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RESUMO

A investigagdo deteve-se na educacdo infantil e na observagdo de duas escolas com
metodologias diferentes. A fim de entender os resultados das diferentes metodologias,
buscamos elementos tedricos para dar embasamento na pesquisa de agdo. Considerou-se
necessaria a concentracdo de estudo na observacao de trabalho e praticas desenvolvidas com
criancas de trés anos. Os estudos se valeram de descricdes bases que sustentam
empiricamente como: Baldacci, Massimo; CICENIA, Salvatore;, FRABBONLF;
LAJONQUIERE Leandro de ; MARTINS, M.Anita Viviani Martins; VERGER Jacques, e
outros, explorando as descricdes sobre fundamentos das concepcdes de aprender,
aprendizagem, desenvolvimento cognitivo, método de ensino, didatica, distingdes entre
praticas tradicionais e ndo tradicionais. Por intermédio da pesquisa a¢do e explora¢do dos
modelos empiricos do material pesquisado, das descrigdes do desenvolvimento infantil,
reconheceu-se, o0 modelo cognitivo, tipo de relagdo cognitiva, as diferengas nas respostas
quando cotejadas experiéncias de docéncia com fundamentos distintos e o estado de
consciéncia consequente a essa escolha. Reencontramos a prevaléncia de modelos

ideoldgicos nas escolhas das praticas docentes.

Palavras chave: Metodologia de ensino. Desenvolvimento infantil. Aprendizagem.



ABSTRACT

The investigation focused on early childhood education and the observation of two schools
with different methodologies. In order to understand the results of the different
methodologies, we sought theoretical elements to support the action research. It was
considered necessary to concentrate the study on the observation of work and practices
developed with three-year-old children. The studies used basic descriptions that are
empirically supported, such as: Baldacci, Massimo; CICENIA, Salvatore; FRABBONLF;
LAJONQUIERE Leandro de ; MARTINS, M.Anita Viviani Martins; VERGER Jacques, et
al., exploring descriptions of fundamental concepts of learning, learning, cognitive
development, teaching method, didactics, distinctions between traditional and non-traditional
practices. Through the research student and her testimonies, exploration of the empirical
models of the researched material, of the descriptions of child development, the cognitive
model, type of cognitive relationship, the differences in the responses when comparing
teaching experiences with different foundations and the state of consciousness consequent to
that choice. We find once again the prevalence of ideological models in the choices of

teaching practices.

Keywords: Teaching methodology. Child development. Learning.
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INTRODUGAO

Ao refletir sobre a importancia da escolha metodoldgica durante os processos de
aprendizagem, pode-se considerar que ¢ uma area de conhecimento importante perante a

formacao dos individuos presentes em sala de aula.

A partir disso, buscaram-se alguns tedricos que abordam o desenvolvimento cognitivo,
por exemplo, com PIAGET, Jean (2006), o qual tem sua profunda importancia, a partir do
momento em que ele estuda os processos de aprendizagem. Buscamos outros que abordam as
diferentes metodologias de ensino, como BALDACCI, Massimo; CICENIA, Salvatore;
FRABBONI F; LAJONQUIERE Leandro de; MARTINS, M.Anita Viviani Martins;
VERGER Jacques entre outros auxiliando a compreensdo sobre os principais aspectos das
metodologias ndo tradicionais e tradicionais. A partir desses autores, € por meio da pesquisa
acdo, foram construidas tabelas com topicos baseados no estudo de Venancio SI, Bortoli MC,
Frias PG, Giugliani ER, Alves CR, Santos MO. “Development and validation of an
instrument for monitoring child development indicators”.(2019). Em traducdo livre:
“Desenvolvimento e validacdo de um instrumento de monitoramento de indicadores de
desenvolvimento infantil”. As tabelas com as informag¢des coletadas nas situagcdes empiricas
deram embasamento para que a comparagao entre as duas metodologias e praticas diferentes

fossem analisadas.

Sendo assim, os resultados perante as diferengas metodoldgicas foram analisados e
discutidos, apontando consequéncias das escolhas metodoldgicas e a repercussdo direta sobre

o aluno e a sua formagao social, cognitiva e comportamental.



CAPITULO | - DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

Em relagdo ao desenvolvimento cognitivo, a leitura sobre os estudos de Piaget pela
visao de Barry J. deram um grande embasamento tedrico para a construcao do Trabalho de
Conclusdo de Curso. O artigo em questao “Inteligéncia e Afetividade da Crianga na Teoria de
Piaget - (Barry J. Wadsworth” (1997), faz referéncia as atividades bioldgicas e intelectuais
que sdo fundamentais para o desenvolvimento, processo de organizacdo das experiéncias e
das adaptacdes ao meio. Tal estudo faz ligagdo com a primeira pesquisa de Piaget com os
moluscos. Para entender esses processos, Barry J. denominou alguns conceitos cognitivos

estudados por Piaget.

Esquemas: Sao conceitos do desenvolvimento cognitivo que o individuo utiliza para
interpretar o ambiente ao seu redor. Os esquemas sdo conjuntos de processos do
sistema nervoso, tem a fun¢do de identificar os estimulos, os quais sdo classificados

em grupos com caracteristicas comuns;

Assimilacdo: O fendmeno de assimilacdo ocorre quando o individuo ja tem um
esquema em mente, porém, aquela informacdo é nova para ele, entdo ocorre a
associacdo com um esquema ja existente em seu desenvolvimento cognitivo. Isso
ocorre quando as criancas assimilam um gato e um ledo, ambos t€m quatro patas, tem

focinho e sdo peludos;

Acomodac¢ao: A acomodagdo ¢ um processo onde ocorre a “criacdo” de novos
esquemas ou a alteracdo de esquemas que ja existiam. Portanto, as duas acdes
modificam o desenvolvimento cognitivo “adicionando” informagdes novas, assim, o
individuo torna-se cada vez mais adulto e relacionando os seus esquemas com a
realidade. Isso ocorre quando as criancas entendem que garfo ¢ diferente de faca, que

a faca ¢ utilizada para cortar;

Equilibragdo: E o processo onde ocorre o equilibrio entre a assimilagio e
acomodacao, para que nao haja um desequilibrio entre os dois. A equilibragao ¢ vista
como uma balanga para que o conhecimento e o desenvolvimento sejam construidos
pela crianga. O individuo precisa do equilibrio para que o desenvolvimento seja

saudavel e bem sucedido.



Reconhece-se que as funcdes executivas possibilitam ao individuo gerenciar
diferentes aspectos da situagdo envolvente em sua aprendizagem admitindo-se também a
totalidade de atos inteligentes no momento desta aprendizagem, encontramos outras

habilidades cognitivas que dardo suporte /sustentacao as aprendizagens iniciais.

Esses fatores, para Piaget, sdo colocados a partir dos seus estudos sobre as formagdes
do desenvolvimento cognitivo, ele entendeu que os mecanismos de transi¢do estdo
subordinados e ligados aos processos de equilibrio. Dessa forma, Piaget analisou os modelos
bioldgicos e concluiu que os seres biologicos sdo guiados pela procura do equilibrio entre as
necessidades de sobrevivéncia e as restricoes do meio para a satisfacdo das necessidades

expostas.

Dada a explicag@o dos processos cognitivos importantes para o desenvolvimento das
criangas, alguns parametros foram buscados. Para a visualizagdo desses parametros
utilizou-se o estudo “Development and validation of an instrument for monitoring child

development indicators - Venancio SI e outros. (2019)

O estudo trata de um material composto para a exploragdo € monitoramento de
indicadores do desenvolvimento infantil da populagdo geral brasileira, de forma a mensurar o

desenvolvimento infantil desenvolvido por diferentes profissionais da area da satde.

A utilizagdo do material mantém-se importante para os profissionais vinculados as
criangas, principalmente espera-se ser util para a educagdo, a fim de promover um

investimento certo para alavancar um bom desenvolvimento.

“O ponto de partida deste trabalho foi a delimitagdo do escopo
do instrumento, que deveria ser voltado para o monitoramento
de indicadores populacionais do desenvolvimento infantil para
diferencia-lo de outros tipos de testes, a exemplo de testes de
triagem individual, que demandam por questdes éticas, ao ser
aplicados em contextos clinicos ou educacionais, que casos
triados sejam encaminhados a avaliagdo diagnostica,
tratamentos especializados ou a programas especiais.”

(Venancio SI e outros. 2019 Pag, 7)



O estudo utilizou algumas perguntas, vinculadas a saude, nutricdo, aprendizagem
precoce, protecdo e seguranca, e cuidado responsivo. Além dessas perguntas, foram utilizadas

questdes sobre os quatro principais dominios de uma crianca de 0 a 59 meses.

A metodologia do estudo baseou-se na proposta do Banco Mundial para medir
indicadores do desenvolvimento infantil em paises de baixa e média renda. As etapas do
estudo contemplaram: elaboracido de wum inventario de itens para avaliacdo do
desenvolvimento infantil, com base em instrumentos de livre acesso; e validacao de conteudo
por um grupo de especialistas no tema, com técnicas de consenso; selecdo de questdes para
descrever as criangas e suas familias; pré-teste do instrumento durante a campanha de

vacinacao de 2016 em trés municipios e feitura de entrevistas cognitivas.

As conclusdes deram fundamentos para um instrumento construido e validado por
especialistas de diversas areas, que permite uma avaliagdo abrangente do desenvolvimento de
criangas menores de cinco anos, em nivel populacional, de forma rapida e barata, pode ser
util para o monitoramento de indicadores do desenvolvimento. Este estudo acrescentou os
marcadores piagetianos na constru¢do do conhecimento, ao oferecer outros para a construgao
dos parametros para, por comparacao, avaliar os resultados entre duas praticas pedagogicas,

como por exemplo, aspectos relativos a linguagem, s6cio emocional.

Portanto, ao analisarmos os estudos de Piaget, entendemos a importancia da
maturidade e maturagdao das fun¢des executivas € como o meio, onde a crianga estd inserida
interfere diretamente em seu desenvolvimento ¢ maturacao das funcdes. Por isso, os estudos

foram essenciais para investigar os parametros e marcadores do desenvolvimento infantil.



CAPITULO Il - DESCRIGOES SOBRE METODO, ENSINO E APRENDIZAGEM

As descrigdes sobre método, ensino e aprendizagem, apresentam estudos e aspectos
criticos que abordam a tematica de forma a comparar diferentes métodos e suas teorias. Dessa

forma, produziu-se embasamento teorico para a futura comparagdo pratica.

Os autores incluidos abordam em descri¢do epistemicamente densa, com foco e
objetivo nas categorias que nos interessam Método/Metodologia Didatica Sao eles : Baldacci,
Massimo; BARROS, M Eduarda; CICENIA, Salvatore; FRABBONLF; LAJONQUIERE
Leandro de ; MARTINS, M.Anita Viviani Martins; VERGER Jacques entre outros.

Utilizamos a pesquisa em Iniciagdo Cientifica, realizada em 2021/2022, os estudos

sobre método, didatica ensino e aprendizagem ja anteriormente realizados.

Este estudo de 2022 sofreu inclusdes em face as demandas da nova pesquisa e
destinado ao entendimento e comparacao de duas escolas com diferentes metodologias para
compreender as consequéncias metodologicas diante dos processos de ensino antecipatérios

da alfabetizacgdo.
e Me¢todo revisitando o conceito original de método de ensino.

Em relacdo a esta categoria entendemos como método a pesquisa do caminho, do
modo de proceder para que se alcancem certos resultados. Método, como a constru¢do do
caminho ndo pressupde uma metodologia resultante de uma imposi¢ao tedrica pressuposta,
isto ¢, cujos determinantes da especulacdo s6 admitem um caminhar, “o verdadeiro”, que
decide sobre o “que fazer” (Martins 2005). Metodologia de ensino como um fendmeno
educativo, serd a pesquisa sobre o ensinar com o proposito de projetar a intervencao.
Admite-se (Martins 2005) que o método de ensino estd condicionado a conformidade da
logica da matéria que se ensina; ao grau de desenvolvimento do aluno, ao estado de uma
cultura determinada ao se levar em conta a atitude e determinantes dos sentidos do momento
historico cultural. Finalmente o método ndo ¢ independente, ou melhor, ndo podera ser
indiferente & finalidade do que se quer alcangar. E resultante da convergéncia de um dominio
de saber pelo professor e por sua habilidade em criar e recriar na situacao educativa, ou seja,
construir, desconstruir e reconstruir em ato educativo sustentado pelo movimento proprio do

educar. (Martins 2005).



1. Método tradicional

A classificagdo em Metodologia tradicional e ndo tradicional ¢ explorada
abundantemente na bibliografia histérico-pedagdgica, em particular nos ultimos trinta anos,

na busca de descrever as diferengas entre os dois paradigmas.

Com o auxilio de Baldacci, Massimo; CICENIA, Salvatore; FRABBONI, F;
LAJONQUIERE Leandro ¢ VERGER, Jacques entre outros, destacamos convergéncias
conceituais a estes marcadores como referenciais conservados e presentes em praticas
pedagogicas . Com Jacquez Verger embora, o foco do seu estudo seja cultura, ensino e
sociedade nos séculos XII e XIII, reconhecemos marcas presentes em escolhas atuais que
buscamos apresentar a seguir. A homogeneizacdo da instituicao escolar (Jacques Verger p.12)
em termos de tempos, estrutura, organizagdao, conteudos e métodos universalizados. O
quadro cultural enraizado numa perspectiva disciplinar de separagdo dos saberes. Ou seja,

fracionamento do conhecimento em geral, disciplinarmente, resultante na disciplinaridade.

Catia Giaconi (2008) resume esta caracteristica comparando-a com o paradigma do
método ndo tradicional. Nos chama aten¢do para comparagdes com a epistemologia

contemporanea :

(3

...0 quadro cultural contemporaneo aponta movimento de um lado para a
fragmentagdo, separacdo e descentralizacdo do conhecimento , e de outro lado a sua
crescente interdisciplinaridade, e elevada transdisciplinaridade” ... “na especulagdo
epistemologica contemporanea verifica-se uma série de registros teoricos
significativos, da predominancia do pensamento dedutivo ao pensamento
hermenéutico, do pensamento negativo e utopico ao pensamento pos metafisico, ao
pensamento poés-moderno e a uma epistemologia da complexidade” (C. Giaconi p.
41)

Por oposigdo as caracteristicas do pensamento da teoria da complexidade observa-se que
a centralidade do pensamento conservador firma-se na: disciplinaridade; na predominancia

do pensamento dedutivo, pensamento metafisico.

Na relagdo escola sociedade em qual medida a escola expressa precisamente a relacao
dialética entre ela e a sociedade que a cerca (p.13 idem).a medida que sera preciso recolocar a
histéria do ensino em um contexto social; tal como aprendemos pelos estudos escola e
sociedade. Os métodos de trabalho intelectual que a escola coloca em pratica influenciam as
transformagdes sociais e politicas de seu tempo, sendo também o reflexo destas

transformagdes? E a pergunta do autor sugerindo a perenidade institucional. Os saberes



difundidos pelas escolas e pelas universidades tradicionais eram geralmente muito abstratos

para se prestar a um uso pratico (p. 15 idem)

Grosso modo, ou o aluno aprendia os contetidos escolares porque era portador de uma
inteligéncia inata, ou sua aprendizagem estava diretamente relacionada a quantidade, a
qualidade pré-definida da experiéncia escolar em determinado contetido. Estes saberes se
constituiam em uma bagagem cultural cuja lembranga era preservada para toda a vida e
orientava a visdo ulterior do mundo e sua maneira de se comportar nele. (P. 15 idem) A

conservagao, perenidade e permanéncia sdo critérios de qualidade da educagao escolar.

. Ponderacao reflexiva necessaria: a consideracdo da morosidade das alteragdes nas
praticas de ensino na educacdo escolar, em face ao critério de paridade, mas nao da sua
concordancia, ou seja, do naturalismo do vidcuo deixado pela morosidade da posicao
pressuposta de perenidade e permanéncia dos conteudos e métodos, a sua insuficiéncia. Essa
¢ a hipdtese do autor quando da verificagao historica das caracteristicas dos modos de ser da
educagdo escolar, como a resisténcia e preservagao desse modo de ser, e a persisténcia do vao
entre a atualidade das demandas para o educar na escola e o seu funcionamento no tempo

proprio.

Na abordagem tradicional o processo de ensino aprendizagem ndo se fundamenta em
teorias empiricamente validadas, (VERGER 2005), mas sim numa pratica educativa e na sua
transmissao. O papel do professor como o transmissor expositor dos conhecimentos ¢ o ponto
fundamental desse processo ser- o produto da aprendizagem (a ser alcangado pelo aluno) Em
complemento ao estudo de Verger (2005) acredita-se que se o aluno foi capaz de reproduzir
os conteudos ensinados, ainda que de forma automadtica e invaridvel, houve aprendizagem.
Desse modo, na escola tradicional o conhecimento humano possui um carater cumulativo,
conhecimento esse que deve ser adquirido pelo individuo pela transmissdao dos
conhecimentos, transmissdo essa a ser realizada na institui¢do escolar. Convém lembrar que o
saber difundido era baseado em textos, textos bdsicos. “Nem a imagina¢do criadora,
pejorativamente assimilada a uma va curiosidade, nem, € essencialmente, observagdo direta

dos fendmenos ou a experimentacao tinham ai lugar" (idem p.66. )

2. Método nao tradicional



Franco Cambi (2006), Catia Giaconi (2008) Gauthier e Tardif (2010) entre outros,
sintetizam o paradigma interativo / construtivo ponderam da impossibilidade de eximir-se de
afrontar a questdo central no debate epistemoldgico e cultural do paradigma da geral e
progressiva mudanca paradigmatica que comprometeu os varios dominios de pesquisa tanto
das ciéncias humanas como das ciéncias naturais, ¢ que foi designado como teoria da
complexidade, epistemologia da complexidade. Teoria essa, cuja producdo do conhecimento
estando condicionada a fatores temporais e determinantes dos sentidos do momento historico
cultural cientifico da investigacdo em questdo, se apresenta como rigoroso debate, por meio

dos elementos contrastantes, das teorias.

Acima nos referimos as oposi¢des na especulacao epistemologica contemporanea que
orientam o debate como: da predominancia do pensamento dedutivo ao pensamento
hermenéutico, do pensamento negativo e utdpico ao pensamento pos metafisico, ao
pensamento pds-moderno e a uma epistemologia da complexidade. Na produgdo do
conhecimento no mundo ocidental convém lembrar (além do desenvolvimento das ciéncias
naturais) as atualizagdes provocadas no século XX no campo social, pelas consequéncias
socio politicas econdmicas na traducao das definigdes do educar. A teoria da complexidade é
entdo  expressdo de incomodo seja da cultura ontoldgico-metafisica;  seja
empirista-racionalista. O desconforto se manifesta na necessdria revisdo das categorias da
logica tradicional indutiva, dedutiva, axiomadtica. Acentua-se uma marca laica no
pensamento, no sentido de desvincula-lo da tradi¢ao. Perde sentido, a ideia da historia como
processo unitario e continuo, a favor da no¢do de historicidade. O sentido do progresso, o
pensamento, ndo tende mais a pesquisa dos fundamentos, mas sim, se coloca como atividade
produtiva dele mesmo. Ao modelo epistémico da fundacao unica e normativa da verdade, que
constituia a premissa da metafisica, tende a substituir o sentido do limite da verdade e da
certeza, onde se legitima (no pensamento tradicional) a ideia de que o pensamento se
encontra. Com isto a razdo perde for¢a, a racionalidade regride para uma sombra em favor do

pensamento plural.

A autora, Giaconi (2008) como Cambi (2010) reiteram a necessidade de se pontuar
nessa reflexdo, o entendimento de epistemologia. Considerado que seu uso heterogéneo
referem a epistemologia como estudo do saber, do conhecimento, seja como, corpo de
saberes adquiridos, como o processo de sua constru¢do de um ponto de vista estrutural, a
disciplina, seus constructos sua aplicacdo e do dinamismo as trocas as interconexdes, as

revolugdes do conhecimento. Nesse sentido, epistemologia ¢ utilizada também na associagao



conceitual de epistemologia da complexidade referindo-se a reflexdo sobre o saber e seu
lugar relativo em suma: em justificativa ao fundamento de sua complexidade. Refere-se
também a epistemologia da pratica com referéncia a apreensdo do conhecimento da acdo
como forma de conhecimento e ndo como mera aplicacdo da teoria, do agir didatico do agir

profissional em sentido lato.

3. Caracteristicas das praticas interativas
e Pensamento, Atividade, Afetividade partilham na construgao do conhecimento.

A perspectiva construtivista considera que a experiéncia humana inclui além do
pensamento, além da atividade a afetividade. Quando estes trés aspectos sao considerados
simultaneamente ¢ que os sujeitos estdo potencialmente favorecidos a enriquecer o
significado da sua experiéncia. Na base construtivista os programas de ensino favorecem aos
alunos as bases de entendimento de como e porque o novo conhecimento se relaciona com os
anteriores. Ademais, este novo conhecimento necessita dar seguranga ao aluno, favorecendo a

producdo/constru¢do de “mais conhecimento.”
e Relatividade do conhecimento

Na opg¢ao construtivista o conhecimento € relativo, sua natureza € pessoal, € ndo se
conhece o objeto de conhecimento diretamente. Conhecemos atuando sobre aquilo a ser
conhecido, o que vale dizer que a didatica construtivista admite que as construgdes pessoais
passem por mudangas, conhecimento ndo € copia ou reprodugdo, mas, o construimos pela
experiéncia com o meio a ser conhecido. A possibilidade do que podemos aprender em
interacdo com o ambiente depende da estruturacdo das nossas experiéncias, assim, nosso
conhecimento ¢ construido ativamente mediatizado pelas estruturas cognitivas que se dao a

conhecer.

e A aprendizagem ¢ flexivel o conhecido podera sofrer alteracdes

A didatica construtivista admite que as construgdes pessoais passem por mudanga € podem
experimentar modelos alternativos, porque estas constru¢gdes podem estar sujeitas a
contradigdes, ou porque o conhecido pode ter seu limite rompido e assim avangar. Esta

concepcao admite que ndo estamos inevitavelmente limitados por nossas visdes de mundo, e



pretende que a consciéncia esteja aberta a0 movimento e as transformacdes. A ampliagdo dos
limites, a flexibilidade, favorece cada vez mais a maior ampliagdo na constru¢do do

conhecimento, permitindo ao sujeito antecipar conhecimentos futuros.

e Um sistema de construgdes evolui progressivamente

Enquanto as antecipagdes sdo comprovadas sucessivamente e a luz da sequéncia dos
fendmenos que se apresentam, um sistema de constru¢des evolui progressivamente. Este
sistema psicolégico armazena informacgdes sobre seus proprios progressos construtivos em
vez de arquivar os produtos dessas construgdes. Os sistemas construidos evoluem
progressivamente, podendo assimilar novo material integrando-o ao sistema como um todo.
Finalizando nas praticas interacionistas construtivistas: conhecimento nao ¢ nem espelho nem
copia da realidade. Ndo se conhece o meio diretamente. O homem ndo responde meramente
ao ambiente; A aprendizagem ¢ um processo pessoalmente significativo, o paradigma precisa
ser compreendido no ambito da teoria dos construtos pessoais; Os sistemas construidos
evoluem progressivamente, integramos o material novo ao sistema como um todo;

Aprendemos tanto pela natureza do estimulo como pela sua marca cognitiva.

4. Método, analises metodoldégicas, modelo metodolégico didatico

classificagao segundo Baldacci

Relagdo entre objeto cultural e 0 método de ensino. in Massimo Baldacci“La dimensione

metodoldgica del curriculo — il modelo del metodo didattico” Milano by Franco Angeli ,2010

Destacamos a relacdo objeto/método de ensino, ou seja, o relacionamento entre
modalidade de estruturagdo da proposta didatica e o objeto cultural a aprender. Nesse caso, o
autor colocou em exame duas versoes que derivam de conceber tal relagao: o objeto cultural a

aprender e a proposta didatica segundo ele como extrinseca e intrinseca.
e A relacao extrinseca Objeto Método

Na relagdo extrinseca entre sujeito da aprendizagem e método, se concebe que a eficacia
de um método didatico seja independente do objeto cultural a aprender, e deriva ao contrario
da validade do mesmo método. Em tal caso, porém, ndo se pode traduzir esta crenga em uma

relacdo aditiva, dado que ¢ possivel continuar a reconhecer a validade/ eficacia do método



como uma consequéncia do seu potencial proprio, mas nao sendo admissivel afirmar-se de
uma analoga potencialidade ao objeto a conhecer, porque ele representa o material a aprender.
E conveniente entio exprimir-se o potencial do método em termos de quantidade de
aprendizagem que ele permite a sua realizagdao em termos de uma dada unidade de tempo, ou
seja: potencialidade do método=quantidade de aprendizagem/unidade de tempo. Isto €, tal

potencialidade corresponde & velocidade da aprendizagem do objeto cultural por parte do

sujeito, gragas ao uso do método em questao.

Continuando com Massimo Baldacci (2010) considera-se que do objeto cultural a ser
assimilado, hé, por assim dizer, uma extensao finita (ou seja, ¢ constituido de um material de
aprendizagem limitado), resulta oportuno expressar-se o resultado (a quantidade de

aprendizagem) em termos de grau de aprendizagem do objeto de conhecimento.

Expressando em termos formais: grau de aprendizagem do objeto=f (potencialidade do
método tempo dedicado). De outro modo o potencial do método se exprime na rapidez da
aprendizagem, para assimilar plenamente o objeto ( O 100% por assim dizer) sera necessario
uma certa quantidade de tempo (Tn) , e entdo pode-se registrar: Potencial do método =
aprendizagem plena do objeto / tempo necessario. Se posicionarmos convencionalmente a
aprendizagem plena serd igual a 1 , teremos : Potencial do método = 1 / tempo necessario.

Isto €, com a mesma notagdo M= 1 Tn. (Massimo Baldacci 2010)

Em outras palavras, o potencial do método resulta inversamente proporcional ao tempo
necessario para aprender plenamente o objeto. Se levarmos em conta este resultado e se
recuperarmos que o grau de aprendizagem depende do produto do potencial do método pelo
tempo dedicado, resulta claro que: grau de aprendizagem do objeto = f tempo dedicado/

tempo necessario.
e Relacio Intrinseca Objeto Método Massimo Baldacci p.93/ 104

Nesse caso, admite-se que a eficacia de um método didatico dependa da sua relagdo com
o objeto cultural de aprendizagem, mais do que a caracteristica do método em si. Isto
significa postular que implicitamente algumas caracteristicas do objeto condicionam a
eficacia do método aplicado, assim, alguns métodos em virtude da sua relagdo com as
caracteristicas do objeto cultural dardo melhor resultado do que outros. Mas, do que se trata a
caracteristica do objeto que vincula a eficacia do método didatico? Sobre esta questao o autor

se refere a organizacdo epistémica do objeto de conhecimento para tornar justificavel a



selecdo entre o método e o objeto de conhecimento e entre os objetos de conhecimento. De
fato, os objetos selecionados devem ser aqueles relevantes na organizacdo epistémica da

disciplina, e que os elementos sejam aqueles relevantes na organizagao interna do objeto.

O autor adverte que, sem pretender fechar o didlogo com uma unica defini¢ao, pode-se
dizer que, em geral uma organizag¢do ¢ um conjunto de elementos que entre os quais ocorrem
determinadas relagdes, relacdes essas determinadas pela fun¢do que os elementos exercem
no sistema, cuja fun¢do estd comprometida com o conhecimento organizado
sistematicamente . Em outras palavras pode-se dizer que no conceito de organizagao temos ao
menos trés aspectos: elementos constitutivos do conjunto organizado; (do conhecimento);
Relacdes que ocorrem entre estes elementos constitutivos; Fungdes envolvidas no conjunto

organizado gragas a propria organizacao.

Um exemplo possivel nos ensina Baldacci (2010), pode ser do campo biologico: um
determinado aparelho organico, o respiratorio desenvolve a fungdo respiratoria gracas ao
concurso organizado de um conjunto de 6rgdos, o nariz, traqueia e pulmao. Em sentido mais
especifico, aquilo que ¢ constitutivo da organiza¢do e o que se constitui no esquema de
relacdes que decorrem entre os elementos de certa unidade. Em outras palavras, a
organizacao, no senso mais abstrato do termo ndo ¢ determinada pelo numero dos elementos
do conjunto de categorias, nem pela sua natureza, mas da configuragdo dos seus
relacionamentos Assim, o conjunto A e o conjunto B tém organizagdo diversa mesmo sendo
formados pelo mesmo niimero de elementos da mesma natureza; vice versa o conjunto B e o
conjunto C sendo constituidos de elementos de natureza diversa, t€m a mesma organizagao,

ou seja, a mesma configuragao de relagdes.

Disciplina ¢ caracterizada por uma organizacao epistémica interna, constituida nao sé por
certo conjunto de objetos que pertencem ao seu dominio, mas também de certa configuragao
de relagdes que decorrem entre tais objetos. A funcdo que cabe a tal organizagdo epistémica
podera ser, grosso modo, identificada na constituicdo do ponto de vista interpretativo da
disciplina, do seu modo tipico de “pensar”/ funcionar. Nesse caso € a0 menos em parte, €
gracas a existéncia desta configuracdo de relagdes, a qual determina a maior relevancia de
alguns componentes do conjunto, que se pode realizar uma selecdo nao arbitraria de objetos a

serem ensinados entre os quais, os pertencentes ao dominio disciplinar.

Baldacci (2010) recupera a eficacia do método (p. 106) chamando atencdo para que o

método para demonstrar sua eficacia deva mostrar-se a0 mesmo tempo coerente com a



organizacdo do objeto e complementarmente as caracteristicas do sujeito. Em outras palavras,
o método resulta eficaz se, e somente se, por consequéncia assegura, seja a analogia com a
organizacao epistémica do objeto, seja a sintonia com as caracteristicas cognitivas do sujeito.

Nas buscas encontramos argumentos complementares a Baldacci, conforme Leandro
Lajonquieére (97) quanto a reafirmacao que o objeto de conhecimento, (valendo-se de J.
Piaget) ndo pode ser um ente fisico. Considera que isso seria negar as heterogeneidades
epistémicas, isto ¢, o fato de os conhecimentos 16gico-matematicos e fisicos, bem como dos
relativos a lingua escrita, serem irredutiveis entre si. Adverte que, em segundo lugar, seriam
tratar de uma forma um tanto simplista os resultados das pesquisas interculturais realizadas,
sobre o lugar dos objetos de conhecimento em culturas diferentes como as africanas, bem
como acerca dos ndmades australianos. Ou seja, seria simplista demais afirmar que as
diferencas epistémicas constatadas obedecem apenas a uma diferenca na capacidade
solicitante dos meios. Ao contrario, essas pesquisas assinalam a impossibilidade de
reduzirmos o objeto de conhecimento a uma coisa, capaz de estimulacdo na proporcao de sua
presenga empirica pressupondo-se por isso sucesso na aprendizagem embora a distingdo

cultural.

Citando Piaget &;Garcia (1983) Lajonqui¢re dialoga indicando que a crianca ndo
assimila objetos puros, definidos por seus pardmetros empiricos. Ela assimila situa¢des nas
quais 0s objetos cumprem certas fungdes € nao outras. Mais uma vez citando. Piaget em La
naissance de l’intelligence chez I’enfant, Lajonquiére (1970b, p.169). constata que Piaget se
refere ao objeto de conhecimento nos termos de uma realidade intelectual. Nesse sentido,
cabe afirmar que o objeto a ser assimilado, isto €, o outro polo da interacao ou ponto de fuga
de acomodacgdes possiveis, ndo ¢ uma coisa. Ele ¢ um objeto situado ou intelectualizado por
outras inteligéncias, mais ainda, ele ¢, por sua vez, um fragmento de interag¢do sujeito-objeto.
Por conseguinte, o objeto a ser reconstruido e a ferramenta a ser utilizada na tarefa, na
propor¢ao de sua mesma autoconstru¢ao, sdo de uma mesma e Unica natureza, isto €, uma
por¢ao de interacdes virtuais. O que estd a ser reconstruido ndo ¢ um conhecimento enquanto
copia de uma coisa pré-constituida nem a propria coisa, enquanto realidade heterogénea a
inteligéncia, mas um conjunto de interagdes responsaveis pela existéncia intelectual dos
objetos de conhecimento. O objeto é, em si mesmo, um fragmento das interagdes no seio das
quais um sujeito, na medida de sua participacdo nao egocéntrica, podera vir a dar sustento ao
proprio ser do objeto em questdo. Em suma, o objeto e a inteligéncia do sujeito constituem

uma mesma e unica realidade interativa e ndo, como as vezes se pensa duas materialidades



heterogéneas onde uma delas possuiria a capacidade de vir a complementar a evolugdo
potencial da outra. O objeto e o sujeito s@o os dois polos da interagdo ou de uma realidade

intelectual que se autoconstroi.

Finalizando e sustentado em argumentos piagetianos Lajonquic¢re (97) assinala: o
conhecimento ndo ¢ copia, reproducido de uma dada realidade; em segundo lugar, ressalta que
as condigdes epistémicas prévias, por sua vez, constroem-se no sentido piagetiano, isto ¢, sdo
o produto de uma construgdo efetivamente constitutiva no seio mesmo da experiéncia social
de interacdo, ao ponto tal que se revelam a posteriori como um suposto formal (Piaget, 1970a,
p.116); em terceiro lugar, lembra que se esse a priori epistémico revela-se de fato a posteriori
como um suposto formal, entdo ele ¢ de direito apenas um apriorismo funcional; quarto,
assinala que para Piaget esse apriorismo funcional ¢ uma auto regulacao cibernética que, na
medida em que perpassa todo sistema de interagdes, acaba expandindo as fronteiras do sujeito
epistémico até os confins do vivente; quinto e ultimo, resgata a ideia piagetiana epistémica,
ou seja, produto do encontro trabalhoso entre esse apriorismo funcional e realidades mais ou
menos intelectualizadas no decorrer da historicidade propria das interacdes (Cf. Piaget

Garcia, 1983.)



CAPITULO Iil - DIDATICA

Do mesmo modo como procedemos na delimitagdo da compreensdo de método e
metodologia de ensino buscamos em producdes sobre a area didatica referéncias para
defini¢do e delimitagdo da area de conhecimento. Buscamos autores como: Massimo
Baldacci, Franco Cambi, Salvatore Cicenia, Clermont Gauthier e Maurice Tardiff, Catia
Giaconi, entre outros. Ultrapassando a compreensao de didatica tradicional, como desprovida
de autonomia e de objeto de estudo, ndo considerada como area de conhecimento e
pressionada pelas crescentes indagacdes acerca da didatica impde-se radicalmente, nessa
superacao (da ultrapassagem) a opcao do ir além do entendimento da didatica como um ente

que oferece receitas prontas auto aplicaveis para o fazer cotidiano da escola.

A didatica tradicional que fora campo fértil para o mercantilismo pedagdgico podera ser
responsabilizada pela geracdo de um profissionalismo docente apoiado em manuais, e afinal
um profissionalismo caricaturado pela figura da docéncia que oferece conhecimento
enrijecido do livro didatico. Reconhecem as pesquisas exploradas (em particular com Cambi,
Cicenia) que este enquadramento gera uma ruptura radical entre ensino e constitui¢do do
saber, entre repetir ¢ compreender bem, entre escutar e saber fazer, favorecendo a inércia
mental. Igualmente, reconhece-se também que quando o mediador cultural (os conteudos do
ensino) se apresentam de modo burocratizado, de modo ritual, ha espago restrito para a
interdisciplinaridade, para o aprender como pesquisa para a solu¢do de problemas. Os

mediadores cognitivos na aprendizagem ficam imobilizados para o aprender.
e A didatica ativa

A nova didatica admite sua dupla identidade teoérica- pratica. No passado se dava énfase
para o fato empirico subordinado a filosofia idealista Nos anos 70 dos novecentos, a didatica
inclusive pelos determinantes sociais do educar se fortalece na sua autonomia tedrica e
pratica, como epistemologia (como teoria regional do conhecimento) praxioldgica, ou seja, o
discurso da pratica. A didatica assim designada tem o mérito de ter colocado no seu foco o
itinerario escolar, (a aula, a classe, a avaliacdo a cultura o aluno). Esta didatica nao esta
centralizada na infincia como um receituario de sugestdes na tentativa de superar o

espontaneismo, € o naturalismo.



Entram em jogo neste modelo a dimensdo do sujeito, do ensino aprendizagem, o sistema
simbdlico cultural (os conhecimentos e competéncias) e as condi¢gdes antropoldgicas. No
interior deste paradigma dialético: natureza-cultura; individuo sociedade; centralizagdo na
infancia heterocentrismo, qual o lugar para tempo-espaco, instrumentos de formagdo e a
aprendizagem? Como os instrumentos de formacdao e a aprendizagem? O paradigma da
didatica ativa valoriza: A potencialidade formativa do ambiente escolar seu espago, tempo,
materiais; O aprender a aprendizagem como um fendmeno individualizado; A organizacdo
curricular aberta para sustentar os processos cognitivos, a evolucao da aprendizagem seja da
aprendizagem primaria dos conhecimentos basicos, linguisticos matematicos, das ciéncias
naturais, artisticas; seja da aprendizagem secunddria, a capacidade de andlise e sintese,
intui¢do, inven¢do. Implica na competéncia docente em saber produzir a aula em uma
situagdo de tensdo epist€émica envolvente que se encaminha para habilidades de

metaconhecimento e metalinguagem, isto ¢, aprendizagens docentes.

A didatica ativa opta por um enquadramento por uma teoria-praxis teoria/praxis que
supera 0 mero enquadramento apenas a experiéncia, ao pratico operativo A didatica como
ciéncia da formagdo opera em sua reflexdo tedrica e empirica com: a interag¢do entre o sujeito
que aprende, ¢ o objeto da aprendizagem o objeto simbodlico cultural, as institui¢des

educativas a temporalidade propria da escola.

A didatica ¢ reconhecida como ciéncia, e pela sua epistemologia e praxiologia como
uma ciéncia da formacdo. Sua praxiologia: ensinar a ensinar, ensinar a aprender. Como
conhecimento admite-se que estd envolvida no desenvolvimento da pesquisa dos meios para
o educar. Portanto, e assim, nao se trata da opcao de oferecer receitas prontas para o fazer
cotidiano da escola, mas, a expressdo da competéncia docente para programar, selecionar
meios em termos de metaconhecimento e metalinguagem acerca do qué / daquilo que sofrera

a transposicao didatica.

O paradigma de legitimacao da Didatica, sua identidade como ciéncia da formagao se

constitui no continuo estado de tensdo criativo: teérico pratico.

A tarefa formativa da didatica € assegurar o mesmo valor cultural seja a dimensao do sujeito
que aprende (a sua linguagem, a sua logica cognitiva operativa,) seja ao sistema simbolico

cultural, o conhecimento legitimado em uma determinada latitude historica cultural.






CAPITULO IV - DISCUSSAO E SISTEMATIZAGAO DOS ACHADOS

Com base nas pesquisas tedricas desenvolvidas e realizadas durante o Trabalho de
Conclusdo de Curso, e por meio da pesquisa - agdo sistematizada em duas escolas diferentes,
buscamos a comparacdo entre duas diferentes metodologias e os seus distintos resultados

perante o desenvolvimento dos casos analisados.

Os tempos em progressao sustentados entre si resultam, inicialmente, da consideragao
das condigdes de maturacdo, de estimulos e aprendizagens, hd fatores em jogo neste
complexo de interagdes entre maturagdo e aprendizagens. Estes processos especialmente na
infancia estdo intimamente relacionados, sdo inseparaveis, e, a sua convergéncia orienta um

desenvolvimento harmonico.

A captura dos achados e suas convergéncias a pauta estdo enraizadas nas referéncias
de pesquisas anteriormente desenvolvidas e naquilo que concorrem para expressar
formalmente o sentido eleito. Elegeram-se categorias para centralizar a sistematizagdo dos
achados que serdo descritas a seguir, com investimento na comparagdo de duas praticas

originalmente distintas.

Aspecto analisado foi o desenvolvimento e crescimento nas tabelas I e II. Nas tabelas
apresentam desenvolvimento cognitivo, desenvolvimento motor/versus cogni¢do, linguagem
oral e socializagdo e interacdo socio afetiva. Esses aspectos foram analisados nas duas
situagdes sugeridas, embora, se tivesse compartilhado cotidianamente das atividades com o
grupo classe. Nessa busca entre os sujeitos selecionados procurou-se, identificar na
manifestagdo dos comportamentos os indicios manifestos das habilidades para execucdo da
situacdo problema resolvendo a situacdo envolvente e entdo expressando o “estado da

mente”.

No aspecto cognitivo buscou-se reconhecer as habilidades como: de planejar,
gerenciar ¢ executar e as agdes do sujeito sobre o ambiente e o processamento cognitivo das
suas experiéncias como elas se manifestam no comportamento sempre sob os parametros e
funcionamento da atividade em realizagdo. Observa-se diferenca nos comportamentos como:
modos e modelos de pensamento, na organizagdo logica do conteido, na autonomia em lidar
com a informacdo dando a ela um tratamento e sintese verbalizada, na sua organizacdo e

busca por mais informagdo. A aprendizagem estd suportada por pressupostos distintos, a



saber, pelos modos do tratamento didatico dado ao contetido que acaba gerenciando os
modelos cognitivos. Parece se tratar na diferenca da op¢do que busca pensar o pensado e o
pensar pensante cognitivamente e historicamente situado. Os resultados na constituicdo do
estado da mente sdo diferentes com exigéncias também diferentes com resultados
ideologicamente distintos. Se focalizarmos as interferéncias destes modelos cognitivos no
alfabetizar ver-se-4 que os resultados nos impdem, por coeréncia e consequentemente, a

escolha entre praticas conservadoras ou ndo.

O segundo aspecto analisado ¢ o funcionamento das escolas, as caracteristicas
observadas tem o intuito de refletir sobre o ambiente de aprendizagem, os educadores: as
formacgodes, gestdo escola, planejamento de aulas e opcao metodoldgica, a relagdo ensino e
aprendizagem: a adequacao didatica perante as necessidades e idades dos alunos e coeréncia
com o objetivo de aprendizagem. Essas categorias se fazem necessdrias para entendermos

onde os sujeitos estdo inseridos e quais as consequéncias, nos resultados das aprendizagens.
I Desenvolvimento e crescimento

Tabela um - Desenvolvimento e crescimento - Escola um

Escola um Crianca um Crianca dois

idade

Grupo de O caso um pertence ao O caso dois pertence ao grupo
grupo dois, denominado para | dois, denominado para criangas de 2 a 3

criangas de 2 a 3 anos. anos.

(Intervalo entre as idades (Intervalo entre as idades
definido pela escola para agrupar | definido pela escola para agrupar

criangas) criangas)




Desenvolvim

ento cognitivo

Como ele se
constitui, podendo
sugerir  habilidades
para a sua
constituicdo  como:
de planejar, gerenciar
e executar
resolvendo a situacao
envolvente e
expressando 0

“estado da mente”.

A
centralidade do
desenvolvimento
cognitivo estd nas

acoes do sujeito
sobre o ambiente, € o
processamento
cognitivo das suas
experiéncias € como
elas se manifestam

no comportamento.

O caso um ¢ capaz de
construir e apresentar
conhecimentos e assimilacdes

sobre as experiéncias vividas.

Percebe-se que a fala esta
desenvolvida, entende e dialoga
seu

verbalmente, expoe

pensamento simbolicamente.

O caso dois esta em
desenvolvimento. Delimita-se as vezes
em que se envolveu em interagdes, com
suas memorias imediatas e imaginacao,
em linguagem egocéntrica, por exemplo.
Sua  representacdo  dos  sentidos
simbolicamente fala/linguagem oral esta

em desenvolvimento.

Desenvolvim

ento _meotor/versus

~

cognic¢io

O caso um tem facilidade

em trabalhar com diferentes

materiais explorando os mesmos

O desenvolvimento motor do
caso dois esta adequado para a idade,

percebe-se que ndo ha dificuldades para




De um lado o
desenvolvimento
motor evoca
motricidade, mas ela
¢ compreendida
como uma atividade
que abarca respostas
inteligentes
manifestadas nos
comportamentos

motores.

de maneira eficaz para o seu

desenvolvimento, ndo se trata
apenas do movimento em si, mas
sim os diversos conhecimentos que
aquele material traz para as
execugdes das tarefas. Como por
exemplo, o0os  conhecimentos

caracteristicos dos materiais.

A presenga de circulos e
formas nomeadas fazem parte de

suas produgdes.

0 uso ¢ manipulacido de materiais.
Adequa-se a diversos materiais, mas a

adequagdo ¢ apenas para si.

A exploragdo ¢ restrita e ainda
ndo tem autonomia cognitiva para
conhecer o material e reconhecer sua

potencialidade na execugdo da tarefa.

Tem prazer na experiéncia,
repete gestos, a experimentagdo traz ao
sujeito, parece, sensacoes de
descobertas seja, pelo uso de cores seja,
pelo aparecimento do tracado na folha.
A impressdo dos movimentos € o0
resultado  visivel agradam. E uma
descoberta. Reconhece o significado do
rabisco para si como significativo para

experiéncia vivida.

Em relagdo as produgdes
grdficas ¢ possivel observar a presenca
de rabiscos caracteristicas iniciais dos

grafismos infantis.

Linguagem

Habilidade
para se comunicar
regularmente,
interagir, manter

dialogo verbal,

O caso um tem facilidade
em se comunicar com as outras
criangas e com os professores, ja €
capaz de entender a si mesmo e os
outros que habitam o mesmo
ambiente. De acordo com a sua
fala bem desenvolvida, temos os
desenhos

seus com figuras

O caso dois tem sua fala

desenvolvida, com isso, conseguimos
entender tudo aquilo que ¢ falado, mas
ainda ¢ uma linguagem restrita ¢ a
comunicagdo entre pares € seu
entendimento das mensagens eficaz esta
discreto. Percebemos a existéncia da

ecolalia em varios momentos. O




entender sentidos e
constituir sistema
simbolico de
representacao

assegurado e
preservado no

dominio semantico e

[éxico

representativas.

desenvolvimento da linguagem
acompanha suas representagdes graficas,

ambas estdao em desenvolvimento.

Socializacao

[ interacao

Socioafetiva com os

colegas e professores

Habilidades
para o  controle

intencional sobre o

comportamen
to e a cognicdo sobre
as experiéncias e
expressao das

emocgoes.

O caso um esta com a

socializagdo  muito  adequada
interage e facilmente se comunica
com todos da turma. Sua
comunicagdo acontece de forma
clara. Ora nos espagos externos,
ora na sala de aula, ¢ possivel
observar brincando em conjunto.
Seu repertorio de brincadeiras ¢
muito bem  desenvolvido e
interesse nos

dividir

diariamente gera
colegas ao suas

brincadeiras com 0s mesmos.

O caso dois apresenta uma

interacao e socializagdo em

desenvolvimento. E possivel observa-lo

brincando sozinho em muitos dos
ambientes. Seu repertorio de
brincadeiras ¢ escasso, as criangas

sentem dificuldade para se aproximar do
aluno. Sua interacdo com as professoras
foi melhorando com o passar do tempo e

com a tomada de confianca.

A sua interagdo com os colegas

durante as brincadeiras ¢ discreta,
apenas dialogando com um colega por
vez, sem interagir com o grupo todo, ou

mais de uma outra crianca.

Por mais que o caso dois, em
alguns momentos, se isole e faca suas
brincadeiras sozinho, a aprendizagem

esta acontecendo de forma sutil.




Tabela dois - Desenvolvimento e crescimento - Escola dois

Escola dois

Crianga um

Crianga dois

Grupo de
idade

O caso um pertence ao
grupo dois, denominado para

criancas de 2 a 3 anos.

(Intervalo entre as idades
definido pela escola para agrupar

criancgas)

O caso dois pertence ao grupo
dois, denominado para criancas de 2 a 3

anos.

(Intervalo entre as idades

definido pela escola para agrupar

criancgas)

Desenvolvim

ento cognitivo

Como ele se
constitui, podendo
sugerir  habilidades
para a sua
constituicdo  como:
de planejar, gerenciar
S executar
resolvendo a situacao
envolvente e
expressando 0

“estado da mente”.

A
centralidade do
desenvolvimento
cognitivo estd nas

acoes do sujeito

sobre o ambiente, € 0

O caso um manifesta em
seus comportamentos o controle de
planejamento. Isso quer dizer que
tem 0

0 sujeito seu

desenvolvimento  cognitivo de
acordo com a idade, pois, ja ¢
capaz de expressar-se, planejar-se

e executar aquilo que pensa.

O caso dois tem @ seu
desenvolvimento cognitivo de acordo
com a sua idade, ¢ capaz de realizar e
falar aquilo que planejou de maneira

clara.




processamento
cognitivo das suas
experiéncias € como
elas se manifestam

no comportamento.

Desenvolvim

ento __motor/versus

cognicao

De um lado o
desenvolvimento
motor evoca
motricidade, mas ela
¢ compreendida

como uma atividade

que abarca respostas

O caso um tem facilidade
ao realizar as atividades em sala de
aula, ora com a adequagdo ao
utilizar diferentes materiais para a

realizacdo das atividades, ora para

exercicios grandes com
movimentos  corporais, como
pular, correr e chutar.

As suas producdes sao

feitas com muita calma, o sujeito é

O desenvolvimento motor do
caso dois estd adequado para a idade, a
sua participagdo perante as atividades ¢
positiva. Percebe-se que o aluno nao
encontra dificuldade para a execugdo das
atividades realizadas em sala de aula,
tendo em vista a utilizagdo de diferentes

materiais, como canetinhas, lapis e giz.

A sua adequagdo se dd também

nas atividades realizadas nos ambientes

inteligentes capaz de transpor aquilo que foi | externos com os movimentos corporais.
manifestadas nos | feito no papel, porém, é preciso o
comportamentos apoio dele para entender.
motores.
Pode-se entender que o
desenvolvimento ~ motor  esta
adequado para idade.
Linguagem O caso um tem a sua fala O caso dois tem sua fala
oral em desenvolvimento. Algumas [ desenvolvida, ¢ capaz de expressar suas
. palavras causam estranhamento e | ideias e desejos por meio da fala e
Habilidade
) dificuldade para serem ditas, | execucdes graficas.
para se comunicar

regularmente,

principalmente quando compostas

por “C” e “R”, essas letras sdo

Ser compreendido,




interagir, manter
dialogo verbal,
entender sentidos e
constituir sistema
simbolico de
representacao

assegurado e
preservado no

dominio semantico e

léxico

substituidas por “T” e “L”

respectivamente.

Apesar disso, ¢ possivel

entender aquilo que  quer
transmitir. Esse entendimento cabe
tanto para as professoras e colegas

de sala.

A fala limitada ndo o limita

Socializacio

€ interacio

Socioafetiva com os

colegas e professores

Habilidades
para o  controle

intencional sobre o

comportamen
to e a cogni¢do sobre
as experiéncias e
expressao das

emocgoes.

A socializa¢do do caso um
estd bem desenvolvida. Percebe-se
pela sua relagdo com as
professoras e com os colegas de
turma. Na maior parte do tempo,
estd envolvido com as brincadeiras
e com as propostas dentro de sala

de aula.

O caso dois tem uma

socializagdo boa, porém, em alguns
momentos prefere realizar  as
brincadeiras sozinho, parece que por

conta de sua timidez.

II Funcionamento das escolas




A partir de agora abordaremos aspectos de duas escolas, denominadas como escola

um e dois. Os destaques serdo entendidos como Categorias de andlise da organizacdo do

ensino com o Objetivo de :

Reconhecimento e entendimento das atividades desenvolvidas

com o propdsito de identificarmos na pratica pedagogica da escola na materialidade das agdes

o projeto pedagdgico em andamento para a compreensao

e as respostas educativas e

educacionais das a¢des focadas agora no ambiente educativo.

Tabela trés

Ambiente

Escola um

Escola dois

Como ¢ o

espaco fisico da
escola e sua
adequagdo ao

desenvolvimento das
atividades

educativas

O espaco fisico da escola ¢
apropriado para as criangas e tem
como principal vertente a
autonomia das criangas perante as
acoes do dia a dia. As salas de
aula sdo abertas e ndo contém
mesas fixas, apenas mesas moveis
para o auxilio nas atividades. Os
espacos  contém  brinquedos
apropriados para todas as idades e
de acordo com o tamanho das

criangas.

O espaco fisico da escola ¢
integrado com diferentes ambientes para
as atividades e rotina das criangas. As
salas de aula sdao providas de mesas
fixas com até 4 lugares, armarios para o
armazenamentos dos brinquedos em
caixas transparente, prateleiras para os
livtos e nichos para as criancas
guardarem as atividades e cadernos

utilizados por cada um.

Tabela quatro

Educadores

Escola um

Escola dois




Educadores:
formacao inicial,
educacdo continuada

e gestao.

A escola exige de seus
educadores,

lidar

principalmente ao
com grupos de alunos

maiores de dois anos, uma

formagao académica,

normalmente sdo profissionais
formados em pedagogia, alguns
contém

especializacdo em

psicopedagogia ou em dareas

voltadas para a educagdo infantil.

Os professores que
trabalham na escola ja estdo 1a ha
algum tempo, facilitando os
procedimentos e entendimentos do
andamento da escola, pois, ja
estdo engajados com a proposta da

escola.

A gestdo ¢ composta por
coordenadoras pedagogicas
divididas por grupos, dessa forma
podemos contar com um contato e

acompanhamento frequente.

A escola oferece uma

formagao continuada aos

professores.

Eles contam com reunides
realizadas fora do horario de
trabalho, ja os auxiliares, podem
participar das reunides, porém,

ndo ¢ algo obrigatorio.

E requisito para os educadores
presentes até o fundamental II, a
graduagdo em pedagogia e as demais
licenciaturas, muitos educadores fazem
especializagdes de acordo com as

matérias especificas.

A gestdo da escola conta com
uma coordenagdo especifica para cada
ano, essa coordenacao ¢ constituida por
duas coordenadoras e uma auxiliar de
coordenacdo. Ja a direcdo ¢ composta
por uma diretora geral e uma auxiliar de

direcao.

Por ser uma escola grande,
oferece um grande numero de cargos,
tendo isso em vista pode-se observar
rotatividade nos cargos de professores e

auxiliares.

A escola oferece uma formacgao
continuada aos professores e auxiliares.
Os professores contam com reunides
realizadas fora do horario de aula, ja
reunides

para os auxiliares, as

acontecem no meio do periodo de aula.

A escola oferece formacoes
cientificas voltadas para o acréscimo de
conhecimentos daquilo que a escola esta
disposta a passar para 0S seus
educadores. Por exemplo, nas ultimas
semanas a escola esta fazendo cursos

com a tematica de educagdo antirracista.




A educacdo continuada
oferecida pela escola tem como
viés a discussdo das praticas
educativas no dia a dia e a solugao
de problemas também gerados no

dia a dia.

Como ¢ feito
o planejamento das

aulas?

O planejamento ¢ dividido
em duas vertentes, uma ¢ feita
anualmente de acordo com as
habilidades que espera que os
outro

alunos alcancem. O

planejamento ¢ feito
semanalmente de acordo com as
atividades que serdo trabalhadas
durante o decorrer da semana,
pode ser alterado para funcionar
conforme as necessidades e

interesses das criancas. Dessa
forma entendemos que a escola se
preocupa com aquilo que ¢ de
interesse € O necessario nas

aprendizagens das criangas.

O  planejamento ¢  feito
semanalmente e ¢ baseado nos campos
de experiéncias da BNCC para educacao
infantil e voltado para a pratica da

alfabetizacdo e leitura.

Porém as aulas tém um
direcionamento para um projeto anual
decidido pela coordenacao, dessa forma,
percebe-se que as habilidades a serem
alcancadas ja estavam requisitadas antes

das atividades acontecerem.

Antes do inicio das aulas
regulares, a equipe gestora juntamente
definem as

com  OS pI‘OfCSSOI’CS

aprendizagens e habilidades que
deverdo ser alcangadas pelas criangas no
final de cada ano, fazendo com que ndo
haja alteragdes e alternativas diferentes

no planejamento.




Opcao O método de ensino ¢ A escola coloca sua metodologia
Metodologica voltado para o | de ensino propria, uma mistura de socio
socioconstrutivismo. As atividades | construtivista com tradicional. Os
sdo pensadas para acontecer | processos misturam as interagdes
individualmente ou em grupos, | sociocognitivas e as praticas tradicionais
sempre alternando as criangas do | a fim de atingir os objetivos do curriculo
grupo, para que todos tenham | de cada ciclo.
contato uns com 0s outros. .

Ademais a escola tem como
Além disso, a opgdo | objetivo a inser¢do das atividades
metodologica da escola ¢ focada | proprias de alfabetizacdo iniciando-as
nas praticas sociais e com a | desde o primeiro contato das criangas
construgdo de conhecimentos | com a escola. Essas atividades tém
priorizando as  aprendizagens | como objetivo a producdo das letras
significativas para cada crianca. para que no final do ensino infantil,
. grupo 5 como ¢ denominado pela

A escola acredita que a
) . | escola, essas criangas J& estejam

aprendizagem acontece por meio
L N alfabetizadas. Essas praticas de

da problematizacdo e resolucao de
) alfabetizagdo estdo voltadas para o

problemas esquematizados pelas

. ) método de alfabetizagao silabica.
proprias criancas e
supervisionados pelas professoras.
Tabela cinco
Ensino/Ativid Escola um Escola dois

ades




Adequacao
didatica

A adequacao didatica ¢
observada por meio das atividades
aplicadas ao grupo. Podemos
perceber a preocupacdo com 0S
tipos de materiais utilizados para

cada faixa etaria.

Por exemplo, a grossura de
cada material torna-se importante
para o desenvolvimento motor das
criancas. Comecar por materiais
mais grossos € que exijam mais
forca para a utilizagdo e depois,
com o decorrer do ano, trocar
esses materiais para os mais finos
e ir adequando de acordo com a
idade e

necessidade  motora.

Porém, ndo cabem somente
decisdes dedutivas, e sim outros
tipos de brincadeiras/ estratégias
que se adequem ao que esta sendo
analisado/estudado. Como por

exemplo, coordenagdo motora
fina. H& cuidado com a producao
da sequéncia didatica e sua
em acordo

producao com a

historicidade da aprendizagem.

Os materiais utilizados na
escola sdo o caderno de desenho,
pasta para armazenamento de
atividades, canetinhas e lapis que

sdo fornecidos pela escola.

A adequagdo  didatica se
reconhece de acordo com as atividades,
leituras e brincadeiras que as criangas

fazem em sala de aula.

Os materiais didaticos adotados
no dia a dia das criancas sao: um
caderno de leitura, caderno de atividades
voltadas para as praticas de escrita e
pastas para o armazenamento das
atividades realizadas em folhas soltas, os
cadernos e materiais utilizados na escola
sdo iguais para todas as criangas. Os
recursos  midiaticos também  sdo
utilizados como apoio de aula, a escola
faz um uso positivo sobre os ipads,
chromebooks e datashows, disponiveis
sempre para acrescentar contetidos
diferentes na aula, como por exemplo, o
acréscimo de programacdo no curriculo

escolar.

Ha a presenca de uma rotina, que
se faz importante para criancas da idade,
porém, em todos os momentos e tudo
que ¢ feito no dia fica a critério das
educadoras presentes na sala de aula.
Desde os brinquedos escolhidos para
brincar em um momento livre, até os
materiais para a realizacdo das
atividades. Mas, tudo pensado para a
idade das criangas e nas aprendizagens

sucessivas.




Reconhece-se a didatica,
pela aplicagdo de estratégias e
pelos resultados, como ciéncia
/conhecimento que opera em sua
reflexdo tedrica e empirica com: a
interacdo entre o sujeito que
aprende e como aprende; o objeto
da aprendizagem, ou seja: objeto
simbolico cultural, e as institui¢cdes
educativas. Nas escolhas didaticas

prevalece a énfase no aprender e

Reconhece-se nesse caso, como
predominante, que a eficicia de um
método didatico dependa da sua relagdo
com o objeto cultural de aprendizagem,
os conteudos de ensino. O potencial
didatico afirma-se pela quantidade de
aprendizagem em uma dada unidade de
tempo, dos

pela  homogeneizacdo

resultados escolares.

na aprendizagem. A eficacia
didatica se assegura, seja por
analogia com a organizagdo
epistétmica do  objeto  de
conhecimento, seja com  as
caracteristicas  cognitivas  do
sujeito que aprende.
Coeréncia Os objetivos de Pode-se perceber que aquilo que

com o objetivo de

aprendizagem

aprendizagem regem as atividades
da escola. A escola apropria-se
daquilo que as criangas ja sabem e

por meio da reiteracio e da

variagao das atividades
desenvolvem as aprendizagens
sucessoras.

Além disso, a
problematizagdo e a situacdo

problema e sua resolugcdo fazem

esta exposto nos documentos da escola,
como por exemplo, um ensino voltado
para a conexdo da crianga com a
se faz

natureza, importante para a

aprendizagem que a escola quer

explorar.

H4 objetivos e habilidades
colocadas nos planejamentos que devem
ser alcangadas no final do semestre/ano,

a escola adota o uso de manuais




parte da construgdo de contetido | orientadores para serem seguidos.

feita pelas criangas.

Sintese dos achados

O principal foco colocado como pauta do Trabalho de Conclusdao de curso foi
observar e investigar as diferentes metodologias de ensino e identificar as evidéncias dos
processos de maturagdo maturidade em relacdo a aprendizagem. Com esse propdsito
orientamos a analise sobre as categorias eleitas: Crescimento e desenvolvimento e
Funcionamento das escolas cada uma delas com conteudos pertinentes. Porém, para que a
investigagdo das categorias fosse possivel foi necessario analisarmos diferentes criangas e

escolas.

Para iniciarmos a analise dos quadros, ¢ importante diferenciarmos e recuperarmos o

entendimento da abordagem tradicional e as abordagens construtivistas/interativas.

Na abordagem tradicional do processo de ensino aprendizagem nao se fundamenta em
teorias empiricamente validadas, (VERGER 2005), mas sim numa pratica educativa e na sua
transmissdo. O papel do professor como o transmissor expositor dos conhecimentos e o ponto
fundamental desse processo ¢ o produto da aprendizagem assimilado dedutivamente, de
modo exclusivo. Em complemento ao estudo de Verger (2005) acredita-se que se o aluno foi
capaz de reproduzir os conteudos ensinados, ainda que de forma automadtica e invariavel,
houve aprendizagem. Desse modo, na escola tradicional o conhecimento humano possui um
carater cumulativo, conhecimento esse que deve ser adquirido pelo individuo pela

transmissao dos conhecimentos, transmissao essa a ser realizada na institui¢ao escolar.

Além disso, a centralidade do pensamento conservador firma-se na relagdo escola
sociedade como reprodutora. Aprendemos que os saberes difundidos pelas escolas e pelas
universidades tradicionais eram geralmente muito abstratos para se prestar a um uso pratico

(p. 15 idem) Grosso modo, ou o aluno aprendia os contetidos escolares porque era portador




de uma inteligéncia inata, ou sua aprendizagem estava diretamente relacionada a quantidade,

a qualidade pré-definida da experiéncia escolar em determinado conteudo.

Ja a perspectiva construtivista considera que a experiéncia humana na
aprendizagem inclui além do pensamento, a atividade e a afetividade. Quando estes aspectos
sdo considerados simultaneamente, admite-se que os sujeitos estdo potencialmente

favorecidos a enriquecer o significado da sua experiéncia.

Na base construtivista os programas de ensino favorecem aos alunos as bases de
entendimento de como e porque o novo conhecimento se relaciona com os anteriores.
Ademais, este novo conhecimento necessita dar seguranca ao aluno, favorecendo a producao

construcao de “mais conhecimento.”

Nas praticas interativas admite-se que o método solitariamente nao produz a

aprendizagem. Entram em jogo fatores na defini¢ao da pratica docente:.

e O sujeito da aprendizagem e a relacdo intelectual que se estabelece entre ele e o

objeto de conhecimento. Como seu conhecimento se organiza estruturalmente

e O conteudo cultural, sua natureza e organizacdo epistémica para justificar o entre si o
método e o objeto de conhecimento.. Os conteudos selecionados serdo aqueles
relevantes na organizagdo epistémica da disciplina, e na organizagdo interna do

objeto.

Concorda-se que método conteudo aprendizagem tém entre si complexas interagdes. Um
mesmo procedimento metodologico ndo ¢ auto aplicavel em qualquer outra situagdo de
ensino pela 6bvia compreensdo de que os conteudos sdo distintos epistemicamente. A op¢ao
por um determinado procedimento metodoldgico didatico estd na dependéncia da
temporalidade da aprendizagem do sujeito, na circunstancia espago temporal da escola; na
temporalidade da produgdo socio-cultural-cientifica. As praticas docentes nas propostas
interativas ndo suportam a perenidade e reiteragdo das praticas pedagogicas.
Complementarmente (Lajonquiere /Piaget) admite-se que o objeto e a inteligéncia do sujeito
constitutem uma mesma e uUnica realidade interativa. e ndo, duas materialidades
heterogéneas(o objeto e a inteligéncia) onde uma delas possuiria a capacidade de vir a
complementar a evolugdo potencial da outra. O objeto e o sujeito sdo os dois polos da
interacdo de uma realidade intelectual que se autoconstrdi. Ou seja, equivoco metodoldgico

supde que as diferengas epistémicas constatadas obedecem apenas a uma diferenca na



capacidade solicitante dos meios, isto ¢, das estratégias de ensino. Ao contrario, as pesquisas
assinalam a impossibilidade de reduzirmos o objeto de conhecimento a uma coisa, capaz de
estimular na propor¢dao de sua presenca empirica, pressupondo-se por isso sucesso na

aprendizagem embora a distingdo cultural cientifica do objeto de conhecimento.

Ao entendermos as diferengas tedricas de duas metodologias, podemos perceber uma

diferenca nos objetivos e habilidades que estdo sendo conquistadas pelas criangas.

A escola dois se define com uma pedagogia propria, a colaboragdo e o trabalho em
equipe, tétm como referencial a “filosofia”, produgdes técnico-cientificas relacionadas a
inovacdes ¢ sintonizadas com o meio ambiente foco nas demandas macro sociais como

sustentabilidade, incluséo.

Em sua pedagogia propria podemos perceber a composicao entre praticas vinculadas

ao ensino tradicional e ao socio construtivismo.

Nos ultimos anos do infantil, as atividades de alfabetizagdo sdo feitas deq em plano

micro, colagem de barbantes em linhas pontilhadas e atividades de copia de letras. Com essas
observagodes, pode-se perceber que nos primeiros anos do infantil a escolha de trabalho ¢
voltada para uma coordenagdo motora grossa, com atividades envolvendo o corpo todo, ja
nos ultimos anos do infantil, as atividades sdo feitas para o aprimoramento da coordenagdo

fina, a fim de desempenhar nas criangas o melhor delas na alfabetizagao.

Ademais, pode-se perceber que a aprendizagem esta apoiada em manuais, sustentada
por materiais prontos, utilizados como recursos didaticos para a promocao das aulas. Os
materiais prontos t€m como finalidade instruir os professores e os alunos no momento de
aula, mas a principal questdo com os materiais ¢ a falta de flexibilidade perante as
necessidades dos alunos. Em adi¢do a falta de flexibilidade, faz com que a organizaciao do
conhecimento seja fracionada, dessa forma, entende-se que a disciplinaridade tem

predominancia voltada para o pensamento dedutivo e na transmissao de conteudo.

Na escola um, espera-se que as criangas desenvolvam suas habilidades por meio de
atividades e momentos ludicos, envolvendo oportunidades para que as criancas reflitam e
sejam capazes de buscar as solucdes as situacdes problema. Ademais, a escola promove uma
aprendizagem individualizada e para aquilo que ja ¢ de dominio dos sujeitos, relevando a

historicidade da aprendizagem, caracteristica da pratica interativa. As praticas de leitura sdo



importantes para os processos de alfabetizagdao, com as leituras em roda e folheio de livro, as
criangas entram em contato com as letras e com a imagina¢do. Nos ultimos anos do ensino
infantil, as criangas saem da escola com habilidades proximas a alfabetizagdo e segundo o

critério, preparadas para o ensino fundamental 1.

A escola um tem como fundamento tedrico o sOcio construtivismo, vinculado as
praticas de Jean Piaget, Loris Malaguzzi e Emilia Ferreiro. Dessa forma, percebe-se uma
abordagem que prioriza uma aprendizagem significativa e agdes educativas voltadas para
aquilo que desperta interesse das criangas. A escola acredita em multiplas maneiras de
construir o conhecimento, ou seja, ndo existe uma Unica forma para a transmissdo e
assimilagdo do conhecimento e sim, uma metodologia de ensino como um fenomeno
educativo com proposito de projetar a intervencdo em cima das multiplas praticas educativas.
Ha orientacdo e supervisdo dos trabalhos pedagdgicos sem ter manuais para o
desenvolvimento das aulas. Os educadores sdo figuras fundamentais para a construgdo e
conducdo dos processos de aprendizagens, pois sdo eles que mediam as experiéncias e

vivéncias das criangas.

Identificam-se entre as escolas diferencas nos pressupostos que orientam a produgao e
concepgao de conhecimento e aprendizagem. Essa distingdo estd entre as praticas e ideologias
apontadas em sala de aula que revelam o peso da escolha metodoldgica perante a formagao

de sujeitos pensantes e ativos.



CONSIDERAGOES FINAIS

Apds a andlise das tabelas e dos aspectos de cada escola e criancas pode-se afirmar
que existe diferencga entre as metodologias de ensino, as quais afetam diretamente a crianca e
o processo de ensino aprendizagem. Essas diferencas foram observadas com o Projeto
Politico Pedagodgico na pratica, em sua real funcionalidade e coeréncia nas praticas

pedagogicas.

Essas consequéncias sdo baseadas nas ferramentas utilizadas por cada escola e suas
contribui¢cdes para aprendizagem. Na escola um, contemplamos um ensino voltado para
individualidade e para as necessidades da turma, podendo haver mudancas nos
planejamentos, sempre olhando para a formagdo de sujeitos com autonomia e consciéncia. Ja
na escola dois, concluimos que pela sua ideologia concreta e planejamentos prontos
anualmente, torna-se mais dificil a adaptagdo de acordo com as necessidades das criangas,
ademais ¢ observavel a repeticdo continua dos contetidos, sempre transmitidos das mesmas

maneiras € com os mesmos objetivos, a aprendizagem da leitura e escrita.

As praticas e tratamentos adotados por cada escola formatam o conhecimento. Por
exemplo, a escola um contribui para a constru¢do do conhecimento baseada na afetividade e
nas praticas mutaveis e flexiveis, promovendo aprendizagens efetivas, individualizadas e
admitindo constantemente a historicidade de um sistema de projecdes que evolui
constantemente. Ja a escola dois formata o seu conhecimento baseado na reprodugdo e
repeti¢do dos conteudos, fazendo com que a organizagdo dos conhecimentos seja transmitido
através de manuais ¢ livros didaticos, promovendo assim, aprendizagens fixas e ja
denominadas anteriormente por movimentos dedutivos, propiciados pelos critérios de

conservagao, perenidade e permanéncia.

Portanto, pode-se concluir que ha diferencas entre as escolas analisadas
anteriormente, as consequéncias das escolhas metodolédgicas caem diretamente sobre o aluno

e a sua formagao social, cognitiva e comportamental.
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