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INTRODUCAO

“Ndo se deve, de modo algum, minimizar a extrema
heterogeneidade dos géneros discursivos e a dificuldade dai
advinda de definir a natureza geral do enunciado. Aqui é de
especial importancia atentar a diferenca essencial entre os
géneros discursivos primarios (simples) e secundarios
(complexos) — ndo se trata de uma diferenca funcional. Os
géneros discursivos secundarios (...) surgem nas condicGes de
um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado. (...). No processo de sua formacéo
eles incorporam e reelaboram diversos géneros primarios, que
se formaram nas condigdes da comunicacdo discursiva
imediata.” (BAKHTIN, 2011, p. 263)

Este projeto de conclusdo do curso de Letras Licenciatura em Lingua Portuguesa —
PUC-SP surge pela constatacdo da insuficiéncia na insercdo, pela escola, dos géneros
discursivos orais, de expressao popular como objetos de ensino nas préticas de linguagem
abordadas. Privilegiam-se 0s géneros escritos e aqueles que sdo mais comuns em exames de
vestibular.

Essas consideracdes sdo feitas com base na observacdo de aulas durante o estdgio
obrigatdrio realizado em duas etapas:

1%) Segundo semestre de 2019, no Ensino Fundamental 1l do Colégio particular Saint
Klauss que pertence ao sistema objetivo de ensino. Material didatico: apostilas do sistema
Objetivo de ensino;

2%) Segundo semestre de 2020, no Ensino Médio do Colégio particular Poliedro.

Material didatico: apostilas do sistema Poliedro de ensino.

Reconhecendo a importancia da leitura, desde sua decodificacdo até seu processo
dialégico, como mecanismo de insercdo do educando nas mais diversas praticas sociais,
construir sentidos através da diversidade discursiva sobre temas, muitas vezes ndo acessiveis,
quer por sua classe social, regional e cultural é de suma importancia para habilita-los a atuar
socialmente como cidaddos criticos, capazes de ler, compreender e ter uma atitude responsiva

ativa aos textos com os quais terdo contato nas diversas esferas de sua vida.

No entanto, ao observarmos as aulas de Lingua Portuguesa, durante o estagio,
percebemos préaticas de ensino centralizadas em géneros privilegiados, mais generalizados,
em detrimento daqueles que pertencem a cultura popular regional, eficazes na busca da

identidade cultural, seja de regiGes que os cercam, onde os alunos estdo inseridos na pratica



social (o0 género musical Rap), ou de regides além das préticas sociais comuns, (no caso 0

género literario Cordel).
Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

“O que esta em questdo nesse tipo de escrita ndo é informar,
ensinar ou simplesmente comunicar. O exercicio literario inclui
também a fung¢do de produzir certos niveis de reconhecimento,
empatia e solidariedade e envolve reinventar, questionar e
descobrir-se. Sendo assim, ele ¢ uma func¢do importante em
termos de elabora¢do da subjetividade e das inter-relagoes
pessoais. Nesse sentido, o desenvolvimento de textos construidos
esteticamente — no ambito dos mais diferentes géneros — pode
propiciar a explorag¢do de emogoes, sentimentos e ideias que
ndo encontram lugar em outros géneros ndo literarios (e que,
por isso, devem ser explorados).” (BNCC, 2017, p.504)

Considerando a Base e seus pressupostos, através desse projeto, vimos problematizar
essa questdo e propor um projeto de intervencio que visa inserir o género discursivo oral, de

expressao popular, ndo recorrente na sala de aula, a Literatura de Cordel.

Nessa perspectiva, surge o impasse: como fazer com que os alunos se apropriem, de
fato, desse género? Sendo essa pratica sociocultural tdo distante das suas praticas cotidianas?
Entendemos que deveriamos estabelecer relacdes entre alguns géneros orais, entre eles o

género musical rap, mais préximo da vida cotidiana desses alunos.

Acreditamos que o projeto de letramento que envolve essa proposta de intervengao
possibilitara uma educa¢do como um processo social em que as experiéncias sejam mais

significativas e que envolvam o individuo nas situagdes comunicativas reais.

Pensando no aprender e no apreender, o projeto se desenvolverd nos moldes de uma
sequéncia didatica que segundo DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B., tem a finalidade de estabelecer
uma primeira relacdo com esse género que ndo apenas comunica, mas informa,
conscientiza , critica, registra dados da memoria coletiva explora a narrativa, tece teses,
desenvolvimento, argumentacdo e conclusdo, utilizando instrumentos que facilitem a

apropriacdo de forma simples e acessivel.



PARTE I
1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. ABNCC
Os fundamentos teodricos que embasaram esse projeto, especificamente no que tange
alcangar os objetivos da inser¢cdo do género discursivo literatura de cordel, nas aulas de
Lingua Portuguesa para o ensino médio, partem dos documentos oficiais. O alicerce do

projeto de ensino encontra-se na Base Nacional Comum Curricular (BNCC,2017).

O género em questdo, na sequéncia didatica proposta, ira percorrer diversos campos de
atuacdo social visando o desenvolvimento de competéncias e habilidades. Vimos assim, a

necessidade de expor detalhadamente esses pressupostos.

Na etapa final do ensino basico, o ensino médio, onde o periodo de vida é
caracterizado por mais autonomia e reflexdo sobre o mundo, o jovem amplia suas
possibilidades de participacdo na vida publica e cultural. A area de Linguagens e suas
Tecnologias tém a responsabilidade de diversificar e propiciar oportunidades para a
consolidacdo e a ampliacdo das habilidades de uso e de reflexdo sobre as praticas de

diferentes linguagens, artisticas, corporais ¢ verbais.

As habilidades do componente Lingua Portuguesa estdo organizadas por campos de
atuacio social, como no Ensino Fundamental, mas sem indicacdo de seriagdo. Isso permite
uma defini¢do da progressao anual por cada escola, nas suas propostas pedagdgicas. A BNCC
orienta, nesta area, uma abordagem integrada das linguagens e suas praticas e propde que os
estudantes possam vivenciar experiéncias significativas com praticas de linguagem em
diferentes midias, situadas em campos de atuagdo social diversos, vinculados com o

enriquecimento cultural préprio, as préaticas cidadas, o trabalho e a continuagédo dos estudos.

“Essas demandas exigem que as escolas de Ensino Médio ampliem as
situagdes nas quais 0s jovens aprendam a tomar e sustentar decisoes,
fazer escolhas e assumir posices conscientes e reflexivas, balizados
pelos valores da sociedade democrética e do estado de direito. Exigem
ainda possibilitar aos estudantes condic¢des tanto para o adensamento
de seus conhecimentos, alcangcando maior nivel de teorizacéo e anélise
critica, quanto para o exercicio continuo de préticas discursivas em
diversas linguagens. Essas préticas visam a participacdo qualificada
no mundo da producéo cultural, do trabalho, do entretenimento, da
vida pessoal e, principalmente, da vida puablica, por meio de
argumentacdo, formulacdo e avaliacdo de propostas e tomada de
decisoes orientadas pela ética e pelo bem comum.” (BNCC, 2017,

p.486)



Ao explorar as possibilidades expressivas das diversas linguagens, ampliam-se as
habilidades de analise e reflexdo dos elementos discursivos, composicionais e formais de
enunciados nas diferentes praticas de linguagem como: visuais, sonoras, verbais e corporais,
semioses comuns nas novas tecnologias digitais da informacao (TIDC), através de textos e
discursos que organizam-se de maneira hibrida e multissemidtica. No entanto, a necessaria
assuncdo dos multiletramentos ndo deve apagar o compromisso das escolas com o0s
letramentos locais e com os valorizados. E preciso garantir que as juventudes se reconhe¢am
em suas pertencas culturais, com a valorizacdo das praticas locais, e que seja garantido o
direito de acesso as praticas dos letramentos valorizados.

“— A consolida¢do do dominio de géneros do discurso/géneros textuais,
ja contemplados anteriormente e a ampliacdo do repertorio de géneros,
sobretudo dos que supoem um grau maior de andlise, sintese e reflexdo;

- O aumento da complexidade dos textos lidos e produzidos em termos

de temadtica, estruturacdo sintdatica, vocabulario, recursos estilisticos,
orquestrag¢do de vozes e semioses.” (BNCC, 2017, p.499)

Outro aspecto, referente as praticas discursivas, a BNCC contempla com igual
importancia, a curadoria. Os jovens devem desenvolver habilidades e critérios de curadoria e
de apreciacdo ética e estética, considerando, por exemplo, a profusdo de noticias falsas (fake
news), de pos-verdades, do cyberbullying e de discursos de 6édio nas mais variadas instancias

da internet € demais midias.

Os campos de atuacdo social
Considerando esses aspectos, a BNCC, da area de Linguagens e suas Tecnologias no

Ensino Médio prioriza cinco campos de atuacao social.

1. Campo da vida social: As praticas de linguagem privilegiadas nesse campo

relacionam-se com o saber sobre si e a vida que o cerca, no Brasil e no mundo. Esta
em questdo possibilitar vivéncias significativas de praticas colaborativas em situagdes
de interacdo presenciais ou em ambientes digitais.

2. Campo de atuacdo na vida publica: Esse campo prevé a ampliagdo da participacdo em

diferentes instancias da vida publica, a defesa de direitos. Desenvolvimento de
habilidades que se relacionam com a analise, discussdo, elaboragdo e desenvolvimento
de propostas de acdo e de projetos culturais e de intervencao social.

3. Campo Jornalistico-midiatico: espera-se que os alunos desenvolvam habilidades de

analise das estratégias linguistico-discursivas percebendo a impossibilidade de



neutralidade. Trabalhar com géneros diversos e mais complexos, utilizando, também,
as TIDC’s, tendo em vista a intensifica¢dao da analise critica nas diferentes semioses.

4. Campo artistico-literario: visa a continuidade da formacdo do leitor literario e do

desenvolvimento da fruicdo. No Ensino Médio, deve-se intensificar a analise mais
fundamentada de manifestacdes culturais e artisticas, contextualizando producdes
artisticas e textos literarios, com destaque para os cldssicos. O campo artistico € o
espaco de circulagdo das manifestacdes artisticas em geral, contribuindo para a
constru¢do da apreciagdo estética, significativa para a constituicdo de identidades, a
vivéncia de processos criativos, o reconhecimento da diversidade e da

multiculturalidade e a expressao de sentimentos e emogdes.

“O que esta em questdo nesse tipo de escrita ndo é informar, ensinar ou
simplesmente comunicar. O exercicio literario inclui também a fun¢do
de produzir certos niveis de reconhecimento, empatia e solidariedade e
envolve reinventar, questionar e descobrir-se. Sendo assim, ele é uma
fun¢do importante em termos de elaboracdo da subjetividade e das
inter-relagoes pessoais. Nesse sentido, o desenvolvimento de textos
construidos esteticamente — no ambito dos mais diferentes géneros —
pode propiciar a explorag¢do de emogoes, sentimentos e ideias que ndao
encontram lugar em outros géneros ndo literarios (e que, por isso,
devem ser explorados).” (BNCC, 2017, p.504)

5. Campo das praticas de estudo e pesquisa: abrange a pesquisa, recepcao, apreciacao,

analise, aplicagdo e produgcdo de discursos/textos expositivos, analiticos e
argumentativos, que circulam tanto na esfera escolar como na académica e de
pesquisa, assim como no jornalismo de divulgacao cientifica. O dominio desse campo
¢ fundamental para LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS ENSINO MEDIO
ampliar a reflexdo sobre as linguagens, contribuir para a constru¢do do conhecimento

cientifico e para aprender a aprender.

As Competéncias especificas
A Base define, considerando os pressupostos acima, articuladas com as competéncias
gerais, as competéncias especificas para o Ensino Médio. O desenvolvimento dessas

competéncias esta relacionado as habilidades que devem ser alcangadas nessa etapa. Sdo elas:



Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
produgdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participacao social, o entendimento e as
possibilidades de explicacdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posi¢des, e atuar socialmente com base em principios e
valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a resolug¢ao de conflitos ¢ a
cooperacao, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboragdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de
forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem
o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel, em ambito local, regional e global.

Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, historico, cultural, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas
variedades e vivenciando-as como formas de expressdes identitarias, pessoais e
coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer
natureza.

Compreender os processos de producdo e negociagdo de sentidos nas praticas
corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressao de valores
e identidades, em uma perspectiva democratica e de respeito a diversidade.
Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)construir
producdes autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira
critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.
Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes
técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir
sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender

nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informagao e vida pessoal e coletiva.



A Lingua Portuguesa

Sobre a Lingua Portuguesa, no Ensino Médio, deve-se aprofundar a anélise sobre as

linguagens e seus funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura,

escuta e producao de textos verbais e multissemioticos, e alargar as referéncias estéticas,

éticas e politicas que cercam a producao e recep¢do de discursos, ampliando as possibilidades

de fruicdo, de construgdo e produgdo de conhecimentos, de compreensao critica e intervencao

na realidade e de participag@o social dos jovens, nos ambitos da cidadania, do trabalho e dos

estudos.

Em comparagdo com o Ensino Fundamental, a BNCC de Lingua Portuguesa para o

Ensino Médio define a progressao das aprendizagens e habilidades levando em conta:

v
v

a complexidade das praticas de linguagens;

A consolidagdo do dominio de géneros do discurso/géneros textuais ja
contemplados anteriormente e a ampliacdo do repertorio de géneros;

O aumento da complexidade dos textos lidos e produzidos em termos de tematica,
estruturacdo sintatica, vocabuldrio, recursos estilisticos, orquestracdo de vozes e
semioses;

O foco maior nas habilidades envolvidas na reflexdo sobre textos e praticas
(andlise, avaliagdo, apreciagdo ética, estética e politica, valoragdo, validagdo
critica, demonstragao etc.);

A atencdo maior nas habilidades envolvidas na producdo de textos
multissemidticos mais analiticos, criticos, propositivos e criativos, abarcando
sinteses mais complexas, produzidos em contextos que suponham apuracido de
fatos, curadoria, levantamentos e pesquisas € que possam ser vinculados de forma
significativa aos contextos de estudo/constru¢do de conhecimentos em diferentes
areas, a experiéncias estéticas e producdes da cultura digital e a discussdo e
proposicao de acdes e projetos de relevancia pessoal e para a comunidade;

O incremento da consideracao das praticas da cultura digital e das culturas juvenis,
por meio do aprofundamento da andlise de suas praticas e producdes culturais em
circulagao;

A ampliacdo de repertdrio, considerando a diversidade cultural, de maneira a
abranger producdes e formas de expressdo diversas — literatura juvenil, literatura
periférico-marginal, o culto, o classico, o popular, cultura de massa, cultura das

midias, culturas juvenis etc.
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v' A inclusdo de obras da tradigdo literaria brasileira e de suas referéncias ocidentais
— em especial da literatura portuguesa —, assim como obras mais complexas da

literatura contemporanea e das literaturas indigena, africana e latino-americana.

Esses documentos sugerem desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percep¢ao
das maltiplas possibilidades de expressdo linguistica. Tornando-o um leitor efetivo dos mais
diversos textos que representam nossa cultura, ampliar seus conhecimentos e competéncias
em todas as praticas de linguagem, capacitando-o na articulacdo das inimeras situacdes de

uso da lingua.

Portanto, o trabalho com a linguagem deve estar centrado no texto. O foco, desse
projeto, serd a dimenséo discursiva dentro de contextos sociais do género literatura de cordel,
relacionando-o com diversos géneros textuais / discursivos com os quais dialoga, abordando

diferentes tipologias e situacdes de interlocucéo.
1.2. Os géneros textuais / discursivos

Neste trabalho, ao tratarmos de géneros discursivos consideraremos a perspectiva
socio-historica de producdo da linguagem através da proposta Bakhtiniana, que os definem
como “tipos relativamente estaveis de enunciados” orais ou escritos que acontecem em
condi¢oes e finalidades especificas, nas diferentes situacdes de interacdo social.

Em Estética da criagédo verbal, Bakhtin (2011) comenta que esses enunciados refletem
as condic0es especificas e as finalidades de cada referido campo de atividade humana, ndo sé
por seu contetido tematico e pelo estilo da linguagem, mas acima de tudo pelo sua construcéo,
que estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e s&o determinados pela
especificidade de um determinado campo de atuacao.

A heterogeneidade desses géneros € infinita e inesgotavel, visto que, as situacdes de
comunicacdo também o sdo. Isso dificulta a definicdo da natureza geral do enunciado e do
género discursivo.

Essa abordagem, tem levado estudiosos a busca de uma classificacdo dos diferentes
géneros do discurso.

Segundo Helena N. Branddo (2000), o género deve ser trabalhado numa perspectiva
discursiva, como uma unidade sécio-histérica determinada por uma cultura, enquanto

materialidade linguistica que se manifesta sob diferentes formas textuais e estilisticas.

A classificacdo inicia com a tipologizagdo. Para melhor entender os principios da
organizacéo textual seguem, abaixo, alguns tipos de classifica¢Ges das tipologias:
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v Tipologias funcionais: definida em funcGes que envolvem o ato de comunicacdo
verbal, baseando-se nas trés pessoas do discurso: quem fala, com quem se fala e de
que (m) se fala.

v Tipologias enunciativas: definidas pela enunciacdo e suas marcas que Sd0 0S
componentes da cena enunciativa: interlocutores, lugar e tempo

v Tipologias cognitivas: definidas quando se classificam os textos em fungdo do modo
de organizagdo cognitiva dos contetidos, ou seja, como considera Bakhtin, “tipos
relativamente estaveis de enunciados”. O texto, como objeto abstrato, oposto ao
discurso, como objeto concreto, produzido para determinada situacdo. Segue
determinadas estruturas sequenciais, que sao:

- Sequéncia narrativa; - Sequéncia argumentativa/explicativa;

- Sequéncia descritiva; - Sequéncia conversacional-dialogal

De acordo com essa perspectiva de ensino, o trabalho com géneros discursivos
diversos é uma forma de ajudar o aluno a transitar por variadas situa¢des comunicativas.

“Cabe a escola aprimorar ou fazer conhecidos géneros que
normalmente ndo séo do ambito da experiéncia cotidiana do aluno,
visando a ampliar seu universo de conhecimento. Seria importante,
nesse trabalho, levar o aluno a entender o seu funcionamento de forma
que ele ndo apenas reconheca, identifique os ja existentes, mas também
esteja apto a integrar nas suas préticas de producao e recep¢do novas
modalidades discursivas. Para se depreender a natureza do género
discursivo a via de entrada é o texto. As abordagens que se fizerem no
texto devem contemplar as dimens@es que constituem o género tal como
definido por Bakhtin: caracteriza¢do do contetdo (dimensdo tematica),
da construcdo composicional (dimensao textual) e do estilo (dimenséo
linguistica). ” (BRANDAO, 2000, p.15)

Para Marchuscci (2002), os géneros textuais sdo “frutos do trabalho coletivo”
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia, no entanto,
mesmo apresentando alto poder interpretativo das a¢Ges humanas em qualquer contexto
discursivo, 0os géneros ndo sao estanques, sao maleaveis, dinamicos e plasticos. Os novos
géneros, principalmente os digitais, ndo sdo inovagdes absolutas, possuem ancoragem em
outros géneros ja existentes. Fato notado por Bakhtin (2011) que ja falava sobre a
“transmutacdo” dos géneros e a assimilacdo de um género por outro, gerando novos.

“uma simples observacao historica do surgimento dos géneros revela
que, numa primeira fase, povos de cultura essencialmente oral
desenvolveram um conjunto limitado de géneros. Apds a invencéo da
escrita alfabética por volta do século VII A. c., multiplicam-se 0s

géneros, surgindo os tipicos da escrita. Numa terceira fase, a partir do
século XV, os géneros expandem-se com o florescimento da cultura

12



impressa para, na fase intermediaria de industrializacdo iniciada no
século XVIII, dar inicio a uma grande ampliacédo. Hoje, em plena fase
da denominada cultura eletrénica, com o telefone, o gravador, o radio,
a TV e, particularmente o computador pessoal e sua aplicacdo mais
notavel, a internet, presenciamos uma explosdo de novos géneros e
novas formas de comunicacéo, tanto na oralidade como na escrita. Isto
é revelador do fato de que os géneros textuais surgem, situam-se e
integram-se funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem.
Caracterizam-se muito mais por suas funcBes comunicativas,
cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas e
estruturais. Sao de dificil definicdo formal, devendo ser contemplados
em seus usos e condicionamentos sécio pragmaticos caracterizados
como praticas socio discursivas. Quase inumeros em diversidade de
formas, obtém denominagBes nem sempre univocas e, assim como
surgem, podem desaparecer.” (MARCHUSCCI, 2002, p. 1)

1.3. A oralidade e os géneros da cultura popular

A BNNC (2017), quando traca as diretrizes do eixo da oralidade compreende que as
praticas de linguagem que ocorrem em situacdo oral, com ou sem contato face a face,
envolvem também a oralizacdo de textos em situagOes socialmente significativas, interacdes e
discussbes envolvendo tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes

campos de atuacao.

No entanto, o ensino de lingua portuguesa nas escolas, ainda é pautado exclusivamente
na imposicdo da norma urbana de prestigio, reforcando a ideia da cultura engquanto Unica,

padronizada e tonificando a nocdo da lingua como instrumento de dominio social.

Ao tratar da oralidade, tem-se a oportunidade de desmitificar esse padrdo de ensino.
Os géneros orais sdo instrumentos eficazes nas praticas de linguagem visando os

multiletramentos e o multiculturalismo.

Como explica Bagno (2007), é preciso uma reeducacgdo sociolinguistica, sem a ideia
de certo ou errado e sim adequado ou ndo aquela situacdo de comunicacdo, deve-se partir do
que o aluno j& sabe, que é falar a lingua materna. Aplicacdo de métodos que ampliem o
repertério a outras formas de se comunicar (variados géneros), destruindo possiveis
preconceitos linguisticos. Os professores precisam demonstrar aos alunos, por meio de
praticas de letramento, os géneros textuais que atuam na sociedade e suas variedades
linguisticas que ajudam a promover o entendimento da diversidade como parte da nossa

lingua e de nossa cultura.
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Parafraseando Weitzel (1995), cada geracdo recebeu de seus antepassados um acervo
de bens e valores, normas e saberes, seja pela audi¢éo, observagédo e imitagédo que procurou
absorver, adaptar, conservar e enriquecer, para, por sua vez transmitir a geracdo seguinte e
assim sucessivamente. Essa transmisséo se fez, principalmente, por via oral, pela palavra, pela
linguagem, contando histdrias, explicando fatos, viagens, feitos heroicos e assim se perpetuou

a tradicdo cultural e criou fontes literérias de valor incalculavel.

“..por toda a parte, nos campos ou nas cidades, nas casas ouU N0S
casebres, nas ruas ou nos bares, nas escolas ou nos locais de trabalho,
a tradicao oral se faz presente (...) unindo geracGes as mais distantes
no antigamente com as de nossos dias, as quais repetirdo o processo
com as do futuro, formando um elo continuo e progressivo, revelador
da cultura nacional.” (WEITZEL, 1995 p.18)

Essa literatura folclérica ou popular, nascida do povo e por ele conservada é a primeira
manifestacdo literaria de quem se tem registro e dentro desse grande circulo encontra-se o

género literatura de cordel.
1.4. O género literatura de cordel

O género discursivo popular, oral e escrito, foi privilegiado, neste trabalho, como uma
forma de contribuir para a formacdo do leitor e ampliar seus conhecimentos culturais,
propiciando discussdes sobre aspectos socioculturais, politicos, diferencas regionais e
aspectos de variacdo linguistica. Visto que, trata-se de um género narrativo, mas que se
apropria de outras tipologias quando assume seu papel social. Segundo SILVA (2010),
Marchuscci define essa miscelanea de tipos presentes em um género de heterogeneidade
tipologica.

Sabe-se que a literatura de cordel no Brasil é propria da regido nordestina, porém com
0 passar do tempo expandiu-se por demais regides.

Os cordéis sdo pequenos livretos com narrativas curtas escritas em versos. A estrutura
do cordel pode ser de um poema, de um mito, de uma lenda, de um artigo politico, de uma
noticia. Pode haver herois, heroinas. Pode fazer referéncia a fatos politicos.

A partir do século XI1X o cordel fazia parte da vida de nordestino. Segundo Evaristo
(2003), sua histéria liga-se a tradicdo medieval de contar histérias numa comunidade com o
objetivo de transmitir um ensinamento moral, um provérbio, uma norma de vida. Os
narradores eram camponeses que conheciam as tradicdes do lugar; viajantes que traziam

novidades e poetas que cantavam o0s poemas de aventuras e bravuras. Ainda, segundo a
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autora, o cordel constitui um género intermediario entre a oralidade e a escrita. Faz uma

espécie de ponte de passagem entre uma cultura popular e outra literaria.

Weitzel (1995), informa que h& registros, de escritas em verso, do século XV,
narrando grandes acontecimentos, confirmando a funcdo social que esses cantadores e hoje
denominados cordelistas, além de poetas eram e sdo verdadeiros “poetas-reporter”, narrando
situacdes politicas, publicas, econémicas e sociais, dando, inclusive, a sua opiniao.

“Nada escapa ao poeta de cordel. Nenhum acontecimento importante
deixa de ser por ele registrado, importancia essa dimensionada néo por

sua repercussao nacional ou internacional, mas pelo interesse
despertado na darea do historiador” (WEITZEL, 1995, p. 113)

Trata-se de um género multifacetado que propicia desenvolver habilidades de leitura;
fruicdo estética; criticidade; oralidade e escrita; além do trabalho interdisciplinar com o
componente Artes, na confec¢do de xilogravuras, na musicalidade e expressdo corporal

exigida na declamacdo, contribuindo com a formacgdo multicultural do aluno.

Desse modo, vé-se uma grande oportunidade no trabalho de diversificacdo dos géneros
abordados nas aulas de lingua portuguesa. Além das tematicas relevantes e atuais de que trata
a literatura de cordel, podemos relaciona-lo com os demais géneros privilegiados na escola,
expandindo o conhecimento de mundo, aprimorando sua capacidade de percepcao estética e
dos efeitos de sentido presente no texto literario.

Além disso, a literatura de cordel tem como funcdo social, revelar que mesmo sendo
uma narrativa popular regional é acessivel a todas as classes sociais, visto que esse género €
exibido em pragas, ruas e feiras, discutindo as relacbes entre educacdo e cultura e
desmistificando que o papel da literatura s é acessivel no ambito escolar, nas elites ou pelos

intelectuais.

A perspectiva de levar a literatura de cordel para sala de aula ndo é o de formar poetas
e sim leitores, mas ndo se descarta a possibilidade de que uma ampla e significativa

experiéncia de leitura podera contribuir na formacao de poetas.
1.5. A pedagogia de projetos didaticos

A metodologia de insercdo desse género nas aulas de lingua portuguesa baseou-se na
proposta da pedagogia de projetos didaticos de Livia Suassuna, Iran Ferreira de Melo e
Wanderley Elias Coelho (2006).
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Segundo Suassuna, Melo e Coelho (2006), o projeto consiste na busca de modos
alternativos de trabalhar com a linguagem: leitura de textos literarios e ndo literarios que
representem as variadas dimensdes do real e proponham uma reflexdo sobre a descri¢do da

realidade, contrapondo a linguagem metafdrica/poética com a objetiva/racional.

De acordo com os autores, 0 estudo da lingua deve se basear em trés eixos tedricos:
concepcao de linguagem como interagdo; variedades linguisticas e as teorias do
texto/discurso, e se efetive em trés praticas: leitura, producdo de textos e analise

linguistica.

Sendo que, esses eixos e essas praticas estejam centrados no texto e nos usos da
lingua.
Os projetos didaticos apresentam vantagens, evidenciam a relevancia e pertinéncia de

se trabalhar com eles, tratando os contetdos de modo articulado.

Ainda, segundo 0s autores, 0s projetos caracterizam-se como uma forma de organizar
0 ensino-aprendizagem, considerando que os conhecimentos ndo se ordenam de forma rigida,
nem em funcdo de referéncias preestabelecidas ou de uma suposta homogeneizagdo dos
alunos. Permite recuperar o uso da linguagem em suas praticas usuais como: ler o que o outro
disse; comparar dizeres; verificar diferentes formas de dizer; ter o proprio texto lido, procurar
dizer de um certo modo; buscar informagdes sobre como dizer; avaliar os diferentes efeitos de
sentido do dizer, enfim, atuar como produtores de significados ampliando a competéncia

discursiva e promovendo a insercao social dos educandos.

Esse projeto didatico/tematico trabalhard com as praticas de linguagem: leitura e

producdo textual, separados por mddulos de uma sequéncia didatica.

PARTE II
2. PROJETO PEDAGOGICO/SEQUENCIA DIDATICA

2.1 Contexto
A escola, ao privilegiar alguns géneros em detrimento de outros, deixa uma lacuna na
formacéo do aluno. Esperando impulsionar o trabalho de docentes com géneros de tradigédo
popular, enriquecendo suas aulas e ampliando as competéncias discursivas e 0 conhecimento
de mundo de seus alunos, este projeto tem como proposta a insercdo do género discursivo de

tradicdo oral e escrita, a literatura de cordel, como objeto de ensino nas préaticas de linguagem.
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A metodologia utilizada serd a sequéncia didatica, conforme ensinam Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) definem uma sequéncia didatica como “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”
e tem o objetivo de dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente
dominaveis. Afirmam, ainda, que através dela é possivel ensinar a escrever e exprimir-se
oralmente em situagOes publicas escolares e extraescolares.

Este projeto é proposto para alunos do 3 © ano do Ensino Médio, embora, com base
nos conhecimentos prévios dos alunos, os docentes poderao aplica-lo desde o 1° até o ultimo
ano deste ciclo. O projeto sera aplicado na Escola particular em que realizamos o estagio
obrigatorio, situada na zona sul de S&o Paulo, bairro misto de classe média e classe média
alta. Esta localizada entre as estagdes Conceicdo e Jabaquara do metrd, linha azul, a Praca
Bardo de Angra, n° 91. E uma das escolas mais antigas da regio e muito bem avaliada por

oferecer, ha mais de 60 anos, Educacéo infantil, Ensino Fundamental I e Il e Ensino Médio.

Muito procurada pela classe média alta, visto o alto custo das suas mensalidades, a
escola mantém um ensino tradicional e humanizado, possui a reputacdo de aprovar seus

alunos nos melhores vestibulares, mas também de formar sujeitos preparados para o mundo.

Sua estrutura fisica € muito boa: salas grandes e arejadas; 4 laboratorios; 01 biblioteca;
2 quadras; alguns espacos para trabalhos em grupo, além de salas multimidia. Apesar de seu
projeto politico pedagdgico ser tradicional, mescla com a tradigdo projetos anuais, inovadores,
diversificados e interdisciplinares, relacionados a tematica proposta pela feira cultural que

acontece, todos 0s anos, em setembro.

2.2. Proposicao da sequéncia didatica

A sequéncia didatica proposta para esse projeto, sobre o género Cordel, se desenvolvera

em modulos de ensino, sdo eles:

v" Modulo da leitura:
- apropriacdo do género: linguagem, estrutura, tipologia e intencdo
comunicativa (fungéo social);
—> contexto de producdo: conhecimento prévio e conhecimento de mundo,

xilogravura;

17



—> contextualizacao de autores;

-> relagbes com outros géneros discursivos/textuais.

v" Mddulo da producéo textual:
-> producdo de artigos de opinido, rap, editoriais, baseados em cordéis e,
também, producdo de cordéis baseados em outros géneros.

-> producdo de cordéis autorais e/ou parodiados;

v" Modulo de divulgagédo da produgdo textual:

—> criagdo de um perfil no aplicativo Instagram:
definir nome, objetivo e publico alvo;
criar a identidade visual;

—> defini¢&o das regras do perfil:
Estabelecer cronograma de posts e stories;
Definir o grupo responsavel pela selecdo das postagens (alternar
semanalmente);
Definir o grupo responsavel por efetivar as postagens selecionadas
(alternar semanalmente);

Alavancar seguidores (ndo restritos somente a escola);

v" Mddulo final: avaliacao
Avaliacdo ocorrerd de modo continuo através de observagdes sobre a
participacdo, engajamento, realizacdo das atividades propostas e por fim
com base em uma autoavaliacdo individual e do grupo sobre o projeto e a

efetiva participacéo.

2.3. Descricao da sequéncia didatica

Mddulo da leitura — 6 aulas
Segundo Solé (1998), um ponto muito relevante a ser explorado € a importancia dada
aos aspectos afetivos nas préaticas de leitura. Para que haja o envolvimento em qualquer
atividade de leitura é necessario que o leitor se sinta capaz de ler, de compreender o texto e
que esteja motivado a fazé-lo. Em sala de aula, ainda segundo a autora, essa motivacao

despertard o interesse do leitor se estiver ligada a um objetivo.
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Este modulo tem o objetivo principal de promover préticas que favorecam a formacao
do sujeito leitor. Essas nao finalizam com o mddulo, perduram durante todo o projeto, visto
que a construcado de sentidos se inicia pela leitura e através dela adentramos em outras praticas

de linguagem.
12 etapa: Ativacdo de conhecimentos prévios ( 1 aula)

Na primeira parte da aula trabalharemos com a ativacdo e ampliacdo dos
conhecimentos prévios sobre o género através de questionamentos como: ja ouviram falar de
cordel? Quem produz esse género? Qual sua finalidade comunicativa? Que tipo de linguagem

é predominante? Que assuntos podem ser tratados pelo cordel?

Acredita-se que os alunos relacionem com repentistas, poesia ou somente versos
rimados, sertdo nordestino, Lampido e Maria Bonita, com a obra de Ariano Suassuna “O Auto
da Compadecida”, entre outros relativos ao Nordeste. Partindo dessas relagdes, o professor
pode usar, como estratégia de assimilacdo, o género RAP para criar um paralelo entre o
conhecido e o desconhecido. Tratando-se de alunos da regido sudeste, a maioria conhece e
escuta esse género musical que traz em seu discurso informacgdes e criticas sociais. As
relaces levantadas pelo professor, além da critica a sociedade e ao sistema, pode partir das
rimas, do ritmo, da oralidade e da variacdo linguistica, caracteristicas comuns aos dois
géneros.

Nesse contexto, os alunos assistirdo um video sobre um projeto de literatura de cordel
idealizado por professores e pesquisadores da Universidade Federal da Paraiba. Em seguida
um video curto da UNESP que aborda o género RAP, assistindo os videos em sequéncia
espera-se que os alunos ampliem os conhecimentos sobre o cordel e consigam tracar
similaridades com o género RAP, mais comum ao cotidiano deles, com a perspectiva de que a
leitura de fruicdo do cordel se inicie por essa relacéo.

Projetar dois videos curtos, o primeiro sobre o Cordel e o segundo sobre 0 RAP
e “Projeto poesia popular — finalok” (00:09:07)
https://memoriasdapoesiapopular.com.br/o-projeto/o-projeto-em-video/
https://youtu.be/sPgBFWLNy30
e Historiado Rap - TV Unesp (00:03:11)
https://www.youtube.com/watch?v=40CmPW9mHbI
https://youtu.be/4A0CmPW9mHbI

2% etapa: Apropriacao do género literatura de cordel (2 aulas)
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No inicio da aula, a turma devera se dividir em grupos de 4 a 5 alunos e poderao
escolher um cordel, previamente pendurados em cordas na sala de aula. Apés a leitura pelo

grupo, analisaremos as seguintes questdes, oralmente:

a) Qual o motivo que levou a escolher esse cordel? A capa? O titulo?

b) A ilustracdo e o titulo tem relagcdo com o tema e a historia do Cordel?

Espera-se que eles percebam a dinamica da circulacdo desse género no contexto que
estd inserido. Como trata-se de uma literatura popular, de expressdo oral a situagdo de
comunicacéo inicia-se pela abordagem, a capa e o titulo devem ser atrativos e coerentes com a
narrativa, visto que uma parte dos leitores séo analfabetos e compram os folhetos para que

outros leiam para eles.

Em seguida, um aluno de cada grupo fara a leitura em voz alta para a sala. (Nao se
espera que a leitura seja dramatizada. N&o havera correcfes sobre a eloquéncia, ritmo ou
mesmo pronuncias. O objetivo é fomentar a curiosidade e aumentar a familiaridade com o

género.)

Apos a leitura o professor fara uma apresentacdo do género cordel em uma aula
expositiva-dialogada, completando o que ndo foi dito por eles nas observacbes e

questionamentos anteriores.

Os cordéis sdo pequenos livretos/folhetos, com narrativas curtas escritas em versos.
Estes podem ser apresentados em quadras, sextilhas, setilhas e décimas. Trata-se de um
género discursivo que transita entre a oralidade e a escrita. A estrutura do cordel pode ser de
um poema, de um mito, de uma lenda, de um artigo politico, de uma noticia. Pode haver

herdis, heroinas. Pode fazer referéncia a fatos politicos.

Sua histdria comeca na época medieval. (Nesse momento deve-se reativar a memoria
dos alunos sobre o Trovadorismo, tracar relacdes sobre a situacdo comunicativa de ambos).
Na sua grande maioria, 0os consumidores da literatura de cordel pertenciam a grupos sociais de
baixo poder aquisitivo, com menor grau de letramento. Analfabetos compravam os cordéis ou
poesia popular, como eram conhecidos, para que alguém lesse para eles, pois contavam
histérias em uma linguagem simples e facilmente entendida, aproximando-se do oral. Essa
caracteristica provocou um preconceito em relagcdo ao género, propagado pelos eruditos, e que

chega até os dias atuais, embutida no senso comum.
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Atualmente o cordel é reconhecido como um bem imaterial, ou seja, faz parte da nossa
identidade cultural. Muito estudado por pesquisadores nacionais e internacionais, visto que é
repleto de significados e através de uma narrativa versificada consegue falar de todos os
temas, informar, tecer criticas e opinides sobre diversos assuntos em uma linguagem acessivel

a todos. Os cordelistas sdo também chamados de “repdrteres do sertdo” por conseguir, através

do cordel, chegar aonde ndo ha outro meio de comunicagao.

Na sequéncia, aproveitando essa abordagem, contextualizar a regido, questionar os
alunos sobre o que sabem do nordeste e assim, apreender a importancia do género para a
regido. Abordar as circunstancias de producdo: eram apenas relatos orais que depois foram
impressos, possuem capa com ilustracGes, essas eram esculpidas em madeira e depois
copiadas para o papel, como um carimbo, técnica chamada de Xilogravura. Destacar que eram
artistas, poetas e precisavam sobreviver, entdo vendiam sua arte em feiras ou pelas ruas
através da declamacgdo de parte de seus cordéis, ativando a curiosidade do comprador.,
Questiona-los sobre as condigdes de producdo atuais, explicar que existem as duas maneiras:
a producdo e a venda tradicional e producéo e divulgacao digital através de blogs, perfis nas

redes sociais, sites e no Youtube, onde os cordelistas divulgam e vendem seu trabalho.

Deve-se chamar a atencdo dos alunos sobre as marcas de oralidade presentes nesse
género, retomar o assunto variedade linguistica e preconceito linguistico. Fazé-los perceber,
através das leituras, que o cordel pode trazer variedade regional, situacional, social e histérica.
A oralidade estara sempre presente, mas a variagdo linguistica dependera de diversos fatores
como: regido, classe social, escolaridade, idade. Assim sendo, devemos estar atentos a

biografia do autor e suas condic¢Ges de producéo.

Apoés a explanagdo mais detalhada sobre o género cordel, distribuiremos copias do
cordel “CARTILHA DO POVO” de Raimundo Santa Helena (anexo I). Os alunos devem

realizar a leitura em casa e trazer uma pesquisa sobre o autor ( atividade realizada pelo grupo).

3% etapa: Leitura do cordel (3 aulas)
Iniciaremos a aula contextualizando o autor. O professor deve questionar os alunos

sobre a pesquisa: houve alguma dificuldade para achar as informagdes? Quais sites visitaram?

Presume-se que os alunos ndo tenham encontrado dificuldades na pesquisa, mas sera
proveitoso o professor indicar alguns sites de pesquisa confiaveis, falar sobre os sites

especializados em literatura de cordel como: www.ablc.com.br (Academia Brasileira De
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Literatura De Cordel); www.casaruibarbosa.gov.br (acervo e biografia dos principais

cordelistas brasileiros).

Partindo dessa discussdo, o professor deve inserir dados que, eventualmente, nédo

foram coletados e contextualizar o autor e a obra.

Raimundo Santa Helena , nasceu em Santa Helena na Paraiba em 1926. A maior parte
de seus folhetos traz trechos autobiograficos. Seu pai foi morto pelo Cangaceiro Lampido em
1927. Aos 11 anos fugiu de casa para vingar a morte de seu pai, foi acolhido por uma
professora que o iniciou nos estudos. Entrou para Marinha e isso lhe proporcionou viagens
internacionais que renderam cordeis bilingues. Possui uma variedade tematica em sua obra
que vai desde o cangaco passando por biografias de pessoas importantes, mas sua predilecéo é
aquela relacionada as informacdes divulgadas pela midia impressa, televisiva ou radiofonica.
Desde os 18 anos, quando escreveu seu primeiro cordel, Santa Helena ja se preocupava com
as fake News. O cordelista verificava a mesma noticia em pelo menos 3 fontes diferentes

antes de transforma-la em cordel.

Sobre o tema abordado pelo cordel deve-se contextualizar a época que foi escrito,
dessa forma os alunos terdo mais recursos para compreender os sentidos dos versos.

“CARTILHA DO POVO” foi escrito em 1982, no Brasil aconteciam as primeiras
eleiges diretas para governador, sendo 0 marco inicial para o processo de redemocratizagio
do Pais, culminando no fim da ditadura em 1985. Momento em que o0 povo poderia exercer
seu direito ao voto.

Iniciaremos a leitura analitica, de forma compartilhada, por etapas, visto que os alunos

ja realizaram a primeira leitura individualmente.

Leitura da capa:

Existe semelhanga da capa com uma manchete de um jornal? Como uma manchete de
jornal, as letras sdo grafadas em caixa alta para chamar a atencdo dos leitores. Percebe-se
ilustracbes na capa que, relacionando com o jornal seriam substituidas por fotos que

corroboram com a manchete;

v" Qual a inten¢do do autor no uso da palavra “CARTILHA”? Vamos pensar na
utilidade de uma cartilha, ¢ um livro que descreve e exemplifica os primeiros
ensinamentos sobre algo, nesse caso, como o “POVO” deve agir, se comportar.

v" 0 que, na concepcao deles, é necessario que esteja escrito em uma cartilha do povo

para 0 povo? espera-se respostas como: unido, etica, moral, deveres, direitos, entre
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outras (essa discusséo pode se alongar e acreditamos ser muito produtiva para a
formacéo dos alunos, assim como, para a leitura do cordel)

v' Por que ele usa a preposi¢cdo “do” ao invés da preposi¢do “para”? 0 que iSSO
poderia alterar no sentido do titulo? Instigar os alunos na busca do sentido que a
troca das palavras poderia acarretar. A “Cartilha” proposta pelo autor do cordel ¢
feita pelo povo para o povo e ndo feita por alguem, individualmente, para que o

poVvo apenas a siga e ndo colabore na sua preparacéo.

Leitura do cordel:

Iniciaremos com um breve resumo do cordel. Trata-se de uma historia? Podemos
classificar esse cordel como uma narrativa? Com qual género ele se parece? Apos a etapa
inicial desse projeto, onde o objetivo era a apropriacdo do género, suas caracteristicas
principais e sua importancia social, espera-se que consigam diferenciar a tipologia que esse

cordel assume quanto a sua situacdo comunicativa, aproximando-se de um artigo de opini&o.

O cordel “CARTILHA DO POVO” questiona a democracia e defende o poder
popular. Essa cartilha se caracteriza pela incitacdo da rebeldia popular, visando o direito ao
voto e ndo apenas fala sobre essa luta, tece comentérios sobre a responsabilidade que esse

direito acarreta, e, ainda, ensinamentos sobre um voto consciente.

“Ninguém nasceu neste mundo
Pra sofrer e virar Santo

Deus nos fez para gozar

Mais do que derramar pranto
Mas na panela do povo

S6 tem farofa de ovo

Quando almoco ndo janto.”

A primeira estrofe de um cordel é o mote, o autor nos da a ideia principal, explica o
motivo de seu discurso. Percebe-se o tom de indignacdo, imposto pelo narrador, através do

discurso direto e do uso dos verbos no imperativo.

v NINGUEM - em contraposi¢io com todos, tem o sentido de inclusdo. O povo
brasileiro, sem exce¢do, deve “gozar” de uma vida sem privagdes de qualquer
espécie (opinido do narrador, expressa seu pensamento, seu sentimento).

v MAS - A conjuncéo estd sendo utilizada para alternar a ideia dos primeiros
versos, (oracdo adversativa) exclui o pensamento e inclui o fato de que o povo

passa fome — Pensamento (subjetivo) X Fato (objetivo)
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A partir da segunda estrofe, o cordel assume a proposi¢do do titulo, inicia os
ensinamentos da cartilha. Deve-se enfatizar a linguagem simples e clara, sem rebusques,

acessivel aquele grupo social, os interlocutores.

()

“E todo trabalhador

Ao teto vai ter direito
Um salario compativel
Pelo que faz ou foi feito
Quem lavrar terra é dono
N&o havera abandono
Para quem tiver defeito.”

(...)

Na estrofe acima, o narrador exalta o direito a moradia, trabalho e aposentadoria. Fala
sobre a reforma agréria, e, ainda sobre pessoas com necessidades especiais. Levar os alunos a
perceber quantos sentidos possiveis o poeta/narrador, através da linguagem versificada,
consegue imprimir em uma estrofe com sete versos, como 0 modo imperativo continua a

imprimir uma entonacéo de revolta e luta.

(..

“Contestacdo ndo é crime
Onde ha Democracia

S0 ao cidadao pertence
A Sua soberania.

No poder coercitivo
Jesus foi subversivo

Na versdo da tirania.”

(...)

Levar os alunos a perceber o poder da argumentacdo. O narrador incita 0 povo a
contestar, mostrando que até Jesus contestou e foi chamado de subversivo. Leva-los a
perceber os sentidos implicitos, pensando no grupo social alvo desse género, os mais
humildes, com baixo grau de letramento, utilizar a intertextualidade com a religiosidade,

funciona como estratégia de convencimento.

Cada estrofe traz um problema social diferente, em tom de indignacdo, denuncia e
criticas ao governo. Deve-se considerar a grande quantidade de temas sociais que podem e
devem ser discutidos em sala de aula e ndo apenas citados na leitura. A seca nordestina, as
questdes raciais, os direitos da mulher, a ditadura e a luta pela democracia, questdes muito

importantes naquele contexto e muito relevantes na atualidade.
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As Ultimas estrofes concluem a abordagem opinativa e instrutiva, onde todas as
mazelas s6 poderdo melhorar se 0 povo puder e souber votar. A incitacdo & luta unida é

apresentada como Unica solugdo para todos os problemas apresentados.

()

“Nenhum Governo respeita
Povao que é desunido

O Lobo vira Senhor

Do cordeiro encolhido
Quem nao se junta perece
Mas quem se une merece
Um viver evoluido”

()

“Facamos da votacao

Uma civica peneira

Nosso povdo no Governo

Vai sacudir a poeira

Da tempestade de ventos

Que nublou os fundamentos

Da familia Brasileira.” FIM”

Nestas ultimas estrofes, o narrador volta a utilizar a intertextualidade, agora com a
fabula do Lobo e o Cordeiro, de La Fontaine, para, metaforicamente, justificar e dialogar com
a situacdo de um povo que, na época da ditadura, tinha muito medo do Governo e aceitava
com submissdo as regras impostas. Volta a encorajar a unido, receita para uma vida melhor.
Questionar os alunos sobre qual o efeito de sentido é proposto pelo verso “Um viver

evoluido”? leva-los a pensar sobre o que seria viver bem, ser feliz, ter uma vida plena.

Por fim, na Gltima estrofe hd o desfecho de toda a narrativa argumentativa. O voto,
como principal arma para um Pais mais justo e solidario. Devemos levar os alunos a perceber
as estratégias que o narrador utiliza para causar esse sentido, sempre através das metaforas
como “Da tempestade de ventos/Que nublou os fundamentos”, sendo a ditadura uma

tempestade que fez os fundamentos da Nacgéo brasileira ficarem encobertos.

Este mddulo foi um exemplo do trabalho com o género literatura de cordel, através de
apenas um texto. Tendo em vista a multiplicidade de temas e a heterogeneidade tipoldgica
deste género, pode e deve ser inserido como objeto de ensino em todas as préaticas de

linguagem, ajudando na construgdo de conhecimentos linguisticos, de mundo e
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enciclopédicos e acima de tudo, valorizando nossa identidade cultural e disseminando

preconceitos.
Madulo da producdo textual (3 aulas)

Como dito anteriormente, Bakthin (2011) aborda a importancia de atentar para a
diferenca  essencial entre os géneros discursivos primarios (simples) e secundarios
(complexos), diz ainda que a inesgotavel e multifacetada atividade humana, cria condicdes
para o surgimento dos géneros secundarios que sdo a incorporacao e reelaboracdo de géneros

primarios.

Segundo Kleiman (2007), a leitura e a escrita, devem ser vistas como praticas
discursivas com mdltiplas funcGes e insepardveis dos contextos em que se envolvem e assim
sO podem ser consideradas préaticas sociais se 0 sujeito souber como agir discursivamente em
uma determinada situacdo, por meio de um género especifico, ou seja, se souber que género

utilizar.

Ainda, segundo Kleiman (2007), “Na perspectiva social da escrita que vimos
discutindo, uma situacdo comunicativa que envolve atividades que usam ou pressupdem o uso
da lingua escrita — um evento de letramento — ndo se diferencia de outras situacoes da vida
social: envolve uma atividade coletiva, com varios participantes que tém diferentes saberes e
os mobilizam (em geral cooperativamente) segundo interesses, intencdes e objetivos

>

individuais e metas comuns.’

Trabalhar com géneros diversos colabora para que a escola seja um local de treino e
aprendizado, criando contextos para inserir a lingua nos diversos campos de atuagéo e assim,
proporcionar ao aluno instrumentos linguisticos que facilitem o transito pelas diversas praticas

de linguagem da vida cotidiana.

Portanto, o trabalho com a producdo textual sera realizado em duas etapas. Na
primeira etapa trabalharemos com a producéo de géneros diversos com o objetivo de fazé-los
compreender que ndo existe um género mais importante que outro. Todos Sd0 necessarios e
muito relevantes dentro da pratica discursiva a que se destina. Se faz necessario conhecer a
tipologia e estrutura composicional dos diversos géneros (orais e escritos) para conseguir
transitar entre eles, retextualiza-los e assim adequa-los a situagdo comunicativa. Essa

habilidade é primordial na formac&o de leitores e escritores proficientes.
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Esta transigé@o entre os géneros deve partir do cordel para outro género ou o inverso, de
outro género para o cordel. A escolha do segundo género sera livre, os alunos poderdo optar
por artigos de opinido, editoriais, crénicas, ou até mesmo contos e mini contos. Algumas

diretrizes devem ser tracadas pelo professor com o intuito de direcionar a producdo, sdo elas:

- a temética deve ser respeitada, assim como a linguagem caracteristica de cada
género. Alguns permitem a linguagem oral, outros apenas a formal e isso deve ser respeitado
na retextualizacdo;

- ndo alterar o contexto do texto utilizando inferéncias nao autorizadas.

A segunda etapa refere-se a producdo final do projeto. Os textos produzidos nesta
etapa serdo divulgados para o publico, através de saraus entre as classes, slam de poesias para
a comunidade escolar e, por fim, divulgagdo em perfil de rede social, na plataforma

Instagram.

Para esta etapa, o professor deve relembrar as caracteristicas do género quanto suas

marcas linguisticas, estilo e forma composicional:

- oralidade;
- linguagem coloquial;

- narrativa versificada em quadras, sextilhas, setilhas e décimas.

Os cordéis, produto final deste projeto, poderdo ser autorais ou parodiados, visto que a
perspectiva de levar a literatura de cordel para sala de aula ndo é o de formar poetas e sim
leitores, ndo descartando a possibilidade de que uma ampla e significativa experiéncia de

leitura possa contribuir na formacao de escritores e poetas.
Modulo de divulgacéo da producéo textual (3 a 4 aulas)

O objetivo desse modulo é a utilizacdo dos géneros digitais como estratégia para
promover e divulgar a producdo final, ampliando a competéncia comunicativa dos estudantes,

de forma colaborativa e agregadora.

Na perspectiva dos multiletramentos, que trata da existéncia de uma multiplicidade de
linguagens nos textos, impressos, digitais ou em midias audiovisuais que circulam na
diversidade cultural, escolnemos a ferramenta Instagram como suporte para a inser¢do dos
géneros digitais e praticas multimodais. As praticas pedagdgicas ja ndo tem o formato

convencional e a melhor alternativa € a modernizagédo e a renovacdo da linguagem escrita e
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oral através das ferramentas digitais aumentando o grau de satisfacdo e motivacdo de cada

aluno.

A grande maioria dos alunos possuem familiaridade com o suporte que sera utilizado,
0 Instagram, mas “ser familiarizado e usar ndo significa necessariamente levar em conta as
dimensdes ética, estética e politica desse uso, nem tampouco lidar de forma critica com 0s
contetidos que circulam na Web.” (BNCC, 2017), para isso dependemos de uma curadoria,
prépria ou de outros. Habilita-los a serem curadores de suas producdes, digitais ou ndo, deve

ser uma pratica de ensino comum no ambiente escolar.

A proposta inicial do Instagram era fundamentada no compartilhamento de
fotografias. Foi ressignificada por seus usuarios, tornando-se, para muitos, uma plataforma de
publicacdo, compartilhamento e leitura de contetdos diversos. Sendo assim, formou um
publico de leitores, escritores e divulgadores de conteldos. Sua abrangéncia é incalculavel e

por isso muito utilizada como ferramenta de marketing pessoal e profissional.

Pensando nas consideragdes acima e sabendo da afinidade que os alunos possuem com
a ferramenta, utiliza-la sera prazeroso e o engajamento mais natural. O professor atuara como
mediador de todo esse processo, criando regras, analisando os contetidos a serem publicados e

organizando as etapas, que serao:

e Esclarecimentos sobre o que sé&o Posts e Stories: Cada postagem (mensagem
escrita, video, fotografia, ilustracdo) € um texto produzido e arquivado em um
macro texto, denominado perfil. A linguagem utilizada na redacdo dos posts e

stories € a coloquial, atentando-se as regras de ética e respeito ao sujeito leitor.

v Acessar perfis com caracteristicas semelhantes ao que criaremos para que

o0s alunos tenham uma visdo ampla da proposta;

=© © -4 58% @ 16:50
oo © .4 58% @ 16:50 .
< ondejazzmeucor...¢

< ondejazzmeucor...«

/w 2.710 591.. 1.629
Public... Seguid... Seguin...

Ryane Ledo

escrevo pra te lembrar que somos
forgas da natureza

B autora bestseller & mulher
infinita.. 1

Ver tradugdo

amzn.to/2smnpDJ

Seguido por babscardosoo,
mariana.emaye e outras 11 pessoas

Seg... v Mens... Email 2
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Fonte: Perfil @ondejazzmeucoragéo
https://www.instagram.com/ondejazzmeucoracao/
Acesso em: 23/11/2020

v Definicdo dos conteldos:
o Posts em forma de arte sobre a historia do cordel;
o Posts dos cordéis escritos: autorais, parodiados e de cordelistas
consagrados (arte, foto ou video)
o Stories: arte, fotos e videos dos cordéis, da sua historia e dos alunos

declamando.
-> criacdo de um perfil no aplicativo Instagram:

v" definir nome, objetivo e publico alvo: criaremos um perfil e a sala devera
escolher o nome através de votacdo. Os objetivos devem ser pré-
estabelecidos em conjunto. Explicar para que o perfil se destina: divulgacédo
do género literatura de cordel com o intuito de fazer circular e prestigiar
nossa cultura popular ao maior nimero de seguidores possiveis.

v' criar a identidade visual, que deve ser de acordo com a tematica e dentro do
contexto escolar;

v' definicédo das regras do perfil:

o Definir o grupo responsavel pela selecdo das postagens (alternar
semanalmente);

o Definir o grupo responsavel por efetivar as postagens selecionadas
(alternar semanalmente);

o Definir o grupo responsavel pelos comentérios (visualizagéo,
curtidas e respostas);

o Estabelecer cronograma de posts e stories;
v Alavancar seguidores (ndo restritos somente a escola);

Esperamos, ao final deste modulo, que os alunos obtenham uma visdo mais ampla
sobre as midias digitais, responsabilidade sobre o conteddo divulgado e a abrangéncia de

questdes que estdo envolvidas em uma Unica postagem.
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O objetivo envolve o reconhecimento do trabalho, mas acima de tudo levar os alunos a
compreender que as redes sociais sdo meios de entretenimento, informagdo e exposicéo,

exigindo discernimento, ética e responsabilidade por parte dos autores-seguidores-leitores.
Mdédulo da Avaliacéo

Partindo do pressuposto que a avaliacdo é parte integrante do processo de ensino e
aprendizagem e imprescindivel na orientacdo das acGes pedagogicas, optamos por realiza-la
de forma continua, percebendo quanto os alunos avancaram de um estado de menor para um
de maior conhecimento sobre o que foi estudado, portanto, cada etapa sera avaliada
individualmente e em grupo.

Além disso, levaremos em consideracdo a autoavaliagdo. Segundo Antunes (2006), a
aprendizagem, como processo pessoal na construgdo do préprio conhecimento. “Quem
aprende ndo pode ausentar-se, deve ocupar o lugar central e assumir cada uma das etapas,

pelas quais lhe é dada a oportunidade de aprender.”(p.164)

Portanto, estabeleceremos o0s seguintes critérios:

1) Participacédo: avaliar se os alunos foram ativos na construcdo de seu conhecimento,
se posicionando durante os questionamentos, opinando nos debates, se as
pesquisas solicitadas foram feitas, se trouxeram novas informacgoes.

2) Projeto: avaliar o comprometimento, a organizacdo e participagdo no
desenvolvimento do projeto.

3) Producdo textual: avaliar a producdo quanto a criatividade, conhecimento dos
géneros propostos, proficiéncia linguistica.

4) Trabalho final: engajamento no que foi proposto, organizacao, desenvoltura.

CONCLUSAO

Algumas consideracdes se fazem necessarias na conclusdo deste projeto. Nosso
objetivo, ao apresentar a literatura de cordel como objeto de ensino no &mbito escolar, se deve
a diversidade de praticas de linguagem que o género é capaz de proporcionar. Devido a sua
heterogeneidade tipoldgica e diversidade tematica se configura como uma ferramenta eficaz

no incremento da competéncia comunicativa dos alunos.

A Lingua Portuguesa, proposta como lingua materna, proporciona ao aluno se

identificar como sujeito no mundo. A identidade cultural de um povo é o que justifica quem
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somos, portanto, lingua e cultura ndo existem e ndo podem ser estudadas / ensinadas

separadamente.

Construir sentidos através da diversidade discursiva sobre temas, muitas vezes nao
acessiveis, quer por sua classe social, regional e cultural é de suma importancia para habilita-
los a atuar socialmente como cidaddos criticos, capazes de ler, compreender e ter uma atitude

responsiva ativa aos textos com os quais terdo contato nas diversas esferas de sua vida.

Por fim, esperamos que esse projeto funcione como instrumento para os docentes que,
por diversos motivos, ndo possuem o habito de trabalhar com géneros da cultura popular de
tradicdo oral. Descobrir seu potencial e assim ousar inseri-lo nas praticas de linguagem como
objeto de conhecimento, em qualquer unidade tematica, proporcionando uma pluralidade de

debates importantes na formacéo do sujeito.
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ANEXOS

Anexo |

“CARTILHA DO POVO?” de Raimundo Santa Helena

Ninguém nasceu neste mundo
Pra sofrer e virar Santo

Deus nos fez para gozar

Mais do que derramar pranto
Mas na panela do povo

S6 tem farofa de ovo

Quando almogo néo janto.

E todo trabalhador

Ao teto vai ter direito
Um salério compativel
Pelo que faz ou foi feito
Quem lavrar terra € dono
N&o havera abandono
Para quem tiver defeito.

Contestacao nédo é crime
Onde ha Democracia
S0 ao cidadao pertence
A Sua soberania

No poder coercitivo
Jesus foi subversivo

Na versao da tirania.

Eu sou dono do meu passe
Faco arte sem patrao

S6 quem tem capacidade
Deve se Oposicgéo

Porque lutar pelos fracos
E tatear nos buracos

Na densa escuridao.

Alguém disse que o povo
Tem maioria fraca

Quem falou esta mentira
Vai gemer numa estaca
Ninguém pode progredir
Se ficar a repetir
Paca-tatu tatu-paca.

Do progresso brasileiro

O povao néo usufrui
Embora com seu suor

E o0 que mais contribui

Mas num regimem que suga
O honesto que madruga
Nada que preste possui.

Ninguém aguenta mais
Abrangentes privacdes
Estrangeiros controlando
No brasil nossas a¢coes
\Vamos revirar as normas
Decretar nossas reformas
A partir das eleigGes.

Eleger o Presidente
Deputado Senador
Igualmente no Estado
Eleger Governador

Prefeito no Municipio
Seguindo 0 mesmo principio
Eleger Vereador.
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Queremos Democracia
Plena e constituinte.

N&o queremos o menor
Vivendo como pedinte

O BNH dos nobres

Deve se virar pros pobres
Queremos mais o seguinte:

Estados e municipios
Tenham mais autonomia
Tributéaria e politica
Que nédo haja mordomia
Nem orgia no Poder
Que o pobre possa ter

O seu péo de cada dia.

Que a Lei de Seguranca
Prenda ladrdes-de-cartola
Sem coagir cidadaos

No trabalho ou escola

Leis de Censura Imprensa
Nesses termos ninguém pensa
Livremente sem argola.

Nosso povo apoiado
Na vida de mutirdo

E queremos a mulher
Com mais valorizagéo
Nosso meio ambiente
Puro como 1a se sente
Nas florestas do sertéo.

Trabalhador que rebe

S6 o Minimo Saléario
Familia com 7 pobres

3 cafezinhos diarios

N&o sobra nem um tostao
Para bisnaga de péo
Pobre vai chupar rosario.

O modelo econémico
Continua muito mal
Pequena média empresa
Viram lama no canal
Queremos mudar a fase
Que elas se tornem base
Da renda nacional.

Que haja maior respeito
Pelos grupos raciais
Também pelas minorias
Porque nds somos iguais
Um ensino democratico
Humano moderno e pratico
Justica nos tribunais.

As multinacionais
Carregam nosso dinheiro
O desemprego empurra
O pobre pro cativeiro.
Na demissdo coletiva
Povo na locomotiva

E apenas passageiro.
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Tem gatunos de gravata

E s0 cutucar a toca

O Governo da dinheiro

Pra plantarem mandioca...
N&o plantam nem o farelo
E ladréo rico donzelo

Vai pra Boston tomar coca.

N&o héa creches pra crianca
De quem trabalha estuda
Criminoso abastado:

A justica fica muda

Pobre ja ndo tem nem dente
Usa unhas como pente
Nasce morre sem ajuda.

O pobre faz seu barraco
Na lama pedra barranco
Rico faz prédios de luxo
Pra classe “F’ de franco
Onde havia prazer:

Pipa bola mais lazer

Na grama no sol no banco.

Vdo comprar o trem a alcool
No Canada também trigo
H4 usina nuclear
Hidrelétrica eu digo

Pondo inflagéo pra frente
Portanto futuramente

N&o devem virar jazigo.

Flagelados do Nordeste
Mendigando pela rua
Comem bunda de formiga
S se vé crianga nua
Descomendo no buraco
Vive era do Macaco

O Homem conquista a Lua.

Aqui a Democracia

Vai virando palhacada
Nos projetos o Partido
Decreta “questdo fechada”
Votar sem independéncia
E ter uma consciéncia
Vilmente violentada.

Todo pais tem seu uso
Ha& conquista permanente
Que deve ser respeitada
Eleger o Presidente

S6 o povo tem direito
Considero desrespeito
Votar indiretamente.

Dirigentes de escola
Devem ser por eleicdo
Pro ensino pra lavoura
Que haja mais dotacao
Intermediarios rua
INAMPS sem falcatrua
Classe média sem “Leao”.
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A pobre dona-de-casa
Seu companheiro familia
Morar comer viajar
Comprar alguma mobilia
E uma dificuldade

Que ndo tem prioridade
Nos Pacotes de Brasilia.

Nenhum Governo respeita
Povao que é desunido

O Lobo vira Senhor

Do cordeiro encolhido
Quem néo se junta perece
Mas quem se une merece
Um viver evoluido.

Nos discursos na TV
Presidente pede voto

Por causa da “Lei Falcao”
Oposigdo so6 tem foto

7 Quedas vai morrendo
Crianca nasce devendo

A solucéo eu anoto.

Facamos da votacédo

Uma civica peneira

Nosso povéo no Governo
Vai sacudir a poeira

Da tempestade de ventos
Que nublou os fundamentos
Da Familia Brasileira.

FIM

Rio, 17 de setembro de 1.982.
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Anexo Il (imagem do folheto “CARTILHA DO POVO”)

Litetatura de Cordel RAIMUNDO SANTA HELENA !

CARTILHA

apisr do s

POVO

Folheto 50-ZX-103-317, 1% edigfo, 10
mil exemplares 0, Brasil,l 82 -
reitos reservados(Le Federal 228 .
Iaggtg de_impostos (Decreto Federal
12 3).

Raimundo Santa Helena fugiu
de casa com 11 anos pre vingar a mor
tg do pai morto_por "Lampido" 09~
06-1927 (certiddo de o go 3113.'An-
tenor Navarro", Parafba).Com eslte fg
lheto completa 317 mil exemplares,
Caixa postal 17055,Rio,RJ,CEP 21312.

Literatura de Cordel - Raimundo Santa Helena

CARTILHA DO POVO

Ningudn nasceu neste mundo EE
Pra sofrer & virar Santo -
Deus nos fez para gozar

Mals do que derramar pranto

Mas na panela de povo

50" tem farofa de ove

E todo trabalhador

Ao teto vai tor direito
Um saldrlio comnatfvel
Pelo que faz ou fol feito
QUem lavrar terra e demo
Nid havera abandcno

FPara quem tiver defeito,

Contestagfo nin « crima
Onde hg” Democracia

80" a0 cldadido pertence
A Bua soberania.

Ko poder coersitivo
Jesus fol subversive
Ka varsio da tiranis.

En sou dono do meu passe

‘Fago arte gem pairdo

So” quem tem capacidade

Dave ser Qposigio

Porque lutar pelos fracos

E" tatear nos burscos 2
Na densa sscurliddd.

Quané¢ almogo ndo janto. -is
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Lrteratura de Cordel - Raimunde Santa Helena

Aguem disse qua © povo
Tem sua memorla fraca
Quem falou esta mentira
Val pemer nums estsca
Ninguem pode progredir
Se ficar a repetir
Paca-tatu tatu-paca.

Do progresso brasileiro
0 povio ngo ~~ifrui
Emboras com seu suor

E'o gue mais contribui
Mas num regimem gue suga
0 honesto que madrugs
Nada que preste possul,

Ninguem aglenta mals
Abrangentes privagdes
Estrangeiros controlando
No Brasil nossas agbes
Vamos revirar s normas
Decretar nossas reformas
A partir das eleigdes,

Fleger o Presidente

Deputado Senador

Igualmente no Estado

Elager Governador

Frafeitc no Munie{pio
Seguinéo mesmo princfplo 3
Eleger Vareador.

Literytur do Cordet = Rammunde Santa Helona

aremos Denmoorsoias

ers. @ Constituinte,
Kdb quersmos o menor
Yivende como pedinte
¢ BNH dos nobres
Dave se virar pros pobres
Queremcs mals o seguinte:

Estados & municipios
Tetther mels sutonomia
TrivutaTia s politica
s nio haja mordomia
am argia no Podey
ue o pohres pessa ter
seu pio fe cads dia,

e & Lol de Seguranga
enda ladries-ce-cartola
Sem coaglr cidsdios
. No trabalho ou escola
Lais de Censura Imprensa
Nesses termos ninguein pensa
Livremente sem argola,

Nesse. povo apolado

Na vida des mutirTao

E queremos a mulher

Com mals valorigzagdo

Naoseo melio amdbiente

Pur., como la” se sente

Nas florestas do sartio. 4

il
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Litetarars c& Cordsl — Reimundo Sants Halens

Trabalhador gue recabe
8¢’ o Minimo Salario
Fam{lie com 7 pobres

3 safezinhos dldrie?

Ndo sobra nem un tostdoc
Para blsnaga de pac
Pobre val chuper rosaric,

0 modelo econdmico
Continua muito mal
Psquena media empresa
Virsm lema no canal
Quseremcs mudar & fase
Que elas se tornem base
Da renda nacional.

s haja maior respelto
alos grupos recisls
Tambek peles minorias
Porqus nods somos iguals
Un ansino democrdtico
Humano moderno pratiee
Justlga nos tribunais.

As multinacionais

Carregam nosso dinheiro

0 desemprago ampurre

G potra pro cativeiro.
Na_demlssio coletiva

Povo na locomotiva 5
B apenas passageiro. )

Lytcratira e Cordel — Rgimunde Santa Helena

Tén gatunos de gravata

E 50" cutucar & toca

0 Governo da’ dinheire

Pra plantarem mandioea,,,
Nét plantam nem o fareln
E ladrid rico donzelo

Val pra Boston tomar cocs,

Bib h& creches pra crianga
De quem trabalha estuda = -
Criminoso sbastado:

A Justiga flea muda -

Pobre ja nio tem nem dente
Usa unhas como pente

Hasce morre sem zjuda.

O pobre faz seu barraco
Na lams pedra berranco
Rico faz predios <e luxe
Pra classe "F" da franeo
Unde havia prazer:

Pipa bola mais lazer

Na grama no sol no banco.

Vit comprar o trem a alcoel
No Canada’ tambeh trigo

Ha' wsipna nuclear
Eldreleticas su digo

Ponde inflagio pra frente
Portante futurcmente

Nav devem virar jazigo,
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Litesatura de Cordel - Ratmundo Santa Helene

Flegelados no Nordeste
Mendliganio pela rus
Comer hunda de formiga
50" 28 vé cri g nua
Descomendo no buraco
Vive Era do Macace

0 Homem conquista Lua.

Aqul a Denocracis

¥al virando palhagada

Nos projetos o Partido
Docreta "questd@o fechada"
Votar sem independéncia
E'ter uma consciéncia
Vilrmente viclentada.

Todo pafs tem seu uso
Ha' conquiste permanente
Que deve sar respeltada
Eleger o Presidente

86" 0 povo tem direito
Considerc desrespeite
Votar indiretaments,

Dirigentes de escola

Devem ser por eleigfo

Pro ensino prs lavoura

Que aja mais dotagho
InteraediaTios rua

INAMPS sem falcatrue 7
Classe media sem “Leio".

Literatura de Cordel

A pobre dona-de-cas

Seu companheiro familia

Morar comer viajar

Comprar alguma mob{lia

E uma dificuldade “
ue nio tem prioridade
o8 Pacotes de Bras{lia,

Nenhum Governo respeita
Povio que ¢ desunido
0 Lobo vira Senhor
Do cordeiro encolhido
em nid se junta perece
8 quem Se une merece
Um viver evolufdo.

Nos discursos na TV
Presidente pede voto

Por causa da "Lei Falec@o"

Opootxzb 80 tem foto
7 Quedas vai morrendo
Crianga nasce devendo
A solugio eu anotos

Fagamos da votagao
Uma e{vica peneira
Nosso povio no Governo

RAIMUNDO SANTA HELENA

Vai sacudir a poeira

Da tempestade de ventos a
Que nublou os fundamentos

Da Fam{lia Brasileira. FIM

RIO, 17 de setembro de 1,982,

Imagens retiradas do site http://www.casaruibarbosa.gov.br/

http://docvirt.com/docreader.net/docreader.aspx?bib=CordelFCRB&pasta=Raimundo%20San

ta%20Helena&pesq=&pagfis=39246
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