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INTRODUCAO

A presente monografia busca investigar como é possivel pér em pratica, nas
aulas de leitura em lingua materna, a lei 10639/2003'. Essa lei estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, na
Educacao Basica, a fim de assegurar o direito a igualdade de condi¢des de vida e de
cidadania, assim como garantir o direito as histérias e culturas que compdéem a
nacao brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes de cultura nacional,
a todos os brasileiros. Frente a realidade de nossos jovens carentes e ao baixo
desempenho de leitura desses educandos, aspectos que impossibilitam a mobilidade
social e o exercicio da cidadania, este trabalho inserido no ambito da lingUistica e
tendo como suporte tedrico inicial, autores como Kleiman(2004), Sole (1998) e
Kincheloe(1997), pretende rever a pratica do professor, em sala de aula, para que
ele possa, realmente, interagir com seu aluno, a fim de influenciar nas politicas
pedagdgicas da educacdo, além de intermediar o conhecimento com o sujeito, com
a intencao de que ele possa transformar sua realidade.

E, para realizar este trabalho, o professor reflexivo buscara, como
instrumentacdo de pesquisa: o protocolo verbal em grupo, como ferramenta de
coleta de dados (Zanotto apud Barbara 2007) para uma possivel analise de dados,
sob o enfoque de uma etnografia critica (Magalhdes 2007).

Para isto, este projeto segue uma linha de pesquisa critica colaborativa
(Magalhdes 2007), em que professor e aluno sdo co-autores do processo de
investigacao, além de agentes de cambios na realidade.

Desse modo, os objetivos desta monografia sao:

e Geral: valorizar a cultura afro;
e Especifico: contribuir para a formagéao do aluno, como leitor critico e

reflexivo.

Pesquisas voltadas para o ensino e aprendizagem de leitura em sala de aula
foram relevantes e ofereceram subsidios cientificos para esta investigacao. Autoras,

! Lei 10639/2003 promulgada pelo Presidente da Republica Luiz In4cio Lula da Silva.



como Kleiman (2004), Sole (1998) e Kincheloe (1997) foram fundamentais para o
construto teorico deste trabalho.

Kleiman defende a tese de que ler € um processo complexo, que envolve
tarefas cognitivas, como resolver problemas, isto &, trazer a mente uma informacéao
necessaria, aplicar algum conhecimento a uma situacao nova e engajar fatores, tais
como a percepcao, a atencdo e a memoaria para a tecitura de producgéo de sentidos.

Solé afirma que o trabalho de leitura costuma se restringir aquilo que se
relatou: “ler o texto e, a seguir, responder algumas perguntas sobre ele. Devemos
assinalar que a atividade de pergunta-resposta € categorizada, pelos manuais, guias
didaticos e pelos préprios professores.

Como esta investigacao foi fundamentada sob o paradigma de pesquisa
colaborativa.

Kincheloe é uma forte voz nesse trabalho, pois, sua filosofia € um ditongo,
entre a teoria e a pratica, porque visa a transformacédo do meio no qual pesquisador
e pesquisados se encontram inseridos. Logo, professores e alunos séao
colaboradores e co-autores da pesquisa. Na pesquisa acdo ou colaborativa,
pesquisador e colaborador, durante o desenvolvimento da investigagdo, percebem
que pensar além vai além de ser um ato cognitivo. E, também, uma atividade
politica.

E de conhecimento partilhado que varios pesquisadores participaram para a
formacao de uma nova pedagogia de leitura, porém, ainda ndao encontramos
trabalhos de ordem académica, que tratem do ensino e da cultura afro, em aulas de
leitura.

Sabe-se que é de grande expectativa, que a Lei 10639\2003, que visa a
inclusdo da disciplina Histéria e Cultura geral da Africa e do Negro no Brasil, no
Curriculo do Ensino Fundamental e Médio. Mas, segundo o proprio MEC, a Lei
Federal que torna o ensino desses temas obrigatorio, ainda ndo saiu do papel, na
maioria das escolas do pais.

E por meio desta lacuna de pesquisa e desta problematica, que justifico,
nesta monografia, aquilo que me compete, ao ensino de lingua portuguesa, isto é,
qual meu comprometimento para a efetivacao desta, lei nas aulas de leitura.

Kleiman diz que ha livros que possuem caracteristicas alienantes, nos quais
os alunos somente tém o trabalho de retirar a resposta que, por sua vez, pode ser

encontrada claramente no texto. Isso ndo parece ajuda-los a pensar nas questdes



que subjazem ao texto, ou seja, ficam presos apenas ao nivel do enunciado.
(Kleiman diz que ha livros que possuem caracteristicas alienantes, nos quais os
alunos tém, somente, o trabalho de retirar a resposta que, por sua vez, pode ser
encontrada claramente no texto. Isso ndo parece ajuda-los a pensar nas questdes
que subjazem ao texto, ou seja, ficam presos apenas ao nivel do enunciado). Este
tipo de abordagem pedagédgica torna a pratica de leitura, em sala de aula, um evento
de ordem artificial porque a relacao de intersubjetividade é simulada.

Benveniste apud Geraldi (2005) comenta: “a linguagem sé é possivel porque
cada locutor se apresenta como sujeito remetendo a ele mesmo como eu no seu
discurso. Por isso eu pressupde outra pessoa aquela que sendo embora exterior a
“mim” torna-se 0 meu eco — ao qual digo tu e que me diz tu” Porém, na pratica
escolar, conforme Geraldi (2005:89) o “eu” é sempre 0 mesmo o0 “tu” é sempre 0
mesmo.

Ou seja, o tu do aluno é uma reproducdo da fala marcada pelo eu do
professor.

Por consequéncia, estas politicas educativas desestimulam o gosto pela
leitura e favorecem uma educacao bancaria e tecnicista, tdo reprovada e criticada
por Freire.?

Isto implica numa mudanca de perfil de professor, isto é, a desconstrugdo do
professor tradicional de leitura para a formagdo de um professor mais reflexivo e
democratico.

Um professor que saiba partilhar seu poder e dar voz ao aluno para que ele
aprendiz possa se constituir como sujeito do discurso e, portanto, da aprendizagem
significativa (Silva 2008).

Logo, percebemos que ha uma discrepancia, entre legislacdo e praxis
educativa.

Observamos uma escola que, segundo Moita Lopes (1995), opera com ( visao
logocéntrica do significado, em que a fungao do leitor € decodificar o significado do
texto ou a intencdo do autor. Além da voz do professor sobressair sobre a dos
demais, dando sentido hegeménico a construgcédo do significado do texto.

Na visdo “bancéria” da educacéo, o “saber” € uma doacdo dos que se julgam sabios aos que
julgam nada saber. Doagao que se funda numa das manifestagdes instrumentais da ideologia da
opressdo- a absolutizacdo da ignorancia, que constitui o que chamamos de alienagédo da
ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no outro.



Como resultado, temos uma escola que prioriza uma homogeneidade cultural
e desconsidera as diferencas e as diversidades.

Por essas razdes, é necessario investir em um novo modelo de leitura e em
acOes que buscam discutir questdes étnico-raciais, em torno da negritude.

Dentro desta perspectiva € que a linguistica colabora com a problematica em
questao.

A linha de pesquisa voltada para a investigacdo de metaforas fundamentada,
a partir de estudos de Lakoff & Johnson (1980) oferece subsidios tedricos ao ensino
da cultura africana e a construcdo de uma identidade afrodescendente, em sala de
aula.

Lakoff & Johnson, em sua obra Metaphors We Live By (1980\2002),
desenvolveram uma nova teoria de metafora e a denominaram de metafora
conceptual.

Em suma, a metafora deixa de ser apenas uma figura de linguagem e passa a
ser uma figura de pensamento, que norteia 0 processo cognitivo de compreensao.

E por ser uma operagao cognitiva, a metafora encontra-se infiltrada na vida
cotidiana, ndo apenas na linguagem, mas, também, no pensamento e na acéo
(Lakoff & Johnson apud Faraco 2008). Neste sentido, a leitura € um evento social:
uma maneira simbdlica de interpelar o mundo. Desse modo, o leitor se engajara no
discurso, com suas respectivas marcas sécio-histéricas.

Por isso que Markova (apud Moita Lopes 1990:3) diz que ndés lemos como
mulheres, homens, heterossexuais, negros, brancos, pobres, ricos, mais ou menos
letrados, progressistas, conservadores etc, agindo no mundo social, por meio do
discurso escrito em um momento socio-histérico especifico.

Dependendo do lugar social em que o leitor se encontrar é que se
determinara sua forma discursiva de decantar o texto.

Desta forma, as posi¢cées que ocupamos no mundo social sdo determinantes,
nos embates discursivos que travamos, na construcao social do significado (Moita
Lopes1996).

Isso significa que o pesquisador, ao mediar uma conversa sobre um texto
proporcionara aos seus alunos uma leitura sobre suas vidas e suas respectivas
realidades e, ao Ié-lo, eles colocarao seus valores culturais em agéo. E a escola se
tornara um lugar para o debate sobre diferencas e a incorporacao das diversidades
culturais, dentro e fora do cotidiano pedagdgico.



E, pensando nessas questdes, além da pergunta macro de pesquisa, propus-
me a responder mini-perguntas, que seriam as hipdteses que orbitam sobre a macro

para investigar nesse trabalho:

1) Por optar pela pesquisa colaborativa, eu realmente estou
colaborando com os participantes de minha pesquisa;

2) Com que tipo de conhecimento estou colaborando;

Nao ha como pensar o trabalho em sala de aula e dar seguimento a pesquisa,
sem ter em mente a problematizacao e o paradigma de pesquisa, que norteiam todo
0 processo de investigacdo. Portanto, sdo esses 0s assuntos com 0s quais inicio
esta monografia.

Metodologicamente, o procedimento realizado foi por uma coleta de dados, o
texto escolhido foi 0 poema Navio Negreiro, de Castro Alves, grupo focal, pensar alto
em grupo e diario de campo. A partir da triangulizacdo dessas quatro ferramentas
metodoldgicas é que os dados foram organizados, comparados, interpretados e
analisados.

Relativamente ao contexto da pesquisa, ela foi realizada com alunos do
Ensino Médio, na Escola Estadual Jodo Kopke, localizada na regiao central, da
cidade de Sao Paulo.

Esta monografia esta dividida em quatro capitulos, organizados, da seguinte
maneira:

No primeiro capitulo, discuto os principios teo6ricos que contextualizam a
pesquisa, 0s parametros da lei e quais suas politicas de agdes afirmativas, em torno
da negritude. Isso implica numa mudanca nos discursos, raciocinios, l6gicas, gestos,
posturas e modo de tratar as pessoas negras. A lei também requer a histéria e a
cultura afro, com o intuito de desconstruir o mito da democracia racial, na sociedade
brasileira, mito este que difunde a crenca de que, se 0s negros ndao atingem os
mesmos patamares que 0s nao negros, é por falta de competéncia ou de interesse,
sem considerar, de acordo com o parecer, as desigualdades seculares que a
estrutura social hierarquica cria, com prejuizos para 0s negros.

No segundo, comento sobre as questdes de letramento e a forma como ele
contribui para a construcao de identidade étnica, em sala de aula.
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No terceiro, argumento sobre as razdes de ter optado pela linha de pesquisa
qualitativa, o porqué de ter escolhido o paradigma da pesquisa agao e quais 0s
instrumentos metodoldgicos mais adequados para responder minha pergunta de
pesquisa, além de facilitar a analise de dados, apés ida ao campo para coletar os
dados.

O quarto capitulo contém a analise de dados. Nas consideragdes finais,
aponto as dificuldades e limitacées desse trabalho, dificuldades essas que poderéo

ser solucionadas, numa proxima pesquisa, em nivel de mestrado (stricto sensu).
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CAPITULO 1 PROCESSOS COGNITIVOS DE CONSTRUCAO DE
IDENTIDADE

1.1 Parametros da lei

Observamos as consequéncias histéricas de um ex-pais escravocrata, em
nosso dia-a-dia.

Apesar de o Brasil considerar-se uma nacao sem preconceito e ainda persistir
em nosso imaginario o mito da democracia racial, em que negros e brancos vivem
em perfeita harmonia, como aponta Gilberto Freire (1964), percebemos através dos
meios de comunicagao e, até mesmo, em nosso cotidiano, uma constante assimetria
social.

E os principais prejudicados por essas diferencas sociais sdo as camadas
mais pobres, isto é, as comunidades afrodescendentes, que herdaram do regime
escravocrata, a pobreza e a discriminagao.

Por essa razdo, o parecer da lei 10.639/2003 foi aprovado, em 10/03/2004.
Lei que assegura o direito a igualdade de condi¢cdes de vida e de cidadania, assim
como assegura o direito as histérias e culturas, que compdem a nacao brasileira,
além do direito ao acesso as diferentes fontes da cultura nacional, a todos os
brasileiros.

De certa forma, esse parecer busca resgatar a auto-estima do negro e sua
identidade étnica. Para representantes do Movimento Negro, o negro se encontra
excluido, tanto em termos sociais, quanto econémicos.

Segundo Munanga (1986), a ignorancia em relagdo a histéria dos negros, as
diferencas culturais, os preconceitos étnicos, tudo isso aliado a exploracéo,
desfigurou a personalidade moral dos negros, tornando-os, entao, sinbnimo de ser
primitivo, inferior. A exclusdo, o abandono e o descaso, ainda persistem, através dos
séculos.

A citacdo de Munanga nos faz refletir sobre dois aspectos importantes,
naquilo que tange a formacéo ideoldgica do branco e do negro.

Em A.D., segundo Orlandi (2007:37), a ideologia se encontra em um

movimento constante, do simbdlico e da histéria.
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Se o individuo se posiciona, ideologicamente, como racista, suas estratégias
de suposta supremacia racial da-se pela ignorancia, em relacdo a histéria dos
negros e suas diferencas culturais. Ou seja, apagar da meméria das pessoas a
histéria alheia do meu semelhante, podera gerar expressdes preconceituosas.
Quando nascemos,,ja somos interpelados pela linguagem e pela ideologia e as
palavras s6 tomam sentido, pela histéria e pela lingua.

Se nos encontramos expostos a ideologias sofistas, provavelmente, teremos
um discurso racista. Em outras palavras, como diz (Orlandi 2007:43): “a partir de
uma posigdo dada em uma conjuntura sécio-histérica dada que se determinara o
que pode e deve ser dito.”

Ja o negro, alienado de sua histéria e de sua cultura, podera assujeitar-se as
forcas ideoldgicas. Isso pode ser confirmado nas pesquisas do IBGE, quando se
questiona a cor da pele dos entrevistados e muitos respondem que séao chocolate,
marrom, bombom, entre outras adjetivacbes, que pretendem, ingenuamente,
escamotear suas respectivas origens.

De acordo com o parecer:

Convivem, no Brasil, de maneira tensa, a cultura e o padrao estético do
negro e africano e um padrao estético e cultural branco e europeu. Porém a
presenca da cultura negra e o fato de 45% da populacdo brasileira ser
composta de negros (de acordo com o censo do IBGE) ndo tém sido
suficientes em nosso pais um imaginario étnico racial que privilegia a
brancura e valoriza principalmente as raizes européias da sua cultura,
ignorando ou pouco valorizando as outras que sdo a indigena, a africana e
a asiatica.

E importante colocar em evidéncia que nem o parecer, nem esta pesquisa,
pretendem super valorizar o negro e discriminar 0 ndo negro.

Nossa proposta é reeducar as relacdes étnico-raciais, conscientizando
as pessoas, de que o sucesso de uns, tem o preco da marginalizacdo e da
desigualdade, impostas aos outros. Além desse temas, esse parecer requer que 0S
estabelecimentos de ensino estejam bem equipados e com professores
competentes, no dominio dos conteudos de ensino, comprometidos com a educacao
de negros e brancos, no sentido de que venham a relacionar-se, com respeito,
sendo capazes de corrigir posturas, atitudes e palavras, que impliquem desrespeito

e discriminagao.
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1.2 O papel da escola, frente as relacoes étnico-raciais

E um profundo equivoco pensar em educagdo como veiculo desvinculado de
acoes politicas. Durante todo o percurso histérico da educagdo nacional, nos
deparamos com uma variedade de escolas. Desde a escola tradicional, a critica
reflexiva. Cada uma delas com seus objetivos pedagdgicos e politicos. Por exemplo,
em meados de 1930 surge no pais 0 mito da democracia racial. Discurso ideolégico
em que negros e brancos vivem em harmonia, por serem frutos de uma
miscigenacao racial. Ideia que foi difundida, tanto pela elite brasileira, quanto por
intelectuais da época, como Gilberto Freire, autor de Casa Grande e Senzala. E o
reflexo dessa suposta harmonia foi dissimular as desigualdades e escamotear
mecanismos de exclusao, das classes menos favorecidas.

Rodrigues (2003:24) afirma: “a ideia de democracia racial também permitiu a
operacionalizacdo, no interior do sistema educacional brasileiro, desde sua origem
de um discurso racionalista e brasileiro e modernizante tributario das teorias
raciolégicas nas quais as contribuicbes culturais indigenas e negras, por serem
inferiores deveriam ser apagadas.”

A afirmacédo acima revela caracteristicas da escola tradicional, que privilegia a
homogeneidade cultural e despreza as diferencas e pluralidades culturais, no ambito
escolar.

Podemos destacar outro aspecto de apartheid na educacdo, por meio da
Constituicao Federal de 1937, que ofereceu subsidio legal a elitizagdo do ensino, ao
aprovar o artigo 129, assim redigido:

“O ensino pré-vocacional e profissional destinados as classes menos
favorecidas €, em matéria de educacao, o primeiro dever do Estado.

Cumpre-lhe dar execugdo a esse dever, fundando institutos de ensino
profissional e subsidiando os de inciativa dos estados, dos municipios e dos
individuos ou associagdes particulares e profissionais (Art. 129, CF/1937) all
Rodrigues.

Essa lei fundou a escola tecnicista voltada para alunos que ndao passaram nos
testes de ingresso para a escola publica. Por essa razéo, seriam direcionados a
desenvolver trabalhos manuais. Enfim, mais um artificio para separar turmas
brancas de negros e deixar de atender uma demanda de estudantes afro-

descendentes” Portanto, verificamos que a escola € um microcosmo da sociedade e,
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por esse motivo, deve ser um espacgo aberto para a insercdo das heterogeneidades
culturais, proposta que se enquadra nos parametros de uma escola democratica,
porém, ser uma instituicdo critica, ndo é tarefa facil para a educacao.

Segundo Silva e Monteiro (2000) apud Oliveira & Abramowicz (2003): “Os
professores desconhecem a historia e a cultura do povo negro e silenciam diante
das situacdes de discriminacao, que as criangas vivem.”

Desse modo, a escola se posiciona numa zona de conforto e aguarda, com
grande expectativa, que o educando se adapte a epiderme social e cultural dos
modelos pedagdgicos. Diante desse contexto, nossa clientela nos lanca um desafio:
educar pela diferenca. Isso implica investir em acbes afirmativas, a fim de
amenizar uma divida histérica perante comunidades afro-descendentes deste pais,
além de resgatar suas identidades culturais para uma democracia mais igualitaria,
proposta que a lei 10639/2003 visa ao propor uma escola preparada para
reconhecer e assimilar as diversidades, no dia-a-dia escolar.
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CAPITULO 2 CONTEXTUALIZACAO TEORICA DA PESQUISA

2.1 Contextualizacao da Pesquisa

Segundo o Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (2009:9):

O acesso as séries iniciais do Ensino Fundamental, praticamente,
universalizado no pais, ndo se concretiza para negros e negras, nas areas
finais da educacdo basica. Ha evidéncias de que processos
discriminatorios operam nos sistemas de ensino, penalizando criancgas,
adolescentes, jovens e adultos negros, levando-os a evasao e ao fracasso,
resultando num reduzido nimero de negros e negras que chegam ao
ensino superior, 0 que representa cerca de 10% da populagao universitaria
do pais.

Por essa razao, para assegurar o direito democratico de todos aprenderem a
ler implica em tranformar a escola em um ambiente acolhedor, que reconhecga e
respeite as diferengas e singularidades de cada sujeito inserido nas unidades
escolares.

Mediante a atual conjuntura de nossas escolas, surge uma intensa
inquietacdo: como uma professora de Lingua Portuguesa pode buscar novas
metodologias de ensino, nas aulas de leitura.

Nas praticas tradicionais de ensino, nao se considera a participacao e
interacdo do aluno com o texto. A palavra do professor € a voz autorizada e
legitimada pelo livro didatico e, como seria de se esperar, no final da aula, todos os
alunos apresentam o mesmo sentido para o texto e, por fim, ndo existe nenhuma
conexao do texto com os alunos e com o mundo que os rodeia. Desse modo, é
impossivel que o educando goste de ler. Por essa razao, fora irrefutavel a mudancga
de perfil do professor pesquisador.

Kleiman(1997:61) apud Kriegl(2002:8) diz: “a aprendizagem de leitura é um
empreendimento de risco, se nao estiver fundamentado numa concepcgao teodrica
firme sobre os aspectos cognitivos envolvidos na compreenséo de texto.”

Por esse motivo, faco parte do Grupo de Estudos de Indeterminacao e
Metéfora (GEIM), que busca desenvolver um trabal que faca com que a leitura seja

um evento social.
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De acordo com a Prof. () Dra. Mara Sophia Zanotto (1998) apud Moretto
(2006:76): “os leitores, quando estdo em grupo, interagem face-a-face e podem,
assim, partilhar idéias, negociar, construir e avaliar as diferentes leituras.”

Esse é um tipo de abordagem tedrica e metodologica pertinente para
professores que buscam estratégias para a efetivacdo de uma escola democratica e
inclusiva, através da leitura.

A fala de Orlandi vai ao encontro das questdes de leitura, como evento social,
para a autora (1987:180) apud Kriegl (2002:5):

O texto ndo é uma unidade completa, pois, sua natureza é intervelar. Sua
unidade ndo se faz, nem pela soma de interlocutores, nem pela soma de
frases. O sentido do texto ndo estd em nenhum dos interlocutores,
especificamente, mas, no espaco discursivo dos interlocutores, também
nao estd em outro segmento isolado, em que se pode dividir o texto, mas,
na unidade, a partir da qual, eles se organizam. Dai, haver uma
caracteristica indefinivel, no texto, que sé pode ser apreendida se levarmos
em conta sua totalidade.

A partir da afirmacdo de Orlandi, € no espaco da formacgéo discursiva que
nossos educandos trocam experiéncias e colocam seus valores culturais em acao.
Porém, para se chegar a esse estagio é preciso ensinar o aluno a aprender a
aprender a ler. Para Kriegl (2002):”a leitura € um processo interno que precisa ser
ensinado.”

Para isso, Kleiman (2000) nos oferece subsidios teéricos de estratégias
cognitivas de leitura, como os modelos hierarquicos ascedentes-buttom up- e
descendentes — top down.

No primeiro, 0 modelo ascendente encontra-se centrado no texto. As pistas de
compreensao textual encontram-se nos processos de coesao sequencial (Koch), isto
€, nas anaforas e cataforas. Nas relacbes de tema e rema. Além dos elementos
coesivos e super-estruturas (Van Dijk 1993), que oferecem dicas para a
interpretacao.

No modelo descendente, o leitor ndo rastreia o cotexto do enunciado, mas,
faz uso de seu conhecimento prévio e de seus recursos cognitivos para a construcao

de sentido do texto.
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Sole (1998) apud Kriegl (2002:8), pressupde o seguinte:

1) Aproveitar os conhecimentos que a crianga ja possui e que
costumam envolver o reconhecimento global de algumas palavras,
caso contrario, a primeira tarefa da escola serd a de proporcionar
oportunidades para esse conhecimento e outros que ja
mencionamos.

2) Aproveitar e aumentar seus conhecimentos prévios, em geral,
para que possam utilizar o contexto e aventurar-se no significado de
palavras desconhecidas.

3) Utilizar, integrada e simultaneamente, todas essas estratégias
em atividades que tenham sentido ao serem realizadas. Somente
dessa maneira, meninos e meninas poderdo se beneficiar da
instrucé@o recebida.

Desse modo, o educando estara apto a inferir, se auto-regular e se

auto-corrigir.

As operacoes de inferéncia, auto-regulacdo e auto-correcdo ocorrem, da

seguinte maneira:

Isso

Inferéncias: sdo os complementos que o leitor fornece ao texto, a
partir de seus conhecimentos prévios.

Auto-regulacdo: é a ponte que o leitor faz, entre o que supde
(selecdo, antecipacao, inferéncia) e as respostas que vai obtendo,
através do texto.

Auto-correcdo, acontece quando as expectativas levantadas pelas
estratégias de antecipagcdo nao sao confirmadas,havendo, um
momento de duvida. O leitor, entdo, repensa a hipotese,
anteriormente levantada, constroi outras e retoma as partes

anteriores do texto para fazer as devidas correcoes.

significa que as estratégias cognitivas de leitura oferecem

instrumentacao para que o aprendiz construa o sentido do texto e torne a leitura um

processo interativo.
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Desse modo, educando e educadores devem apresentar-se, em constante
estado de alerta. E, nesse processo de reinterpretacdo de papéis sociais, segundo
Palma (2008), é que o estudante é transmutado em aprendente, ou seja, aquele que
reconstroi seus conhecimentos prévios, tendo o professor como orientador de
descobertas e incorporacdo de novas informacdes a sua rede cognitiva. E o
professor, cujo papel social fora interpretado por aquele missionario, convertera-se
em transmissor ou comunicador de conhecimentos, pelo aluno.

Por fim, a proposta de uma educacgao linguistica é fundamental para o

desenvolvimento de temas transversais, que giram em torno da negritude.

2.2 Letramento e Leitura

Ler e escrever € um desafio, tanto para educadores, quanto para educandos.

As escolas de linha construtivista e democratica buscam desenvolver a
reflexao e o espirito critico, em nossos alunos.

Inevitavelmente, tocam no conceito que muitos educadores debatem, mas,
poucos conseguem colocar em pratica, isto €, o letramento.

Neste capitulo, dividiremos esse tema, em trés aspectos:

A) Visoes de letramento?
B) Letramento e pratica social;
C) Letramento e ensino de Lingua Materna.

a) Visoes de letramento

Segundo Magda Soares (2002): letramento € o estado ou condicdo de quem
nao so6 sabe ler, mas, faz uso competente da leitura e da escrita, nas praticas sociais
que envolvem a lingua escrita, conjugando-as, adequadamente, com as praticas
sociais de interag&o oral.

A percepcao de Soares vai muito ao encontro dos Parametros Curriculares

Nacionais, que visam a construcdo humana e histérica de um sistema linguistico e
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comunicativo, em determinados contextos. Assim, na génese da linguagem verbal,
estdo presentes no homem, seus sistemas simbdlicos e comunicativos, em um
mundo socio-cultural (PCNS, Ensino Médio, 200, p.17).

Podemos entender que nao é possivel pensar em letramento e propostas
curriculares, sem pensar em discurso. Rosenblat (1998:185) destaca a necessidade
de se formar individuos, com competéncia linguistica, para que possam participa das
mais diversas situagdes comunicativas.

Por meio dessas linhas de pensamentos podemos deduzir que o conceito de
letramento pressupde a concepcéao de lingua, como discurso.

Soares (2002:4) diz:

Nao se considera a lingua como instrumento de transmissdo de
mensagens, como veiculo de comunicag¢éo, por meio do qual alguém diz
ou escreve algo para alguém, que deve compreender o que ouve ou lé.
Considera-se, aqui, a lingua como processo de interagéo (inter agao) entre
sujeitos, processos em que os interlocutores vao construindo sentidos e
significados, ao longo de suas trocas linguisticas, orais ou escritas,
sentidos e significados que se constituem segundo as relagbes que cada
um mantém com a lingua, com o tema sobre o qual fala ou escreve, ouve
ou lé, segundo seus conhecimentos prévios, atitudes e “pré-conceitos”,
segundo, ainda, as relagbes que os interlocutores mantém, entre si,
segundo a situagéo especifica em que interagem, e o contexto em que
ocorre a interlocucgao.

Tem-se discutido muito em educacgao, as questées de letramento, porém, a
tese de maior relevancia sdo as visdes logocéntricas, e ndo logocéntricas, nos
processos de aprendizagem.

Na visdo logocéntrica de letramento temos um “modelo autbnomo” que, de
acordo com Pereira (2003), reduz o letramento a questdes técnicas e a cognicao a
algo independente da vida social do individuo; o texto apresenta um funcionamento
l6gico e interno, independentemente do contexto. A visdo logocéntrica se relaciona
com a concepgao de escola bancaria, tdo criticada por Paulo Freire (1987), que
considera o aluno uma tabua rasa, como se ele fosse um recipiente pronto para
receber as informacdes do professor.

Coracini (1995:18) apud Pereira (2003:27) diz:

As posturas teoricas, que privilegiam o texto como portador de sentido, se
revelam na escola, em nivel consciente e inconsciente, no tratamento que
se da ao texto, em qualquer disciplina curricular: um objeto uno, completo,
que tem um fim em si mesmo. O texto constitui, na escola, o lugar instituido
do saber e, por isso mesmo, funciona pedagogicamente como objeto onde
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se inscreve objetivamente a verdade, que aparece atemporal e definitiva,
verdade essa a ser decifrada (des-coberta) pelo aluno, e nisto consiste a
aprendizagem que sera avaliada, em fungdo do maior ou menor grau de
assimilacao.

Esse tipo de postura do professor faz com que o aluno ndo se exponha, além
de castrar um processo de aprendizagem democratica, e pede ao aluno que apenas
capture a resposta, que se encontra na superficie do texto. Desse modo, instaura-se
uma ditadura do livro didatico.

Como a propria Coracini (1995) assinala apud Santos(2002:33), “o professor,
pela obediéncia ao livro didatico, e o aluno, pela obediéncia ao professor, sao
silenciados, ou seja, ambos se véem silenciados, na sua capacidade e possibilidade
de construir sentido”

Esse silenciamento, tanto da parte do professor, quanto do aluno, desmitifica
o mito, segundo o qual, o letramento logocéntrico oferece condicbes para a
mobilidade social e intelectual do individuo.

Na pratica, de acordo com Street & Street (1991); Signorini (1994) Kleiman
(1995), a mobilidade social € o0 progresso nao ocorrem.

Soares (2000:88) apud Pereira (2003:26):

0 modelo autbnomo” é um divisor social marcante, pois, os padrbées de
letramento definidos pela escola variam, de acordo com o status social e/ou
econdmico do aluno. Assim, os alunos das classes trabalhadoras podem
ser considerados sub- escolarizados e sub-letrados, em compara¢do com
os alunos das classes altas.

Portanto, a visdo logocéntrica de letramento ndo parece ser um modelo
adequado para capacitar o aprendente a ler, escrever e intervir, verbal ou oralmente,
num determinado género textual.

Como a propria Santos (2002:33) aponta, ao citar Freire (1992:76), que:

ler um texto, sobretudo, exige de quem o faz estar convencido de que
ideologias ndo morreram.(..) Dai a necessidade que tem o leitor ou a leitora,
de uma postura aberta e critica, radical e ndo sectaria, sem a qual se fecha
o0 texto talvez defenda posicdes antagbnicas as do(a) leitor(a). As vezes, o
que é irbnico, as posicoes sdo apenas diferentes.

Desse modo, as questdes de interacdo e contexto sécio-histérico se

encontram correlacionados a uma visdo nao logocéntrica de letramento, logo, ndo
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podemos deixar de falar sobre letramento, sem tocar no aspecto da pratica social,

tema que sera discutido, em nossa proxima secao.
b) Letramento e pratica social.

Magda Soares (20002:5), ao propor letrar aprendentes em Lingua
Portuguesa, sob a perspectiva de praticas discursivas,convida-nos — educadores - a

direcionar a leitura da producéao textual ou oral, sob 0s seguintes aspectos:

a) quem fala ou escreve?

b) o que fala ou escreve?

c) para que fala ou escreve?

d) para quem fala ou escreve?

e) com objetivo, quando e onde fala ou escreve?

f) em que situacdo temporal, espacial, social e cultural, o contexto foi

produzido?

Tais perguntas vao ao encontro de suas afirmacdes anteriores, ja
mencionadas no inicio desse trabalho, em que ela considera que nao se pode
pensar em letramento, sem colocar em xeque, questdes de interagdo entre sujeitos
e contextos socio-historicos.

Por essa razao, faz sentido fazer uso do Pensar alto, em Grupo, em praticas
discursivas de letramento. Ver o outro com alteridade € uma postura democrética,
além de resgatar a auto-estima do individuo, e estimula-lo a aprender a ouvir e ser
ouvido para, assim, construir sua compreensao textual.

J.Hall (1995:215) apud Santos (2002:56) comenta:

Quando (os individuos) atuam juntos, em uma prética interacional (como é o
caso de um evento social de leitura), eles atuam como individuos com
histérias sociais, que sédo definidas, em grande parte, por suas identidades
de género, classe social, raga, religido e regido geografica.

Santos (2002:57) complementa que, durante a interacdo discursiva,

negociamos significados e, assim, nos construimos, como seres sociais.
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E Moita Lopes (1996) afirma: “a leitura € um ato social e uma forma de agir no
mundo, através da linguagem”.
Habermas apud Bannel (2009:50) diz:

a interagdo entre os individuos constréi as estruturas intersubjetivas de
uma sociedade, enquanto os recursos dessas estruturas sdo mobilizadas no
agir comunicativo para formar o individuo. Além disso sociedades
complexas,bem como os individuos descentrados- a despeito das
tendéncias atuais da fragmentacdo de ambos-podem contra formulacdes
pds modernas, formar uma identidade racional e autbnoma.

Isso significa que, por meio desses depoimentos, o pesquisador, ao mediar
uma conversa sobre um texto, proporcionara aos seus aprendentes uma leitura
sobre suas vidas e suas realidades e, ao lé-lo, eles colocardo em pratica, seus
valores culturais, em acdo. E a escola se tornara um lugar para o debate sobre as
diferencas e a incorporacao das diversidades culturais, dentro e fora do cotidiano da

educacao.

c) Letramento e Ensino de Lingua Materna

Habermas e Freire se posicionam radicalmente contra o letramento
logocéntrico escolar, de maneira que Freire cita Giroux, em seu livro em parceria

com Donato Macedo Alfabetizag&o: leitura de mundo; leitura de palavras (2002).

A alfabetizagdo dentro dessa perspectiva, funciona bem para fazer adultos
mais produtivos como trabalhadores e cidaddos numa dada sociedade. A
despeito de seu apelo a mobilidade econémica, a alfabetizagdo funcional
reduz o conceito de alfabetizagdo, e a pedagogia a que ele se ajusta, aos
requesitos pragmaticos do capital, consequentemente as nogdes do
pensamento critico, cultura e poder desaparecem sob os imperativos do
processo de trabalho e da necessidade de acumulagao de capital.

A partir dessa citacdo entendemos que a escola € como se fosse um
microcosmo da sociedade e que ali também se estabelecem as relagdes de poder e
ideologias. O que Habermas e Freire propdem € uma pedagogia de letramento, ndo
logocéntrica, em que a leitura e a escola fossem um ambiente para solugdes de

problemas, e ndo a reproducdo dos mesmos, na sociedade.
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Habermas apud Bannel (2009:50) aponta:

Processos de aprendizagem, nesse sentido, sdo concebidos como
solugbes de problemas nesses niveis da vida humana, portanto
contribuindo para a racionalizagdo do mundo da vida e, portanto a
autonomia individual e a emancipacéo social. Essa atitude reflexiva exige
que a pessoa tome distancia de si mesma e, nessa atitude,’reflete-se”, de
modo geral a racionalidade inerente a estrutura e ao procedimento da
argumentacao.

Segundo Bannel é na analise da linguagem, especificamente na teoria da
pragmatica formal, que Habermas localiza a competéncia comunicativa necessaria
para a aprendizagem.

As questdes ontologicas de Freire e Habermas nos seduzem ao ato de
educar, mas como investigadores da educacdo e linguagem ndo podemos nos
subjugar apenas ao signo da paixao.

E necessario criar solugdes epistemolégicas para se chegar a objetivos
filoséficos. De maneira que seguimos as propostas de letramento de Magda Soares

como:

Desenvolver as habilidades de uso de lingua escrita, em situacoes
discursivas diversificadas, em que haja:
a) motivacdo e objetivo para ler textos de diferentes tipos e
géneros, e com diferentes fungdes:
b) motivacao e objetivo para produzir textos de diferentes tipos e
géneros para diferentes interlocutores, em diferentes situacoes e
diferentes condi¢6es de producao.
c) E, por fim, criar situacbes em que os alunos tenham a
oportunidades de refletir sobre os textos que Iéem, escrevem, falam
ou ouvem, intuindo, de forma contextualizada, a gramatica da
lingua, as caracteristicas de cada género e tipo de texto, o efeito
das condi¢bes de producao do discurso na construcao do texto e do
seu sentido.
Esse ultimo item merece um comentario extra porque fala-se muito em
abandono da gramatica tradicional e suas organizacdes de regras
gramaticais. Mas, nao é possivel ensinar género, sem ensinar gramatica,

porém, essa € a gramatica pragmatica e em uso. Dessa forma, o
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aprendente correlaciona seu letramento oral as competéncias da

producéo escrita e isso faz dele um cidadao letrado.

Muitas interrogacdes ainda se encontram presentes nesse assunto tao
controverso e creio que muitas pesquisas chegardo as nossas maos, e, apos esse
timido arcabouco teorico, tenho a certeza que sei que nada sei, € termino esse

trabalho, com a seguinte interrogacéao: Afinal, o que é letramento?
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CAPITULO 3 OBJETO DA PESQUISA, MATERIAL E METODOS

Primeiramente, abordarei o tipo de pesquisa adotada e o paradigma de

pesquisa escolhido.

3.1 Lingiuistica e Pesquisa Qualitativa

Nessa pesquisa, enfoquei questdes de linguagem, educacao e construcao de
identidade étnica em sala de aula. Optei pela pesquisa qualitativa ao invés de um
projeto de cunho mais quantitativo, porque especificamente minha matéria prima é o
ser humano. Isso significa que meu foco se concentra no sujeito e ndo no objeto
COmo na pesquisa positivista.

Chizzotti(2008) comenta: “na perspectiva positivista 0 método experimental
consiste em submeter um fato a experimentacdo em condi¢gdes de controle”. E o
pesquisador deve ter uma postura de neutralidade, pois o enfoque anti humanista
considera que a subjetividade contamina os dados. Logo, o carater do pesquisador
deve ser de um sujeito neutro, légico e epistémico.

Postura que se opde ao pesquisador qualitativo que observa a relacao
dindmica entre o sujeito e o objeto, ou seja, atribui significado ao fenémeno.
Tentando ir além das aparéncias para se chegar a esséncia; optei por dar maior
destaque a contextualizacdo do estudo.

Segundo Mayring(2002),”a concepcéao do objeto de estudo qualitativo sempre
€ visto na sua historicidade, no que diz respeito ao processo de desenvolvimento do
individuo e no contexto dentro do qual ele se formou.”

Por integrar me nesse contexto junto com os demais participantes, o
paradigma de pesquisa que mais se adequou ao meu objeto de estudo é a
pesquisa-agao.

Nesta secdo, serdo apresentados o0s procedimentos metodolégicos que
mapearam essa pesquisa. Eles foram subdivididos em trés partes e procuraram

responder as seguintes perguntas:
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Por que usar a pesquisa-acao ?
Como a etnografia colaborativa contribuiu para a investigacao?

Quais sao os instrumentos metodoldgicos de pesquisa?

3.2 Por que a pesquisa acao e como a etnografia colaborativa contribuiu para a

investigacao?

Fundamenta-se este trabalho sob o paradigma de pesquisa-acdo. Dessa
maneira, Kincheloe (1997) € uma forte voz nesta monografia, pois sua filosofia € um
ditongo entre teoria e pratica porque visa a transformacdo do meio no qual
pesquisadores e pesquisados se encontram inseridos. Logo, professores e alunos
sao colaboradores e co-autores da pesquisa. A pesquisa-acao de cunho colaborativo
€ um espaco democratico, pois os participantes ao interagirem durante o
desenvolvimento da investigacdo percebem que pensar, além de ser um ato
cognitivo, é também uma atividade politica.

Magalhaes(1992) diz que ao trabalhar com professores de primeiro grau
observou que eles tém conhecimento declarativo sobre os processos e estratégias
consideradas efetivas pela pesquisa em leitura e producao escrita, mas raramente o
usam para informar, entender ou transformar ensino\aprendizagem na sala de aula.

A partir da fala de Magalhdes entendemos que existe uma diferenca entre
saber (conhecimento declarativo) e saber fazer(competéncia meta cognitiva — saber
quando) e competéncia procedimental(saber como wusar).Dessa maneira,
entendemos que o professor\pesquisador ainda ndo encontrou uma metodologia que
lhe permita desenvolver um trabalho que ndo separe a teoria da pratica.

E por esse motivo que a pesquisa etnogréafica colaborativa é adequada ao
professor reflexivo, pois segundo a autora:” o foco da investigacdo nao estaria no
conhecimento técnico que permite predicéo e controle de erros (pesquisa positivista)
ou apenas no conhecimento pratico que facilita a compreensao entendimento do que
existe (pesquisa etnografica), mas no conhecimento critico € no processo de tornar-
se sujeito da préopria acao fundamental para mudanca social.

Logo, a abordagem etnografica permite ao pesquisador estar em constante
estado de alerta para mudar sua pratica docente além de possibilitar a interacao
entre investigador e pesquisado com o intuito deste analisar as inferéncias dos



27

participantes e estas serem registradas pelo professor em documentos para
posteriormente servirem para andlise de dados (Moretto 2006)

Referente a caracterizacdo do contexto da pesquisa e dos participantes a
investigacao foi realizada em uma escola de rede publica, cuja clientela foram jovens
carentes de baixa renda, de cultura diversificada e que freqliientam o ensino médio.
Esses jovens estavam inseridos no projeto “Entre metaforas: processos cognitivos
de construcao de identidade étnica em sala de aula”

A principio, quanto as vivéncias da pesquisa selecionei o poema “Navio
Negreiro” em RAP de Castro Alves contido no CD Livro(1998) do baiano Caetano
Veloso ,pois o contexto desse género discursivo vai ao encontro das expectativas da
lei 10639/2003.

3.3 Instrumentos Metodoldgicos

No que tange aos instrumentos metodologicos para coleta de dados
utilizaremos grupo focal, pensar alto e diario de campo.

3.3.1. Grupos focais

O grupo focal segundo Rizzini, |, Castro, M R Sartor (1999) é uma reunido de
pessoas que visam elucidar questbes do pesquisador e auxilia-lo na formacao e

aplicacao de técnicas de coleta de dados.

3.3.2. Pensar alto em grupo

Para Nunan (1992), Moita-Lopes(1994),Cavalcanti e Zanotto(1994) o pensar
alto é um processo introspectivo através do qual se obtém o relato verbal do
processo de pensamento de um participante enquanto realiza alguma tarefa,tendo
na leitura seu maior uso. Cavalcanti e Zanotto comentam que essa técnica advinda
da Psicologia Cognitiva, tem sido muito utilizada em Linguistica Aplicada. (Barbara
2007) Zanotto diz apud (Moretto 2005:81) que essa técnica coloca leitores face a
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face e eles: “(..) partiiham, negociam, constroem e avaliam as diferentes leituras, e €
uma pratica de leitura aparentemente muito simples, mas que pode ter implicacdes
muito complexas e relevantes”. Isso significa que essa técnica faz com que o aluno
interaja com o texto e com o0s colegas na construcao das leituras. De acordo com
Moretto(2005:80): “Eles constroem o conhecimento juntos. A idéia de um aluno
influenciando a idéia de outro e assim comec¢a um intercambio social que pode até
modificar as crengas e valores pessoais”. Ao construirem o conhecimento juntos, os
alunos tém a liberdade de trazerem seus conhecimentos e experiéncias e por

consequéncia surgem as multiplas leituras.

3.3.3 Diario de campo

Apbs todo esse percurso gerativo de sentido mediado pelo protocolo
verbal.Deve-se colocar em evidéncia que a etnografia critica e interpretativa merece
a atencao do em todo o processo de pesquisa como ferramenta metodologica. Para
Gitlin (1988), Kemmis(1987) e Magalhaes (1990) esse tipo de procedimento é
adequado para o pesquisador que queira conduzir sua pesquisa para a auto reflexao
do professor a fim de desenvolver uma investigagdo que nao separe a teoria da
pratica. Por optar por uma linha de pesquisa social, as anotacbes realizadas no
diario de campo servirdo para a realizacdo da andlise qualitativa,isto €, os
apontamentos realizados durante o processo de investigacdo servirdo como
ferramentas para a analise de dados e a partir dessa coletanea o professor podera
avaliar se sua pratica pedagdgica cumpriu sua missao de melhorar a qualidade de

ensino de leitura em sala de aula.

3.3.4 Analise de Dados

A andlise de dados sera realizada por meio da triangulacao dos instrumentos
de coleta: escolha do texto,pensar alto em grupo e diario de campo,porém o
elemento de maior relevancia sera o pensar alto, pois, este instrumento de coleta de
dados me fornecera dados para a analise interpretativa. As demais ferramentas aqui

mencionadas complementarao a analise do pensar alto. Segundo Rizzini et al (1999)
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a andlise de resultados de uma pesquisa é um processo sistematico de busca e de
organizagao visando obter maior compreensdo dos materiais coletados e de torna-
los compreensiveis ao maior nUmero possivel de pessoas.

Diante dessa afirmacéao os procedimentos de analise deste projeto se realizou
nas seguintes sec¢des: Organizacdo de dados; Estudo Comparativo dos Dados,
Esboco de Resultados, Interpretacédo; Apresentacdo dos Resultados.
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CAPITULO 4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo, apresentarei uma sucinta introdu¢do sobre a poesia candoeira
na obra de Castro Alves, um breve panorama das linhas teéricas de analise de um
corpus e, para finalizar, os construtos tedricos que fundamentam a analise desse

trabalho.

O Navio Negreiro (fragmento) - Castro Alves
50 canto

(1)

Senhor Deus dos desgracados!
Dize-me vos, Senhor Deus!

Se é loucura.... se é verdade
Tanto horror perante os céus?!
O mar, por que nao apagas
Co’a esponja de tuas vagas

De teu manto este borrao?...
Astros! Noites! Tempestades!
Rolai das imensidades!

Varrei os mares, tufao!

(2)

Quem sao estes desgracados
Que nao encontram em vos
Mais que o rir calmo da turba
Que excita a furia do algoz?
Quem sao? Se a estrela se cala,
Se a vaga a pressa resvala
Como um cumplice fugaz
Perante a noite confusa...
Dize-o tu, severa Musa.

Musa libérrima, audaz!...

3)

Sao os filhos do deserto,
Onde a terra esposa luz.
Onde vive em campo aberto
A tribo dos homens nus...
Sao os guerreiros ousados



Que com os tigres mosqueados
Combatem na solidao.

Ontem simples, fortes, bravos.
Hoje miseros escravos,

Sem luz, sem ar, sem razao....

4)

Sao mulheres desgracadas,
Como Agar o foi também.

Que sedentas, alquebradas,

De longe... bem de longe vém...
Trazendo com tibios passos,
Filhos e algemas nos bracos
N'alma- lagrima e fel...

Como Agar sofrendo tanto,
Que nem o leite pranto

Tém que dar para Ismael.

®)

La nas areias infindas,

Das palmeiras no pais,
Nasceram criancas lindas,
Viveram mocas gentis...
Passa um dia a caravana,
Quando a virgem na cabana
Cisma da noite nos véus...
...Adeus, 6 choca monte,
...Adeus, palmeiras da fonte!...
...Adeus, amores...adeus!...

(6)

Depois, o areal extenso..
Depois, o oceano de po.
Depois no horizonte imenso
Desertos...desertos so...

E a fome, o cansaco, a sede...
Ai! quanto infeliz que cede,

E cai p’ra nao mais s'erguer!
Vaga um lugar na cadeia,
Mas o chacal sobre a areia
Acha um corpo que roer.
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(7

Ontem a Serra Leoa,

A guerra, a caca ao leao,

O sono dormido a toa

Sob as tendas d'amplidao!
Hoje... o porao negro, fundo,
Infecto,apertado, imundo,
Tendo a peste por jaguar...

E o sono sempre cortado

Pelo arranco de um finado,

E o baque de um corpo ao mar...

(8)

Ontem plena liberdade,

A vontade por poder...
Hoje...cumulo de maldade,
Nem séo livres p'ra morrer...
Prende-os a mesma corrente
-Férrea, lugubre serpente-
Nas roscas da escravidao.

E assim zombando da morte,
Danca a lugubre coorte

Ao som do acoite...Irrisao!...

9

Senhor Deus dos desgracados!
Dize-me vos senhor Deus,

Se eu deliro... ou se é verdade
Tanto horror perante os céus?!
O mar, por que nao apagas
Co'a esponja de tuas vagas

Do teu manto este borrao?
Astros! Noites! Tempestades!
Rolai das imensidades!

Varrei os mares, tufaol...

(ALVES, Castro. Os escravos. In: Obra completa.org. Eugénio Gomes. Rio de
Janeiro: Nova Aguilar,1997 p.281-284)
Vocabulario e formas linguisticas
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co'a - coma

fugaz- rapido

audaz-audacioso

alquebrado-que anda curvado

tibio-morno

mosqueado-pintado

irrisdao-zombaria

lugubre-finebre ]
chacal- mamifero carnivoro encontrado na Africa
bacante- sacerdotisa do culto de Baco
impudente-que nao tem pudor

roto-que se rompeu

brigue-tipo de navio

4.1 A poesia candoeira

Castro Alves (Bahia,1847-18710) pertenceu a terceira fase da poesia do
Romantismo (geracdo candoeira) que é caracterizada por producdes literarias de
cunho social e abolicionista.

Navio Negreiro foi escrito em 1868, ja fazia dezoito anos que a Lei Eusébio de
Queirés proibia o trafico de escravos, porém a clandestinidade escravocrata ainda
persistia em nosso pais.

O poeta, com sua poesia engajada, conseguiu como poucos, denunciar as
barbaries em alto mar, sem tornar-se um poeta de cunho populista e panfletario;
alids, um dos grandes riscos de quem faz arte engajada.

Seu jogo de criagdo literaria de carater descritivo acentuado por hipérboles
criticas a escravidao além de assumir o compromisso de interferir politicamente no
processo social. Isto €, uma arte de contestacao e conscientizacao.

Por consequéncia, inicia-se uma luta pelo processo de retomada da
negritude. Segundo Bernd (2000)” negritude é uma palavra polissémica,ou seja,
possui varios sentidos e por essa razdo devemos tomar um certo cuidado ao
empregarmos essa palavra, para nao errar ou induzir os outros ao erro”. De acordo
com a autora, existem dois tipos de negritude. um que é substantivo préprio e outro
qgue é substantivo comum.

Bernd (2000:20) diz: “em sentido lato, negritude com n minusculo( substantivo
comum) é utilizado para referir a tomada de consciéncia de uma situagcdo de
dominacdo e de discriminacdo, e a consequente reacdo pela busca de uma
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identidade negra. Nessa medida, podemos dizer que houve negritude desde os
primeiros escravos que se rebelaram e deram inicio aos movimentos conhecidos por
marronage, no Caribe, cimarronage, na América Hispéanica, e quilombismo, no Brasil,
iniciados logo apés a chegada dos primeiros negros na América.

Em sentido mais restrito, Negritude com N mailsculo( substantivo préprio)
refere-se a um momento pontual na trajetéria da construcdo de uma identidade
negra, dando-se a conhecer ao mundo como um movimento que pretendia reverter o
sentido da palavra negro, dando -lhe um sentido positivo.

Ironicamente, o pontapé literario do processo de Negritude em nosso pais
deu-se por um branco, mas sua contribuicdo para a construgdo de identidade afro
Brasil nos faz refletir que agora, na atual conjuntura de nossos tempos, nao se luta
mais pela abolicdo mas, sim, pelo fim do preconceito racial, das desigualdades e das

assimetrias culturais.

4.2 Linhas tedricas de analise de corpus

A Linguistica € uma ciéncia muito recente e foi inaugurada no comecgo do
século XX. Praticamente, em um século ela se desenvolveu expressivamente e hoje
apresenta varias linhas teoricas de pesquisas que visam tanto descrever como
explicar a linguagem verbal humana.

Aqui, apresentaremos algumas dessas linhas de pesquisa que poderao dar
arcabouco teérico para andlise de dados. Essas sao: andlise da conversacao,

analise do discurso, pragmatica e o interacionismo.

4.2.1 Analise da Conversacao

Segundo Marcushi apud Dionisio(2004:69): “a conversacao é a primeira das
formas de interagcdo a que estamos expostos e, provavelmente, a Unica da qual
nunca abdicamos pela vida afora”.

De acordo com a afirmagao acima, a AC deve ser considerada como uma
forma de interagao verbal e portanto deve ser estruturada para melhor compreensao

do ato conversacional.
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Hilgert apud Dionisio(2004:70) aponta trés niveis de estrutura conversacional:

a) macronivel: estuda as fases conversacionais, que sao abertura,
fechamento e parte central e o tema central e subtemas da

conversagao;

b) nivel médio: investiga o turno conversacional, a tomada de
turnos, a sequéncia conversacional, os atos de fala e os

marcadores conversacionais;3

c) micronivel: analisa os elementos internos do ato de fala, que

constituem sua estrutura sintatica, lexical, fonolégica e prosddia.

Na AC, existe um fio condutor que organiza a enunciagdo discursiva e a
ancoragem tematica dos turnos. Isso significa que os atos de fala sdo planejados e
replanejados a cada novo “lance” do jogo de linguagem.

Para essa pesquisa esse dado teorico é importante, porque durante o jogo de
linguagem, ao planejar e replanejar os turno, os colaboradores por meio do pensar
alto poderéo construir o sentido do poema.

Outro aspecto teorico de relevancia no livro de Marcucshi, segundo Dionisio
(2004), é o de nao existir uma melhor transcrigdo de dados.Para o autor o analista
deve fazer suas transcricoes assinalando o que é fundamental para as suas
analises. As transcricbes devem seguir as normas da NURC (Projeto de Estudos
Coordenado da Norma Urbana Linguistica Culta)

Essas normas estao sintetizadas no quadro abaixo:

® Pesquisar os atos de fala e marcadores conversacionais em pesquisas voltadas para a

Pragmatica.



Ocorréncias Sinais

indicagéo dos falantes os falantes devem ser
indicados em, linha com

letra
pausas
énfase MAIUSCULA
silibacao -
alongamento de : ( pequeno)
vogal : . (médio)
::: (grande)
interrogacao ?
Segmentos ()
incompreensiveis
Truncamento de /
palavras
Comentario do ()
transcritor
Citacao “ “
Superposicao de vozes [
Simultaneidade de Il
vozes

Ortografia

Exemplificacao
H28

nao...., isso é besteira...
ela comprou um OSSO

do-minadora

eu nao t6 querendo é
dizer que...e: 0 eu
fico até :: o : tempo todo

ela é contra a mulher
machista ...sabia?

bora gente...tenho aula
() daqui

eu...pre/pretendo
comprar

“mai Jandira eu vé dizé
a Anja agora”

H28 é... existe...[vocé()
do homem...

M33 [ pera ai...vocé
acha...

M33 [[ mas eu garanto
que muita coisa

to, ta, vd,aha,mhm
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O quadro de transcricao auxilia o analista a transpor a conversacao para a
linguagem escrita, a padronizar a fala para que todos entendam os mesmos sinais e
principalmente os estudos das ocorréncias e dos sinais serdo pistas fundamentais
para a andlise do corpus. E de conhecimento partilhado que lingua e fala sdo
cédigos diferentes, porém fenémenos que ocorrem na fala ndo devem ser
desprezados pelo analista.

Steinberg( 1988) apud Dionisio(2004:77) sistematiza esses recursos nao

verbais em:

a) paralinguagem: sons emitidos pelo aparelho fonador, mas que
nao fazem parte do sistema sonoro da lingua;

b) cinésica: movimentos do corpo como gestos, postura, expressao
facial, olhar e riso;

c)proxémica: a distacia mantida entre os interlocutores;

d)tacésica: o uso de toques durante a interagao;

e) siléncio: a auséncia de construgdes linguisticas e de recursps de

paralinguagem.

Portanto, os estudos das estruturas conversacionais, os estudos dos recursos
nao verbais, os modalizadores, as repeti¢cdes, alongamentos s&o sinais que marcam
a posicao do interlocutor na conversacao além de fornecer dados para a analise e
discussao dos dados. E, como foi observado, alguns dados terdo que ser cruzados
com outras linhas de pesquisa como a pragmatica para uma percepcao mais

pertinente das coletas de dados.

4.2.2 Analise do Discurso

A AD é uma linha de pesquisa em que se apresentam sublinhas de
investigacdo. Nesta pesquisa se discutira a AD de linha francesa como possivel
fundamentacao teorica para esse trabalho.

A analise do discurso é de origem francesa, ela surgiu em 1960 e um de seus

fundadores foi Althusser (1970) que investigou o que determina as condi¢cdes de
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reproducao social. Conforme o autor as ideologias devem ser estudadas como um
conjunto de praticas materiais que reproduzem relagdes de producgao discursiva.

De tradicdo marxista busca apreender o funcionamento da ideologia por meio
das praticas e dos discursos dos AIE (Aparelhos Ideolégicos do Estado). E o que séo
aparelhos ideoldgicos?

Em Ideologia e Aparelhos Ideoldgicos do Estado(1970)de autoria de Althusser
seria uma teoria da ideologia geral,isto é, o Estado € um aparelho repressivo e
funciona pela violéncia e uma das representagdes do Estado seriam a escola e a
religido, por exemplo. O estudo de Althusser vai muito ao encontro das teorias de
Michel Focault, quando esse descreve as maquinas discursivas e suas respectivas
formacoes discursivas. Ele subdivide as formagdes discursivas4 em trés AD1, AD2,
ADS.

Para a AD1, a formacdo discursiva € uma variante do Estado, logo, o
individuo ao enunciar se posiciona ndo como um sujeito da enunciagdo, mas como
um representante da instituicao.

Na AD2, Focault (1969) apud Mocarem (2004:119) recorre a formacao
discursiva como: “Um conjunto de regras andnimas, historicas, sempre determinadas
no tempo e no espaco que definiram em uma época dada, e para uma area social,
econbmica, geografica ou Linglistica dada, as condicées de exercicio da funcao
enunciativa”.

Isso significa que o individuo ndo apresenta uma fala adamica, ele é
dispositivo de vozes orquestradas sécio historicamente e esses fatores definem
aquilo que deve ou néao ser dito.

Para Mussalin (2004:120): “a desconstru¢gdo da maquinaria discursiva sé
ocorrera mesmo na terceira fase da Analise do Discurso (AD3). Essa desconstrucao
€ decorrente de um deslocamento que ocorre no que diz respeito a relacdo de uma
FD com as outras”. Na AD2, o”outro”-outra(s)- € incorporado pela FD em questéo,
que mantém, mesmo sendo atravessada por outros discursos, uma identidade.”Para
a AD-3, se estabelecera uma correlacao de discursos e a formagéao discursiva da AD
3 se estabelecera entre esses discursos, ou seja, € no interdiscurso que o individuo

reconhecera suas marcas e identidades culturais. A AD3 oferece subsidios para

*  Formagao discursiva: um conjunto de regras andnimas, histéricas, sempre determinadas no tempo

e no espaco que definiram em uma época dada, e para uma area social, econémica, geogréfica ou
Linglistica dada,as condigbes do exercicio da fungéo enunciativa.”
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entender que o discurso e a linguagem ndo sao apenas instrumentos de
comunicacdo, mas que apresentam uma funcdo decisiva na constituicdo da
identidade do interlocutor. Uma das maneiras de se compreender a analise do
discurso é entender as chamadas condicdes de producao do discurso.

Uma das maneiras de se compreender a analise do discurso € entender,
como cita Orlandi (1992:60), que as chamadas condi¢des de produgédo do discurso
se dao pelo falante, pelo ouvinte, pelo contexto da comunicacédo e pelo contexto
histérico-social(ideoldgico). Essas condicdes estdo representadas por formacodes
imagindrias: a imagem que o falante tem de si, a que tem do seu ouvinte etc.

Dentro do panorama, a Linguistica saiu do carater descritivo e estruturalista
para uma teoria mais critica da producdo de linguagem e procura mostrar o
funcionamento dos textos, suas questoes histéricas, suas relacbes sociais e de
poder, além de suas respectivas formacdes ideoldgicas. Por essa razdo, a
Linguistica toma um novo rumo e tende a ser uma ciéncia de ordem Social.

E, para dar conta disso, a AD procura colocar em simbiose conhecimentos
linguisticos, sdcio-histoéricos e ideoldgicos.

4.2.3 Pragmatica

A pragmatica é a linguagem em acgéao, ou seja, estuda as relagcdoes entre os
signos (sintaxe) e o mundo (semantico) e as relacées entre 0s signos e seus
usuarios. Ela aborda a relacdo de interlocucdo com outro usudrio em uma
determinada situagdo de comunicagao.

Nessa vertente se desenvolvem dois estados: a da andlise conversacional e
os atos de linguagem.

Conforme Orlandi (1995), a pragmatica conversacional considera que o
significado existe em fungdo da intencdo do locutor e do reconhecimento dessa
intencéo pelo ouvinte.

Uma outra pragmética é a teoria dos atos de linguagem que a observa como
um meio de realizar varios tipos de acao.

Um dos grandes representantes de estudos pragmaticos voltados para os
atos de fala é o filosofo inglés J. L. Austin que debate a relagdo de acao da fala, ou
seja, a relacao entre o que se diz e 0 que se faz.
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Para Austin apud Wilson (2004: 93) “dizer algo equivale a executar trés atos
simultdneos: o ato locutério, centrado no nivel fonético, sintatico e de
referéncia,corresponde ao conteudo linguistico usado para dizer algo; o ato
ilocutorio, ato central para Austin, uma vez que tem chamado for¢ca performativa,
estd associado ao modo como esse dizer algo e ao modo como esse dizer €
recebido em funcdo da forca com que é proferido”; por ultimo, o ato perlocutdrio
corresponde a indicacao dos efeitos causados sobre o outro”.

No campo da pragmatica, as pesquisas de Austin justifica que a linguagem
nao € apenas um veiculo de informacéo e desprovida de intencao, pelo contrario, a
linguagem nao é neutra e causa impacto positivo ou negativo no receptor. Por essa
razdo, que estudos posteriores foram desenvolvidos como a teoria da polidez
Goffman (1967), Grice (1975) ) que visa a preservacao da face do interlocutor.
Desse modo, a pragmatica que trata dos atos de fala retoma conceitos da retérica e
se correlaciona com a AD-2 segundo Focault (1969) em que o individuo orquestrado

polifonicamente no discurso calcula aquilo que deve ou nao ser dito.

4.2.4 Interacionismo

O Interacionismo envolve varias areas de conhecimento em que envolve a
linguagem em uso como a Sociolinguistica, a Pragmatica, a Psicolinguistica, a
Semantica Enunciativa, a Analise da Conversacgéao, a Linguistica Textual e a Analise
do Discurso. Interacionismo na Linguistica é discorrer sobre a teoria da enunciacéo,
isto é, a relacao entre o eu e o outro.

Segundo Claudine Normand (1990:334) apud Morato (2004:318), a
comunicacao nos indica que o sujeito “tem algo a dizer ou a mostrar”, a significacao
nos indica que o sujeito mostra explicita ou implicitamente a maneira pela qual ele
corre o risco de interpretar e ser interpretado de representar ou dar
“representabilidade” as coisas do mundo. Essa ponderagédo indica que também a
interacdo - e tudo que € afeito a ela - produz sentido, o sentido € producdo da
interacdo: o outro nos é necessario para sabermos o0 que estamos querendo dizer.
Nesse aspecto é que a interagdo - enquanto categoria de analise - pode ser um
elemento de distincdo na definicdo do sentido e capital para a compreensao das
tarefas interpretativas.”
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As ponderacdes de Normand é um comentario sobre a teoria da enunciacéo
gue coloca em pauta o sujeito na linguagem e sua relagcao com seu interlocutor.

Para Orlandi (1995:59) a teoria da enunciacao o que interessa € 0 processo
da enunciacdo que é a agao de produzir um enunciado e a forma pelo qual o sujeito
se marca naquilo que diz.

Essas marcas podem ser palavras como “eu”, “aqui”,’talvez” ,“juro”, “devo”,
que sao modalizadores que marcam a subjetividade do locutor no discurso.

Como afirma Orlandi (1995:59) o locutor no exercicio da fala, se apropria das
formas de que a linguagem dispde e as quais ele refere a sua pessoa definindo-se a
si mesmo (como eu) € a seu interlocutor como tu.

Por esse motivo, Normand (1990) afirma que a o interacionismo € uma linha
de pesquisa que serve como categoria de analise, pois é na relacdo de enunciacao
entre eu e o outro seguidos das marcas de modalizadores que o analista tera
condicbes de analisar o discurso com um esqueleto tedrico pertinente para sua
pesquisa.

E na enunciacdo que ele tera as pistas necessarias para analisar seu corpus.

Desse modo, a enunciagao € um fenémeno social e nao individual.

Como atesta Bakhtin( 1980:174) apud Morato (2004:331): “o enunciado é
produto de uma interacdo entre locutores e, de maneira mais ampla, o produto de
toda a conjuntura social complexa na qual ele nasceu”.

Portanto, o Interacionismo é uma Linglistica que se ocupa das manifestacoes
linguisticas produzidas por individuos concretos, em situa¢gdes concretas sob
determinadas condi¢des de producgao.

E segundo Koch (2001:12) o interacionismo visa descrever e explicar a
(inter)acdo humana por meio da linguagem, a capacidade que tem o ser humano de
interagir socialmente por meio da lingua, das mais diversas formas e com 0s mais
diversos propdésitos e resultados.

Enfim, a abordagem da lingua deve ser analisada por meio do contexto
social, do lugar social em que o individuo se encontra e das relacées de poder entre
individuo e sociedade.
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4.2.5 Linguistica indisciplinar

Apés a apresentacao de varias linhas de pesquisa, verifiquei que para o meu
perfil de trabalho que envolve pesquisa de campo e coleta de dados a postura de ser
indisciplinada para analisar os dados seria a solugdo mais pertinente. Isso significa
muita disciplina e leitura, pois é preciso manipular essas vertentes para compreender
os dados e responder minha pergunta de pesquisa. Diante de todo esse panorama,
a linha que prepondera mais significativamente a minha investigacdo é o
interacionismo, porque € por meio da enunciacao que os participantes da pesquisa
constroem o sentido do texto e marcam suas subjetividades no discurso.

Para Morato(1996:18) : as abordagens interacionistas no campo
psicolinguisticos consideram a linguagem uma acao compartilhada que percorre um
duplo percurso na relacdo ente sujeito e realidade:intercognitivo (sujeito/mundo) e
intracognitivo(linguagem e outros processos cognitivos).A interagdo € a base da
construgdo do conhecimento e da dupla natureza da linguagem(cognitiva e social).
Cognicao, aqui defini-se como um conjunto de varias formas de conhecimento que
nao é totalizado ou subsumido por linguagem,mas que de alguma forma se encontra
sob sua responsabilidade.

Os processos cognitivos dependentes (assim como a linguagem) da
significagcdo,ndo sdao tomados como comportamentos previsiveis ou
aprioristicamente concebidos, como se estivessem a margem das rotinas
significativas da vida em sociedade. Nessa abordagem, o tipo de relacdo que se
estabelece entre a linguagem e cognicdo é de mutua constitutividade, na medida em
que supbe que “ndo ha possibilidades integrais de pensamento ou dominios
cognitivos fora da linguagem, nem possibilidades de linguagem fora de processos
interativos humanos”.”

A abordagem de Morato em que a relacdo do homem com o mundo se
estabelece por meio do simbdlico, no caso, a linguagem vai muito ao encontro do
protoloco verbal ou o pensar alto em grupo.

Segundo Cavalcanti e Zanotto(1994), “o pensar alto” ou protocolo verbal deve
ser considerado como um relato do tipo “fluxo de consciéncia”,

semelhante aos relatos terapéuticos da psicanalise. Portanto, deve haver nos
contextos de coleta de dados de protocolo verbal, um espaco para a
espontaneidade, sem rigidez dos pesquisadores, o que poderia dificultar e muito, a
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coleta de dados,pois, como as mesmas afirmam na coleta de dados a “introspeccéo
deve ser vista como um encontro social, ndo como um encontro de laboratério.”

A partir da afirmacao das autoras entendo que o protocolo verbal € muito mais
que um instrumento metodoldgico de coleta de dados, ele € um meio de mapear o
processo cognitivo dos colaboradores e um modo de entender o jeito de como os
sujeitos negociam o sentido. Como a prépria Zanotto(1998) afirma com o protocolo
verbal:” os leitores partilham, negociam e constroem suas diferentes leituras”

Logo, por meio do interacionismo e do protocolo verbal, a leitura torna-se um
evento social e um momento de reflexdo para a construcao de identidades, pois €
por meio da enunciacdo que o sujeito marca subjetividade no discurso e revela como

ele é interpelado pelo mundo.

4.2.6 Analise das vivéncias

Nessa secdo, tentarei responder a pergunta de pesquisa que orienta este
estudo e verificar se minhas vivéncias atingiram os objetivos gerais e especificos
dessa pesquisa.{tema ja discutido na secao na introducao desse trabalho}

Referente aos construtos teéricos que fundamentam a analise sdo: o
interacionismo, pensar alto em grupo, indeterminacao de metaforas , letramento e

intertextualidade.

Vivéncia 1

1 Professora: Muito bem, turma, podemos comecgar?
Posso comecar a gravar?
((um siléncio eloquente foi a resposta da sala))

2 Professora: Qual é o género desse texto?

3 Todos: POEMA
4 Professora: Qual é o titulo?

5 Josafa: Navio Negreiro e fala sobre o povo negro..
::escraviddo?
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6 Professora: Esse fragmento de Navio Negreiro conta ou descreve algo?
7Josafa: Descreve.

((aponta um fragmento descritivo))

Séo os filhos do deserto (( encontraram uma metafora))

(( aponta um fragmento descritivo))
Séo os filhos do deserto (( encontraram uma metafora))
8 Diego: [Eles ndo tém pai nem méae...
9 Josafa: [Tiraram a pétria deles. A Africa é um continente onde fica Serra Leoa
10 Johnatan: [Serra Leoa fica proximo de Angola? ((pergunta para a classe))

11 Professora: E vocé Dreiton, o que vocé achou do poema?

12 Dreiton: Fala da exportacdo de escravos, da mao de ::: obra...
(( Silvana rouba o turno))

13 Silvana: O navio negreiro € como as celas de um presidio.
Tinha tronco e eles eram castigados.
Salvador, no Mercado Modelo, ainda tem as celas AINDA...
Eles olhavam os dentes....

14Johnatan: Eu vi na Escrava Isaura... (( faz referéncia a uma telenovela))
[Eles odiavam e batiam nos escravos.

15 Dreiton: [ Os negros n&o tinham alma, o papa disse
16 Professora: Montesquieu disse mais ou menos assim: “ & impossivel supormos
que tais gentes (os negros) sejam homens, pois, se o considerassemos homens,
comecgariamos a acreditar que nos proprios ndo somos cristaos.”
17 Silvana: Eu vi na Xica da Silva((angustiada))
Xica e 0s negros ndo podiam entrar na igreja porque contemplavam os
demadnios.

18 Professora: Nao existe uma relagcdo de poder, politica e religiao?
((auséncia de resposta))

19 Silvana: Vocé acredita em Deus ?
20 Professora: Depende, mas eu acredito no inferno que sdo os ::: Outros...
21 Silvana: Deus é VERDADE E AMOR.

22 Professora: Vocé é evangélica.
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23 Silvana: Como vocé sabe?
24 Professora: Pelo seu jeito de falar.

25.Johnatan: E o criador do universo, :: e eu ndo tenho religido.
((aponta o dedo para a céu))

26 Leudiane: [ é o pal, o filho e o espirito santo

27 Silvana: [ Ele morreu por nds ((Silvana tenta evangelizar))

Nessa vivéncia, trés aspectos sao relevantes:

* identificacdo de género e tipologia textual;
« reconhecimento metaforico;
* intertextualidade e letramento.

A principio, como professora colaboradora abri a conversacao com perguntas
semi abertas a fim de sondar o texto com os colaboradores.

De acordo com a minha experiéncia em sala de aula e as contribuicdes de
meus professores no decorrer de minha formagéo académica. Reconhecer género e
tipologia textual facilita a leitura do aluno, pois ele ja identifica o modelo de
comunicacao( o género) e como ele foi estruturado(tipo de texto).

Nessa sequéncia, os educandos reconheceram a metafora: sdo os filhos do
deserto e partiram para solucionar a linguagem figurada. A partir das trocas de
experiéncias durante a enunciagdo apareceram multiplas leituras dessa metafora.
Para uns significa que eles ndo tem pai nem mae, outros ja por inferéncia historica
(top down) dizem que eles foram tirados do continente africano.Observa-se nos
turnos 8, 9 e 10 a busca da compreensao da metafora e o gasto de energia para
entendé-la.

Como afirma Zanotto(1998:18):

o protocolo consiste, entdo, no relato verbal dos processos conscientes de
pensamento dos informantes. Em outras palavras, consiste no pensar alto
do informante enquanto realiza uma tarefa, seja ela a leitura de um texto, a
compreensdo de um conceito linguistico ou logico, a resolugdo de um
problema matematico etc.
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Desse modo, a metéfora deixou de ser apenas uma figura de linguagem e
passou a ser uma figura de pensamento.

Para Lakoff e Johnson (2002:11): “ Na tradicdo retorica, a metafora era (e
ainda é) considerada um fenémeno de linguagem apenas, ou seja, um ornamento
linguistico, sem nenhum valor cognitivo. Era considerada um desvio da linguagem
usual e propria de linguagem especiais, como a poética e a persuasiva. Além disso,
0 uso da metéafora era indesejavel no discurso cientifico, que deveria se utilizar da
linguagem literal, considerada, entdo,clara, precisa e determinada. Nessa
visdo,portanto,a ciéncia se fazia com a razao e o literal, enquanto a poesia se fazia
com a imaginacao e a metafora.”

Enfim, o valor ornamental da metafora tornou-se obsoleto e essa tomou uma
nova roupagem funcional, ou seja, tornou-se um dispositivo de processos cognitivos
gue mapeia on line a compreensao de sentido do texto.

Nessa sequéncia, o processo de leitura também deu-se por meio da
intertextualidade e do letramento. Os colaboradores dessa vivéncia relacionaram
varios elementos com o poema. Um deles é a correlacdo das telenovelas com a
poesia de Castro Alves, em seguida a experiéncia de vida de Silvana,aluna de
origem baiana,que resgata os ambientes historicos de sua cidade para construir o
sentido do texto e para finalizar o discurso religioso que se (inter)relaciona com o
poema Navio Negreiro.

De acordo com Santos(2002:46) quando os sujeitos negociam os significados
dos textos, em um evento de leitura, podem lancar mao de outros textos
anteriormente lidos para co-construir os significados dos textos presentes. Quando
isso ocorre, tem-se, entdo, a intertextualidade.

Na realidade, a intertextualidade dentro do contexto dos protocolos verbais
sao as expressoes de polifonia discursiva ,ou seja, o individuo tem a impressao de
que sua fala é original, mas ela é apenas uma reproducao de outras vozes numa
determinada situacédo de enunciacéo e de condicao de producao discursiva.

Concernente aos temas de letramento,os eventos ocorridos nessa sequéncia
fogem da tradicdo logocéntrica de letramento em que o sentido deveria estar
localizado no cotexto do texto e que haveria apenas uma leitura autorizada e
deferida pelo professor.

Street (1995:111) ao tratar de letramento e formacdo de professores
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pesquisadores diz:

letramento ndo precisa estar associado com escolarizacdo ou com
pedagogia se ndés quisermos entender a totalidade e a riqueza dos
significados das praticas de letramento na sociedade contemporanea. A
pesquisa precisa,sim, comeg¢ar de uma concep¢do mais comparativa e
mais etnograficamente baseada de letramento como praticas sociais de
leitura e escrita para evitar julgamentos de valores sobre a relativa
superioridade do letramento escolarizado sobre os outros letramentos.

Isso significa que o professor/pesquisador ao letrar seus colaboradores deve
optar por uma visdo nao logocéntrica de leitura e que os significados dos textos
serdo construidos através da cultura e do meio social em que 0s sujeitos se
encontram inseridos. Por essa razao, as possibilidades de multiplas leituras sobre

um mesmo texto.
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CONSIDERACOES FINAIS

Analise de Dados: A inter(acao) entre professor aluno prol a construcao de
identidade étnica em sala de aula.

A proposta dessa pesquisa foi desenvolver praticas curriculares que
envolvessem a questao do negro.

De acordo com o MEC, tratar de negritude como tema transversal para
contribuir com a valorizagéo da cultura afro, todavia ainda n&o saiu do papel.

Ha trabalhos de profissionais da area da educagédo, porém ndo houve um
encontro académico para trocas de experiéncias, tampouco surgiram propostas para
a formacado de professores para prepara-los para esse tema que gera tanta
contravérsia.

Destacar nas aulas de lingua materna a cultura negra, possibilita para os
negros a construgéo de um “nés”, de uma histéria e de uma identidade.

E para os educandos de outras etnias a possibilidade de conhecer uma nova
cultura, além de contemplar dois dos pilares da educacéo: aprender a aprender e
aprender a conviver, conviver com as diversidades e aprender dentro de uma
pedagogia ndo hegemébnica que educa por meio da diferenca e que nao submete a
cultura negra a um processo de cristalizacao ou folclorizacao.

Desse modo, fica clara a tentativa de responder a problematizacédo desse
trabalho: como trabalhar a lei 10.639/2003 nas aulas de leitura de lingua materna?

Para responder a essa pergunta de pesquisa, foi preciso mudar minha pratica
pedagégica de letramento que tendia com o auxilio do livro didatico a ser
logocéntrica. Para isso, utilizei o protocolo verbal e 0 uso de metaforas segundo
Lakoff & Johnson para mapear as subjetividades de meus participantes.

Em suma, esse trabalho foi a inter(agao) professor aluno prol a construcao de
sentido no texto. Pois sem essas novas abordagens de letramento ainda para mim
era muito vago se realmente eu proporcionava de fato um ambiente linguistico para
a construcao do sentido.

Para isso, propus uma sala de aula bakhtiniana em que o
professor/pesquisador com o uso de pensar alto em grupo orquestra essas multiplas

vozes que no decorrer da enunciagdo negociam seus mundos sociais por meio da
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interagdo e assim colocarem seus valores culturais em acgdo, a fim de tornar a
leitura um evento social em que a producdo discursiva se torne mais rica de
significacéo.

Outra estratégia, como pesquisadora durante a vivéncia, foi prosseguir com o
raciocinio do aluno por meio do encadeamento dos turnos. Foi uma tentativa de
seguir com a proposta de um paradigma critico e colaborativo em que a proposta do
professor é provocar os participantes. Isso ndo implica em querer direcionar as
rédeas da pesquisa em termos quantitativos; pelo contrario, a proposta € qualitativa
no sentido de “cutucar” o aluno/colaborador para o exercicio da reflexdo e da
criticidade. Desse modo, eu tento cumprir meu objetivo geral que é contribuir para a
formacao de um educando critico que se posiciona e realiza intervengdes diante de
um texto.

Outro ponto positivo deste trabalho foi que os meus turnos nado se
sobressairam aos turnos de meus participantes. Isso implica que eu dei voz ao
aluno.

Em alguns momentos de turnos, durante as provocacdes houve instantes de
siléncio. Achei que havia exigido demais ou ndo havia me posicionado
adequadamente em minhas estratégias de abordagem.

De acordo com Coracini (2002:68) o siléncio em nossa cultura nos gera certo
“mal estar” e o professor tende a preencher esse vazio.

O siléncio da vivéncia tinha, de certa forma, sua eloquéncia.

Segundo Pécheux (1990) apud Coracini (2004:68): “entendemos, entédo, o
siléncio ndo como auséncia de som e, consequentemente, de significado, como
vazio que precisa, necessariamente, ser preenchido, mas como “presenca de nao
ditos no interior do dito.”

A partir da afirmagdo de Pécheux, o siléncio do meu grupo focal foi uma
expressdo de decantacdo do sentido, resposta rapida nao € sinal de inteligéncia
torna-se apenas um recurso para a manutencao do canal em aberto. Aqui, o siléncio
foi uma expressao de reflexao.

No decorrer da vivéncia, encontrei resisténcia por parte dos colaboradores e
dos alunos da unidade escolar. Nessas vivéncias, eles acharam que eu estava
“matando aula”. Existe toda uma cultura ideol6gica de aula de lingua portuguesa e
se ha um desvio da perspectiva do género aula que eles conhecem isso gera um

estranhamento.
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Como comenta Coracini (2002:63) “a sala de aula é atravessada pela
ideologia da instituicao escola.”

E o mais dificil nisso tudo é a lentiddo das mudancas, como cita Focault
(1979) sdo nas resisténcias que se fazem as pequenas revolucbes do cotidiano.
Nesse contexto existe ainda, na educacdo, uma visdo escolar tradicional, mesmo
gue essa seja escamoteada por forcas ideoldgicas.

A esse respeito, Focault (1979) se pronuncia da seguinte maneira apud
Coracini (2002:64) :

O que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito é simplesmente
que ele nao pesa s6 como uma forga que diz ndo, mas que de fato ele
permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produz discurso.
Deve-se considera-lo como uma rede que atravessa todo o corpo social
muito mais que uma instancia negativa que tem por fungao reprimir.

Para isso, € preciso que educadores assumam um posicionamento critico
nessas relacdes ideologicamente de poder, inserindo-se num contexto de lutas,
assumindo um posicionamento politico que transforme o discurso de uma

democratica e etno racial em praticas efetivas e concretas.
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ANEXO 1
REGISTROS DAS CARTAS DE EMANCIPACAO DOS AFRICANOS
VINDOS NO BRIGUE ASSEITA

Dom Pedro Segundo pela graca de Deus e unanime aclamacéao dos povos
imperador constitucional e defensor perpétuo do Império do Brasil, faco saber que
tendo-se , em conformidade da Convencgao de 23 de novembro de 1826,julgado por
sentenca da Comissdo Mista estabelecida nesta cidade sobre o trafico da
escravatura de 8 de margco de 1841 boa presa o brigue Asseiceira, de que é Mestre
Jodo Anténio da Silva Melao e proprietarios Jodo Machado Cardoso e José Vieira
Pimenta, por ser encontrado com pretos africanos,hei por bem determinar que d’ora
em diante e por esta carta figue considerado que o preto rapaz Antdo, de nacao
quelimane, marcado no peito direito com a marca M, livre e emancipado da
escravidao para ser empregado, na conformidade do artigo do 7° regulamento anexo
a Convencéao de 28 de julho de 1817 e do alvara de 26 de janeiro de 1818, como
criado ou trabalhado livre. E esta se cumprira como nela se contém e declara,
registrando-se no livro da Comissdo. O imperador assim o0 mandou.

Os comissarios juizes da Comissao Mista assinaram. Bras Martins Costa
Passos,secretario da Comissao,assim subescrevi Rio de Janeiro, 13 de marco de
1841

(assinado)
Joao Pereira de Souza
Juiz Interno

“Estes infelizes sdo amontoados num compartimento cuja altura raramente
ultrapassa cinco pés.

Esse carcere todo o comprimento e a largura do porao do navio, ai sao eles
reunidos em numeros de duzentos a trezentos de modo que a cada homem adulto
se reserva apenas um espaco de cinco pés cubicos....

Os escravos sao ai amontoados de encontro as paredes do navio e em torno
do mastro, onde quer que haja lugar para uma criatura humana, e qualquer que seja
a posicao que se lhe fora tomar, aproveitar-se...
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Todos nos primeiros tempos de travessia tém algemas nos pés e sao presos
uns com 0s outros por uma comprida corrente.

Por nosso brigue Legitimo Africano, recebi no dia de hoje um carregamento
de 230 pecas (144 homens e 86 mulheres), bem como 41.500 nozes de cola
(fémeas)

Lamento informar a perda de 1/3 da carga devido a uma

Epidemia de cAmera de sangue.

Gostaria de saber por que, na sua opinido, as mulheres resistem muito mais
do que os homens?

Nesse meio tempo, as pecas abaixo relacionadas serao vendidas pelo preco
mais alto possivel.

Sua parte sera remetida em espingarda,fumo e barra de ferro.



Documento 1
Marcas de Escravos — Lista de escravos

Emancipados vindos a bordo de navios negreiros (1839-1841)
Texto analitico de Luciana Raposo. Rio de Janeiro: Arquivo Nacional CNPQ,1990

Documento 2
Johann Moritz Rugendas, Viagem Pitoresca através do Brasil, 32 ed ( Sdo Paulo,
Livraria Martins,1941) pp 173-174
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ANEXO 2
DIARIO DE CAMPO

Meu projeto e minhas tentativas de estruturar minha dissertagdo ja foram
reescritos varias vezes nesse atual processo de pesquisa. Durante as aulas de
pesquisa qualitativa, algumas pistas metodoldgicas foram essenciais para o
desenvolvimento do trabalho e acredito que sem elas nao teria como inicia-lo.
Primeiramente, tive que ser assertiva na minha pergunta de pesquisa, no meu
primeiro projeto fiz a pergunta de maneira inadequada e ndo conseguia sair do lugar.
Logo, eu entrei em péanico porque eu tinha um grande problema de ndo ter um
problema....

Com a parceria das aulas da professora Angela Lessa, eu consegui refinar
um pouco melhor essa questdo e finalmente formulei a pergunta. Antes minha
pergunta era: Por que a lei 10639/2003 ainda n&o tinha saido do papel? Agora,
minha atual pergunta é: Como desenvolver a lei 10639/2003 nas aulas de leitura em
lingua materna?

O proximo passo foi entender o que era uma pesquisa qualitativa,
investigacdo que se importa muito mais com processo do que com o resultado dos
dados, e qual era meu paradigma de pesquisa. No meu caso, o interpretativista, ou
seja, um modelo de pesquisa que considera os fendbmenos sociais inseparaveis dos
seres humanos. E por essa razao, faz um empréstimo epistemolégico das Ciéncias
Sociais a fim de validar a pesquisa como ciéncia académica. E para finalizar quais
seriam 0s meus objetivos que também devem estar bem claros em minha mente
assim como os demais aspectos aqui mencionados. Esses s&o: contribuir para a
valorizacao da cultura afro e contribuir para a formacéo do aluno como leitor critico e
reflexivo.

Acredito que sem esses norteadores,ndo haveria como pensar o trabalho em
sala de aula e dar seguimento a pesquisa. Apos toda essa reflexdo, parti para o
aspecto metodoldgico do trabalho, creio que essa secdo seria o coragcdo de um
projeto e de uma dissertacdo cientifica, pois aqui que o pesquisador ird mostrar se
ele sabe ou ndo manipular suas ferramentas de coleta de dados, isto é, quais
seriam suas estratégias de triangulacao que melhor atendesse as suas perspectivas

de investigagéo.
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Os meus instrumentos metodolégicos foram: grupo focal, pensar alto em
grupo, diario de campo e diario reflexivo de meus alunos. Agora mesmo, fago uso de
uma dessas ferramentas: o diario de campo. E uma experiéncia gratificante porque
eu penso na minha pesquisa € na minha pratica em sala de aula. De certa forma,
estou num processo de paradigma de pesquisa-acao, me encontro em estado de
alerta refletindo sobre a pesquisa e minha préatica pedagdgica numa angustiante
resignificacdo de mim mesma.

A préxima ferramenta é o pensar alto em grupo que € uma técnica advinda da
Psicologia Cognitiva muito usada em Linguistica Aplicada. Zanotto apud
Moreto(2005:81) diz: “ essa técnica coloca os leitores face a face e eles: partilham,
negociam, constroem e avaliam as diferentes leituras. E uma pratica de leitura
aparentemente muito simples,mas que pode ter implicacées , muito complexas e
relevantes.”

Porém, como o professor/pesquisador pode fazer uso do pensar alto em
grupo em seu trabalho de campo?

Com a literatura de Flick (2009) no capitulo de Grupos Focais, é possivel
correlacionar o pensar alto em grupo com as estratégias de mediacdo de um grupo
focal.

De acordo com o autor, os grupos focais tornam a entrevista mais trivial e a
interacdo se torna mais proxima da vida cotidiana,logo, 0 pensamento comeca a
fluir, aspecto importantissimo para a operacionalizagdo do pensar alto. Além de
facilitar o trabalho do pesquisador ao quebrar o gelo entre entrevistador e
participante. Segundo Flick (2009: 181) : o entrevistador deve ser flexivel, objetivo,
empatico, persuasivo, um bom ouvinte”.Isso significa que a realizacdo de um bom
trabalho de campo deve envolver transparéncia, simpatia além de uma relacido de
confianga que se da por meio da audic¢ao clinica e sensivel do pesquisador.

Somente assim, ele podera estimular os membros com comportamento mais
reservado a envolverem-se na entrevista e darem suas opinides.

Essa relacao de confianca proporcionara ao moderador escolher uma melhor
abordagem de discussdao. No meu caso, eu escolhi uma abordagem de
direcionamento das dindmicas da interacao que segundo (Flick 2009: 184) consiste
em “questbes provocativas polarizando uma discussdo branda ou acomodando
relacdes de dominancia, atingindo intencionalmente aqueles membros que estejam

mantendo um comportamento mais reservado durante a discussdo. Outra
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possibilidade € o uso de textos, de imagens etc, para estimular ainda mais a
discussao ou os toépicos a serem tratados durante a discussdo. Entretanto, essas
intervencdes devem apenas auxiliar as dinamicas e o funcionamento do grupo.” A
citacdo de Flick vai ao encontro das minhas expectativas, quando vou ao campo.
Entrevistas bem direcionadas com questées provocativas associado a material de
apoio me auxiliara a direcionar melhor o meu trabalho.

Na segunda vivéncia, eu troquei de texto e usei o poema “Navio Negreiro” de
Castro Alves. A escolha desse poema me ajudara a desenvolver os meus obijetivos.

E de conhecimento geral que Castro Alves é um poeta romantico e sua
tendéncia literaria é idealizar o homem negro assim como José de Alencar idealizou
sua personagem Peri em “O Guarani”. A razao dessa idealizacao € valorizar nossa
brasilidade por meio de representantes étnicos que por ele sdo simbolizados como
“bons selvagens”, individuos na linha filoséfica de Rousseau como pessoas que
ainda nao foram contaminados pela cultura ocidental europeia. Por Castro Alves
descrever um simulacro de negro romantico, eu como professora pesquisadora optei
pelos documentos que se resumem em cartas de alforria e correspondéncias entre
traficantes negreiros para que meus colaboradores tenham uma visdo mais
diversificada sobre um mesmo fato historico.

O trabalho intertextual entre esses dois géneros faz com que os educandos
compreendam que nao existe apenas uma leitura sobre o trafico de escravos, mas
multiplas leituras sobre o mesmo objeto. E isso da se por meio do didlogo
estabelecido entre os textos. Assim, o participante podera construir sua historia
particular dentro da Histéria.

Muda-se por completo o modo de se manusear um documento e de conduzir
uma aula. Pois para o historiador de acordo com Souza(2002:115) ele ira agora:
organizar, recortar, distribuir, ordenar,repartir em niveis,estabelecer séries, distinguir
0 que é pertinente do que nao é, identificar elementos, definir unidades, descrever
relacoes.”

Isso implica que o historiador apresenta agora um olhar subjetivo sobre o
documento e estabelece um recorte sobre um fato histérico. E deixa de ser aquele
profissional competente que “decifra” as verdades de um documento. Como se o

documento falasse e se definisse por si préprio.
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Como afirma Focault apud Souza (2002:117) : “ a historia tradicional realizou
uma mudanca metodoldgica efetiva em sua relacdo com o documento, deixando de
aborda-lo enquanto matéria inerte que “fala” por si mesma.”

Quanto ao professor pesquisador ele deve abolir uma postura tradicional de
educacgao que silencia a voz do participante lhe oferecendo apenas um unico sentido
para o0 poema.

Ao criar estratégias pedagdgicas e metodolégicas como a intertextualidade,
pensar alto em grupo e os grupos focais, os participantes terdo a oportunidade de
serem ouvidos e assim legitimados pela linguagem.

Isso significa que o professor deixa de ser detentor do saber e torna-se um
regente de vozes e mediador de multiplas leituras.

Dessa maneira, as estratégias aqui comentadas contribuiram para uma
melhor abordagem dos grupos focais e do pensar alto em grupo, pois segundo
Flick(2009:189)

O poder geral do grupos focais € duplo: em primeiro lugar, os grupos focais
geram discusséo, e, portanto,revelam tanto os significados supostos pelas
pessoas no topico de discussdo como a maneira pela qual elas negociam
esses significados. Em segundo, os grupos focais geram diversidade e
diferencga, tanto dentro dos grupos como entre 0os grupos, e, assim, revelam
o0 que Billig(1987) chamou de natureza dialética dos argumentos do
cotidiano.

(1996:96).

Isso implica que o direcionamento do trabalho que estd sendo realizado
oferece subsidios para uma inter-acao entre professor e aluno, pois criou-se um
espaco para o aluno na construcao do significado por meio do pensar alto em grupo
e do grupo focal.

Pois, o professor/pesquisador ao mediar uma conversa reflexiva sobre o
poema “Navio Negreiro” com o apdio dos documentos proporcionara aos seus
alunos uma leitura sobre suas vidas e suas respectivas realidades e assim eles
colocarao seus valores culturais em acao e podera se observar de fato que o sentido
dos textos foram elaborados em conjunto.

Souza,Deuza Maria- Do Monumento ao Documento. In: O jogo discursivo na
aula de leitura: lingua materna e lingua estrangeira/Maria José Rodrigues Faria
Coracini (org). 2ed,Campinas, SP: Pontes 2002



