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RESUMO

Bem mais do que apenas comunicagdo, o ato da fala ¢ o que distingue os seres humanos dos
demais animais. E por meio das nossas escolhas lexicais que nos firmamos e nos sentimos
pertencentes a um determinado local social. Desde o inicio dos estudos académicos em tempos
remotos com Aristételes, tentamos explicar o significado da palavra. Uma vez que este
fenomeno cognitivo deixa de fazer parte do que se define como ideal, o individuo passa a
carregar o estigma dos ndo letrados. Todavia, existem questdes ainda ndo definidas sobre como
podemos desenvolver nossa linguagem. Quais sdo os fatores internos e externos que levam a
crianca a desenvolver sua linguagem ¢ o objeto deste trabalho que apresenta como fatores
externos, com falta de afetividade, podem impactar diretamente no desenvolvimento lexical das
criancas em fase de aquisicdo. Para tal, tomamos como corpus criangas residentes por tempo
prolongado (mais de 6 meses) de lares institucionais em que o fator afetividade foi ignorado
pelos cuidadores. Os trabalhos selecionados para discussdo trazem dados de paises diferentes,
mas de condi¢cdes semelhantes, no qual podemos conferir os resultados similares no
desenvolvimento lexical das criangas institucionalizadas independente de seu pais de origem.
Como fundamentagdo para os embasamentos dos dados analisados, abordaremos as Teorias
Psicogenéticas de Piaget (1968;1977;1992), Vygostky (1979;1992;2010) e Wallon
(1981;1992;2014;2018)

Palavras-chave: Aquisi¢cdo de linguagem; criangas institucionalizadas; afetividade
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1 INTRODUCAO

Segundo dados do Sistema Nacional de Adogao e Acolhimento do Conselho Nacional
de Justica (CNJ), o Brasil possui cerca de 30 mil criangas e adolescentes abrigadas em casas de
acolhimento e em instituigdes publicas aguardando um lar. Embora haja mais cidadaos
dispostos a adota-las - 32.924 de acordo com o mesmo 6rgao governamental - devido ao extenso
processo burocratico para a efetivacdo da insercao dessas criangas e adolescentes em um novo
lar, sua permanéncia acaba sendo prolongada nestas instituigdes em um periodo crucial para o
desenvolvimento linguistico da crianca.

Em uma simples busca pela internet por pesquisas cujo corpus abarcam essa situagao
brasileira de adogdo, infimos sdo os estudos que observam o quanto este processo impacta
diretamente na linguagem e, consequentemente, no desenvolvimento do 1éxico dessas criangas.

Esses déficits costumam aparecer no decorrer da vida escolar da crianga
institucionalizada. Dessa forma, além de todo estigma que carregam por serem rejeitadas pelos
seus pais biologicos e familiares (antes de serem institucionalizadas, esgotam-se as
possibilidades da adog¢ao por um parente consanguineo proximo), de serem colocadas a margem
da sociedade por politicas publicas improprias e insuficiente para a inser¢do de maneira
adequada a nova familia, do custo de ter que se acostumar com uma nova realidade social,
cultural e afetiva do novo lar, quando ha essa circunstidncia, ¢ necessario lidar com as
dificuldades escolares.

Para fundamentar a hipotese de que a afetividade ¢ um dos inputs mais importantes para
o desenvolvimento cognitivo e por seguimento, a aquisicdo de linguagem, apresentaremos a
teoria materialista dialética de Henri Wallon (1879-1962).

Em sua obra, o médico psiquiatra pauta-se pela perspectiva genética e refere-se as
emog¢des como manifestacdes fundamentalmente intrinsecas e impulsivas responsaveis por
expressar as necessidades urgentes dos seres humanos. O autor considera as emocdes uma
"linguagem anterior a linguagem" (BASTOS, 2014, p. 29). Diferente de muitos teéricos que
concebem a criangas como o espelho de um adulto em tamanho pequeno, a criangca Walloniana
¢ vista como um ser geneticamente social que estabelece relagdes com pessoas, objetos e espago
que a cercam, desta forma, para o autor, ¢ possivel desenvolver o psiquismo necessario para a
construcdo do "eu" fundamental para o desenvolvimento do conhecimento (BASTOS, 2014, p.

48).



Nao sendo a afetividade objeto exclusivamente da pesquisa de Wallon, mas de todos os
tedricos que seguem a linha epistémica genética, tais como o bidlogo Jean Piaget (1896-1980)
e o jovem psicologo Lev Vygotsky (1896-1934), abordaremos as concepgdes acerca do tema
que os autores tiveram durante o desenvolvimento de suas teorias.

Portanto, o objetivo deste estudo ¢ entender como as criangas que passam por um
processo de institucionalizacdo prolongado (acima de 6 meses), adquirem linguagem e formam
seu léxico.

Para tal, partiremos de trés estudos que demonstram por meio de pesquisas em campo,
o desenvolvimento dessas criangas em ambiente institucional relacionando-as com o fator da
afetividade com um dos inputs para um desenvolvimento maior da linguagem.

Na primeira pesquisa que iremos investigar e, sendo esta uma das poucas recentes
pesquisas brasileiras sobre o tema, Nobrega ¢ Minervino (2011) comparam o desenvolvimento
da linguagem em criangas institucionalizadas com criancas socialmente desassistidas, mas
residente com suas familias biologicas. A pesquisa foi solicitada a UFPB pela 1* Vara da
Infancia e Juventude da Comarca de Jodo Pessoa e desenvolvida por duas psicologas. Seguindo
a abordagem da interacao social e baseada na teoria construtivista de Piaget (1977), as autoras
demonstram como criangas que criam vinculo com seu cuidador, apresentam o 1éxico maior,
mesmo em classes sociais baixas

No segundo trabalho realizado por (WINDSOR; KOGA, 2007), os autores trazem a luz
arealidade das criangas romenas nascidas em plena ditadura governamental em que as politicas
publicas incentivavam a reproducdo humana quase em uma escala industrial e como essas
criangas, submetidas a torturas fisicas, psicoldgicas e até sexuais, desenvolveram sua linguagem
sem o fator afetivo de seus pais biologicos ou de tutores em que puderam criar vinculo em seus
primeiros anos.

Do mesmo modo, o estudo realizado na Grécia - pais com politicas publicas mais
eficazes para criancgas institucionalizadas- realizado por Ralli, Melpomeni e Alexandra (2017),
expdem a mesma situacdo observada pela pesquisa realizada no Brasil e na Roménia: Criangas
institucionalizadas gregas também demonstrar défices lexicais comparadas com criangas que

habitam com pais bioldgicos ou tutores afetivos.



2 TEORIAS PSICOGENETICAS E O MATERIALISMO DIALETICO.

A psicogénese ¢ uma ciéncia que estuda a origem do desenvolvimento dos processos
mentais por meio de fendmenos de origem mental como os sintomas, por exemplo. Por ser um
método que analisa e descreve as etapas da evolu¢ao humana, foi muito referida por autores
que elaboraram teorias que estudam o avanco do ser humano e quais as especificidades de cada
etapa de desenvolvimento.

Entre as abordagens de pesquisas sobre o tema, temos as teorias psicogenéticas de
Piaget, Wallon e Vygotsky que, embora possuam divergéncias em alguns aspectos, consideram
que desenvolvimento humano se da por meio da intera¢do entre individuos e o meio ao qual
estd inserido. Assim sendo, os autores interacionistas, como sdo conhecidos, pressupdem que o
ser humano ¢ ativo e interage (origem do termo interacionismo) como o mundo que lhe rodeia
no ambito social e cultural.

Ainda que o interacionismo seja conhecido como uma abordagem tedrica dos trés
autores, sua concepc¢do se inicial no século XVIII com Immanuel Kant (1724-1804) e sua
dicotomia entre empirismo e racionalismo, ou seja, a relagdo homem ativo/mundo ativo. Além
das psicogéneses, outro fio que interliga os autores interacionistas: o materialismo dialético.

De concep¢do marxista, o materialismo dialético se constitui em uma filosofia que
analisa a ciéncia pela histéria e se baseia em dois temas epistemologicos principais: 1) énfase
na objetividade, na realidade independente das formas naturais e a realidade relativamente
independente das formas sociais em relagdo ao conhecimento (isto €, realismo, na dimensao
ontologica ou ‘intransitiva’); 2) énfase no papel do trabalho no processo cognitivo e, portanto,
no carater social, irredutivel ao historico, de seu produto: o conhecimento (isto €, o “praticismo”
na dimensdo estritamente epistemoldgica, ou “transitiva”), (BOTTOMORE, 1988). Segundo
Lenin (1979, p. 20):

Na concepc¢ao de Marx, como na de Hegel, a Dialética compreende o que hoje se
chama de teoria do conhecimento ou gnoseologia, que deve igualmente considerar seu
objeto do ponto de vista histdrico, estudando e generalizando a origem e
o desenvolvimento do conhecimento, a passagem da ignordncia ao
conhecimento.

Em outras palavras, os autores, tal qual a seu modo, conceberam suas teorias de forma
que as mudangas comportamentais dos individuos sucediam de acordo com seu

desenvolvimento quantitativo bioldgico em sua relagdo com o contexto social.
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Para Piaget (1967), "o carater dialético da trajetéria rumo a objetividade do
conhecimento" ocorre por meio da observagdo das historias das ideias bioldgicas. O arduo
empenho relacional entre teoria-experimento em que ao longo do processo reestrutura e relativa
conceitos, tem como resultado a dialética. Toda obra de Piaget ¢ fomentada pela dialética, pois
0 autor jamais separou os fendomenos pesquisados dos conceitos por ele elaborados. Segundo

Baquero (2008, p. 37):

O método dialético — tese, antitese e sintese — é uma forma do método racional e, na
sua forma, generalizada, confunde-se com ele. Assim, procura-se estabelecer uma
interacdo entre os elementos opostos, sustentar a totalizagdo como um processo e,
finalmente, assumir a recusa de qualquer conceituacdo estatica. Nesse sentido, toda
conceituagdo estrutural, ou toda conceituagdo genética — isto ¢, a totalizagdo e a
historia — € negada em termos de sua sintese — o construtivismo relacional ou dialético
— nas ciéncias bioldgicas, nas ciéncias sociais e na psicologia.

Para o psicologo bielorrusso Lev Vygotsky o materialismo dialético foi base
determinante para desenvolver sua teoria psicologica. O autor nao enxergava o método dialético
como uma religido a ser seguida, mas a extensdo do seu proprio ser, tal qual, era respirar e

dormir, ou seja, acontecia de forma natural:

um ramo com caracteristicas de uma “ciéncia natural” que poderia explicar os
processos elementares sensoriais e reflexos, e um outro com caracteristicas de uma
“ciéncia mental”, que descreveria as propriedades emergentes dos processos
psicologicos superiores. O que Vygotsky procurou foi uma abordagem abrangente
que possibilitasse a descri¢ao e a explicagdo das fungdes psicologicas superiores, em
termos aceitaveis para as ciéncias naturais (VYGOTSKII; COLE, 2007).

Para o autor o pensamento psicologico de cada um ¢ resultado da evolugdo da
humanidade, entretanto, esse desenvolvimento ndo acontece de forma isolada, pois ele ¢
resultado da evolu¢do humana concomitante com participagdo ativa do cidaddo na sociedade.
Dessa forma, o desenvolvimento do individuo esta vinculado com sua participagdo € com o
meio que atua, sendo a esfera econdmica e sociocultural fatores determinantes para o progresso

do simbolismo e, por consequéncia, o progresso de suas fungdes superiores,

[...] o carater de classe e as distingdes de classe como responsaveis pela formagao dos
tipos humanos. As varias contradi¢des internas, as quais se encontram nos diferentes
sistemas sociais, encontram sua expressdo acabada tanto no tipo de personalidade,
quanto na estrutura do psiquismo humano de um periodo historico determinado [...].
De tudo isso resulta ndo s6 que o tipo humano autenticamente Unico se diferencia e
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fragmentasse em varios tipos, de diferentes classes sociais — como estes, por sua vez,
permanecem em agudo contraste entre uns e outros —, mas também a corrupgio e a
distor¢ao da personalidade humana, assim como a sua sujeicao a um desenvolvimento
inadequado, unilateral, no interior mesmo de todas essas diferentes variantes
tipologicas humanas (VYGOTSKY, 1930, p. 3).

Como podemos observar ¢ inconcebivel desassociar Vygotsky do materialismo
dialético, pois sua pretensdo era relacionar estudos psicoldgicos embasados em um estatuto
cientifico.

Por fim, temos o médico francés Henri Wallon que, assim como demais autores, também
segue os estudos marxistas do materialismo dialético. Assim como Vygotsky, Wallon parte do
principio de que psicologia do individuo se da pela inter-relagdo do sujeito com a sociedade.
Para o autor essa inter-relagdo acontece por meio da afetividade, sendo a emogdo a forma mais
primitiva do desenvolvimento do individuo ligadas as fungdes fisiologicas como a fome, a dor,
prazer etc.

Sua teoria foi baseada no método dialético, pois conceituava que a natureza, fisica e
mental, ¢ uma realidade objetiva e transpassa a consciéncia de forma independente (ZAZZO,
1975). Para Wallon esses fendomenos devem ser analisados da perspectiva do seu movimento,
das suas transformacgoes e contradigoes.

Wallon respaldou que o desenvolvimento acontece pelo conjunto de caracteristicas
herdadas (genotipo) e das caracteristicas adquiridas pela interagdo com o meio cultural
(fenotipo).

Deste modo, assim como os autores, ao analisarmos a aquisi¢do de linguagem de
criangas que residem em intui¢des, devemos valer-nos também do método dialético e considerar
ndo apenas seu desenvolvimento cognitivo, mas observar como elas interagem com o mundo
ao seu redor, ou seja, como a crianga como individuo em formagao psicoldgica interagem com
o sociocultural em qual vive. Os fatores emocionais como a afetividade, a qual iremos investigar
adiante, também sdo relevantes e precisam ser estudados com parte integrante do
desenvolvimento  cognitivo, psicologico, emocional e sociocultural da crianga

institucionalizada.
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3 AQUISICAO DE LINGUAGEM

A linguagem humana ¢ a caracteristica que mais nos difere de outros animais. E por
meio dela que expressamos nossos sentimentos, medos, angustias, nos comunicamos €, acima
de tudo, nos consolidamos na sociedade.

Quando por algum motivo a linguagem ndo ¢ clara ocasionada por fatores bioldgicos
como deformacdes fisioldgicas do aparelho articulatdrio e/ou fonador, quando ha auséncia da
fala em casos como o da afasia, por conta de problemas cognitivos como os autistas nao-verbais
ou por qualquer outra dificuldade, normalmente, esses individuos sdo colocados a margem da
sociedade.

Mas, quando falamos em criangas institucionalizadas, em que ndo ha nenhum fator
fisiologico, cognitivo ou psicologico para a auséncia da linguagem, poucas sdao as pesquisas
que abordam o tema. A exclusao social ainda € um tabu at¢ mesmo em cursos de formagao para
educagdo especial.

A primeira infAncia, momento em que ocorre 0 maior niimero de institucionalizagdes, ¢
um periodo crucial para o desenvolvimento da oralidade. E por meio da fala que as criangas
aprendem a se comunicar, a expressar seus sentimentos e adquirem seus valores, suas crengas
e sua cultura.

Portanto, ao abordarmos as teorias interacionistas para explicar a aquisi¢do da
linguagem, a pesquisa visa delimitar como casa autor vislumbra este acontecimento do ato da
fala. Dessa forma, ¢ possivel compreender os motivos que levam as criangas, residentes fora do
seio familiar bioldgico, a dispor de déficits que criangas viventes em lares biologicos nao

apresentam na fala.
3.1 AQUISICAO DE LINGUAGEM POR HENRI WALLON

Wallon iniciou sua teoria ainda jovem, durante sua participacao na segunda guerra, em
que pode realizar diversas observacdes acerca dos problemas psicologicos enfrentados pelos
cidadaos franceses durante este triste evento. Médico, durante o desenvolvimento de sua teoria,
comparou os desenvolvimentos mentais e psicomotor das criancas que, segundo o autor, ¢ a
esséncia de toda fun¢ao mental, com os animais e com a evolu¢ao humana.

Para o autor, anteriormente a fala, a crianga se utiliza das emog¢des para se comunicar

com os adultos e seu entorno. A isto, Wallon d4 o nome de pré-linguagem e ocorre no estagio
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primitivo do desenvolvimento infantil e, paulatinamente, evolui para estigios em que as
atividades psiquicas amadurecem.

Embora Wallon dividia o desenvolvimento cognitivo das criangas em fase,
diferentemente de Piaget, esse processo ocorre descontinuamente e¢ ¢, acima de tudo, um
processo social. Para o autor, desde o nascimento a crianga e devido sua incapacidade de
sobreviver sem a ajuda de um individuo mais experiente, ja ¢ um ser que interage diretamente
com a cultura e com a sociedade ao qual estd sendo exposto, dessa forma, ¢ inconcebivel a
dicotomia do desenvolvimento psiquico com a reciprocidade entre fungdes biologicas e fungdes
sociais. Segundo o autor, a significacdo de suas a¢des inicia-se logo apds o seu nascimento e
seus primeiros comportamentos “exprimem ja o reflexo das relagdes a que a palavra e o dom
de imaginar as coisas servem de instrumento indispensavel nas relacdes humanas” (WALLON,
1942, p. 133).

A linguagem na teoria Walloniana, embora seja motivada desde o momento do
nascimento, inicia de forma concreta na fase sensdrio-motor e projetiva. Esta fase ¢
caracterizada pelo movimento e pelo suporte da representagao, ou seja, ¢ quando a crianga passa
a manusear objetos, mas nao de forma analitica e sim, de forma intuitiva a modo de testar
caracteristicas como tato, audi¢@o e visdo. Essas intera¢des instintivas em diferentes sinergias,
vao resultar no que o autor chama de inteligéncia pratica ou inteligéncia das situacdes, sendo
estas solugdes encontradas pelo bebé sem haver verbalizagdes, mentalizagdo do conceito ou
intuigao.

Dessa forma, a linguagem ¢ empregada pelas criangas como forma de identificagdo e
localiza¢ao dos objetos por meio de uma atividade chamada projetiva, isto €, a representacio
de algo intrinsecamente ligado ao gesto que a estimula (ideomovimentos). No entanto, os
ideomovimentos nao sdo as representacdes (inteligéncia discursiva). Essa passagem da
inteligéncia pratica para a discursiva € um processo mais complexo que exige o
amadurecimento das estruturas anatomicas e funcionais. O amadurecimento das estruturas, por
sua vez, ocorre por meio do conflito em que a crianga evolui do simbolismo concreto elaborada
por ela mesma para um signo abstrato e social.

Wallon diz que estes conflitos sdo resolvidos pela crianga por meio da interagao dela
com o ambiente social em que esta inserida. Uma vez que a crianga resolve o conflito e evolui
do simbolo concreto individual para o signo abstrato e se apropriar destes signos, a linguagem

inicia-se por uma sequéncia de movimentos de imitacdo. A partir deste momento ocorrido,
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geralmente, até o final do segundo ano de vida, a linguagem passa e fomentar a construcdo de

estruturas de enunciagao proporcionando o pensamento categorial.
3.2 AQUISICAO DE LINGUAGEM POR LEV VYGOTSKY

Vygotsky, mais que psicologo, foi um grande intelectual. Seus estudos anteriores ao
desenvolvimento da psique humana, foram de grande contribuicdo para sociedade russa de sua
época. Porém, os estudos que mais marcaram sua breve vida foram os que relataram o
desenvolvimento das fungdes psicologicas da mente.

Assim como Wallon, respaldou que as fungdes psicologicas surgem da relagdo que a
crianca mantém com membros da sociedade a qual pertence e pela intercessdo de sistemas
simbdlicos, ou seja, a relacdo da crianca com o mundo € retilinea por meio de reflexos e
automaticos e por associagoes simples dos eventos, semelhantes ao comportamento instintivo
dos animais. Segundo o autor, as fungdes psicologicas "que constituem todos psicoldgicos,
condicionados principalmente por determinantes biologicos" (VYGOTSKII; COLE, 2007).

O autor assim como demais autores interacionistas, imputa que ¢ no contato com 0s
membros que formam a cultura da associagao social que a crianga se torna, paulatinamente, em
sujeito socio-historico.

Além da incumbéncia do signo, Vygotsky menciona outro elemento no processo de
aquisicao da linguagem: o instrumento. De cunho marxista, literalmente, e a relagdo entre o
trabalhador e o objeto de seu trabalho com a capacidade de extensdo de sua agdo sobre a
natureza. Um exemplo claro deste fendmeno no mundo animal ¢ a acdo que os macacos
empregam para quebrar castanhas utilizando pedras meticulosamente escolhidas. Estas a¢oes
sdo transferidas de gera¢do para geragdo. Assim como os animais, as criangas também se
utilizam de instrumentos que mediam suas a¢cdes em relagdo ao meio ambiente.

Em suma, o instrumento ¢ a forma inicial do desenvolvimento cognitivo e da
inteligéncia pratica. Ele estd intrinsecamente relacionado a solugdes de problemas pontuais
instintiva, ou seja, problemas que ndo necessitam da linguagem pré-verbal do pensamento.

Esta fase, para o autor, inicia-se por volta dos dois anos de idade, sendo este 0 momento
que inteligéncia pratica se funde com a fala constituindo o pensamento verbal e,
consequentemente, a linguagem racional. E por meio da apropriagio do signo e da linguagem
pela interacdo com o outro que a crianga passa a controlar o ambiente e a organizar seu

comportamento intelectual.
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Vygotsky diz que primeiramente a crianga necessita dos signos externos e da
internalizacao destes signos para que mentalmente ela reconstrua a situacdo ao qual foi exposta
internamente para significar sua a¢do, desta forma, a crianca apresenta sua intencionalidade no
momento de culminancia de sua fala, em outras palavras, o desenvolvimento humano parte do
processo interindividual para o intraindividual dando inicio ao chamado discurso interior

tornado o pensamento consciente.

3.3 AQUISICAO DE LINGUAGEM POR DE JEAN PIAGET

Piaget desenvolveu boa parte de sua teoria por meio da observagdo e embasou sua obra
em dois eixos: a logica e a psicogéneses.

Segundo o autor, a inteligéncia humana ¢ uma forma de adaptacdo em que o individuo
interage como meio, ou seja, a conduta cognitiva € uma agdo concreta e interiorizada em que o
sujeito se habitua, por meio da intera¢do, ao meio a qual esta posto.

A isto, Piaget diz que ¢ um processo de continuidade por intermédio da assimilagdo e
da acomodacdo, desta forma, o sujeito coordena suas acdes em niveis de complexidade cada
vez mais altas.

Diferente de Wallon e Vygotsky, Piaget segmenta o desenvolvimento da crianga em
estagios determinado de acordo com a faixa etéria, sendo o primeiro estagio o sensorio motor
(0 a2 anos), ¢ a fase em que o bebé inicia a sua adaptagdo com o mundo exterior: primeiro com
seu corpo e em seguida com objetos externos.

Neste mesmo periodo outro processo cognitivo acontece: 0 pensamento representativo,
por meio da imitagdo, ¢ a capacidade de indicar objetos e eventos que ja aconteceram. Este
processo se da por intermédio de gestos ou até mesmo por outros objetos permitindo a
fomentacdo de operagdes mentais cada vez mais complexas.

Sobre a imitagdo, Piaget diz que a crianga passa por diversas etapas em que
primeiramente, imita tal qual o adulto e a medida que amadurece, evolui para a vocalizagdo. A
transicao entre a acao sensorio-motora e a agdo representativa ¢ dada pela expansao da imitagdo,
assim sendo, a imagem mental, o jogo simbdlico e a linguagem dao forma ao aparecimento da

fungdo semiodtica, ou seja, o sujeito passa a agir consciente de suas acdes.
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Este desenvolvimento comeca aos dois anos e termina seu ciclo quando a crianga
completa 5 anos. Neste periodo e pelas circunstancias espago-temporal da acdo, o sujeito passa
a compreender ligacdes objetivas entre suas agdes e suas fungdes integrantes.

Piaget definiu a linguagem subsidiaria na formacao do conhecimento, pois acreditava
que a razdo do pensamento se encontrava na a¢ao e nos instrumentos senso-motores. Em sua
obra o autor deixa claro que a linguagem, embora necessaria, ndo € suficiente para a constru¢ao
das operagdes logicas, sendo esta, uma organizagdo de nivel representativo dos progressos da

abstracdo dos pensamentos, entretanto, nao ¢ capaz de conceber uma nova operagao cognitiva.
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4 A AFETIVIDADE DE HENRI WALLON

Henri Wallon tece sua teoria da emocdo baseado na afetividade. Para o autor, as
emogdes sao o conceito fundamental para o desenvolvimento das psicogéneses da
aprendizagem. Neste sentido, a afetividade ¢ descrita como um "conjunto de fendmenos
psiquicos que se manifestam sob a forma de emogdes, sentimentos, dor ou prazer
(CODO; GAZZOTTI, 1999, p. 48-59).

Wallon destaca que a maioria das teorias que abordam as emocdes sdo, sobretudo,
mecanicistas e imprecisas. Ao reconhecer essa dificuldade, Wallon salienta a capacidade
motivacional positiva das emogdes. Segundo o autor, "o estudo da crianga exigiria o estudo dos
meios onde ela se desenvolve. E impossivel de outra forma determinar exatamente o que é
devido a este € o que pertence ao seu desenvolvimento espontaneo” (WALLON, 1972, p. 189)

A emoc¢ao na Teoria Walloniana ¢ vista como uma ferramenta de sobrevivéncia
essencial para o desenvolvimento humano e ocupa um lugar de destaque nas concepgdes da
psicogénese, sendo a emog¢do concomitantemente social e bioldgica em sua natureza, isto ¢,
efetua a transi¢ao do estado organico da crianga para a etapa cognitiva, racional que ¢ alcangada

por meio da mediagdo sociocultural.

"E inevitavel que as influéncias afetivas que rodeiam a crianga desde o bergo tenham
sobre sua evolugdo mental uma agdo determinante. Nao porque criam pegas por pega
suas atitudes e seus modos de sentir, mais precisamente, ao contrario, porque se
dirigem. a medida que ela desperta, a automatismos que o desenvolvimento
espontaneo das estruturas nervosas contém em poténcia e, por intermédio deles, a
reagoes de ordem intima e fundamental. Assim, o social se amalgama ao organico;"
(WALLON, 2010, p. 122).

Esta afetividade comega a ser desenvolvida logo apds o nascimento do bebé e estende-
se até cerca de um ano de vida. Em um ambiente ideal, a crianca relaciona-se com a mae e com
o ambiente a seu redor, manifesta o desejo de ser o centro da afetividade e assim seu
desenvolvimento biologico evolua de forma esperada (DANTAS, 1992, p. 85). O choro emitido
pelo bebé, por exemplo, age de forma emocional na mae provando que se ndo houvesse a
capacidade motivadora do bebé em ter sua necessidade atendida, ele pereceria.

Desta forma, Wallon define a emogao como social, pois € o que existe de mais resistente
vinculo entre dois individuos. Segundo o autor, “[...] Entre os individuos, sao o acordo ou a

reciprocidade das atitudes os primeiros a poder realizar uma espécie de contato e de
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entendimento mutuos, mas ainda totalmente absorvidos pelos apetites ou pela impulsividade do
instante presente. (WALLON, 2010, p. 125).

Entretanto, ao iniciar o terceiro ano de vida, a crianga muda sua postura em relagdo ao
meio em que esta inserida. E nesta fase que se inicia os conflitos interpessoais e a objegdo da
do infante a tudo que venha do outro, isto ¢, a afetividade ¢ uma das dimensdes da pessoa em
que primeiramente ¢ puramente organica, evolui para a afetividade e lentamente passa a ser
racional. Desta forma, afetividade e inteligéncia s3o intrinsecas, havendo sempre a
predominancia da primeira, mas reciprocidades entre ambas.

Ao analisarmos a teoria Walloniana notamos a importancia da afetividade nos dois
primeiros anos de vida. Infelizmente, este periodo valioso do desenvolvimento cognitivo
infantil, é vivenciado por criangas institucionalizadas sem o estimulo afetivo necessario. E por
meio da familia que o individuo constréi sua personalidade, pois ¢ em seu seio que busca o
afeto, o carinho e a protegao.

Em um estudo realizado por Spitz (1958), observou que criangas o sentimento causado
nos bebés separados da mae pode ocasionar maleficios fisicos e psiquicos irreversiveis € aponta
a importancia dos lagos emocionais na diade mae/filho. Essa troca de afetividade, segundo o
autor, ¢ essencial para o desenvolvimento equilibrado do ego e da personalidade do individuo.

Porém, esse desequilibrio acontece quando esta diade ¢ saudavel. Em situagdes de maus-
tratos ocasionadas pela mae ao bebé, com a quebra da diade, hd uma melhora nos coeficientes
do desenvolvimento. A falta de relagdo entre mae e filho impacta em todo o processo de

desenvolvimento, pois o ser humano restaura sua génese no utero materno.
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5 DISCUSSAO

Segundo dados do Sistema Nacional de Adog@o e Acolhimento (SNA) do CNJ, cerca
de 30 mil criangas aguardam por um lar em institui¢des publicas ou lares provisérios (CNJ,
2022). Dentre essas criangas, mais de 4.600 estdao entre a faixa etaria de 0 a 3 anos, sendo esta
considerada por diversos tedricos, como vimos no capitulo anterior, a fase mais importante para
o desenvolvimento da linguagem e da aquisi¢do lexical.

Por conta da burocracia imposta pelas politicas publicas brasileiras, poucas sdo as
criancas deste grupo que terao a oportunidade de encontrar uma nova familia dentro do

considerado o periodo critico do desenvolvimento cognitivo.

Grafico 1 — Faixa etaria de criangas institucionalizadas - Brasil, 2022

Por faixa etaria

8.60e

46688 3515 3711

Fonte: CNJ (2022)

Outro fator agravante que ¢ considerado para os déficits linguistico € o tempo que a
crianga permanecesse nesses lares institucionais. Quanto maior ¢ tempo, mais impactos
cognitivos sdo identificados nas pesquisas elaboradas pelos autores. Neste sentido, o Brasil,
felizmente, apresenta bons niumeros de criancas de 0 a 3 anos que residem por mais de 06 meses
institucionalizadas. Todavia, em alguns paises, esses individuos s6 passam a ser considerados
institucionalizados apos 6 meses de permanéncia no sistema de ado¢do. Muitos ja optam por

manter recém-nascidos com familias denominadas lares transitorios.
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Grafico 2 — Tempo de acolhimento em Institui¢do - Brasil,2022

Por tempo de acolhimento

Acima 3 Anocs _ 4768
De? a3 Anos _ 3177

2.684 4684 6.684 8.6848 16688 1206468

[xv]

Fonte: CNJ (2022)

Dado os numeros, iniciaremos nos discussdo com o trabalho de Nobrega e Minervino
(2011) que compara o desenvolvimento da linguagem em criangas em situacdo de abandono
parental no Brasil, ou seja, residentes de instituicdes publicas brasileiras e criancas
socioeconomicamente desfavorecidas que, embora convivam com suas familias bioldgicas,
passam o maior periodo de seus dias em creches.

O estudo foi solicitado pela 1* Vara da Infancia e Juventude da Comarca de Joao Pessoa
e desenvolvido por duas psicdlogas com o objetivo de investigar o desenvolvimento linguistico
de criangas institucionalizadas.

A pesquisa segue a abordagem cognitivista também denominada construtivista,
desenvolvida por Piaget, entretanto, remete a analise a Teoria da Interagao Social, em que
fatores biologicos intervém no processo de desenvolvimento e aquisi¢cdo de linguagem e das
habilidades linguisticas (Mussen, Conger e J., & Huston (1995). Assim como na teoria
construtivista, a teoria da Intera¢do Social também assume que a aquisi¢ao da linguagem ocorre
na primeira etapa da vida do individuo. A figura da mae durante esse periodo e a convivéncia
entre bebé e progenitora privilegiam o desenvolvimento da linguagem e da cognicao.

O teste foi realizado com 32 criangas com faixa etaria de 0 a 4 anos ¢ divididas em dois
grupos, um controle e um experimental. Os grupos 1 e 2 foram, entdo, subdivididos em 4

subgrupos de acordo com a faixa etéria, sendo assim, um grupo com criangas de 0 a 1 ano, um
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grupo de 1 a 2 anos, um grupo de 2 a 3 anos e por fim, um grupo com criangas de 3 a 4 anos de
idade.

Cabe aqui ressaltar que as criancas participantes dos estudos que foram
institucionalizadas, sdo vitimas de maus-tratos ou abandono. Os bebés, portanto, permanecem
todo o periodo com as cuidadoras no bergario da institui¢do. As aulas para as criangas maiores
também sdo ministradas dentro da institui¢do e as criangas que residem com os pais biologicos
e permanecem apenas ao longo do periodo escolar, sdo possuem nivel socioecondmico baixo.
Dessa forma, podemos observar que essas criangas sdao oriundas de vinculos afetivos
individuais durante a permanéncia na instituicdo, mas as criangas residentes com pais
biologicos garantem essa inter-relagdo ao regressarem a sua moradia.

Para a coleta de dados, as autoras utilizaram uma escala de produg¢ao linguistica autoral,
baseada em Pedroso (2016), composta por seis itens: balbucios, gritos, primeiras palavras reais,
frases de duas a trés palavras, uso de artigos e pronomes. O principal objetivo do teste € observar
se as criangas apresentam desenvolvimento linguistico equivalente ao que se espera para a
idade.

Segundo o autor, a aquisi¢ao da linguagem se dé& por etapas interdependentes e sdao
desenvolvidas da seguinte forma: sensacdo (capacidade de sentir o som); percepgao
(reconhecimento do som); elaboragdo (reflexdo sobre os sons percebidos) e organizacdo das
respostas e articulacdo (emissdo da fala articulatéria). Dessa forma, a maturacao da linguagem

devera seguir a seguintes fases:

Tabela 1 — Etapas da Aquisi¢ao de Linguagem

QUADRO 10.2 Etapas nofmaks da aquisico da nguagen
LS Luac

0-3 meses: producao de sons (chore/consolo, gntes, barulhos), "decriminacas de sons tamiliares

4-8 measges: discriminacio dos sons da fala - compreansdo de palavras - "balbucio”™, producao de vogals e
depois consoanies, "expressoes faciais”

7-8 meses: balbucio reduplicado ("bababa™) de forma interativa & produgao gestual comunicativa - "aponta
para obgetos

10-12 meses; primeras palavras reais + [@argao (balbucio com tala) - “Contato visual, expresses facialis
vocalizagies e gesios (se faz entender por meso dessas formas de comunicacao antes mesmo de falar)’
12-18 meses: producac de 10-50 palavras e algumas frases de duas palavras - chama atencao para receber
uma resposia verbal do adullo

2 anog: produz 150-200 palawas e frases de 2 a 3 palavias - nomeia objelos guando inquirkda

3 andg: sentencas gramati {artigo, preposican, plurais), formula g Des

4 anos: « a sintaxa - compiela intedigebil dade & esparada ace 4 anos & 6 meses (maninas em média um pouco
antes) para fonologia do porftuguss e do inglés

Fonte: Pedroso (2016)
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Na analise dos resultados apresentados na tabela abaixo, ¢ observado que criangas de
creches (CC) de 0 a 48 meses, ou seja, aquelas que passam o periodo escolar na institui¢ao
(CA), mas retornam aos seus lares bioldgicos, apresentam melhores niveis em relagdo a 1)
producao do som (CA: 3,19/CC: 3,69); 2) compreensao de palavras (CA: 2.44/CC: 2,81); 3)
discriminacdo dos sons da fala (CA: 2,38/CC: 2,81); 4) produ¢do de consoante (CA:1,25/CC:
2.44) e 5) expressoes faciais (CA: 2,31/CC: 2.88); do que as criangas que efetivamente residem

na institui¢ao.

Tabela 2 — Resultados obtidos entre criangas de 0 a 48 meses: Criangas de Creche e Criangas de Abrigo

g Erro-padrin Teste L de
Itern observadn Instituicio  Média  Desvio-padriio
da média Mann-Whitney Sig
v Abngo 319 1276 TEIT]
Producio de sos ' i ) 1155 1565
(preemscarens § meses] Creche 360 14T 1,120
Dhiscnminacio de sons Abnigo 2.3 U485 fza1 B (1
da fala Croche 251 11,544 U136 g
Compreensio de Abngo 24 (LHT2 0223
plovras ~ 9 108
{enire 4 ¢ i medes) Creche 2Kl L 1
Ab 1,63 1204 301
Producio de vigsis 7 o8y r?‘ 4 LT
Cinche aa 1,447 112
Abngn 125 1,342 11355
’ ) . -
Produgiio de consommnies Coadia a. 1,629 0157 52 0,0
oo A 251 01,704 0ATe R
Fxprossins facun - ps 2 _. 50.5 RIS
Creche ZHE 500 nizs
Balbucio reduplicado ."l.l'lrlml 1,56 1, R61 1465 o7 023
{entre 7 & 1) mcses) Creche 1.5 (LB e L
_ _ Al 253 i KA 0,272 .
Crentos comumeitivoes L_:::‘: 5 0519 0,155 Tiwi 375
i . . a ey -
Primereas palaveas rems Abegr 24 e e 124 0,237
[entre [e 12 meses) Croche 275 0,775 1,194 it o
- - S i T
Jarpgii (balbucs comm -"f-hﬂR" 12 1,915 5812 T3 0,453
fala) Creche 215 957 012%
Prosdugao de 100 50 Mg 219 1559 iL3N)
T:ulu\ Tas H1,5 Ilj!ﬂ
(emine 12 ¢ | B mewaes) Creche 519 na55 i, 164
Alsrigsrs 214 1,668 0417
I s de d alayras ; W 0136
i TP {reche 5.0y 854 213
Chama a atcido para Absripes 240 1,204 (301
meceher resposta verbal Ha 55
o adube Creche A 5000 3125
Produglo de 150 200 Aneiga 2,63 1,708 0,427
palmvras 125 1,
(2 anow) Creche 2469 1,195 0,299
Frasen de duss o tris Al 313 1204 0, M4 108 0415
palavras Creche 204 0,929 0232 =
Nm‘ljm.ﬂull'nltnqumn.lu 'lfl.mr i_:ﬂ'l 1By L0 1 xd 1155 {605
mguminda Crieche 33 g2 0,15)
Llsn senteocas
S Abrgo 313 1302 0,35
WA, T
Creche 334 L HES 02
plural (3 apos) .
Adrrgin 227 1.1 0284
enii 114 1, THip
Formmuls gucsiics Coothe .50 0730 018 1 k
Abmgo 3060 RT3 0218
bl clars (4 anos) 127 L2
T T Croche 573 0,683 017

Fonte: Nobrega e Minervino (2011)
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Em quesitos como balbucio (CA: 1,56/CC:1,88) e gestos comunicativos (CA: 2,63/ CC:
2.88), as criangas na faixa etaria entre 7 ¢ 9 meses, em ambos 0s grupos, demonstram numeros
esperados para a idade. Este momento, segundo Newcombe (1999), ¢ esperado que o balbucio
comece aos 6 meses de vida e que ao completar um ano de vida as criangas pronunciem as
primeiras palavras, como podemos observar nos dados coletados das criangas com essa idade:
primeiras palavras (CA: 2.63/2,75).

Entretanto, no grupo de 10 a 12 meses, também conhecida como fase pré-linguistica, as
criancas institucionalizadas (CA: 1,25) apresentam déficits em relacao as de creche (CC: 2,13)
no item produg¢do de jargao.

Na fase linguistica (18 meses), no entanto, as criangas voltam a apresentar o esperado
para faixa etaria: producao de 10 a 50 palavras (CA: 2,19/3,19)

Embora as criangas apresentem estatisticamente o que se espera para algumas faixas de
desenvolvimento, em todos os itens analisados, as criangas abrigadas apresentam menor
desempenho, mesmo quando dentro do esperado, em relagdo as criangas que residem com pais
biologicos.

Em um segundo e terceiro estudo e fora da realidade brasileira, essa diferenca também
fica evidente quando como podemos conferir nos trabalhos que veremos a seguir.

Na pesquisa realizada por Windsor e Koga (2007), apresentar e comparar o
desenvolvimento da linguagem em criangas romenas que foram institucionalizadas por mais de
um ano, criangas romenas viventes em lares provisorios, mas que ndo passaram por instituigoes
e foram recebidas por pais adotantes na Inglaterra e crianca que desde seu nascimento, possuem
vinculo e residem com seus pais bioldgicos.

Para o pleno entendimento do estudo, ¢ necessario a compreensdo do contexto histdrico
e social, vivido pela Roménia durante o Regime Ditatorial, que perdurou entre os anos 60 até o
inicio dos anos 2000. O Governo ditatorial romeno de Nicolae Ceausescu (1918-1989), proibiu
o0 aborto em qualquer situag@o e promoveu bonificacdes financeiras para mulheres que parissem
mais de cinco filhos. Maes com mais de 10 filhos eram consideradas heroinas, mas devido a
crise financeira que ano apds ano aumentava a miséria ¢ a fome da populagdo, muitas criangas
foram abandonadas em orfanatos, portanto, nem todas as criangas institucionalizadas eram,
efetivamente, Orfas.

As criancas que foram abandonadas, partilhavam do mesmo ambiente que criangas e
pessoas abandonadas por problemas fisicos e cognitivos ocupavam. A quantidade de criancas

abandonadas foi tamanha, que esses individuos ficaram conhecido popularmente, como
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decretei (do diminutivo da palavra romena "decret", que significa "decreto"). Incorporados,
esses grupos sofreram diversos abusos fisicos, sexuais, psicoldgicos, sociais e foram
submetidos ao uso indiscriminado de substancias psicoativas para o controle de
comportamento.

Os maus-tratos eram frequentes, segundo relatos dos ex-funcionarios dessas
instituicdes, as criangas eram mantidas nuas em cima de seus excrementos e boa parte era HIV
positivo, em decorréncias de machucados tratos com materiais compartilhados.

Algumas criangas eram mantidas pelas familias nesses orfanatos até terem idade
suficiente para trabalhar. Outras muitas perderam suas vidas em decorréncia de longos periodos
sem alimentos.

Nao ha registros exatos, por falta de fontes confiaveis durante o regime ditatorial, de
quantas criangas passaram por esta triste situacdo, estima-se que entre o nimero esteja entre
100.000 a 500.000 criangas (ODOBESCU, 2015).

Com a queda do governo, muitos orfanatos foram fechados e sem nenhum planejamento
de politicas publicas, essas criancas foram morar na rua e migraram para outros paises da
Europa.

Para tentar resolver esse problema, houve uma onda de adocdo dessas criangas por
estrangeiros entre os anos 1990 a 2000. No entanto, ap6s a entrada da Roménia na Unido
Europeia, ficou claro o sistema corrupto e negligente que pairava sobre as adogdes e passaram
a ser proibidas em 2007.

Boa parte dessas criangas foram adotadas por familias britdnicas e canadenses. A
pesquisa se dd quando essas criangas chegam ao solo britanico.

Para a realizacdo do estudo, foram consideradas 40 criangas, todas identificadas em um
coorte de 158 individuos nascidos na Roménia e avaliados no Projeto Precoce de Bucareste.
Dentre essas criangas, 40 foram selecionadas levando-se em conta o desempenho Iéxico-
gramatical e fonologico, com idades entre 29 e 31 meses.

Sendo assim, 10 criangas eram residentes de orfanatos ¢ 10 em desenvolvimento em

comunidade, 10 em lares de acolhimento e 10 residentes com pais bioldgicos.



25

Tabela 3 — Caracteristicas dos participantes da pesquisa

Toble 1. Forticipant chororierishics.

Birth weight [kg]  Weight [kg]  Height jem| Oxcipitofrontal Ml gr
Group M [5D) M (5D M (S0 circurmforonce | pl | [ ]] o inshiuhonalizohon
Instituban (5] 1A 12.2 1.4} B7.7 (1.4) 207 (12.1) 7505 4.8 [0-14)
Min FC {fosker < 5 moriha) 2.9 b4 126 (1.2) BB.3(3.2) 391 (25.8) 752 19-3) 1.8 {O-10)
Maox FC [fosier > 12 monihs) 2.7 0.5 12201.3 219147 a1y 911 [7.4) 1.0 0-10]

Comemunity [C5) 3.5 0.3} 13.6(0.7) g21i2.1) 48 B (2700 10261304 =

Mole  Wolees ore group means; numbers m porentheses are ronges. Months prior 1o instilutionolizotion for fhe nshifision group (5G], minimum foster
core [Min FC) group, ond maximum hostes core {Max FC) group is the number of manths that children spant sither with their bialogical amilies o in
onother context [e.g., guvunmur':l'n| foaker came| belore o during tha period of imattutionalzahon All memuremerh excent b wulgH ware ohained
ot 30 months of age. MO = *antal Dewslopmant inclax [derrosd from tha Beryloy Sroles of Infont Devalopmant—Ilf; pctl = parceniis

Fonte: Windsor e Koga (2007)

Como resultado, segundo a tabela 4, ¢ possivel notar as diferencas nos niveis
fonologicos e 1éxico-gramaticais. Cabe ressaltar, e os proprios autores deixam claro no estudo,
que as amostras foram pequenas e que o teste ocorreu em apenas 10 minutos de observacao dos
grupos.

Criangas que foram institucionalizadas e criangas em lares adotivos por um breve
periodo, mostraram atrasos substanciais de linguagem, com algumas dessas criancas ainda nao
produzindo palavras inteligiveis. Quando submetidas a orfanato por pelo menos 1 ano, se
aproximaram da producdo expressiva e da linguagem receptiva de criangas que nunca foram
institucionalizadas, no entanto, apresentaram menores habilidades gramaticais expressivas.
Dentro do grupo de criancas institucionalizadas, a presen¢a de um cuidador preferencial e uma
medida de desenvolvimento, maior altura, estiveram associados a maior producdo de
linguagem.

Embora criangas em orfanatos produzissem menos formas complexas do que criangas
em familias bioldgicas, ndo havia diferencas qualitativas sistematicas na estrutura da linguagem
entre os grupos. O acolhimento facilitou o crescimento da linguagem apo6s atrasos substanciais

na linguagem associados a institucionalizagao.
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Tabela 4 — Resultados da pesquisa

Toble 2. Geoup mson el from longuoege wempls ond coregier sepont mamre
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Fonte: Windsor e Koga (2007)

O estudo também observa que, apos a ado¢do e com estimulo emocional dos adotantes,
ha a evolu¢do da linguagem das criancas que apresentaram atrasos substanciais. Dessa forma,
empiricamente, podemos observar que o acolhimento, mesmo que seja em lares provisorios, €
mais eficaz para a aquisi¢ao de linguagem do que ambientes institucionalizados.

Segundo os autores, quanto maior a ambientalizacdo dessas criangas em ambientes
ricos de assisténcia social, mais proximo as criangas chegam daquelas que convivem com os
pais bioldgicos. Isso fica evidente na tabela 3, em que € possivel observar que as criangas que
possuiam um cuidador preferencial, ou seja, em que havia um vinculo emotivo e convivéncia
prolongada, apresentaram um melhor desempenho no teste.

Essa relagdo afetiva entre crianca e cuidador € explicada por Wallon, em sua Teoria da
Afetividade (Wallon, 1941). Segundo o autor, as criancas do estudo ocupam faixas etdrias que
englobam dois de seus estagios: o estdgio impulsivo- emocional (0 a 12 meses), em que as
criangas expressam sua afetividade por meio de gestos respondendo as sensibilidades corporais.
E por meio do toque, do pegar, do embalo que se cria a afetividade e, efetivamente, a relagdo
ensino-aprendizagem ocorre. Nesse estdgio a crianca ainda ndo tem a percepg¢do dela como um
individuo, mas de uma fusao entre ela e seu cuidar (Wallon, 1941).

Ja no estagio projetivo (12 a 32 meses), a crianga se volta para o mundo externo por
meio da fala e do andar. Ela passa a compreender que ela € um ser diferente do cuidador e dos
objetos que ela manipula. Neste momento, as relacdes afetivas ja estdo formadas, ou seja, a
crian¢a que no estagio anterior ndo foi capaz de criar os vinculos afetivos com os pais ou com

o cuidar preferencial, ¢ que demonstrou menor dominio do Iéxico no estudo.
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Tabela 5 — Desenvolvimento com fator afetivo presente

Figure 1. Effect of preferred caregiver status in the institulion group. Total uherances indude intelligible
and unintelligible utterances. Gray bars indicate girls; speckled gray bars indicate boys. The child whe
produced ne uterances was a boy. N = no preferred caregiver; P = has preferred caregiver; P* = child was
not with preferred caregiver in the play episode.
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Total utterances

0
P P

Childran in the InslEuts Growp

Fonte: Windsor e Koga (2007)

Em mais um estudo comparativo entre criancas de institucionalizadas e residentes com
familiares, desta vez na Grécia, pais em que hé maiores politicas publicas para acolhimento,
Ralli, Melpomeni e Alexandra (2017), compararam a linguagem e as habilidades psicossociais
de criancas gregas institucionalizadas e criangas que, por toda vida, viveram com seus pais
biologicos. Um numero considerdvel de criancas gregas, adentram ao sistema institucional,
principalmente, por fatores genéticos como doengas mentais ou fisicas em que seus pais julgam
ndo saberem como cuidar, mas também por fatores econOmicos e sociais como a falta de
moradia.

Durante a revisao da literatura para a realizacao do estudo, foi observado que as criangas
institucionalizadas desde seu nascimento, apresentavam um més de retardo no crescimento para
cada cinco meses vividos nas institui¢gdes. Outra observancia, foi a igualdade da forma de
atendimento das instituigdes: turnos rotativos de varios cuidadores, baixissima interagao verbal,
estimulagdo intelectual e social limitada e um numero desproporcional de criangas para cada

cuidador (MacLean, 2003).
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Como resultado dessa condicdo, muitas criangas passam a ter reacdes motoras
repetitivas (balancar para frente e para trds sem repetidamente), automutilagdo e reacdes
sensoriais anormais, segundo o autor do estudo, as criangas passam a maior parte do seu dia
dentro de bergos olhando para o nada ou batendo nas barras do bergo.

Nas observagdes de Goldfarb (1945), notou-se que 60% das criangas entre 2 € 2,5 anos
ndo conseguiam falar. No ano seguinte, apenas 14% das criangas estudadas falam apenas 2
palavras. As criangas mais velhas, cerca de 3 a 4 anos, apenas respondiam a ordens dos
cuidadores que se limitavam a poucas palavras como sente, venha aqui, va tomar banho e etc.

J& em outro estudo com 158 participantes, foi observado que criangas
institucionalizadas, mas sob cuidados de apenas um cuidador, apresentaram melhor
desempenho nas habilidades linguisticas do que as criangas em instituicdes com alta
rotatividade de cuidadores (WINDSOR, 2011).

Para realizacdo do estudo, foram consideradas 60 criancas com idades entre 4 e cinco
anos, sendo divididas em, 30 residentes em institui¢des (15 meninos e 15 meninas) e 30 criancas

residentes com seus pais (15 meninos e 15 meninas).

Tabela 6 — Dados dos participantes

Table 1. Description of the sample,

Saimple Wade Femule Fotal
Imstitetion 15 15 30
Farmaly it T 3l

Tuibal 7H] LI} (1]

Fonte: Ralli, Melpomeni e Alexandra (2017)

Como método de avaliacdo das habilidades linguisticas e psicossociais, foram utilizados
testes psicométricos padronizados: (a) O Teste de Vocabulario para Encontrar Palavras
(Vogindroukas, Protopappas, & Sideridis, 2009) e (b) A Avaliagdo para a Identificacdo de
Disturbios da Fala e linguagem em criangas pré-escolares (Economou, Besevegis, Mylonas, &
Varlokosta 2007). O Teste de Vocabulario para Encontrar Palavras ¢ um teste de linguagem
padronizado que visa medir as habilidades linguisticas de 4 a 8 criangas de anos. Ele contém
50 fotos desenhadas de objetos familiares e imagens da vida diaria. Ele avalia a extensdo de
quais imagens podem ser nomeadas corretamente. Cada resposta correta recebe um ponto e
nenhum ponto ¢ dado para cada resposta errada.

A Avaliagao para a identificacdo de disturbios de fala e linguagem em criancas pré-

escolares consiste em uma tarefa de nomeagao (vocabulério expressivo), tarefa de compreensao
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vocabular receptiva e tarefa narrativa. As criancas foram orientadas a nomear imagens de
objetos, na tarefa de compreensdo as criancas foram convidadas a ver um conjunto de

quatro imagens e, em seguida, apontar para aquela que o pesquisador pediu que
apontassem.

Na tarefa narrativa as criangas receberam um conjunto de seis fotos e foram
solicitados a contar uma historia de acordo com elas. A narrativa foi gravada e entdo foi avaliada
de acordo com determinados critérios (vocabulario, sintaxe, erros morfologicos e contetido
narrativo).

O critério de vocabulario refere-se a (a) a quantidade total de palavras, (b) a quantidade
total de frases, (c) a quantidade total de enunciados e (d) o fluxo verbal da narrativa. O fluxo
verbal narrativo refere-se ao nimero de palavras produzidas a cada minuto. Também inclui o
comprimento médio do enunciado, que € igual a propor¢ao do niamero total de palavras dividido
pelo niimero total de enunciados narrativos. A sintaxe se refere ao nimero de sentengas com
conjungdes de coordenagdo, as sentencas com conjungdes subordinadas conjungoes,
construgdes de duplicagdo de cliticos / uso de participios. Finalmente, refere-se ao total das
estruturas sintdticas que € a soma das estruturas sintaticas mencionadas acima.

Em relagdo aos erros morfoldgicos, o examinador avaliou a taxa em que os artigos,
pronomes e substantivos foram ausente e também a taxa em que erros com substantivos, erros
de concordancia em frases nominais, erros de tempo verbal, aspecto, voz, humor, erros na
concordancia sujeito-verbo e erros com preposicdes ocorreram. A pontuagao total dos erros
morfologicos ¢ a soma dos erros mencionados acima.

Em relacdo ao contetido narrativo, o tema da historia e o grau de vinculagdo entre as
cartas sdo avaliados. A avaliagdo do tema ¢ baseada no uso dos nomes proprios e das sentencas
verbais em criangas narrativas. O uso de substantivos especificos obtém um ponto ou zero
pontos. A pontuagdo mais alta para cada cartdo ¢ de 4 pontos para o uso dos substantivos
corretos e 2 pontos para o uso das frases verbais corretas. A crianga pode obter de zero a 28
pontos para os substantivos corretos e de zero a 14 pontos para as frases verbais corretas que
usou em sua histéria. Se houver um link entre as cartas, a crianga ganha um ou dois pontos.
Especificamente, a crianga obtém zero pontos se ndo houver um link, um se o link nao for
obvio, mas houver uma sequéncia dos eventos na historia e dois pontos se a sequéncia de
eventos da historia ¢ satisfatoria.

A Escala de Ajuste Psicossocial para criancas em idade pré-escolar e escolar

(Hatzichristou, Polychroni, Besevegis, & Mylonas, 2004) foi usado para avaliar as habilidades
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psicossociais das criancas. A escala inclui questdes sobre Social Competéncia (habilidades de
afirmacdo, comunicagdo interpessoal e cooperagdo entre pares), competéncia escolar (motivos,
Habilidades de planejamento e organizacao e eficacia escolar e ajuste escolar), Competéncia
emocional (Autogestdo, Gerenciamento de Emoc¢do, Gerenciamento de Estresse ¢ Empatia) e
Problemas de Comportamento (Interpessoal Ajuste, Ajuste Intrapessoal e Hiperatividade). Os
dados foram pontuados em uma escala Likert de 5 pontos.

Segundo os resultados, apresentaram pontuagao mais baixa em diversas habilidades

linguisticas tais como: erros com substantivo, verbos, pronomes e auséncia de artigos.

Tabela 7 — Resultados do estudo

Tahle 1. Children's Performances on Language tasks.
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Fonte: Ralli, Melpomeni e Alexandra (2017)

Vygotsky (1991), em sua teoria, traz uma visao semelhante a de Wallon ao considerar
que o aprendizado e a afetividade se dao desde o dia do nascimento da crianga. E o que a leva
a passar de um estagio de conhecimento a outro e o que ela efetivamente faz e o que ela pode
vir a fazer com a ajuda de um adulto. Esse conhecimento, segundo o autor, se d4 por meio da
linguagem e da inser¢do da crianca em sua cultura.

Por sua vez, Piaget tem uma visao da afetividade diferenciada, pois considera que a
afetividade ¢ resultante do desequilibrio do desejo, uma vez o desejo realizado, as fungdes

cognitivas voltam ao equilibrio e posicionam o sentimento de satisfagdo. Dessa forma, Piaget
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vincula a afetividade a inteligéncia, embora considere as duas func¢des diferentes em natureza,
mas indivisiveis nas condutas concretas das criangas. (Piaget, 1975).

Em sua teoria, a faixa etaria das criancas do estudo contempla a fase cognitiva sensoério-
motoras (0 a 24 meses), em que o infante comeca a controlar suas fungdes motoras, mas reagem
apenas a estimulos. Nesta fase, a crianca entende-se com um individuo no ambiente e explora
o ambiente e ¢ essa relagdo entre a crianga e o espago que, segundo Piaget, contribui para

atender as suas necessidades.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa iniciou com a inten¢do de compreender como criangas institucionalizadas
adquirem o léxico em ambientes de acolhimento. Baseada nas teorias psicogenéticas e
materialistas dialéticas, o estudo buscou encontrar a teoria que melhor explicasse o fenomeno
notado das discussoes dos trabalhos selecionados.

Desta forma, a teoria escolhida foi a de Henri Wallon que considera a afetividade vivida
pela diade mae/filho, fundamental para o desenvolvimento efetivo do individuo. Por outro lado,
sumariamente, foram apontadas as teorias construtivistas de Piaget e a sociointeracionista de
Lev Vygotsky, em que foi possivel observar as convergéncias e divergéncias entre as teorias.

Analisamos os dados coletados por Nobrega e Minervino (2011) em que criangas
brasileiras foram pesquisas, mostrou uma ténue, porém importante, diferenca em alguns
aspectos linguisticos entre criangas que foram institucionalizadas e criancas que permaneciam
o periodo integral em creches, mas retomavam a seus lares biologicos, caracterizando que,
embora pouco o vinculo afetivo contribui para um melhor desempenho vocabular.

Ja em estudos internacionais com o de Windsor e Koga (2007). em que criangas romenas
que foram abandonadas, em numeros demasiados, em lares sem o minimo de condi¢cdo de
acolhé-las, mostrou, tal qual o estudo brasileiro, mas em niveis mais proeminentes, apresentam
atrasos substanciais na linguagem. Entretanto, o estudo também analisa que criangas que foram
para lares provisorios e, portanto, tinham um cuidador ou cuidadores individuais, passaram a
progredir no desenvolvimento da linguagem.

Ralli, Melpomeni e Alexandra (2017) também apontam em seus estudos com criangas
gregas, que o fator afetividade também ¢ essencial para um desenvolvimento maior de
linguagem, pois as criangas que residem com seus pais apresentaram melhores resultados do
que os infantes institucionalizados.

Uma vez entendida a fun¢ao do afeto para o desenvolvimento, ndo apenas da linguagem,
mas da inteligéncia e da cogni¢do do sujeito e da importancia de a crianca estabelecer uma
conexao afetiva com seu cuidador ou cuidadores, torna-se crucial para zelar pelo futuro desta
crianga.

Vivemos em uma sociedade verborragica e a desigualdade no ato da fala também pode
ser uma forma de segregacao do individuo que culturalmente, por ser institucionalizado ja estara

a margem da sociedade.
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Os déficits linguisticos, portanto, para uma crianga que nao obteve o estimulo primario
da afetividade também gera um fator socialmente excludente tornado ainda mais dificil a
ressocializagdo do infante na sociedade.

Espera-se que esta pesquisa sirva de fomento para a autora e outros pesquisadores em
continuar a busca e o aprofundamento deste tema tao importante para a sociedade e, sobretudo,

para as centenas de criancas que aguardam por um lar em institui¢des de acolhimento.
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