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RESUMO

Este estudo pretendeu revelar do ponto de vista tedrico/pratico o quanto o
exercicio da leitura contribui para o desenvolvimento do pensar do aluno. Neste
sentido, foi feito um levantamento tedrico que trata do “bem pensar” nos autores
ZILBERMAN, SILVA, LAJOLO, MENEGASSI, SOARES, SOLE e KLEIMAN. Foi
realizada uma pesquisa qualitativa, por meio de questionario aplicados a seis
professoras em uma escola municipal, em uma cidade no interior do estado de Séo
Paulo, proxima a capital, para responder a pergunta “Qual a contribuicdo do
professor para o desenvolvimento da leitura de seus alunos? Compreendendo-a
como fator do “bem pensar”. Concluiu-se que existe uma incoeréncia entre o que o
professor afirma e o que as teorias explicitam quando tratam do fenémeno do “bem
pensar”, visto que a falta de formacao adequada do professor dificulta para que ele
possa desenvolver um trabalho de qualidade.

Palavras-chave: educacao para o pensar, habitos de leitura.



ABSTRACT

This work comes about how the work with the reading can influence the
development of the students in an education to think. Students still suffer with the
work of reading in schools, which even having gone through a phase of modernity,
still remain, as a basis for their work in obligatory read and endless and repetitive
questionnaires. In the first chapter we see how happens the formation of the reader
with a brief history of how the legislation and the path of education had been
changed in recent years, and its direct influence in schools. The second chapter
broach the question of the attitude of the teacher at school as a mediator of
knowledge and how their big influence could change the way to see and understand
the world, and can make the students take a critical view of the world around them or
simply live without seeing. The next chapter deals about the questionnaires
conducted with teachers who provide rich information about the work of teachers in
the classroom compared with their training and their school life, allowing us to note
how there were little change in practice even as the current proposals of education.
In the fourth chapter we talked about the pleasure of reading and thinking and how it
can work in our favor allowing students to find in reading the way for the
improvement of ideas and encouraging habits of healthy reading. Finally we see as
our job as educators can be essential for an education to the thinking where
excruciating technigues can be left side giving space to develop friendly school

seeing the difference between the meaning and significance.

Key words: education for thinking, habits of reading.
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INTRODUCAO

Como professora de lingua portuguesa, tenho me preocupado com a
qualidade reflexiva do alunado, uma vez que a disciplina de minha responsabilidade
propiciou o evidenciamento das dificuldades em compreender o que ele |&, escreve,
pensa e no seu desinteresse pela leitura. Ressalto que o desinteresse notado, ao
longo de meu trabalho, tem sido constante, o que me levou a levantar a hipotese de
que sua causa pode produzir a auséncia de um pensamento caracteristico de um
“bem pensar”. Mais ainda, que o desinteresse do aluno pela leitura tem em sua base
uma acdo pedagogica precéria. Neste sentido, acredito que a leitura seja a base

para um desenvolvimento para o "bem penar”.

Esta pesquisa busca por meio da revisdo bibliografica de autores
experientes encontrar as respostas as questdes mais relevantes sobre a leitura e o
gosto por ela. A leitura é a base para conseguir uma Vvisao critica da sociedade, mas
nao somente uma leitura qualquer, e sim quando for significativa e com grau elevado
de compreensédo e entendimento do texto, 0 que permite que o leitor possa interligar

0s conhecimentos anteriores a nova leitura estabelecida.

Esta monografia trata de como o trabalho com a leitura pode influenciar
no desenvolvimento dos alunos numa educacao para o pensar. Os alunos ainda
sofrem com os exercicios de leitura dentro das escolas, que mesmo tendo passado
por uma fase de modernidade mantém, ainda, como base de seu trabalho a leitura
obrigatéria e questionarios interminaveis e repetitivos. Portanto, o objetivo geral

deste estudo é:

Propor uma reflexdo para o educador, com a finalidade de que ele
desperte para a relevancia de seu trabalho pedagdgico na contribuicdo de uma

atitude positiva de seus alunos, em relacéo a leitura, como recurso ao “bem pensar”.
Tem como objetivos especificos:

- Elaborar uma teoria que explicite o significado do que seja “pensar bem”
fundamentada nos autores que discutem esta tematica: ZILBERMAN, SILVA,
LAJOLO, MENEGASSI, SOARES, SOLE e KLEIMAN.

- Identificar nas afirmagdes do professor o que ele faz pedagogicamente



para contribuir com o desenvolvimento da leitura de seus alunos

- Cotejar os dados de campo (afirmagdes dos professores) com os dados

tedricos elaborados.

- Refletir sobre os achados buscando os significados presentes no

cotejamento elaborado.

METODOLOGIA

Para identificar o fazer pedagoégico do professor no que diz respeito a sua
contribuicdo para o desenvolvimento do interesse de seu aluno em relacdo a leitura,

foi realizada uma pesquisa qualitativa de campo.

Entende-se pesquisa qualitativa como sendo exploratéria, ou seja,
estimula os entrevistados a pensarem livremente sobre algum tema, objeto ou
conceito. Ela faz emergir aspectos subjetivos e atinge motivagdes ndo explicitas, ou
mesmo conscientes, de maneira espontanea. E usada quando se busca percepcdes
e entendimento sobre a natureza geral de uma questdo, abrindo espaco para a

interpretacdo do pesquisador partindo de questionamentos.

Utilizou-se como instrumento um questionario anexo com respostas livres
por meio do qual o professor - sujeito pode expor suas idéias sem alternativas ou

influencias diretas.

A técnica de andlise foi andlise de conteudo das respostas e a
interpretacdo consistiu na comparacdo com as ideias dos autores estudados e que
propdem como deveria ser feito o trabalho da leitura em sala de aula.

No primeiro capitulo abordamos o que é o bem pensar e formas de
pensar que podem ser trabalhadas nas salas de aula dentro das atividades

cotidianas.
No segundo capitulo vemos como ocorre a formagéo do leitor.

O terceiro capitulo aborda a questdo da postura do professor na escola
como mediador do conhecimento, em cuja posicdo ele propicia situacdes que
oportunizam o aluno a construir o seu conhecimento. Reflete sobre como sua

influéncia pode modificar a forma de o aluno ver e entender o mundo propiciando-lhe



uma visao critica sobre seu contexto.

O capitulo seguinte trata da apresentacdo e analise dos dados do
professor. Esta analise implicou comparar os achados com as teorias elaboradas no
1°, 2° e 3° capitulos fornecendo ricas informacdes sobre o trabalho dos professores
em sala de aula comparando-o com a sua formacéo e sua vida escolar, Tal anélise e
interpretacdo nos permitiram notar como houve pouca mudancga na pratica, mesmo

com as propostas atuais da educacao.

No quinto capitulo falamos sobre o prazer da leitura e o pensar, € como
iIsso pode trabalhar a nosso favor possibilitando aos alunos encontrar na leitura o
caminho para o aprimoramento das ideias e estimulando habitos de leitura

saudaveis.

Por fim, vemos como 0 nosso trabalho como educadores pode ser
fundamental para uma educagdo para o0 “bem pensar’ substituindo técnicas

angustiantes de ensinar por outras que favorecem do aluno.

O individuo, em especial a crianca, somente podera desenvolver uma
habilidade para ser um bom leitor quando conseguir prazer no proprio ato de ler. E
sendo assim, devemos esperar que a escola possa atingir o objetivo de despertar o

gosto para que possa evoluir na dire¢cao esperada.

Partindo do principio que a escola trabalha com uma infinidade de tipos
textuais e que nela devemos manter certa ludicidade, entendemos que nao pode ser

tdo complicado encontrar o equilibrio entre a ludicidade e a reflexao.

Ha muitos contrastes em nosso mundo com grande desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico e nele vemos muita angustia, mas também felicidade dentro
das diversidades humanas. Uma coisa podemos notar em comum aos bons leitores,
que o conhecimento do homem e o entendimento das relacdes sociais é facilitado
guando o individuo tem a seu alcance o conhecimento literario que permita ampliar o
entendimento de nosso progresso com humanidade. Ler, nos abre as janelas do

mundo e permite que possamos aproveita-lo de forma intensa e imensa.

Ressaltamos que neste trabalho ha certas citagbes que nos mostram a
necessidade para a formulagdo de um novo paradigma educacional frente a relagéo
do pensar e as a¢gfes educacionais. Assinalaremos através do trabalho a prioridade

sobre a educacdo para 0 pensar acima dos conteados memorizados,



frequentemente trabalhados nas escolas.

Ao longo da historia percebemos grandes desafios na educacéo, e um
deles tem sido o de contribuir com uma educacéo para o pensar. Para isso temos o
professor como peca fundamental na mediacédo necessaria para a implantacéo desta
forma de atuar com os alunos. O professor ndo como mediador de um conteudo

decorado, e sim de um pensamento elaborado e entendido.

A pesquisa bibliografica para este assunto torna-se essencial, visto que
importantes conceitos devem ser entendidos antes de entrar no assunto
diretamente, ja que novas palavras podem trazer enganos que devem, sem duvida,
ser evitados.



1. O bem pensar

7

O “bem pensar’ € a base de um trabalho educatetivef Para entendermos o
que € o0 “bem pensar’ precisamos ver 0 que varidsresl explicam sobre o assunto,
iniciamos com uma explicacéo basica, pois paranghraa razoabilidade, cada um deve de ser
racional, ou seja, ser um individuo capaz de faalggamentos apropriados e saudaveis
conforme as circunstancias em que vive. Assim, paraproximar desse objetivo, ao cabo de
sua escolaridade, a crianca e 0 jovem deveriamnéacoa razoabilidade em todos os
aspectos da escola: na relacdo professor-alunotemtss; nas disciplinas; nos testes; nos

métodos e assim por diante.

Em especial centramos o nosso trabalho na inflaémla leitura para o
desenvolvimento do “bem pensar’. As criancas passseas proprias experiéncias como
qualquer ser humano, as quais devem ser consigegatampreendidas na escola, para que a

partir da sua experiéncia escolar elas possam gacorsignificado na sua vida cotidiana.

Como vemos na visao de Lipman as pessoas realpetisam € de aprender
como pensar adequadamente e a partir da auton@npadirem por si mesmas, articulando
razdes, argumentos e ajuizamentos. A partir do ndebemento das habilidades de
pensamento, cada qual deve entdo, alcancar niysiares na elaboragdo do pensar. Assim,
guem pensa bem, passa a agir segundo o0 mesmodeivglialidade do pensamento que

elabora.

7

"Pensar é o processo de descobrir ou fazer asesiag
disjungbes. O universo é feito de complexos (ndoek@entemente,
realidades simples) como as moléculas, as cadeisapessoas € as
idéias, e estes complexos tém ligacdes com alggoiaas e ndo com
outras. O termo genérico para associacbes e digancé
relacionamentos. Considerando que o significadoute complexo
encontra-se nos relacionamentos que este tem ctwsaomplexos,
cada relacionamento, quando descoberto ou inventadoum
significado, e grandes ordens ou sistemas de oelacientos
constituem grandes corpos de significados."(LIPMASBS. p. 33).

Outros autores, como Chaui, explicam o pensar dpuexpdem que,



“..pensar e pensamento sempre indicam atividapes
exigem atencdo: pesar, avaliar, equilibrar, colatiante de si para
considerar, reunir e escolher, colher e recolhgre@samento €, assim,
uma atividade pela qual a consciéncia ou a intedigé coloca algo
diante de si para atentamente considerar, avglesar, equilibrar,
reunir, compreender, escolher, entender e ler motral” (...) “O
pensamento € a consciéncia ou a inteligéncia saed (“passeando”)
para ir colhendo, reunindo, recolhendo, os dadaseoidos pela
percepcao, pela imaginacéo, pela memoria, peladipgm, e voltando
a si, para considera-los atentamente, coloca-liestedde si, observa-
los intelectualmente, pesa-los avalia-los, reticamigles conclusdes,
formulando com eles ideias, conceitos , juizosiocdgios, valores.
(Chaui in Loriori, 1994, p.153).”

Deval explica de forma muito clara como o penar l@flaencia nas atividades
cotidianas, citando ainda a importancia das esatasua estrutura basica quando explica

que,

“A capacidade de pensar se desenvolver naturalnugredo se vive
em um meio social adequado e é necessario paravidssam sociedade, ja
que, para participar normalmente desse contextpreéiso pensar. O que
ocorre é que a capacidade de pensar, sobretudendarpabstratamente, pode
ser desenvolvida, estimulada, aperfeicoada, oemeer certo treinamento, e ai
entra a escola e toda a educacéo formal. As vez@stituicdes educacionais
nao contribuem para o incremento da capacidadesdgap tanto quanto seria
possivel, o que se deva a razdes de carater sdeiduncdo que a educacao
tradicionalmente desempenha em nossa sociedadepquérequéncia nao se
preocupa com a melhoria dessa capacidade de ge(i3alval in Loriori,
1997, p.14).

Nas salas de aula podemos encarar “o pensar beamvaoas formas de entender
como este pensar deve ser desenvolvido, iniciandmoco pensamento autbnomo onde o
aluno passara a ser o autor de suas ideias daadapsudo e seus pontos de vista sobre os
assuntos abordados. O pensamento reflexivo € aqueleld a possibilidade de pensar de
novo sobre um assunto discutido tendo a oportueidadcriar momentos especiais para esta

pratica tdo pouco utilizada devido a dinamica datasatualidade. O pensamento critico onde



oportunizamos momentos de expressar sua opinidé@niante, problematizando situacdes
pouco conhecidas que devem ser mais exploradas@idas.

Todos os autores concordam que para o bem peresasgmos dedicar tempo a
pensar, estimulando situacées que promovam o famoe discussao podendo explorar os
assuntos de muitos pontos para que cada um possaba visdo e tudo isso tem inicio na

infancia com incentivo a leitura de forma organ&adnteligente e ndo macante.

2. Formacao de um leitor

O ensino no Brasil sofreu varias reformula¢fesirecdo de uma concepcao de
homem e na formacdo de um cidad&o critico, reftexautbnomo, que pudesse influenciar a
sociedade. A LDB de 96, Lei de Diretrizes e Base&ducacao Nacional, muito influenciou
na regulamentacdo da lei para que a mudanca fosssivpl. Desta forma, como a
regulamentacdo que em 98 foi apresentada com agipes e Bases da Educacéo Nacional,
base curricular para a nacdo unificar e elevaradidpde de ensino junto com os Parametros
Curriculares Nacionais. Todas estas reformas baiscaatender as necessidades de
atualizacdo da educacdo basica de maneira queirm ales séries iniciais fosse realmente

fundamental para um bom processo educacional.

Para que o processo educacional, até o fim do @ms@édio, possa alcancar as
expectativas é extremamente necessario que unergécirabalho de base seja realizado.
Desenvolvendo durante todo o processo uma granikdade de conteldos programaticos
essenciais para a contextualizacdo dos conhecimemias ainda € da escola a tarefa de
formar leitores e ndo somente do professor de lainBortuguesa, mas de todos os
professores. E essencial ainda que a leitura ssfa eomo instrumento de apropriacdo de
conhecimento e de instrumento que possibilite Ao®a atitudes reflexivas sobre os assuntos
abordados.

Muito se ouve falar sobre a questdo de estimulduoo a aprender a aprender,

mas ainda deve ser trabalhado a questdo do pSdare isto e também sobre criar suas



opinides acerca do que esta sendo aprendido e issmpode influenciar sua vida. O treino a
leitura e a escrita ndo podem ser questdes queceeram em Si mesmas e sim o ponto de

partida para uma vida de entendimento das inforegcd

O entendimento das Diretrizes Educacionais mostraendevemos ultrapassar a
fronteira das notas que em varias instituicbes aiimnorteadores das atividades e dos
conteudos que serdo ministrados, este ponto tardbémser levantado, pois sua influéncia e
relevancia na atitude do professor pode ser deltfaitpela cobranca da escola unicamente

para com o conteudo programatico.

A formacao do leitor deveria ser feita basicamende escola, com grande
influéncia da familia, claro, mas basicamente neolas jA que este deve ser 0 espaco

especializado para a formacéo dos educandos.

Em minha pratica pedagdgica tenho observado ques@sas, de modo geral,
iniciam os seus trabalhos para com a leitura cotodesimples e sem estimulos e quando o
aluno aprende a ler, muitas vezes ja ficou candadextos sem graca. Nao basta saber ler ou
ter textos bons se estes nado forem trabalhadosadeira inteligente. Os textos muitas vezes
estdo escondidos dentro dos livros didaticos arsittidos como recursos de respostas para

um questionario padréo.

O uso de questionario padréo torna-se repetitidesinteressante desta forma tais

atividades costumam impedir sua exploracao conad @&tJOLO quando diz que,

“...a mera incluséo de textos tidos como bons esages entre
textos escolares ndo soluciona nenhuma das facess#ada leitura. Pois a
presenca de um excelente texto num manual podesira contrapartida,
qual seja, o texto tido como bom pode ser diluiela perspectiva de leitura
que a escola patrocina através das atividades cam e¢la circunda a
leitura.”(LAJOLO p.45)

A leitura continua sendo a melhor fonte de inforéwae formacao para qualquer
aluno e/ou adulto em qualquer situacéo, pois deperidem as informagdes que possibilitam
a todos o entendimento das diferentes partes dalanande todas as fontes da ciéncia e
cultura.

Toda e qualquer crianca que entra em contato conummdo passa a conceber
ideias sobre 0 que ha em seu redor e para isseeSs#&io que ela tenha as informacdes

necessdrias a seu alcance e que faca de suasag@ifonte de aprendizagem. Sobre isto



Telma Weisz no curso de formagdo aos professoresrdle Vida” sobre alfabetizacéo,
explica que, “as criangas, antes de aprendereadscrever, constroem ideias e distingées que
parecem estranhas aos nossos olhos alfabetizgd3J6T4) N&o sO essa construcao € para
a leitura e a escrita, como também para a leitarardprio mundo que passa a tomar uma
forma diferente na medida que o conhecimento ansglis subsidios podendo correlacionar
dados e interpreta-los de formas distintas.

A crianca cria suas proprias ideias sobre o quem@s contém, podendo fantasiar
e alterar o que eles os textos informam efetivaméweste sentido ela, a crianca, interpreta o
texto podendo a cada dia dar um sentido diferemtbveo que conhece podendo muda-lo
conforme sua necessidade ou vontade. Sobre aretsgpo do leitor Telma Weisz quando
explica que, “uma das ideias mais surpreendentestraddas pelas criangas no inicio de seu
contato com o mundo da escrita é a distincdo éotgele esta escrito” e “o que se pode ler”.”
(M1U6T5) A medida que seus recursos de leiturapsienaram ela passa a definir o que ha
em cada texto, de modo mais objetivo, essa oljetild ndo elimina no leitor a capacidade de

imaginacéao.

Para ler, devemos gostar de ler, gostar como fimfgrazer para obter e entender

como cita LAJOLO quando afirma que,

“A discussédo sobre leitura principalmente sobresdira numa
sociedade que pretende democratizar-se, comecandtiizeque o0s
profissionais mais diretamente responsaveis petaagao da leitura devem
ser bons leitores. Um professor precisa gostar afe precisa ler muito,
precisa envolver-se com o que I6.” LAJOLO 108

Gostar de ler envolve mais do que gostar de untaridisou de um assunto,
significa ter prazer em obter informac¢cfes que prmmiinterligar todo o conhecimento e
evoluir no sentido de que o interesse desperta giaaméo s6 o vocabulario como o

conhecimento de mundo.

E por isto que, gostar de ler permite manter caagrnimadas e nio fechadas
em um Uunico foco, como 0s que s6 gostam de esposimente entendem as palavras,

“ganhar” e “perder” numa pobreza de informacdesesolpréprio clube e sua historia.

A escola, por meio do professor, é a responsavetqua esta articulacao entre

texto e leitor, assim poder aprender a interligacanteddos e torna-los interessantes.

O planejamento € pec¢a fundamental para o processmsino e aprendizagem,



ndo esquecendo que este processo nao tem diretde ceem € unilateral. Ele deve ser um
conceito constante como forma de ensino entre tedgeendizagem entre todos de maneira
regular e organizada. Sem um bom planejamentoeestgrsem rumo e sem objetivo preciso

o que dificultara alcancar o objetivo de formar leitor.

A autora também considera as ac¢des pedagodgicas pan® importante do
trabalho do professor, pois esta ndo deve setiuguias suas atividades diarias. Elas devem
ter objetivos claros perante as metas a seremcadas e cita quep“que fazer com texto
literario em sala de aula funda-se, ou deveria dtisd, em uma concepcdo de literatura
muitas vezes deixada de lado em discussfes pedagddiAJOLO 12. A prépria literatura
€ mais do que histérias soltas e textos indepeesleppdemos saber sobre os autores e 0s

momentos em que tais textos foram escritos.

A diversidade de fontes onde encontra-los, assimoca diversidade de temas
dentro da literatura deveria contribuir de formacail sobre o vinculo que o aluno criara com
a leitura, pois o professor tem um vasto e ricopmaile onde extrair material pedagogico.
Desta forma na sua vida adulta a leitura poderéimear fazendo parte de um héabito como
prazer e como aquisicdo de conhecimento. “A indmmiti da literatura infanto-juvenil como
disciplina a ser incluida no curriculo de formadaqrofessor € parte da questdo da formagéo
do professor na lingua materna.” LAJOLO 17

A formacao do leitor ndo pode ser somente a cag@trde um significado para
um texto, ou o entendimento codificado do conjudddetras, faz-se necessario que os alunos
passem a entender ndo somente as formulas decomadassim e acima de tudo o
entendimento e a compreensdo do que estd senddolid@ndo a sua opinido, o que
possibilita que adote uma postura frente ao coniestio e possa ser transportado para a vida
pratica, visto que tdo importante quanto o leremtender € possibilitar para que esta leitura

permita exercer a sua cidadania e assim fara ganeundo e depois do mercado de trabalho.

Quando os alunos pegam um texto ele ndo pode ssn$® voltado para as
informacgdes curriculares que deles podem ser dasabd aluno também devera observar que
por tras do texto ha um autor, em um contexto, emampo, com suas experiéncias e € o
conjunto destas informacgdes que poderao complemerdanhecimento do aluno dando-lhe

a oportunidade de compreender melhor o que o tefdona.

Os muitos textos que seréo trabalhados durantdaaegcolar, devem servir para

que os alunos possam formar suas opinides e viadegura critica contribui intensamente



para gerar significados que, ao ler, fornecam novasmacdes. Desta forma o aluno, em sua
opinido, podera concordar ou discordar, das idelasautor e assim formar o seu
entendimento sobre qualquer assunto que venhadissetido. Por muito tempo a simples
reproducéo das informacgdes existentes num textooftsiderada interpretacdo de texto, pior
que isso € a aceitacdo que a copia de parte dw pessa ser considerada como resposta e

ainda como questao entendida pelo aluno.

Formar um leitor passa a ser entendido como aguedendo somente apresenta
uma leitura estritamente centrada no sentido dasnea como aquela que também possibilite
ao leitor criar, opinar e repensar sobre o qudidoi. Facilita ao aluno o entendimento do
mundo quando a escola proporciona textos que possarencontrados dentro e fora da

escola.

Torna-se fundamental que o leitor durante a sumdQéo possa construir o
conceito da valorizacdo da propria leitura e dodatter em si, que tanto podera ser dentro ou
fora da sala de aula. Passa a ser a escola maéspago de leitura e ndo s6 o Unico, como

ainda ocorre em muitos lugares e com varios alunos.

“0 ensino da leitura € um empreendimento de riseon&o
estiver fundamentado numa concepgéo tedrica firmlieres os aspectos
cognitivos envolvidos na compreensao de textoefisino pode facilmente
desembocar na exigéncia de mera reproducdo das\dz®utros leitores,
mais experientes ou mais poderosos do que o alfKb'EIMAN 1998,p.61)

Como cita Kleiman é importante que o professor erarm muito claro o foco do
qgue deve ser estudado, ja que se o professor nativarao rumo do pensar, podera ser
facilmente confundido como o entender um texto maa o de somente ler. Sem querer
podera deixar de lado a formacdo do leitor crif)gma 0 pensar, voltando a um ensino

comum.

Os Parametros Curriculares consideram habilidad®snpeténcias, “0 ensino da
Lingua Portuguesa, hoje, busca desenvolver no aeagotencial critico, sua percepcao das
multiplas possibilidades de expresséo linguistste capacitacdo como leitor efetivo dos
mais diversos textos representativos de nossaralilt(BRASIL, 2002, p.55) o leitor é
formado na infancia e dai em diante a leitura ferde das mais diversas situacdes de sua
vida diaria. Despertar as habilidades que permitanutilizacdo de mecanismos que
aprimorem 0 seu senso critico e seu pensamento fpade a diferenca entre a atividade

estudantil e a atividade que dara inicio a uma @&antendimento e opiniao.



Formar um leitor que pense e possa recriar a &itaguer uma pratica que
precisa ganhar mais espaco dentro das escolas,quistserd com essa acao que a crianga e
depois o0 adulto compreendera o mundo. Os leitareente a sua formacao precisam ter uma
diversificada gama de géneros e portadores destggrados, assim como ter acesso a outras
fontes de informag&o como radio, televisdo paraestian seus conhecimentos possibilitando

pensar sobre assuntos que darao significado a§pagrealidade.

“...faz tempo que ndo se sabe qual é a formacaesséria ao
professor de lingua materna, porque também naermsectaro a funcéo da
escola no que se refere & competéncia linguistisaaaluno deve dominar
ao abandonar os bancos escolares.” LAJOLO 18

Pode-se ndo saber exatamente como formar um profees que seja capacitado
plenamente a um trabalho que possibilite os alunws formacéo integral e completa quanto
a leitor competente. Mas o que temos claro € dassetade iminente de mudanca dos
curriculos dos formadores quanto aos conceitos ferma de trabalho que deve ser
desenvolvida. A formacdo mais completa ndo é steadad informacdes e sim aquela que
possibilita o professor de pensar e agir de mametasenvolver as atitudes e o pensamento

dos alunos, que devem ser criticos e autbnomos.



3. O professor como mediador

O professor mediador intervém entre o aluno e cheomento de forma a
facilitar o entendimento das areas para que camh a&lonstrua seu conceito e conhecimento.
O professor deve ser o mediador das letras emfesuass para as “letras” em seu sentido
real, da unido de um som para o sentido da infdimade um simples som para um
sentimento, o professor em sua atitude de medjpaidera revelar o mundo aos alunos ou

deixa-los na escuridao.

O ponto de partida do trabalho com a leitura sestitoinem trabalha-la dentro do
contexto social onde o aluno esta inserido, assiralunos podem entender o que leem para
se comunicar, adquirir conhecimentos, ampliar s¢enelimento sobre as questdes relevantes
ao mundo que os rodeia. Os alunos, mesmo nas dargais, tém papéis sociais e

entendimentos sobre suas atitudes e sentimentgsogeen ser trabalhados e entendidos.

Ha nas escolas um fluxo continuo de livros enviagoy entidades
governamentais a fim de incentivar a leitura na®las, as politicas educacionais vém esta
como uma necessidade essencial e crescente. Mas\acbo dos professores ainda néo foi
bastante aprimorada para um trabalho de todo a#tiif.

N&o basta trazer obras de qualidade para que esgaf consiga criar uma
compreensao critica dos textos e livros, como exgiautora quando cita que, “alfabetizar e
letrar sdo duas acbes distintas, mas ndo inseparavemna@rio: o ideal seria alfabetizar
letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever noegtimtdas praticas sociais da leitura e da
escrita.” (SODRE,1998,p.47) quando alfabetizamosalsios com textos de qualidade
possibilitamos a formacdo do leitor completo, paltere devendo, claro, oportunizar a

apreciacdo de pecas teatrais, leituras poétices @umiros recursos literarios.

Encontramos também dentro das escolas publicasasnaitganizagbes nao
governamentais que investem em projetos para abdigéo de livros, tanto de qualidade
literaria, como literatura que tenha por si s @mater ludico, visando prender a atencao dos
novos leitores e incentivando o gosto e prazer ledtiara. Todos estes subsidios sdo muito
validos, desde que ndo desviem o professor dodadeitura para o entendimento e para o

pensar.

O livro didatico fornecidos pelo governo no Progaarmacional do Livro



Didatico, das escolas publicas, geralmente, tentogexnuito pobres em qualidade e o
professor necessita dos reforcos literarios extenpara contribuir em sua formacdo de
qualidade, ndo esquecendo o contexto social oradeno esta inserido e podendo relacionar
e contextualizar a leitura a sua vida. “Ou o teddoum sentido ao mundo, ou ele ndo tem
sentido nenhum. E 0 mesmo se pode dizer de noslsas’dLAJOLO 15) Esta simples frase

completa bem a ideia da contextualizagdo do alorspnial.

Formar um leitor critico é uma tarefa ardua potepdo professor, quando este
tenciona promover e desenvolver a habilidade deiadgma leitura que seja significativa.
Um curriculo mais aprimorado e voltado para umiuieipara o pensar contempla todas as
disciplinas, abordando temas e contetidos como flexeada sua vida cotidiana. Desta forma
a leitura contribuird também para a formacdo dothecimentos do aluno, sua formacéo
moral e o fara descobrir a cultura que o rodeiai® e@ncontrara ao longo de sua vida. A

leitura significativa acrescenta o despertar pagateetenimento e o prazer.

“Né&o se formam bons leitores oferecendo materigdeitura
empobrecidos, justamente no momento em que asasadio iniciadas no
mundo da escrita. As pessoas aprendem a gostardpiando, de alguma
forma, a qualidade de suas vidas melhora com arkeit (BRASIL, 1997,
p.36)

A leitura n&o pode ser encarada como obrigacdaredeve ser vinculada a um
trabalho comprobatério, deve ser incentivada comercécio prazeroso. E a postura do
professor que passara a ideia e 0 gosto peladetainda podera desenvolver 0 pensamento
dos alunos para textos diversos, podendo apreentdno base fundamental & formacao da

crianga.

Desta forma como o autor afirma,

“...0 leitor proficiente faz escolhas baseando-se gredicoes
quanto ao contetdo do livro. Essas predicbes esafpoiadas no
conhecimento prévio, tanto sobre o assunto (contetio enciclopédico),
como sobre o autor, a época da obra (conhecimewimial cultural,
pragmatico) e o género (conhecimento textual). §giinecessario que todo
programa de leitura permita ao aluno entrar em @atcom um universo
textual amplo e diversificado.”(KLEIMAN, 1998, p)51

Ao aluno devera ser disponibilizadas as oportur@gdagara integrar-se ao

universo textual, proporcionando varios tipos deto® que circulam socialmente, para



adquirir autonomia e escolher o tipo de texto gaésrae encaixa com 0 seu gosto ou com as
suas necessidades. Nao basta ler somente o quastse ambém devem desenvolver-se
estratégias e recursos de leitura que faciliterew envolvimento e a sua compreensao,

facilitando a sua abordagem, que como cita a autora

“...quando falamos de estratégias de leitura, estarfalando
de operacdes regulares para abordar o texto. Esesaiatégias podem ser
inferidas a partir da compreensédo do texto, que poa vez é inferida a
partir do comportamento verbal e ndo verbal dodeitisto €, do tipo de
respostas que ele da a perguntas sobre o textoredosnos que ele faz, de
suas parafrases, como também da maneira como el@ula o objeto: se
sublinha, se apenas folheia sem se deter em plytena, se passa os olhos
rapidamente e espera a préxima atividade comegarete...”"(KLEIMAN,
1998, p.49)

As estratégias que se utilizam para o trabalho eoleitura ddo aos alunos a
oportunidade de adquirirem familiaridade com ogagxcriando seu modo mais confortavel
para entrar em contato com a leitura e facilitaswtko compreenséo. As estratégias citadas pela
autora sédo importantes, mas nao garantem aindaomirabalho em sala de aula se a postura

do professor ndo oportunizar uma boa ligagéo cteitar, entrando ai a sua acdo mediadora.

Os educadores atuais propdem o uso da leituraxplar@cdo de suas estratégias

para a formacao de um leitor que pensa e entelsiteira,

“...& preciso oferecer aos alunos inumeras opodades de
aprenderem a ler usando os procedimentos que s ledores utilizam. E
preciso que antecipem, que facam inferéncias airpdd contexto ou do
conhecimento prévio que possuem, que verifiquens sugosicoes.”
(BRASIL, 1997, p.56)

A visédo do aluno sobre um texto se modifica a nmedige o tempo passa, ja que
ele aumenta as suas experiéncias e aprimora oss@ecaomo leitor. O professor deve
trabalhar os recursos de leitura e sao as inted&r® dele e a forma como se porta que fara a
diferenca aos alunos. O aluno na medida em queteeicom a leitura agrega a ela a sua
propria cultura, dando a sua opinido ao tema empos mediada em que o mediador
incentiva. O professor como mediador cria situag@eEs quais 0s alunos possam ler seus
textos, percebendo assim as diversas opinidesraeleo como fonte inesgotavel de

informacdes e formador de conceitos.

O professor passa a tomar posi¢cdo para que aalgitgsa ser realizada em sala



de aula e em locais adequados para cada tema,aiesgor que contribui para a criacdo de
espacos na escola para a leitura, j& estq, comesemplo, dando um grande passo

incentivando a leitura e assim, contribuindo atigate para a formacgéo do aluno critico.

A atitude do professor é fundamental para a quadidias aulas, iniciando esta

mudanca na forma como o aluno € alfabetizado, vemesa

“Teoria empirista — que historicamente é a que mais
influenciando as representaces sobre o que € amsijuem é o aluno,
como ele aprende e 0 que e como se deve ensimaexpsessa um modelo
de aprendizagem conhecido como de “estimulo-reapo&isse modelo
define a aprendizagem como “a substituicdo de rets®0 erradas por
respostas certas”. A hipétese subjacente a essaeqpmdo é a de que o
aluno precisa memorizar e fixar informacdes, asssimples e parciais
possiveis e que devem ir se acumulando com o tdinpwodelo tipico da
cartilha esta baseado nisso.” TELMA WEISZ (M1U2T5)

O aluno néo é desafiado a construir seu conhecintEnforma a aproveitar seus
conhecimentos e suas hipoteses sobre a leitusseriga, esta postura do professor ja € por si
s6, uma postura que inibe qualquer iniciativa dm@J o que desestimula a formar e dar sua
opinido sobre qualquer assunto. Até porque o mofgsarte do principio de que o aluno nao
sabe nada e somente o professor pode dar conhegintele ainda acredita que este
conhecimento deve ser dosado na medida em queno phssa “absorver” o conhecimento

que o professor destina.

Durante muitas geracdes este pensamento empuistadtentado e os proprios
professores formaram-se e alfabetizaram-se destaafomuitos trabalham repetindo o
modelo de como aprenderam e de como foram alfaldetsz sustentando a teoria de que se

foi bom para eles devera ser bom para seus alunos.

Ler € um ato muito complexo, e este ndo pode smrelo a simplesmente
passar os olhos sobre o escrito, € uma tarefacoaiplexa que requer varios recursos unidos
numa acao interpretativa, ainda nao foi possivegjaha um consenso de como exatamente se
realiza o ato de ler. Ao propor uma leitura aos@dudevemos levar varios fatores em conta,
visto que ndo podemos exigir algo que ndo se ézcdparealizar. O processo da leitura
engloba a habilidade do leitor, o objetivo da leifw conhecimento prévio e o que esperamos

dela.

Alcancar o desenvolvimento para que o aluno sejaleitor critico exige



empenho e esforgo tanto do professor quanto doakifundamental que se entenda que ndo
se aprende a ler “s6 para aprender a ler”, e sim @@nder as necessidades de cada um de

autonomia e independéncia.

O aluno néo podera chegar a este ponto sem dessjinmeulo para andar em seu
progresso. O aluno precisa sentir-se estimuladoeserdolver uma pratica de leitura
constante, pois ele vai se deparar com situagfesreguerem raciocinio e aprendizagem.
Para ler os alunos precisam por a prova todasassesiratégias de leitura para que possam
abrir uma grande gama de ligacfes de conhecimpatmitindo que mergulhem nas mais

diversas areas de conhecimento.

Dentro das escolas torna-se urgente a necessigaftienadar um leitor critico, ja
que atualmente o rendimento de determinados akmoarcado pelo fracasso, por estes ndo
serem bons leitores, em consequéncia disto n@orsatterpretar textos presentes em todas
as areas de conhecimento e em nosso cotidiano.dQuaaluno alcanga um bom nivel de

leitura ele passa a ter melhor desempenho em &sdasitérias escolares.

A escola deve preparar o0 aluno para 0 mundo e M@ars “textinhos” escolares

como explica o autor,:

“...0 leque de objetivos e finalidades que faz cpra o leitor se
situe perante um texto € amplo e variado: devarngaencher um momento
de lazer e desfrutar, procurar uma informacdo ceta&y seguir uma pauta
ou instrucdes para realizar uma determinada atidieldcozinhar, conhecer
as regras de um jogo); informar sobre um determintdo (ler o jornal, ler
um livro de consulta sobre a Revolug¢do Francesaifiomar ou refutar um
conhecimento prévio; ampliar a informacédo obtidanca leitura de um
texto na realizacdo de um trabalho...” (SOLE, 19932)

A escola mostra a leitura, mas ela deve semprecé&plcomo a importancia de
dominar este instrumento pode facilitar a sua eigatantas situacdes distintas. Assim como
ampliar a gama de textos que deva trabalhar, destes informativos a contas de banco,

entre outras.

O professor das séries iniciais precisa tambénursemodelo de usos da lingua
escrita e apresentar para os alunos como estaaftz ¢e sua vida e ndo somente de seu
discurso, assim: “O professor de Portugués disgdanda nocdo ampla de linguagem, que
inclua seus aspectos sociais, psicologicos, biot&giantropologicos e politicos. Ele deve ser

usuario competente da modalidade da Lingua PorsagueAJOLO 21, pois somente quem



usa pode ser competente o suficiente para aprdsem¢amaneira eficiente a seus alunos.

bY

A postura do professor frente & apresentacdo ddaesteé essencial para seu
sucesso, pois ndo podera somente ser em pequamas @@MO Se 0 NOSSO entendimento
fosse fracionado e sim em textos completos e isgardes que estimulem a leitura sem

transforméa-la em uma obrigacdo pesada e enfad@naator explica da seguinte forma,:

“A passo de cagado, o leitor fornece passivameespostas a
estimulos a fim de contentar as exigéncias dasagriwmestrais e “ai de
guem ndo ler!”. A passo de cagado, de série pareesée ano para ano, e
na monotonia curricular cotidiana, interrompe patifamente e a pauladas
a morte da curiosidade do leitor.” (SILVA,2003,p.12

estd seria uma maneira muito triste de trabaleatrd das salas, pois ndo daria aos alunos a

menor oportunidade de criar nenhum vinculo conitarée

Os professores, de modo geral, partem do prindipi® a sua graduacdo é
suficiente para sua atuacao, principalmente quanslea atuacao é dirigida as séries iniciais,
assim ele para de buscar novas formacdes e acaleatpar em um circulo vicioso do qual
torna-se mais dificil sair a cada ano. Os professdevem manter-se atualizados em cursos,
em leituras classicas e atuais, assim como emniaigdes sobre o mundo. Somente um
professor atualizado pode estimular os alunos @mnags atuais e estimulantes, “o repertério
de leitura do professor ou parou no tempo por fidtaondicdes de atualizacdo, ou nunca se

formou ao longo de sua prépria escolaridade.”(iged3)

As escolas e seus dirigentes devem estimular tanab®rmacao dos professores
para que estes tenham o tempo e as condi¢Oes &aegsara uma formacgédo continua e
duradoura. Somente quando ha uma preocupacdo @prineoramento do professor dentro
da escola € que podemos perceber se realmenteshétnudanca de postura em sala e com os
alunos, pois:

“Quando se tenta sair de um modelo de aprendizagem
empirista para um modelo construtivista, as difiades de entendimento as
vezes sdo graves. De uma perspectiva construtidstanhecimento nédo é
concebido como uma cdpia do real, incorporandotdimente pelo sujeito:
pressupbe uma atividade, por parte de quem aprende, organiza e
integra 0s novos conhecimentos aos ja existenfadtha Weisz (M1U2T5)
O conhecimento depende de como sera usado parmrgasmo seja relevante ou

ndo, um aluno critico que entende os textos eagdig entre 0s conhecimentos sera mais



autdbnomo e independente. Para que este desenvotueisgja efetivo a postura do professor

torna-se essencial.

Muitos estudiosos estudam formas de chamar a atetgdeitura nas escolas e
entende esta como uma necessidade fundamental agpeofessores devem estar atentos,
pois este sera o meio pelo qual os alunos desem@ol\de maneira eficiente as habilidades

para alcancar diversos campos de conhecimento.

Os alunos devem desenvolver as habilidades paoanareensdo do mundo e o
professor deve facilitar este caminho, os “...desak serem enfrentados pela escola é o de
fazer com que os alunos aprendam a ler corretamér&OLE, 1998, p.32) 0 compromisso
gue o professor assume ao enfrentar esta tardfes®rao, pois é dele a responsabilidade de
que o aluno passe a agir com autonomia dentro desiadade letrada em que vivemos,

trazendo grande desvantagem aos nao letrados.

Varias questdes devem ser levadas em conside@g@oofessores devem ter em
mente o proprio curriculo escolar baseado nos PGis,como o autor cita, tem a seguinte
viséo,

“Considero que o problema do ensino da leitura saca ndo
se situa no nivel do método, mas na propria conakitacdo do que € a
leitura, da forma em que é avaliada pelas equipeprbfessores, do papel
gue ocupa no Projeto Curricular da Escola, dos m&jae se arbitram para
favorecé-la e, naturalmente das propostas metodmdSgque se adotam
para ensina-la. Estas propostas ndo representanmiooinem o primeiro

aspecto; considera-los de forma exclusiva equivaleam minha opinido, a
comecar a construgdo de uma casa pelo telhado” (§QR98, p.33).

O professor dentro da Unidade Escolar tem a incaoi@é&le ensinar a ler e o
professor deve ser o mediador deste saber. ZILBERMA993) ressalta que a escola
somente alcancara seu objetivo quando puder resgaaa funcao original de ensinar de

maneira integral a todos.

A propria leitura € o segredo para uma efetivabatizaacdo, entdo alfabetizar em
esséncia é “...um processo através do qual asgseapoendem a ler e a escrever..."(SOLE,
1998, p.50) mas nao se resume a decodificacdbrimles, vai aentendimento explicito e

implicito das palavras e do conhecimento.

Definitivamente todos estes processos ultrapassdimgaagem escrita indo a

alcancar a superacao da linguagem oral também,efmise aprimora na medida em que a



leitura é utilizada de forma frequente.

“O dominio da leitura e da escrita pressupbe o antoedo
dominio da linguagem oral, da consciéncia metalistica (isto é, da
capacidade de manipular e refletir intencionalmesbdre a linguagem), e
repercute diretamente nos processos cognitivosleides nas tarefas que
enfrentamos” (SOLE, 1998, p. 50).

N&o podemos, no entanto, deixar de lado a instréigéoal da escola e do
professor na area escrita, visto que a linguageah sa& desenvolve naturalmente desde a
infancia. Eventualmente os professores procuranmapar uma escrita que ainda ndo esta

aprimorando na fala, o que dificulta resultadostos.

A fala dos alunos reflete a comunidade onde es&rigp, desta forma o aluno
pode, “...requerer um auxilio de um adulto, de usionsocial, que ajude a criangca em um
processo de aprendizagem que ocorra na interac@ated..” (SOLE, 1998, p. 51) A leitura
torna-se essencial ferramenta para o professomagar a fala e ampliar a capacidade de

entendimento da propria leitura num movimento @etee dependente.

Os alunos que necessitam do professor como medidelste processo de
dependéncia no desenvolvimento da leitura, corgnibativamente para uma alfabetizacéo e
oralidade mais elaborada, e assim tornam-se ao onsnpo adultos mais competentes no
uso da fala.

O professor ndo pode simplesmente ver o ato dmiap um fator isolado dentro
da sala, pois a leitura esta e estara intimameyaeld a propria alfabetizacdo dos alunos.

Como o autor define,

(...) O dominio da linguagem falada e da leituraa escrita
(...). Uma pessoa alfabetizada tem a capacidadilde, ler e escrever com
outra pessoa e a consecucao da alfabetizacdo implpgrender a falar, a
ler, e a escrever de forma competente. (idem p.50)

A crianga a partir dos seis anos comeca a ter usd vnais apurada do mundo
da escrita, a professora pode trabalhar a leiteslal a infancia, pois os alunos precisam
aprender a distinguir a leitura de historias deobvinfantis, da leitura de jornais ou de outros
livros. A crianca mesmo sem ler pode entender oéuena leitura de regras de um jogo,

nestas leituras iniciais deve-se levar em conta mgualidade do que a quantidade.

Interagir com 0 meio mesmo sem saber ler, interamin a leitura € necessario

para desenvolver um bom leitor e este sem duvidgpépel do professor. De acordo com



Vigostky a interagdo com 0 meio propicia o deserim@nto do sujeito.

Quando o professor comeca a trabalhar com a leildan de explorar o
entendimento, ele também trabalha a interacdo donoatom a escrita, pois um inicio

favoravel propicia um bom desempenho futuro:

-Aproveitar as perguntas das criancas sobre o siatgpara
aprofundar sua consciéncia metalinguistica, o geemitir introduzir as
regras de correspondéncia.

-Aproveitar e aumentar seus conhecimentos préwiogeral,
para que possam utilizar o contexto e aventuramse significado de
palavras desconhecidas.

-Utilizar integrada e simultaneamente todas essstsatégias
em atividades que tenham sentido ao serem reakz&tadestas meninas e
meninos poderdo se beneficiar da instrucio recetfflE, 1998, p. 62).

Um sucesso no trabalho com a leitura tem iniciopromeiros passos da escola.
O professor propicia uma boa interagdo com a keitle maneira a conquistar um terreno
favoravel para uma leitura efetiva. A fim de praponar uma construcédo dos conhecimentos

gue venham a ser necessarios para abordar astkfestapas da aprendizagem da leitura.

“O texto escrito esteja presente de forma relevargdesala de
aula - nos livros, nos cartazes que anunciam detexdas atividades
(passeios, acontecimentos), nas etiquetas que rieskatido (por exemplo,
as que indicam a quem pertence um determinado eabidas que marcam
0 lugar onde devem ser guardadas as tintas) e, wfo forma
indiscriminada. Também implica que os adultos...)Jusem a lingua escrita
guando seja possivel e necessario diante delasa(pacrever um bilhete
para os pais, transmitir uma mensagem para outess®, etc.)” (SOLE,
1998, p. 62).

A prética da leitura desde a infancia pelo profesg® chama a atencdo para os
textos escritos em todos 0s espacos da ao aluportunidade de gostar dos pequenos textos
dando a eles a importancia que tem em cada momBetmitindo que a crianga possa
entender desde os pequenos recados, contribuindoapeonstrucdo da sua escrita e assim

podendo depois desenvolver a leitura sem granéiealdades.

A escola, e o professor no centro do processolugar onde os alunos ndo so6
aprendem a ler como podem aprender o uso pratideitdea, para isso o professor comeca

mostrando aos alunos como devemos encarar a Jegegando o tipo de texto, e o que



podemos esperar de cada um. Mostrando as diferemtees os textos e explicando como
antecipar as informacg6es contribuimos para um dimtezmto maior e assim ha mais interesse
pela prépria leitura, pois ela ndo € uma incogaiser descoberta e sim um complemento de

seu proprio saber.

Os recursos e técnicas de leitura que o aluno delsenna escola contribuem
para um leitor critico e completo. O habito dauleité desenvolvido na sua prépria prética.
Infelizmente muitos adultos ndo desenvolveram dtbda leitura e sdo adultos que ndo vem
utilidade nela, restando a escola fazer todo caln@bpara reverter este quadro dentro das

escolas.

A falta de héabito da leitura influencia diretameenho desenvolvimento
econdbmico e social de um pais e o professor tem egt@r muito consciente desta
consequéncia para colocar-se no papel de respomsdaecontribuir contundentemente nesta
mudanca. “E o treino, o desembaraco, a assiduidadenotivacio do leitor que fixardo este
habito e transformardo o ato de ler numa expeaéacimesmo tempo agradavel e condutora
do conhecimento” (ZILBERMAN,1993,p.108). A escole@cupando-se com este panorama,

passa a elaborar diversas estratégias para contidn o leitor habitual.

O professor tem livros didaticos que contribuermapdirigir o seu trabalho, mas
deve ter claro que estes livros mostram um ponfoadida para textos mais complexos e que
permitam aos alunos um entendimento mais amplas&sntos tratados. Os livros didaticos
muitas vezes investem em leituras a troca de matdgnus por trabalho realizado, esta ndo
pode ser a postura que o professor adquira conivefpois a leitura deve ser agradavel e
nao condicionada a prémios nem a retribuicéesdigadmente a atividades escolares.

O professor em seu caminho de educador para aalgiira o pensar deve levar
em consideracdo uma linha de trabalho que posaacalctodas as etapas para obter sucesso

junto aos alunos.

As etapas e fases da aprendizagem devem ser aglgsetbjetivando um trabalho
completo com os alunos, entre elas encontramosaldieacdo, compreenséao, interpretacao

e retencdo. Todas culminando a uma leitura criticenundo.

A decodificacdo entendida como sendo a esseraialtpansformar os simbolos
a um significado e significante, ndo € a simplasdformacéo de letras em palavras e sim que
esta palavra tenha diferentes significados em aamdexto. Sem o entendimento do

significante, a simples decodificacdo ndo podeestgndida como superada. Somente quem



entende o escrito de forma aplicado pode dizedguedificou completamente.

A compreensado do texto ndo anda independente dadileacdo e sim em
conjunto, compreender € captar 0s pontos pringipagender suas regras textuais e
linguisticas, podendo atribuir novos significadegalavras. Neste ponto mesmo uma palavra
desconhecida dentro de um texto entendido pode aggendida sem necessitar,
obrigatoriamente, a utilizacdo de um dicionarioispela passa a ser entendida dentro do

contexto.

A interpretacdo centra-se na habilidade do letarjulgar o que leu dando sua

iImpressao sobre o texto e sua opinido sobre o t@assatado.

“O leitor, ao compreender, faz uso de seus conhecios
anteriores, que se interligam aos conteldos quextotapresenta. No
momento em que o leitor alia 0s conhecimentos @ssyp aos contetdos
gue o texto fornece, ele amplia seu cabedal de ammentos e de
informacdes, reformulando conceitos e ampliandcs sesquemas sobre a
tematica do texto”. (MENEGASSI, 1995, p. 88).

O aluno que pode interpretar explicita a sua ladule de relacionar seus
conhecimentos prévios em vista do novo texto, lesbdlidade ainda é a mais fragil entre os

adultos o que os exclui do mundo letrado.

Ainda encontramos a capacidade de retencdo qudtpeynarmazenamento de
informacBes na memdria de longo prazo, mas esemg@&b somente poderd ocorrer se
estiverem bem desenvolvidas as habilidades de e@mpfio e de interpretacdo juntas. A
compreensao permitiu que o aluno escolhesse ospamis especificos de um texto junto
com a interpretacdo que os entende e os relacamaamhecimentos anteriores, somando-0s

e arquivando-os, podendo reté-los junto a outros.

Nenhuma das fases citadas pode andar separadaoreatdepende da outra para
que todas se aprimorem ao longo do tempo, masesaneblvimento precisa ter inicio nas
séries primarias.

O professor tem uma posi¢ao que precisa de coagiliexao para conseguir um
trabalho de qualidade, a finalidade de seu trababmpre deve observar a formacdo de

leitores competentes, esta formacdo possibilitaodygdo de escrita aprimorada e de uma

oralidade de qualidade.

Vemos desta foram que a leitura € um processo ormdigno inicia um constante



trabalho de construcdo de significados. Como veestes processo ndo € somente a simples
decodificacéo das letras e sim de uma atividademplkca em habilidades conjuntas.

“Qualquer leitor experiente que conseguir analisama propria
leitura constatara que a decodificacdo é apenasdosprocedimentos que
utiliza quando 1é: a leitura fluente envolve umaieséle outras estratégias
como selecdo, antecipacao, inferéncia e verificaggon as quais ndo é
possivel rapidez e proficiéncia. Alguém que commta® que Ié; que possa
aprender a ler também o0 que ndo esta escrito, ifiegmido elementos
implicitos; que estabeleca relagbes entre o texte I§ e outros textos ja
lidos; que saiba que varios sentidos podem sebuaitios a um texto; que
consiga justificar e validar a sua leitura a partifa localizacdo (BRASIL,
MEC, 1997, p.54).”

Entendemos que, a competéncia de um leitor serdaopela pratica diaria da
leitura, sempre procurando organizar o trabalhareio a diversidade social e cultural onde
o aluno esté inserido. A leitura deve ser tratamfaccuma pratica social completa, o professor

pode transformar a leitura do cotidiano em objet@prendizagem.

O professor tem como grande propdsito formar alwagsmzes de entender os
diferentes textos para isso devera organizar alttalzom a leitura para que possam aprender

esta habilidade dentro das salas de aula e pddeioma-las ao seu meio.

Este trabalho precisa ser dirigido de maneira aocgleno ndo somente reproduza
as palavras e informacdes de textos em livrosidmitesta pratica ndo permite descoberta e
conhecimento, o conhecimento precisa ser entendidoutido e recriado dentro de seu

espaco relacionado-o a sua realidade.

Mesmo se 0s alunos convivem num grupo social camegmhabitos de leitura a
escola deve proporcionar um espaco favoravel pararascimento neste sentido. Ja que esta
podera ser a unica oportunidade de interagir stgiifvamente com textos de qualidade que

podem quebrar o circulo vicioso em que se encontra.

A escola pode ser a oportunidade de oferecer ardedo alcance das maos, a
leitura possibilita a aquisicdo de cultura, a qaltpode explicar muito do que se vé e néo
somente seu significado literal, e sim como majgartante o que ha realmente por tras dela.

Aluno que ndo leia ndo terd acesso a cultura, e lsanleitura ndo podera alcancar a

formagé&o de cidadao critico.

Ja ha muito tempo os professores vém sendo congzaradvarias figuras



subjetivas, uma entre elas ainda é atual, os jbdait eucaliptos, realizada por Alves para
determinar perfil do educador em suas atitudesupsse formas de trabalho em sala de aula

e suas diretrizes norteadoras de suas atitudes.

O professor acima de tudo deve mostrar com sualatdéomo modelo o que é ser
um leitor que compreende e pensa, assim podendnsenediador entre 0os seus alunos e o
mundo letrado.



4. Questionarios e suas reflexdes

Os questionérios foram elaborados para percebelagdo entre a trajetoria de
formacao do professor desde os primeiros anosasschté o0 momento atual e a sua atuagéo

em sala de aula.

Tenho como hipétese que a relacédo entre a expexigne o professor teve como
aluno na infancia e a sua atuacao profissionalrgae influéncia sobre a sua metodologia
de trabalho. Acreditamos, ainda, que a formacaprdfessor como especialista em educacao
contribui drasticamente para a mudanca em suadieanq sala de aula.

A maioria dos professores moldaram a sua metodolognforme as suas
experiéncias, porém acreditamos que o0 conhecimeniboe a area de atuacdo pode ser

modificada e aprimorada quando houver formacaocéfspee para isso.

“A histOria mostra que as préaticas sociais de leituse
transformam ao longo do tempo. Em apenas cincolegqassamos da
necessidade de copiar livros & méo para essa inggmade material
impresso nha qual estamos, quase, nos afogando. eHauudancas
impressionantes nas tecnologias de producao e atfula escrita e, por
conseguéncia, nas praticas sociais de leitura. lBl@m nas tecnologias de
producdo de texto. Hoje convivem o velho manuscdte atualmente
sobrevive na escola, o texto datilografado, ja jmanente inexistente, o
impresso em uma variedade enorme de suportes immsmdo cada vez
mais com a disseminacdo dos computadores, o taxtaly digitalizado.”
Telma Weisz (M3U6T7)

O mundo modificou muito o ponto de vista a forma acesso a leitura, e nos
altimos anos modificou ainda mais a forma comaitarke pode ser desenvolvida, basta saber
se o0s professores aproveitaram e atualizaram e@#ecimento de maneira a acompanhar
todo este desenvolvimento. Seria de esperar, &oeote, que a maioria dos professores
atualizasse a sua formacdo para continuar propamctm aos alunos oportunidades

satisfatérias de aprendizagem.

Quando o professor ndo aprimora 0 seu conhecinpamtte de si a oportunidade
de crescimento profissional, mas poda acima dedumfmortunidade dos alunos de melhorar a
educacéo que Ihes é oferecida.

Os questionarios apresentaram um pequeno perfirafessores de uma escola



municipal da grande Sao Paulo, que equivalenteusradgr maioria das unidades escolares da
atualidade.

O reflexo deste questionario ndo podera confirntan certeza absoluta uma
tendéncia nacional, mas pode dar uma clara vis&qudamcorre de forma geral na educacao

na atualidade.



4.1 Andlise dos dados

Neste ponto faremos uma andlise das respostaseoprefessores procurando

verificar nossas hipéteses e reflexdes realizadagrés primeiros capitulos:
1. O que é 0 bem pensar
2. Formacao do leitor
3. O professor como mediador
Relembro que as categorias de analise ja estawesares no questionario.

As subcategorias foram extraidas do material edessricbes do sujeito. A

interpretacdo da fala do sujeito foi indicada edrds de A a F.
+ Série em que leciona:

As questdes foram destinadas a professores do ERsindamental das séries
iniciais (de 12 a 4%) com o objetivo de perceben@e realizada a atividade educacional para

0 pensar.
+ Nivel de escolarizacao:

Dois dos seis professores ndo tem nivel superioplio e nenhum tem pés-
graduacdo, nem especializacdo em alfabetizacamroua¢do especifica para a leitura. A
maioria (quatro) tem pedagogia e mesmo formadoglduim tempo, ndo continuaram a sua

formacéo.
+ 1 — Habito de Leitura
Assiduidade: Duas das trés professoras afirmam ser leitordduass No entanto

Colocam restricdes a propria assiduidade como ypemplo, a falta de tempo. llustra esta

sub-categoria a seguinte afirmacéao.
“Sim, mas confesso que a falta de tempo tenhpaltrado um pouco” (A e B)

Outras duas, simplesmente, afirmam né&o ler (c e dp duas Ultimas dizem

apenas que “sim”. (Ee F)
+ 2 — Formacao para a leitura

A formacéo das professoras em direcdo a leitula/ies apresenta duas grandes



sub-categorias, cada qual com nuances diferenciadgge justifica a apresentacao de todas
as falas.

1° Sub-categoria: Sem incentivo:

Quatro, das seis entrevistadas, passaram por éxp@s pouco estimulantes em
sua formagdo como alunas o que claramente nadlmgntpara seus habitos de leitura como

adultas.

“Me lembro de ter contato na escola com livrosntilasomente na 52 série, onde
ai entdo podiamos escolher livros na pequena tebho e que na maioria das vezes era

cobrado para algum trabalho. (resumo,seminario, ef8)

“Nao me lembro de como foi no primeiro grau. Nows®tp ciclo do fundamental
(62 e 72 séries) me lembro da leitura por obrigagd@ posteriormente realizar uma prova ou
trabalho”. (B)

“Péssima, meus pais ndo me incentivaram e tambémesso a livros eram

poucos”. (C)

“O pouco que eu lembro na escola que estudei timha biblioteca. Nos iamos
para la e claro tinhamos contato com os livroseepse gostei de livros bem coloridos e com

bastante figuras.” (E)

2° Sub-cateqoria: Incentivo da escola e/ou familia.

Duas tiveram experiéncias diferentes, uma foi edtda na escola e outra em

casa pelos pais.

“Foi 6tima, pois teve alguns professores que podiama ler varios tipos de livros
e assistir alguns filmes e fazer a interpretacdestigD)

“Tive bastante incentivo tanto na escola que est{pdeticular), quanto dos pais

em casa que tem o habito de ler”. (F)

Nenhuma delas (seis) citou esta influéncia conlexefem seu trabalho, mas fica
clara a ligacéo visto que as duas professorasiger@amn experiéncias positivas sao leitoras
assiduas até hoje.

+ 3 — Como o professor trabalha com os textos.

A maioria das entrevistadas trabalha com a idéiqugepequenos texto e simples

do ponto de vista do vocabulario sdo a melhor tégfie para trabalhar com os alunos nas



séries iniciais.

1° sub cateqoria: Estimulo e fala do professor

Quatro acreditam que seu estimulo e a sua faladserdfluéncia suficiente para

incentivar a leitura. llustra esta sub-categosaguinte afirmacao:

“Através da leitura de pequenos textos, onde poodliscutir com a sala
(interpretacao oral); formagcao de textos com resoé colagem de gravuras; texto coletivo
(feitos na lousa) com diversas opinides e corrigind “supostos erros” adequando-os a um

texto convencional; ilustracédo dos contos, etc)’ (A

2° sub-cateqgoria: Discussdo dos textos

Em apenas duas situacdes ha discussdo dos teattshados, mas como
maneira de ajudar na interpretacdo do texto, emeantomenhum € suscitada a situacéo de

contribuir com a formacao do pensar.

“Dou aula de leitura, pe¢co que explique o que atganquestiono qual a ideia
principal da histéria, que relagdo tem a histéboen® cotidiano, se ele fosse o autor como

escreveria e peco que o faca.” (E)

+ 4 — Diferenca entre o préprio processo de formacaoatuacao jA como

professora.

A fala dos professores destaca a diferenca nadllder de expressao existente
hoje e 0 que elas sentiram em sua educacao. ks foodadas ndo sendo permitido falar
nem expressar a sua opiniao e hoje os alunos falaim e podem dar opinido. llustra esta

fala a entrevistada “C".

“Muita diferenga, pois na época que fiz 0 meu priméa&o se podia nem abrir a

boca, imagine dar opinido entdo, era uma calamitiade

Também destacaram a diversidade de material gakings dispdem como mais
livros, revistas e material de pesquisa, havendoaaksso a informatizacéo e internet para

todos os alunos. llustra esta fala a entrevistada “

“Sei que antes a escola era mais rigida, talveisgoro aluno se esforgasse mais
ou tivesse receio de se desenvolver por medo. disigtema € diferente, mais moderno, onde

tudo esta aberto as informacgdes, 0 avanco tecroldgso é uma grande diferenca.”

Em momento nenhum foi citado que a formacdo dofegsores de maneira mais



especializada poderia ser o diferencial suficigrdea que se possa contribuir para uma

educacao para o pensar.

+ 5 — Mudancas para que a escola contribua com aaf@onde um leitor

para o pensar.

12 sub-cateqoria:Acredita estar no caminho certo:

Somente uma entrevistada acredita que estdo nmivaroerto e que a escola dispde
de espacos que devem ser mais explorados pel@spooes, esta mesma entrevistada vé que
os professores devem modificar as suas estratpgraspoder desenvolver seus alunos de

maneira mais especifica. Como ilustra a fala deeeistada (A).

“Acredito que ja contamos com alguns recursos que certeza contribuem muito
como o despertar do gosto pela leitura. Estamosaminho certo, utilizamos a biblioteca,
temos informética (0 que fascina as criancas), atd® que deveriamos cobrar mais de
alguns alunos que na maioria das vezes esperanptadto, principalmente na interpretacao
da escrita”.

2° sub-cateqoria: Melhorar a estrutura das escolas

As outras, entretanto, acreditam que a estrutusaedeolas deve ser melhorada para

que possa existir um trabalho mais efetivo freriatara e a educacgéo para o pensar.
“Ter uma biblioteca mais atraente” (C).

Nenhuma professora colocou em seus ombros a redplasde pela mudanca da

forma de trabalho.

Esta questdo entra em certa contradicdo com ai@nt®uando os professores
acreditam que, a escola deve ser mais completacpaseguir um bom trabalho, pois eles
mesmos citaram na questdo anterior. Mencionanda@@no hoje a escola € muito mais
completa do que era e com mais liberdade de traleaixpressao para os alunos, o que deixa

evidente que ndo foram claras na percepc¢ao dadguest si.
+ Comentarios adicionais do entrevistado:

Nenhum professor acrescentou comentarios adicioAjemas hipéteses podem
ser aventadas, mas o material de que dispunhano® permitiram ir para além da

constatacao.

Apos as entrevistas e a leitura do entrevistaddgs sem excecao perguntaram



se estava bom e se suas respostas eram as quéagusdade ouvir, esperando aprovagao e
mostrando ndo ter absoluta certeza se a sua meguade trabalho era a mais acertada.

+ Reflexdo geral das entrevistas:

Os professores esperam que as condi¢cdes fisicasbaam diretamente com a
qualidade educacional sem se dar conta que suaiguifiude pode ser fundamental para
conseguir um diferencial sobre a educacao parasepe

As entrevistas transcorreram de maneira tranqudaseontraida, possibilitando
aos entrevistados informacdes adicionais que Gmitadm para uma visdo mais ampla da

forma como os professores encaram as situacoea®@doais abordadas neste trabalho.



5. O prazer da leitura e o0 pensar

Os professores organizam a sua atuacdo dentrobj@svos que tragcaram em
seus planos anuais, dentro destes planos priarizaralfabetizacao incluindo a leitura como
parte fundamental neste processo. Em momento nefdgidavantada a situacao de alcancar
junto com os alunos situacdes de trazer o pensao ¢@bilidade a ser desenvolvida dentro
desta atividade, ja que o entendimento esta voli@mbe a interpretacédo e ndo frente ao ato

de pensar propriamente dito.

O proprio trabalho de incentivo a leitura somergédsum sucesso quando o
professor como leitor assiduo possa envolver agalno mundo das palavras e a partir dai
podemos leva-los para o pensar, pois a parte maiplicada que envolve o gosto pela leitura
ja teré sido efetuado. “...para orientar a leiturofessor tem que ser leitor, com paixao por
determinados textos ou autores e 6dio por outi@&L'VA p.14) podemos criticar e pensar
sobre varios assuntos quando tivemos varios paietassta, o professor devera proporcionar

diversas situacoes para isso.

O professor ndo pode passar a ideia de que aalestmente serd utilizada e
desenvolvida dentro dos muros da escola, este gost@bito deve ser cultivado para ser
exercido aléem dos muros das escolas e do tempscdé&agzacao. Ha seu tempo entendemos
que as atitudes dos professores que levem ao peasaser usado de forma permanente e
ndo como atividade resumida a um unico dia comea muaia. “Como fonte de prazer e de
sabedoria, a leitura ndo esgota seu poder de sedugs estreitos circulos da escola”
(LAJOLO, p.7)

O trabalho comeca no inicio da alfabetizac&o, ®@a ndo esta centrada apenas
nas séries iniciais, mas também em todo o caminboetg percorre até chegar a elas, como

explica a autora quando cita que,

“Para alguém ser capaz de ler com autonomia € [H@Ci
compreender o sistema alfabético, mas isso apemasconfere alguma
autonomia. Qualquer um pode aprender muito sodfagua escrita mesmo
sem poder ler e escrever autonomamente. Isso depsasl oportunidades
de ouvir a leitura de textos, participar de situagdsociais nas quais 0S
textos reais sdo utilizados, pensar sobre o0s uaesgaracteristicas e o
funcionamento da lingua escrita.” TELMA WEISZ (MT8?



As oportunidades de conhecimento do sistema ailfabét do contato com a
leitura ocorrem em muitas oportunidades ao longaidia e a escola o que deve fazer é tentar
otimizar este sucesso para que possa ser expldeadwlhor maneira, apds a exploracdo e o
contato com varios portadores de texto e variasagiies contraditorias e desafiadores

poderemos claramente, contribuir com uma educag@oqpensar de forma real.

Procuramos em sala de aula aproveitar o tempo rdeafque seja de serventia
para o desenvolvimento do aluno, somente quandenpakplorar atividade com objetivos

claros e dentro do proposito poderemos ter avasfehsos.

“Se por um lado, é o que cada um ja possui de atinfento
gue explica as diferentes formas e tempos de ajzagein de determinados
conteudos que estdo sendo tratados, por outro sademue a intervencao
do professor é determinante neste processo. Sefa prapostas de
atividades, seja na forma como encoraja cada ursetds alunos a se lancar
na ousadia de aprender, o professor atua o temfmrin” TELMA WEISZ
(M1U2T5)

Os alunos estdo em sala de aula e podem ser kexse@o0 nosso trabalho
dependendo da forma como ele for apresentado. Bearmjetoria educacional podemos ver
como uma aula bem elaborada traz vantagens a toekts, caso em particular teremos alunos
encorajados a trabalhar e poderemos entrar eficdernsen atividades que contribuam para o

pensar, com atividades de leitura e com situagésafiddoras.

A escola, muitas vezes, € a responsavel por apaesans alunos literatura
infantil e com ela estamos difundindo conceitosngortamentos e maneiras de ver o mundo
e encarar as situacdes, quando a educacao dospsdaeencarada para o pensar a simples
histéria ter4 mais possibilidades do que um simfileal feliz” ter& muitas vertentes e eles
até poderdo pensar em como seria a historia sesseiddguma coisa no meio do caminho,

por exemplo, uma chuva no meio da historia da aiapko vermelho.

Ao mesmo tempo os contos de fadas tém sua propra@idade para o
desenvolvimento emocional equilibrado, mas podetnaisalhar com uma infinidade de
textos e histérias para estas mudancas e atividaqdsratorias.

“Na tradicdo brasileira, literatura infantii e esda mantiveram
sempre relagédo de dependéncia mitua. A escola contaa literatura infantil para
difundir(...) (...)sentimentos, conceitos, atituégesomportamentos que lhe compete

inculcar em sua clientela.” (LAJOLO, p. 66)



A escola ja modificou muito a maneira como explosalivros e os textos, mas
podemos modificar e contribuir para como os alyessam, no que pensam, e no que podem
pensar. A escola hoje em dia mudou a maneira ca@aaueitura, assim como 0 COmercio
também modificou a maneira como vende e amplissaipitidade de fornecer aos alunos e as
escolas. Agora as escolas e os alunos consomengram#e quantidade de textos de muitos
tipos, mas eles ainda néo sao explorados a fumadoitas vezes sédo banalizados, precisamos

mostrar como podemos explora-los de forma maisampl

A leitura para o pensar pode ser trabalhada em iofmadade de situacdes e
normalmente estas sdo desperdicadas em tristedogde®s interpretativos, repetitivos e

mondtonos.

“A atividade de leitura, que, em suas origens, mdividual e
reflexiva, transformou-se hoje em consumo rapidotekio, em leitura
dindmica que, para ser lucrativa, tem de envelhedepressa, gerando
constantemente a necessidade de novos textos.” LAJ05

Um outro erro comum é acreditar que quando os alfemem do seu jeito estdo
construindo conhecimento, como se este fosse déspmt Uma atividade deve ser
desafiadora e com conhecimentos a acrescentargsguecer-se de seus objetivos. Que o
aluno faca a versédo dele ndo significa que néoisamcde corre¢do, aprimoramento e
informacdes que enriguecam o seu conhecimento fedmievolucdo. Fazer de seu jeito ndo
€ deixa-lo no mesmo patamar, sem auxilio e simllgam@ oportunidade de mostrar sua
evolucéo dentro do assunto tratado. O professa deadiar o conhecimento, mas néo pode
achar que deixar um livro a disposicao fara porrsilagre do entendimento de seu conteudo.

“Um erro que precisa ser evitado por suas graves
consequéncias é o desvio espontaneista: como ano auem constréi o
conhecimento, ndo seria necessério ensinar-lhe.airpdessa crenca o
professor passa a nao informar, a ndo corrigir seasatisfazer com o que o
aluno faz “do seu jeito”. Essa visdo implica abando o aluno a sua
propria sorte. E € muito importante que o professompreenda o que
significa, do ponto de vista da crianga, o “voudazlo meu jeito”. TELMA
WEISZ (M1U2T5)
Os professores necessitam ter muito claro como €ue pretende ser
desenvolvido. O trabalho da leitura para o pensaaié do que ler o que esta escrito. Torna-
se fundamental que exista o entendimento sobrerdesseu significado e discutir entdo o

seu significante. O significado e o significantetdma grande distancia entre si, entender e



compreender sdo questdes diferentes e pontos femdaisipara a pratica da educacao para o
pensar.

“Ao professor cabe organizar a situacdo de apreadem de
forma a oferecer a informacédo adequada. Sua furggébservar a acéo das
criancas(...) (...)intervindo sempre que achar quoele fazer a reflexdo dos
alunos... O professor funciona entdo como um espiidiretor de cena ou
de contra regra e cabe a ele montar o andaime pg@@iar a construcdo do
aprendiz.” TELMA WEISZ (M1U2T5)

O pensar passa a ser 0 centro do entendimentisaeassfio da formacéo e da sua
propria formacdo como individuo que possui opigmde criticar uma situacao. Envolver o
aluno em uma relacdo de prazer com a leitura evéii a momentos de reflexéo,
promovendo situacées onde a questdo do pensar passacentro da formagdo e nao um

Gnico momento durante o processo educativo.



Conclusao

Este trabalho apresentou as vantagens de comodunagdo para 0 pensar pode
trazer vantagens aos alunos e por consequénci@aantissa sociedade, visto que um aluno
mais critico sera mais eficiente e eficaz em sgassg e em seu desenvolvimento. Quando a
leitura ndo € bem desenvolvida esta ndo permiteajakino e depois o adulto, possa usufruir
das oportunidades que o mundo apresenta. O godstdefiara passando a ter prazer em ler
deve ser estimulado pelo professor, o0 que podeopigier a assiduidade na leitura,
contribuindo para o entendimento do mundo. O psoiesnediador em harmonia entre a
leitura e o pensar propicia situacdes de ludicidadeflexdo, sendo este um caminho para a
educacdo para o pensar. As atitudes do professoffus@lamentais para o trabalho da
educacao para o pensar, CoOmo vimos nas entredissagrofessoras, a sua intencao pode ser
das melhores, porém a falta de formacdo espediiftaulta um trabalho de qualidade.
Precisamos aprender a trabalhar dentro das esmmiasima formacdo mais especializada,
como atitudes que modifiguem e aprimorem a educdgé@lunos com uma educagao para o

pensar..
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Nome: Série em que leciona:

Nivel de escolarizacao:

1 — Vocé se considera um leitor habitual?

2 — Como foi a sua formacao escolar para a leitura?

3 — Como vocé estimula seus alunos a leitura para o pensar?

4 — Qual a maior diferenca entre a sua atuacdo como professora em

relacdo a forma como foi ensinada?

5 — Quais as mudancas que a escola deveria sofrer para contribuir com a

formacao de um leitor para o pensar?

Comentérios adicionais do entrevistado:

Assinatura do Professor





