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RESUMO

O presente estudo foi realizado através de pesquisa bibliogréafica e pesquisa de campo, com o
intuito de discorrer sobre o dialogo entre as unidades escolares de Educacdo Infantil da Rede
Municipal do Estado de S&o Paulo e o Centro de Formagdo e Acompanhamento a Inclusdo —
CEFAI, servico este oferecido pelo municipio. A partir de um recuo historico sobre a
Educacdo Especial no Brasil, foram levantados alguns pontos relevantes como: de que
maneira as instituicdes especializadas influenciaram todo o processo inclusivo; quais avancos
a legislacéo apresentou nesse sentido; o contexto em que surgem 0s servigos de apoio e como
se transformaram em parte imprescindivel no processo inclusivo. Também € apresentado,
como a Educacdo Infantil foi construindo sua identidade e que papel exerce hoje dentro da
educacdo brasileira. Através de uma andlise critica, aos pontos levantados no questionario
realizado com um grupo de professoras de uma Escola Municipal de Educacdo Infantil
(EMEI), pertencente & DRE FO/Brasilandia, foi realizada uma reflexdo entre a realidade
escolar e o que € previsto na legislacdo, no que se refere ao atendimento de apoio realizado

pelo CEFAI na Educacéo Infantil.

Palavras chaves: educacdo infantil, incluséo, CEFAI;



ABSTRACT

The present work was conducted through literature search and field research, in order to
discuss about the dialogue between the schools of the Municipal Early Childhood Education
of the State of Sao Paulo and the Center for Training and Monitoring Inclusion (Centro de
Formacdo e Acompanhamento & Inclusdo — CEFAI), service offered by the municipality.
From a historic retreat on Special Education in Brazil, many issues were raised such as: how
specialized institutions influenced all inclusive process; which advances the legislations made
in this direction; the context in which support services appears and how it became an
indispensable part in the process of inclusion. Is also presented how the Early Childhood
Education has been building its identity and which role it plays today in brazilian education.
Through a critical analysis, the points raised in the questionnaire did to a group of teachers of
School District Early Childhood Education (Escola Municipal de Educagéo Infantil — EMEI),
belonging to the DRE FO/Brasilandia, was made a reflection between the school reality and
what is predicted by legislation, in which is referred to the supportive care conducted by the
CEFALI in Early Childhood Education.

Keywords: education child, inclusion, CEFAL.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo tem por objetivo realizar uma analise critica ao atendimento
de apoio oferecido pela Rede Municipal no Estado de Sao Paulo, no processo de inclusdo que
tem acontecido nas escolas pertencentes ao municipio. Com foco no atendimento realizado

pelo Centro de Formacdo e Acompanhamento a Inclusdo (CEFALI), na Educacéo Infantil.

Irei descrever nas paginas que seguirdo como se deu 0 movimento dessa
pesquisa que tive a felicidade de realizar em contato direto com profissionais da area da
educacdo, pertencentes a Rede Municipal, especialistas nas areas de deficiéncia intelectual,
deficiéncia auditiva e pedagogos do ensino regular.

A iniciativa desse projeto surgiu a partir das dificuldades que encontrei no ano
de 2010, quando recebi uma aluna na Educacdo Infantil que visivelmente necessitava de um
acompanhamento clinico, com o objetivo de ndo somente realizar um diagndstico, como
também averiguar fatores genéticos, visto que a crianga tem um irmao menor que apresenta as

mesmas caracteristicas fisicas e cuja mae ja se encontra em uma terceira gestacao.

Ao solicitar apoio, com intuito de realizar os encaminhamentos devidos a essa
familia no inicio do ano letivo, me deram ciéncia que era necessario aguardar a chegada dos
especialistas para uma avaliacdo, e que sO entdo, seriam tomadas as devidas providéncias.
Apo6s indmeras cobrangas, o auxilio chegou ao término do ano, sendo possivel nesse
momento, acompanhar essa avaliacdo inicial, registrar relatérios com as observacdes

realizadas no decorrer do ano e aguardar as orientacdes apontadas pelas especialistas.

Quando em nosso momento de pesquisa questionei uma especialista, que ja
havia trabalhado nesse grupo de apoio, sobre as prioridades na escolha dos atendimentos, ela
gentilmente esclareceu para mim que; a Educacdo Infantil também é prioridade, contudo a
demanda no Ensino Fundamental é imensa, com casos muito graves e ainda me disse que por
Diretoria de Ensino existem cerca de apenas seis especialistas que fazem visitas realizando
avaliagdes iniciais e oferecendo subsidios aos professores desses alunos. Resumidamente,
ficou evidente que; a demanda hoje no municipio é tdo grande que os especialistas acabam
elencando os casos mais graves para atender primeiro e aqueles menos graves aguardam na

fila de espera.

Compreendo perfeitamente essa situacdo, pois hoje as familias que possuem

filhos com algum tipo de deficiéncia estdo mais confiantes em matricula-los na rede regular,



mesmo sabendo de suas defasagens, aumentando positivamente o nimero de alunos incluidos.

Mas a Rede ainda busca um meio de atender essa demanda com qualidade.

No ano de 2010, a familia citada, que ja tinha duas criancas supostamente com
alguma deficiéncia, ndo recebeu o atendimento necessario, as orientagdes devidas e nem
foram cobrados a buscar auxilio. Essa crianga continua sem laudo, ird para o Ensino

Fundamental em 2012 e no término desse ano ganhou mais um irmé&ozinho.

Trabalhei com essa aluna durante todo o ano letivo, sem apoio e buscando
meios para que conseguisse avancgar com sua aprendizagem, pois o0 objetivo da escola nédo é
somente a socializacdo. Foi um trabalho repleto de desafios, frustracfes e uma ansiedade que

tomou forma nessa pesquisa.

Inicialmente irei apresentar os caminhos percorridos pela educacéo especial no
Brasil, até a mudanca no paradigma para uma educacao inclusiva; como o atendimento de
apoio foi se configurando dentro do Municipio de Sdo Paulo; o processo evolutivo da
Educacdo Infantil, seu papel dentro do processo de escolarizagdo e como a inclusdo tem se
configurado nesse espaco escolar; como o atendimento de apoio no Centro de Formacdo e
Acompanhamento a Inclusdo — CEFAI € realizado, seus pontos positivos e 0 que poderia fazer
parte desse programa para que seu trabalho se tornasse mais efetivo e mais proximo de todos

envolvidos no processo de escolarizacao.

Assim essa pesquisa pretende contribuir de forma real na dinamica escolar e
chamar a atencdo das politicas publicas ao atendimento voltado a Educacdo Infantil para que
casos como o que vivenciei deixem de ser parte do cotidiano escolar e saiam das paredes das

salas dos professores e do nosso mural infindavel de reclamacdes.



2 PROCESSO HISTORICO DO MOVIMENTO DE INCLUSAO NO BRASIL

Para entender o processo de inclusdo no Brasil, se faz necessario realizar um

recuo historico e observar 0s rumos que a educacao tomou nesse sentido.

A primeira vez que se pensou em educacdo especializada para uma
determinada deficiéncia foi no governo Imperial, com a criacdo do Instituto dos Meninos
Cegos, atual Instituto Benjamin Constant, e do Instituto dos Surdos-Mudos, hoje Instituto
Nacional de Educacéo de Surdos, Ines (BUENO, 2004 p.107).

Ambos os Institutos foram criados por influéncia de pessoas ligadas ao
governo e que tinham interesses pessoais de chamar a atencdo do poder publico para 0s
deficientes visuais e auditivos. Contudo, cerca de um ano ap6s sua criacdo, o Instituto dos
Surdos-Mudos passou por conflitos envolvendo as areas econdmica, disciplinar e moral.
Ainda no periodo Imperial, iniciaram tratamentos aos deficientes mentais no Hospital
psiquiatrico da Bahia.

No Brasil a criacdo desses institutos ndo se proliferou no periodo Imperial,
foram algumas iniciativas que tinham como objetivo atender os mais desvalidos e acabaram
assumindo um caréater de asilo para invalidos e incapazes. Assim como a educa¢do comum, as
escolas especiais ndo tinham que produzir mao de obra em uma sociedade rural e escravocrata
(BUENO, 2004 p.110).

Ja no inicio do periodo da Republica foi a vez do Instituto Benjamin Constant
passar por problemas, até Benjamin Constant que havia sido seu diretor e agora como
Ministro do Estado chegou a intervir junto ao governo para que fosse assinado um novo
regulamento para o Instituto, com o objetivo de reformular a orientacdo educacional utilizada

e 0s encaminhamentos dados aos alunos ap0ds a conclusao do curso.

Mesmo diante de problemas, a educacéo especial foi ganhando um pouco mais
de espaco mesmo que de maneira muito lenta, dando énfase nas deficiéncias mentais (termo
utilizado no periodo), foram criados, pensando nisso, o0s institutos especializados, dando
inicio a um processo de privatizacdo do ensino especial e do envolvimento de instituigdes

filantropico-assistenciais que vieram ter grande influéncia junto as politicas publicas.



A partir do século XX o interesse das politicas publicas se tornou mais
evidente, refletindo a preocupagédo com a higiene da populacdo. Que segundo Bueno deu

inicio ao processo de segregacdo do aluno com deficiéncia por especialistas.

Seguindo essa linha foi criada, dentro do Servico de Higiene e Saude Publica,
uma inspecdo médico escolar, que tinha como objetivo criar as salas especiais e formar

profissionais para atender esse grupo.

Nas décadas de 30 e 40, surgiu um grande numero de instituicdes privado-
assistenciais com a finalidade de atender deficientes visuais e mentais; somente em 1931
dentro da Santa Casa de Misericordia em SP, foi criado o Pavilhdo Fernandinho Simonsen
com um atendimento voltado ao deficiente fisico; em 1947 ¢ criado o Instituto Santa Inés, em

Belo Horizonte. Mas ainda no ambito da caridade publica e de ligagcbes com ordens religiosas.

Nesse periodo o atendimento na rede publica se dava através das classes
especiais e era restrito aos deficientes mentais, tendo isso como base é possivel entender o
fortalecimento que instituicbes privado-assistenciais foram adquirindo e o porque do seu
apoio na década de 60 no processo de privatizacdo do ensino publico. Visto que foram essas
instituicGes que possibilitaram um cuidado a esses deficientes quando a rede publica ndo
atendia toda a demanda, e deixando a forte ideia que o atendimento privado-assistencial

atendia com uma qualidade superior.

No ano de 1929, foi criado o Laboratério de Psicologia na Escola de
Aperfeicoamento, comandado por Helena Antipoff, que teve grande influéncia na formacéo
de professores e na educacdo do deficiente mental também, culminando na criacdo da
Sociedade Pestalozzi. Em 1934 a ja existente catedra de Psicologia Educacional da Escola
Normal de Sédo Paulo, teve seu laboratério incorporado pela cadeira de Psicologia

Educacional da Universidade de Sdo Paulo.

Em 1941 aconteceu o 1° Congresso Nacional de Saude Escolar, onde foram
apontados fatores patoldgicos (fisicos e mentais) como uma das causas das reprovacoes
escolares, evidenciando a preocupacdo com a deficiéncia mental e o fracasso escolar,
sugerindo que s6 fossem aceitas matriculas de alunos que ndo prejudicassem o andamento da
classe (BUENO, 2004 p.115). O grupo de Psicologia Educacional da Universidade de Séo
Paulo enfatizou nesse Congresso a importancia de um servico de psicologia educacional no

processo de diagnosticos de casos problemas e nos encaminhamentos a serem dados.



Mesmo sendo criticados por ndo medirem capacidades inatas e influéncias do
meio, 0s testes psicolégicos passaram a ser utilizados para critério de selecdo e
homogeneizacdo das classes, e pautando-se na ideia que, aqueles alunos considerados nédo
aptos deveriam ter sua educacdo baseada na medicina e deveriam passar por processos de

reabilitacéo.

Na década de 50 houve um aumento das entidades privadas, assim como houve
um aumento da demanda atendida pela rede publica. Foi o periodo que surgiu 0s primeiros
servigos voltados a educacdo especial nas Secretarias Estaduais de Educacdo e de campanhas

nacionais de educacdo de deficientes.

Nesse periodo apareceram novas instituicdes de cunho filantropico, com
atendimento especializado ao deficiente fisico, visto que nesse periodo havia muitas criancas
com sequelas de poliomielite, que so foi erradicada no pais apds campanhas de vacinagdo. No
ano de 1954, surge a Associacdo de Assisténcia a Crianca Defeituosa (AACD), que se
especializaram em distdrbios psicomotores, tendo contribuigcdo extremamente significativa até

os dias de hoje na area.

Em 1954 surge a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), no Rio de Janeiro, que foi se estendendo a outros estados brasileiros, até que foi
criada a Federacdo Nacional das APAEs.

Nos periodos de 50 a 60, surgiram também novas instituicbes especializadas
em deficiéncia auditiva em varios estados brasileiros, como a escola Epheta, em Curitiba,
Instituto Domingos Savio, no Recife, Escola Santa Cecilia, Rio de Janeiro, Instituto
Educacional S&o Paulo, em Sé&o Paulo, Instituto Nossa Senhora de Lourdes, no Rio de Janeiro,
Instituto Dona Conceicdo, em S&o Paulo, Instituto Cearense de Educagdo de Surdos, em
Fortaleza e a Escola Santa Maria, em Salvador (BUENO, 2004 p.119).

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pela LDBEN, Lei n°® 4.024/61, apontando que a “educa¢do dos excepcionais”
deveria fazer parte do sistema geral da educacéo, preferencialmente dentro do sistema geral

de ensino.

Também surgiram novas instituicdes com atendimento especializado em
deficiéncia visual, como a Escola Luis Braille, em Pelotas, Instituto de Educacdo e
Assisténcia aos Cegos do Nordeste, em Campina Grande, Escola de Cegos do Maranhao, em

Sao Luis e a Associagdo dos cegos do Piaui (BUENO, 2004 p.119). Apenas retomando, todas



em caréter filantropico-assistencial, caracteristica que acompanhou a Educacéo Especial até o
surgimento de centros de reabilitacdo, clinicas privadas de alto nivel e escolas especializadas

que visavam atender criangas deficientes de nivel socioecondmico superior.

Segundo Bueno (2004), essa distingdo entre entidades privadas e filantropico-
assistenciais, e seu crescente desenvolvimento representou a concretizacdo do processo de
privatizacdo que ocorreu nas areas da salde e da educacdo. Onde os mais desvalidos ou
pertencentes as camadas populares mais pobres, continuavam recebendo assisténcia e
caridades publicas, enquanto os pertencentes as camadas sociais mais abastadas tinham seus

diretos garantidos no que se refere a salide e educacao.

J& a educacdo publica, mesmo passando por um processo de ampliacdo
somente na década de 70, teve a criacdo de Servicos de Educacdo Especial em todas as
Secretarias estaduais de Educacdo. Sendo que durante a década de 50 e 60, houve um grande
aparecimento de Instituicbes em diversos estados brasileiros, mas mesmo diante dessa
ampliacdo o numero de criancas atendidas na rede publica era bastante inferior, se comparado
a rede privada. Observando iniciativas das politicas publicas nesse periodo, fica evidente a

importancia que a educacao especial representava.

Nesse periodo comecaram a surgir Campanhas Nacionais que foram criadas
para dar continuidade em questBes que assolavam 0 pais como a alfabetizacdo. Surgiram
também campanhas para os surdos, cegos e deficientes mentais, sendo que a Unica nascida em
um estabelecimento publico foi a Campanha Nacional para a Educacdo do Surdo Brasileiro,
que surgiu no Instituo Nacional de Educacdo de Surdos, as outras nasceram no Instituo
Benjamin Constant e Sociedade Pestalozzi, todas tiveram sua contribuicdo e estimularam os

governos estaduais e municipais, no que se refere a ampliacdo ao atendimento dos deficientes.

Em 1971 dentro do Ministério da educacdo e Cultura, foi criado um grupo-
tarefa com o intuito de estudar a problematica da educacéo especial e que resultou em a¢des e
campanhas para ampliacao de seu atendimento. A Lei n° 5.692/71 altera a LDBEN de 1961,
ao definir “tratamento especial” para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se
encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, ndo
promove a organizacdo de um sistema de ensino capaz de atender as necessidades
educacionais especiais e acaba reforcando o encaminhamento dos alunos para as classes e
escolas especiais (BRASIL, 2007 p.2).



No Plano Setorial de Educacdo e Cultura 1972/1974 a educagédo especial foi
incorporada nas prioridades educacionais do pais, em 1973 o MEC criou o Centro Nacional
de Educacéo Especial — Cenesp, 6rgao autdbnomo ligado diretamente a Secretaria de Educacao
e Cultura. (BUENO, 2004 p. 122-123).

Na década de 80, a Constituicdo Federal de 1988 prevé que a educagdo é um
direito de todos, sendo dever do Estado e da familia, tendo o Estado como dever garantir
atendimento especializado aos portadores de necessidades especiais, preferencialmente na
rede regular de ensino, garantindo o acesso ao ensino regular, mas ndo a adequacao curricular

as singularidades apresentadas e nem profissionais preparados.

Na década de 90 surgiram documentos importantes, como o Estatuto da
Crianca e do Adolescente - ECA 8069/90, a Declaracdo Mundial de Educacéo para todos em
1990; a Declaracdo de Salamanca em 1994, que tiveram importancia no processo de inclusao,
mesmo que, segundo Bueno o termo inclusdo ndo tenha feito parte do seu texto e sim
integracdo (BUENO, 2005).

Em 1994, foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial, com a
orientacdo de que, 0 acesso as classes comuns do ensino regular se fara aqueles que tiverem
condi¢Bes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais (BRASIL, 2007 p.3). Mantendo o foco
da responsabilidade de aprendizagem desses alunos em classes especiais, visto que alunos

considerados sem condic¢des nao teriam seu acesso garantido.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN 9394/96
(art. 3 - inc. I) prevé que um dos principios norteadores da educagdo sera “igualdade de
condigdes para o acesso e permanéncia na escola”; (art. 4 inc. III) “atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede
regular de ensino”. O que trouxe beneficios a educa¢do dos alunos com deficiéncia, mas nao
deixando de receber criticas pela permanéncia do advérbio preferencialmente, que acompanha
a legislacao desde a LDBEN 4.024/61.

Também se entende a Educacdo Especial como modalidade de ensino,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais (art. 58). Mesmo sendo considerada pela lei uma modalidade de ensino
e sendo erroneamente interpretada nesse sentido, ser modalidade ndo exclui a educacao
especial dos servicos educacionais comuns (BRASIL, 2004 p.8). A LDBEN (art.58 - § 1°) diz



que “Havera, quando necessario, servi¢os de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial” e que os sistemas de ensino
devem assegurar aos alunos métodos, curriculo, recursos e organizacdo especificos para

atender suas necessidades.

A partir da LDBEN surgiram mais documentos a fim de discutir e orientar com
relacdo a educacao especial, em 1999 o documento que dispde sobre a Politica Nacional para
a integracdo da pessoa com deficiéncia, define a educacdo especial transversal a todos os
niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da educacao especial ao

ensino regular.

Ocorreu nesse ano a Convengdo de Guatemala, que foi promulgada em forma
de decreto em 2001 repercutindo de forma bastante expressiva no Brasil, trazendo em seu
texto que as pessoas com deficiéncia tem os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminagdo com base na deficiéncia
toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos

e de suas liberdades fundamentais.

Em 2002 a Resolugdo que normatiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacéo de Professores da Educacdo Basica, institui que em sua organizacao curricular, a
formacdo docente tenha sua atencdo direcionada a diversidade e que apresente conhecimentos
sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Nesse mesmo ano a Lingua Brasileira de Sinais — Libras foi reconhecida como
meio legal de comunicacgdo, e se tornando parte dos curriculos nos cursos de formacdo de
professores e fonoaudidlogos. O MEC aprovou diretrizes para o uso do sistema Braille em
todas as modalidades de ensino, estimulando seu uso e difusdo em todo territdrio nacional.

Foi implantado pelo MEC em 2003 o Programa de Educacéo Inclusiva: direito
a diversidade, com o intuito de apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos. Em 2004 o Ministério Publico Federal também se coloca, publicando
0 documento O Acesso de alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede
Regular, reafirmando o direito da escolariza¢do para alunos com ou sem deficiéncia na rede

regular.

Foram estabelecidas normas e critérios para garantir a acessibilidade de alunos
com mobilidade reduzida; em 2005 foi regulamentada a lei que visa 0 acesso a escola dos

alunos surdos, a inclusdo da Libras como disciplina curricular, formagéo docente, instrutor e



tradutor/intérprete e o0 ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua e a organizacéo da
educacdo bilinglie no ensino regular. Foram organizados centros de referéncia na area das
altas habilidades/superdotacdo, para oferecer um atendimento educacional especializado,

formacéo continuada de professores e orientar as familias, na rede regular de ensino.

Em 2006 o Brasil se tornou signatario na Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU. Em 2007, é lancado o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE e para sua implementacédo, foi publicado um decreto
que estabelece em suas diretrizes 0 Compromisso Todos pela Educacdo. Tudo isso na
tentativa de superar, as dificuldades encontradas até 0 momento, em que se estrutura uma

perspectiva inclusiva.

Observando todos esses dados é possivel apontar em que momento o poder
publico passou a tomar para si a responsabilidade de atender a todos os alunos, 0 que continua
sendo um desafio, pois onde foram quebradas barreiras surgiram outras e ainda mais
solidificadas; porque as escolas especializadas exerceram e exercem tanta influéncia nas
politicas publicas; porque as familias ainda sentem medo de colocar seus filhos com
deficiéncia na rede regular de ensino e porque mesmo com tantas acdes politicas esse tema

ainda faz parte de estudos académicos no ano de 2011.

2.1 ATENDIMENTO DE APOIO

Com as mudancas propostas pela Legislacdo brasileira a Educacdo Especial
passou por uma reformulacdo no atendimento oferecido a seus alunos e no relacionamento

estabelecido entre essas instituigdes e o ensino regular.

Algumas instituicbes especializadas como a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais - APAE Sdo Paulo mantinham em seu espaco fisico espagos voltados para a
escolarizacdo de seus alunos, atividades voltadas para a rotina diaria, brinquedoteca, oficinas
diversas, atendimento aos familiares e espacos para cursos voltados a profissionais
interessados na &rea. Hoje com a mudanca das politicas publicas, a APAE mantém suas portas
abertas realizando um trabalho belissimo, contudo com uma mudanca essencial, as salas antes
utilizadas para a escolarizacdo dos alunos foram transformadas em espacos para atendimentos
com fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais e pedagogos e mantendo todo o atendimento ja

oferecido. J& suas oficinas sdo voltadas para a profissionalizacdo dos jovens estudantes que



frequentam suas instalagcbes, com pessoas preparadas para auxiliar esses alunos em suas
particularidades e 0 mais interessante a APAE possui parcerias com empresas que enviam
material para ser montado nessas oficinas, ndo apenas simulando um curso e sim um curso
voltado ja ao mercado de trabalho. Alunos que ja estdo preparados para 0 mercado de trabalho
sdo indicados para vagas dessas empresas parceiras e tem seu desenvolvimento no trabalho
acompanhado por profissionais da prépria APAE. Resumindo, 0 que antes era uma
Instituicdo de escolarizacdo a alunos que estavam a margem das escolas, passou a ser uma
Instituicdo completa e que ampliou seu atendimento para além dos muros da escola, formando
trabalhadores que antes teriam uma dificuldade muito grande em serem inseridos no mercado
de trabalho. Outras Instituicdes seguiram rumos parecidos, mas sabendo que seus alunos antes

matriculados somente em seus espacos, passariam a procurar a rede de ensino regular.

As InstituicOes especializadas passaram a estabelecer parcerias também com o
Municipio, com o objetivo de estimular a formacdo continuada de professores que néo
possuem formacao especializada, a fim de preparé-los para a inclusdo e de esclarecer duvidas
basicas que afligem os profissionais da educacdo quando o assunto é incluir. Nesse rol de
parcerias aparecem a Associacdo de Assisténcia a Crianca Deficiente - AACD, Associacao
Brasileira de Assisténcia ao Deficiente Visual LARAMARA e Universidades com cursos de
pos graduacdo com foco nas deficiéncias, as Instituicdes voltadas aos deficientes auditivos se
mostram um pouco mais resistentes nesse sentido, pois nas pesquisas dos cursos oferecidos
ndo percebi a oferta de cursos voltados ao ensino da Libras por exemplo, mesmo hoje ela

sendo incluida como disciplina curricular e devendo fazer parte da formacédo docente.

O estado de S&o Paulo mantinha em algumas escolas as chamadas classes
especiais, que contava com professores especialistas nas areas da deficiéncia mental (termo
utilizado no periodo), auditiva e visual (em nimero bem menor que as outras) com objetivo
de escolarizar os alunos deficientes, mas sem manter contato com os alunos das salas
consideradas comuns. Cada sala privilegiava uma deficiéncia e a maioria das escolas sé
possuia salas de atendimento aos deficientes mentais com laudo. Muitas vezes essas salas
eram em espacos fisicos inapropriados (antigos almoxarifados) e até sem ventilacdo, ou que
deixavam as criangas em situacdo vexatoria. Esse dado relato por experiéncia prépria, no
periodo que realizei estdgios no Magisterio, onde circulei por diversas escolas da Zona Sul
com classes especiais e que eram espacos muito pequenos, sem material de apoio e até com
grades nas janelas, porque eram antigos almoxarifados e que no horario de recreio das outras

turmas, as criangas ficavam penduradas nas grades do lado de fora para observar as criangas



que la estavam, ja que ndo mantinham contato com elas e achavam até curiosos os tracos
fisicos de algumas delas. O absurdo maior é que isso ndo aconteceu nas décadas de 80 e 90 e
sim em meados de 2000, com a LDBEN 9394/96 ja vigorando. Bom, retomando as classes
especiais hoje extintas e que foram transformadas nas salas de recursos, que deveriam junto a
esses especialistas oferecer apoio aos alunos incluidos nas classes regulares e aos professores
que estdo recebendo esses alunos. O que continua sendo um desafio, visto que a rede estadual
ainda enfrenta muitos problemas para superar antigas metodologias e conceitos que se
perpetuam em algumas praticas pedagdgicas, sem contar na falta de materiais de apoio (em
braille, jogos, materiais concretos e materiais para serem utilizados com alunos com baixa

visdo) e no descontentamento dos profissionais da rede.

O atendimento de apoio tem se constituido em uma ferramenta fundamental no
processo de inclusdo, pois com esse atendimento é possivel a viabilizacdo do que esta sendo
previsto na legislacdo. O ideal seria que esses atendimentos se configurassem em uma grande
rede de apoio, visto a dimensdo da populacdo atendida pela rede municipal e a prépria

realidade indica essa necessidade.

2.2  AEDUCACAO INFANTIL NESSE PROCESSO

A educacdo infantil percorreu um longo caminho no Brasil até ser concebida
como fase inicial da Educacdo Basica. Iniciando esse processo na década de 60, onde até
entdo prevalecia uma politica de ajuda governamental as entidades filantropicas e de
programas realizados por pessoas leigas, e com a ajuda de mées que cuidavam de turmas com
nameros homéricos de criangas, que atendia criangas carentes; foi proposto um plano pelo
Departamento Nacional da Crianca sob influéncia do Fundo das Nagbes Unidas para a

infancia e a Adolescéncia — Unicef, que iniciava sua atuacéo na area da educag&o infantil.

A influéncia tecnicista na eépoca inspirou mudangas nesse atendimento, que
passou a se preocupar com aspectos da educacdo formal, fugindo um pouco, de um
atendimento que supria apenas necessidades organicas das criangas. Em 67 ocorreram
mudancas nas leis trabalhistas, essas mudancgas previam que fossem organizados bercarios
para os filhos das trabalhadoras, o poder publico nesse periodo pouco fiscalizou nesse sentido,

sendo aberto um namero insuficiente de creches e bergarios.



Com a Lei 5692/71 fica estabelecido que “os sistemas velardo para que as
criancas de idade inferior a 7 anos recebam educacdo em escolas maternais, jardins de
infancia ou institui¢des equivalentes” (OLIVEIRA, 2007 p.108). Sendo esse periodo marcado
pela organizacéo de trabalhadores do campo, reivindicando melhores condicdes de trabalho, a
saida das mulheres de casa para o0 mercado de trabalho e a mudanga nos espagos urbanos

voltados as brincadeiras infantis.

Com uma onda de pensamento vinda dos Estados Unidos na década de 70, que
defendia que as criancas mais pobres sofriam de privacao cultural e isso explicaria o fracasso
escolar, o Brasil passou a adotar conceitos como caréncia, marginalizagdo cultural e educacao
compensatoéria, influenciando propostas estabelecidas em creches e pré-escolas, que passaram
a realizar uma estimulacéo precoce e a preparar para a alfabetizacdo, contudo mantendo uma

visdo assistencialista a essa clientela.

Com crescimento da demanda e a saida mais crescente das maes para o
mercado de trabalho, aumentou o nimero de criacdo de creches, pré-escolas, e jardins de
infancia que cuidavam da educacdo das criancas de familias de classe média. Tudo isso

incentivou na década de 70 o processo de municipalizacdo da educacéo pre-escolar.

Nesse periodo as discussdes e estudos a cerca da importancia da primeira
infancia proporcionaram algumas mudangas no trabalho desenvolvido nesses parques infantis,
que foram assumindo um carater pedagdgico, mesmo que 0s cuidados no combate a

desnutricdo permanecessem ativos.

Em 1974, o Ministério de Educacdo e Cultura MEC criou o Servico de
Educacdo Pré-escolar, em 1975, a Coordenadoria de Ensino Pré-escolar. Com uma iniciativa
da Legido Brasileira de Assisténcia — LBA foi criado o Projeto Casulo, essa iniciativa
orientava monitoras com o segundo grau para coordenarem atividades educacionais e
continuarem o combate contra a desnutri¢do. Ja o governo federal utilizava-se do Mobral para

atender as criancas dessa faixa etaria.

Foram muitos movimentos na luta pela democratizacdo do pais e muitas
reivindicacdes, e para amenizar essa ansiedade da populagcdo, o acesso da populagdo mais
pobre as escolas teve seu momento de atengdo. Mas o problema dos grandes centros urbanos
era evidente, os salarios baixos e a falta de infra-estrutura para atender as necessidades

sociais, deixavam o problema das creches ainda mais em destaque, gerando também uma



mudanga na postura “de aceitacdo do paternalismo estatal ou empresarial e a exigéncia da

creche com um direito do trabalhador e dever do Estado” (OLIVEIRA, 2007 p.113).

Em 1986, foram incluidas no Plano Nacional de Desenvolvimento novas
politicas para as creches, marcando o inicio de um pensamento que as creches nao diziam
respeito somente as mées ou as familias de baixa renda, mas sim ao Estado e as empresas.
Discussfes buscavam romper com concepgOes assistencialistas e propunham um

compromisso pedagdgico que visasse 0 desenvolvimento cognitivo das criancas.

Todo um movimento de lutas pela democratizacdo da escola publica
possibilitou o reconhecimento da educacdo da crianga pequena como um direito e um dever
do Estado a ser cumprido nos sistemas de ensino, tomando forma na Constituigdo de 1988,
que prevé como dever do Estado o atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a

Seis anos.

Continuou a ser discutido um novo modelo para a educacdo infantil, até porque
a creche mesmo sendo reconhecida como instituicdo educacional, ainda tinha sua imagem
vinculada fortemente ao assistencialismo. Com a Lei 9394/96 a educacdo infantil enfim foi
estabelecida como etapa inicial da educacdo basica, aumentando a responsabilidade desses
espacos e cobrando a necessidade de profissionais preparados para atuarem nessa area tao
importante da educacéo.

O MEC formulou Diretrizes Nacionais para a Educacdo Infantil, e foi criado
em 1998 um Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil, onde ficam expressas
referéncias, orientacdes didaticas e objetivos basicos para 0 ensino nessa faixa etaria, que
visam contemplar a todas as criancas, com deficiéncia ou ndo, ja deixando clara a necessidade
de uma pratica inclusiva. Foram publicados apds esse periodo documentos especificos a
pratica inclusiva, e que envolvem temas especificos como o autismo, deficiéncia mdltipla,
deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, deficiéncia fisica, surdocegueira, surdez, superdotacao

e dificuldades de aprendizagem, alguns publicados em 2004 e outros em 2006.

O espaco na educacdo infantil, apds todas essas mudancas que envolveram a
sociedade em meio a lutas politicas, mudancas das politicas publicas, posturas educacionais,
formacdo de profissionais, como também o olhar da sociedade frente & crianca pequena e seu
desenvolvimento; tornaram esse ambiente escolar em um espaco Unico e extremamente rico
no que se refere ao desenvolvimento cognitivo, na construcéo social, na valorizacdo do espaco

do brincar e nos primeiros passos da escolarizagdo dessas criangas.



A educacgdo infantil no que se refere ao processo inclusivo ainda trilha um
caminho cheio de questionamentos que surgem diariamente no cotidiano escolar, mas que
busca respostas através de profissionais interessados, na legitimacgdo do lugar ocupado por ela
dentro da legislacdo, que a define como parte integrante da educacdo basica, devendo ser

atendida pelos servicos de apoio como tal.



3 ORGANIZACAO ESCOLAR DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DO
ESTADO DE SAO PAULO

O Municipio de Sdo Paulo é responsavel pelas seguintes Modalidades de
Ensino: Educacgéo Infantil, Ensino Fundamental | e 11, Educacdo de jovens e adultos, Escolas
Municipais de Educacéo Especial - EMEE e Ensino Médio, sendo o Ensino Médio somente

no que se refere a formacdo profissional.

Na Educacéo Infantil a Prefeitura mantém Centros de Educacao Infantil — CEl,
Escolas Municipais de Educacéo Infantil — EMEI e estabelece convénios com iniciativas com
estabelecimentos que visam cuidar do desenvolvimento infantil, como as creches

conveniadas.

No Ensino Fundamental é responsavel também pelos Centros de Educacdo
Unificadas — CEUs, que também contemplam a Educacdo Infantil e ainda fornecem espacos

de lazer e cultura.

Restam poucas escolas especiais na rede Municipal e que atendem a deficientes
auditivos/surdos, surdocegos ou com outras deficiéncias, limitacdes, condicdes ou disfuncdes

associadas a deficiéncia auditiva/surdez.

3.1 CARACTERIZACAO DO OBJETO DE ESTUDO

No ano de 2009 a Secretaria Municipal do estado de Sdo Paulo organizou uma
Comissao Intersetorial para avaliar como estava ocorrendo o processo inclusivo na rede e para

apontar possibilidades para a melhoria desse processo.

Apbs o término desses estudos em 2010 foi criado o Programa Inclui, que veio
com o objetivo de sanar as dificuldades apontadas, disponibilizando alguns meios para isso.
Dentro do atendimento oferecido na rede, ja existiam alguns instrumentos utilizados no
processo de inclusdo como as Salas de Apoio e Acompanhamento a Incluséo (SAAI) e as seis
Escolas Municipais de Educagdo Especial (EMEE) que atendem criangas, jovens e adultos

com surdez, surdez associadas a outras deficiéncias e surdocegos.



Com o programa foi possivel aumentar o numero de SAAI’s e as escolas
especiais passaram por uma reformulacdo deixando de escolha da familia a matricula na
EMEE ou na rede regular de ensino, € necessario lembrar que a SAAI’s somente em escolas
de Ensino Fundamental; criacdo do Transporte Escolar Gratuito Acessivel (TEG Acessivel)
visando garantir o acesso, daqueles que estdo mais distantes ou que tem dificuldade de
locomocdo; formagdo de auxiliares de vida escolar (AVE) para auxiliar alunos com
deficiéncia severa no cotidiano escolar, com os cuidados basicos de higiene e locomogéo; a
questdo da acessibilidade também recebeu atencdo no que se refere a espaco fisico, mobiliario
e material adaptado; foram contratados estagiarios de Pedagogia para auxiliar em sala de aula;
estabelecer mais parcerias com instituicdes especializadas; atraveés do Inclui foi possivel
estabelecer uma pareceria com a Sociedade Paulista para o Desenvolvimento da Medicina
(SPDM), possibilitando um contato com uma equipe multidisciplinar no atendimento a esses
alunos, que estdo distribuidos nas Diretorias de ensino pertencentes a rede municipal e foram
implementados também os Centros de Formacdo e Acompanhamento a Inclusdo (CEFAI) que
contam com especialistas nas areas da deficiéncia intelectual, deficiéncia auditiva e
deficiéncia visual que também trabalham como Professores de Apoio e Acompanhamento a
Incluséo (PAAI).

Mas sabemos que mesmo com todo esse movimento em prol da inclusdo na
Rede Municipal, ndo podemos deixar de verificar como tem se dado esse processo nas
escolas, pois é la que € possivel verificar se 0s projetos em andamento estdo surtindo
resultado, quais pontos positivos e negativos estdo surgindo e que modificacbes podem ser
realizadas. Pensando nisso terei como objeto de estudo o CEFAI, pois dos projetos existentes
esse € 0 que nos da acesso aos outros e que 0s professores tem contato maior em seu cotidiano

escolar.

Meu foco seré a Diretoria Regional de Ensino FO/Brasilandia que hoje atende
109 escolas pertencentes a Rede, sendo 72 escolas de Educacdo Infantil e 37 de Ensino
Fundamental, contudo esse numero se estende, pois sdo totalizadas 238 escolas assistidas por
essa Diretoria, contabilizando ao término as escolas conveniadas e as pertencentes a outras

modalidades de ensino.

O CEFAI contempla em sua rotina semanal, reunides de equipe, formacéo de
professores, visitas as escolas, atendimento as Unidades Escolares (U.E) na Diretoria
Regional de Ensino (DRE), atendimento a comunidade e atendimento a estagiarios. O CEFAI

em guestdo conta com um grupo de quatro especialistas, sendo uma a Coordenadora da equipe



e trés Professoras de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo (PAAI), duas possuem habilitacdo
em Deficiéncia Intelectual e as outras duas em Deficiéncia Auditiva.

Por possuirem um trabalho itinerante frente as unidades escolares as PAAI’s
tem contato direto com os desafios enfrentados nas escolas regulares e podem em conjunto
com os professores de cada unidade, pensar em adequacg0es curriculares de pequeno porte que
compreendem modificagfes menores, de competéncia especifica do professor, uma vez que se
concentram em ajustes no contexto da sala de aula.(Oliveira, p. 140) e até criar possibilidades
que possam alcancar adequacdes de grande porte, cujas acdes sdo de competéncia e atribuicao
das instancias politico-administrativas e dos sistemas de ensino de todos os ambitos:

municipal, estadual ou federal. (Oliveira, p 140).

Durante o ano, sdo organizados alguns cursos de capacitacdo organizados e
ministrados pelo proprio CEFAI. No ano de 2011 foi realizado o primeiro Seminario voltado
a inclusdo nessa DRE, que teve como tema gerador “Incluindo com qualidade: diversidade em

foco”, que contou com palestrantes convidados e com surdocegos.

3.2 ACOMPANHAMENTO DO TRABALHO

A principio realizaria uma andlise critica ao atendimento realizado pelo
CEFAI, através de pesquisa de campo, entrevistas com as especialistas e um questionario
realizado em uma EMEI da mesma Diretoria Regional. Apos a solicitacdo de estagio na DRE,
ndo obtive uma resposta positiva, fui informada que deveria procurar outra regido para ndo

prejudicar o andamento dos estudos.

Mas esse empecilho ndo me desmotivou, pelo contrario mostrou que esse
estudo é ainda mais relevante, devido a necessidade de melhorias no atendimento dessa
regiao.

Entretanto, esse fato mudou a vertente dessa pesquisa que agora terd como base
as orientagdes que recebo sendo professora da rede municipal, informagdes encontradas em
documentos legais que regem esse atendimento e em uma anélise de questionario voltado as

professoras da EMEI, que gentilmente ja havia respondido minha solicitacdo de estagio.

O questionario entregue as 15 professoras da EMEI em questdo, continha 6

perguntas, e foi respondido livremente e sem intervencdo. O grupo entrevistado possui



professoras com tempos diferenciados de trabalho na Rede Municipal, mas todas com mais de
6 anos de experiéncia no Magistério. Apos ler as respostas, achei que seria interessante

acrescentar mais um participante nesse questionario, a Coordenadora Pedagdgica.

3.3  ANALISE DO QUESTIONARIO - PROFESSOR

Foi possivel realizar a analise desse questionario, mesmo contendo questdes
tdo abertas devido as respostas apresentadas pelo grupo, que acabaram apontando itens que se

repetiam possibilitando uma tabulag&o mais consistente.

1- Quais procedimentos sdo adotados, quando se observa uma dificuldade de
aprendizagem que vai além do que determinada faixa etaria apresenta?

= COORDENACAO
PEDAGOGICA E
NTATO COM 0S

Ap0s realizar as intervengdes pertinentes, 100% das professoras procuram a
Coordenadora Pedagdgica para que em conjunto entrem em contato com 0s responsaveis, para

realizar os encaminhamentos necessarios.

2- Vocé conhece o trabalho desenvolvido pelo CEFAI e quais suas atribui¢des?



mSIM
m NAO

Essa questdo apresentou um resultado mais heterogéneo onde, 73% dos
entrevistados responderam, conhecerem o trabalho desenvolvido pelo CEFAL, contra 27% que
apresentaram total desconhecimento sobre o assunto. Mas analisando todas as questdes foi
possivel perceber que, algumas professoras tinham dividas sobre até onde o CEFAI pode

atuar junto as escolas.

3- Ao receber alunos com deficiéncia, dificuldades de aprendizagem ou disturbios
comportamentais, vocé recebeu alguma orientagdo especifica ou fez algum curso
oferecido pelo CEFAI?

m SIM, MAS DE CURTA
DURACAO




33% das entrevistadas receberam cursos, poréem de curta duragdo, ndo sanando
as maiores davidas encontradas no cotidiano escolar, ja 67% nédo receberam orientacfes e
nem cursos especificos quando estavam acompanhando alunos com deficiéncia, dificuldades

de aprendizagem ou disturbios comportamentais.

4- O CEFAI visita com frequéncia sua escola?

m QUANDO
OLICITADO, COM
A DE MAIS DE

40% das respostas indicaram que essas visitas ndo ocorrem com freqiiéncia, e
60% disseram que essas visitas ocorrem mediante solicitacdo da escola, porém a espera chega

a durar mais de um semestre letivo.

5- Quando solicitada a presenca de algum especialista do CEFAI em sua escola, eles

conseguiram atender essa solicitacdo?



H SIM, MAS SEM
ENCAMINHAMENTOS

80% das entrevistadas responderam que, as solicitacGes foram atendidas apos
uma longa espera, e ap6s avaliacBes iniciais com os alunos indicados, o CEFAI néo
estabeleceu mais contato e nem realizou nenhum encaminhamento, e 20% indicaram que

foram atendidas e receberam encaminhamentos posteriores.

6- O que dificulta, em sua opinido, o dialogo entre os especialistas do CEFAI e as

escolas de educagdo infantil?

m QUANTIDADE
INSUFICIENTE DE

27% desconhecem o0 assunto, e 73% apontaram que a quantidade de

especialistas é insuficiente para atender toda a regido, foram elencados outros fatores que



dificultam esse didlogo como: poucos cursos formadores e o atendimento prioritario ao

Ensino Fundamental.

3.4  APRESENTACAO DO QUESTIONARIO - COORDENADORA PEDAGOGICA

1- Ao receber alunos com deficiéncia, dificuldades de aprendizagem ou
distdrbios comportamentais, vocé recebeu alguma orientacdo especifica ou fez algum curso
oferecido pelo CEFAI?

Coordenadora: Recebi telefones e enderecos para que eu entrasse em contato.

Os cursos tem sido oferecidos apenas aos educadores e ndo ao gestores.

2- Quando solicitada a presenca de algum especialista do CEFAI em sua

escola, eles conseguiram atender essa solicitagdo?

Coordenadora: Houve visita no final do ano passado, porém sem

encaminhamentos posteriores.

3- O que dificulta em sua opinido, o didlogo entre os especialistas do CEFAI e

as escolas?

Coordenadora: O atendimento secundario a Educacdo Infantil priorizando

apenas Ensino Fundamental.

A Coordenadora aponta que cursos de formacdo séo oferecidos somente aos
professores, ndo se estendendo aos gestores das Unidades Escolares, que visitas solicitadas
ocorreram, mas sem encaminhamentos posteriores e que o atendimento prioritario ao Ensino
Fundamental dificulta o didlogo entre EMEI’s e CEFAL



4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados coletados é possivel observar melhor como tem se
configurado a inclusdo, em umas das regides consideradas pelo municipio extremante carente,

nos seus bairros mais distantes.

A Dre FO/Brasilandia atende bairros de classe média como a regido da Casa
Verde e Limédo, como também contempla bairros em regibes muito periféricas como a
Brasilandia que carece até com a falta de Creches e EMEIs para atender a demanda da regiéo.
E nesse contexto t3o rico que venho analisar a acdo do CEFAI e como o grupo escolar da
EMEI pesquisada percebe seu trabalho atualmente.

Inicio essa analise citando as impressGes obtidas através do questionario
realizado com as professoras. Elas apresentaram uma preocupacdo em ndo conseguirem
responder as questdes devido ao pequeno contato que tem com o CEFAI, apds esclarecer a
elas que esse questionario seria apenas uma maneira de verificar como esse contato, ficaram

mais tranquilas.

Foi possivel verificar que os professores dessa Unidade Escolar contam com a
coordenacdo pedagdgica, pois a maioria dos participantes citou que em casos de dificuldades
com alunos a primeira atitude € buscar auxilio ao coordenador pedagdgico, para em conjunto
contatarem os responsaveis. O que reforcou a ideia de que a formacdo continuada deve ser
incentivada sempre aos professores, mas que seria ainda mais interessante se coordenadores
pedagdgicos tivessem uma formacédo especifica que englobasse as deficiéncias, pois mesmo
fora da sala de aula ele tem uma func¢éo de formador em horarios coletivos e em casos como
esse, 0 coordenador poderia orientar com mais embasamento seu grupo de trabalho, sanando
duvidas basicas que ainda assolam professores. Como o CEFAI tem em uma de suas
atribuicOes, previstas na Portaria 5718/04, realizar a¢bes de formacdo permanente aos
profissionais das Unidades Educacionais por meio de oficinas, reunides, palestras, cursos e
outros (art.7, XI), seria mais eficaz se essas formagdes acontecessem com maior frequéncia,
dessa maneira 0s casos que ndo sdo considerados prioridades poderiam receber algum

encaminhamento ja na Educacéo Infantil, desafogando a demanda do Ensino Fundamental.

O que torna a segunda questdo tdo relevante ¢ o fato de algumas respostas
demonstrarem o desconhecimento total e a falta de clareza de professores da Rede sobre o

trabalho desenvolvido pelo CEFAI, visto que a inclusdo ndo deve ser encarada como algo que



ird acontecer e sim um movimento que faz parte da realidade educacional. Claro que deve ser
levado em consideragdo, que professores em efetivo exercicio deveriam buscar informagdes
sobre o sistema educacional que fazem parte, contudo tendo ciéncia dessas duvidas o CEFAI
deveria promover meios de estabelecer um didlogo com os grupos escolares. Pelo nimero de
especialistas contratados e pela demanda dessa DRE fica evidente a dificuldade de atender a
todos, mais uma vez a formacdo dos coordenadores pedagdgicos e professores entra em

questao.

E alarmante perceber através da fala dos professores, que mesmo buscando
auxilio para atender alunos com necessidade educacionais especiais com uma maior
qualidade, essa resposta tenha se estendido por mais de um semestre, tendo em vista que um
ano letivo possui dois semestres. Resumindo, esses professores trabalharam com hipéteses do
que acreditavam dar certo, nem sempre estando corretos e esses alunos sairam da Educacao
Infantil, seguindo para o Ensino Fundamental sem terem recebido os encaminhamentos

devidos.

Os professores citaram que as visitas ocorrem mediante solicitacdo, porém os
alunos observados ndo receberam os encaminhamentos devidos, ndo por falta de uma
necessidade e sim pela auséncia de qualquer retorno. Entdo como ter certeza se desconfiancas
levantadas, ndo sdo apenas parte de uma caréncia familiar que grande parte dessas criancas
sofre, devido a auséncia de seus responsaveis, gerando uma falta de estimulo em casa que se
reflete na escola. Evidente que em alguns casos sondando as familias é possivel levantar
algumas respostas, mas em outros um olhar especializado poderia perceber coisas que sdo
especificas, em casos como o autismo, por exemplo, lembrando que pedagogos com formacao
anterior ha 2002 ndo possuiam em sua formacao disciplinas voltadas a educacdo inclusiva.

O tempo pode se tornar um inimigo na escola, pois quanto mais a crianga se
sente fora do meio em que ela participa, mais ela se desinteressa, sendo assim solicitagdes ndo
poderiam demorar tanto para serem atendidas. Em conversas com a Coordenadora dessa
unidade, foi possivel perceber que o CEFAI prioriza o atendimento no Ensino Fundamental,
devido a demanda e gravidade de alguns casos, sendo compreensivel, mas ndo o correto ja
gue ndo fica estabelecido isso em nenhum documento legal, pelo contrario a Portaria 5718/04
prevé que o atendimento deverd atingir Criancas, Adolescentes, Jovens e Adultos com
Necessidades Educacionais Especiais no Sistema Municipal de Ensino, em nenhum momento
fica previsto que uma Modalidade de Ensino devera ser priorizada, o que fica estabelecido

nessa Portaria € que havendo a necessidade, excepcionalmente desde que justificada, o



Coordenador da Coordenadoria de Educacdo da Subprefeitura, podera solicitar para a
designacdo de outros Professores de Apoio a Inclusdo - PAAI, além do modulo minimo
(art.3° § 39). Sendo entdo a demanda dessa regido tdo extensa, a ponto da Educacédo Infantil
ter que aguardar por um longo periodo para receber orientacdes, deveria ser verificada essa

possibilidade.

A auséncia, a longa espera, visitas sem encaminhamentos posteriores,
quantidade de especialistas insuficientes para atender a demanda, falta de formacdo e a
prioridade dada ao Ensino Fundamental foram itens levantados pelos professores como
grandes barreiras no didlogo entre unidade escolar e 0 CEFAI, 0 que mostra a necessidade de
serem revistas posturas adotadas dentro desse atendimento, visto que existe uma insatisfacdo
muito grande por parte de quem lida com a inclusdo diariamente e que clamam por auxilio,
por acreditarem tanto que esse é um grande passo para uma educacdo de qualidade e que ndo
exclui nenhum individuo, independente de suas necessidades sejam elas de ordem patoldgica

ou social.

Gostaria muito que tivesse sido possivel ouvir o CEFAI, para que juntos
pudéssemos encontrar um meio de romper essas barreiras que dificultam a comunicacéo entre
os profissionais da educacdo. Mas diante da negativa da solicitacdo do meu estagio ndo foi
possivel contemplar os profissionais que atuam no CEFAI da DRE FO/Brasilandia e abrir
esse espaco para que descrevessem com maior riqueza de detalhes como é realizado seu
trabalho, como percebem as duras criticas que recebem e como pensam em tornar esse
didlogo mais eficaz. E lendo a Portaria 5718/04, me deparei com 0 seguinte texto que
estabelece as atribuicbes do CEFAI, no art.7°, VI - desenvolver estudos, pesquisas e
tecnologias em Educagdo Especial e divulgar producGes académicas e projetos relevantes
desenvolvidos pelos educadores da Rede Municipal de Ensino. Sou educadora da Rede
Municipal, trabalho nessa DRE, entendo esse trabalho como sendo relevante e com um
objetivo, tornar a incluséo ideal, pois a real ainda esbarra em gigantes barreiras e que nos dao
a falsa ideia de que estar dentro da escola e socializando com os demais, promove por si S0 a
inclusdo. Nao se pode perder de vista a funcdo primordial da educacdo, que é promover o
aprendizado de seus alunos independente de sua faixa etaria, e o desenvolvimento de suas
habilidades.

O foco dessa pesquisa foi a Educacgéo Infantil, que como modalidade de ensino
deveria ser valorizada, recebendo apoio pedagogico e institucional da rede. A crian¢a pequena

se mostra como ela é, sem medos e preconceitos, tornando intervengdes pertinentes muito



significativas nesse periodo, levando em conta que esse pequeno individuo, ira crescer e se

tornar parte ativa da sociedade.

Se encaminhamentos pertinentes forem realizados nessa fase, essas criancas
pequenas continuardo tendo dificuldades no Ensino Fundamental, mas estardo mais
preparadas, e a demanda nessa modalidade, ndo serd em busca de respostas e sim de uma
continuidade, tornando a busca menos desesperadora e possibilitando que todas as
modalidades sejam contempladas sem essa espera tdo ardua. E somente também com uma
formacgdo adequada os profissionais da educacdo irdo conseguir trabalhar com uma maior
seguranga e sem esperar encontrar respostas para seus anseios em receitas prontas, pois o
conhecimento gera conhecimento e a ignorancia leva sempre a procura de um responsavel

pela falha no cumprimento de um objetivo.
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ANEXO A

Questionario entregue as 15 professoras da EMEI, situada no Bairro do Limao.

1- Quais procedimentos sdo adotados, quando se observa uma dificuldade de

aprendizagem que vai além do que determinada faixa etaria apresenta?

2- Vocé conhece o trabalho desenvolvido pelo CEFAI e quais suas atribuicdes?

3- Ao receber alunos com deficiéncia, dificuldades de aprendizagem ou distirbios
comportamentais, vocé recebeu alguma orientacdo especifica ou fez algum curso
oferecido pelo CEFAI?

4- O CEFAI visita com frequéncia sua escola?

5- Quando solicitada a presenca de algum especialista do CEFAI em sua escola, eles

conseguiram atender essa solicitagdo?

6- O que dificulta, em sua opinido, o didlogo entre os especialistas do CEFAI e as

escolas?



ANEXO B

Questionario entregue a Coordenadora Pedagdgica da EMELI.

Ao receber alunos com deficiéncia, dificuldade de aprendizagem ou distarbios
comportamentais, vocé recebeu alguma orientacdo especifica ou fez algum curso
oferecido pelo CEFAI, no sentido de melhor orientar os professores do seu grupo de

trabalho?

Quando solicitada a presenca de algum especialista do CEFAI em sua escola, eles

conseguiram atender essa solicitacdo?

O que dificulta, em sua opinido, o dialogo entre os especialistas do CEFAI e as

escolas?



ANEXO C

Rotina de Atendimento fornecida pelo CEFAI Dre FO/Brasilandia

Segunda-feira

Reunido de equipe

Terca-feira

Formacdo-Visita

Quarta-feira

Formacdo/Visita/Reunido
em SME (Gltima gquarta do més)

Formacao/Visita
Atendimento as Unidades Escolares na DRE (para discusséo e

uinta-feira : . .
Q planejamento que envolvam alunos com Necessidades Educacionais
com qualquer membro da equipe escolar) — agendamento prévio
Sexta-feira Avaliacdo e Atendimento a comunidade

Atendimento aos estagiarios







