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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar como o conceito de letramento esta presente
nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (Brasil, 1998) e na
Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo (Sdo Paulo, 2008) no que diz respeito a
disciplina de LEM (Lingua Estrangeira Moderna) — Inglés, e qual a forma indicada por
esses documentos para ser explorado. Apds essa analise, o trabalho pretende buscar
os reflexos desse conceito no Planejamento de curso da 62 série — ou 7° ano. O estudo
pretendido apéia-se no que determinam os PCN-LE (Brasil, 1998) e a Proposta da SEE
(Séo Paulo, 2008) em relacdo a énfase no letramento. Tais documentos oficiais tém
sido usados para nortear a organizacdo do planejamento escolar da rede publica de
ensino ja ha algum tempo: o primeiro desde 1998 e o segundo, desde 2008. O trabalho
apoia-se na orientacdo de letramento como pratica social (Soares, 2003) — que consta
como objetivo maior do ensino de Lingua Estrangeira. Para tanto, esta pesquisa, de
carater documental aplicado, analisa as prescri¢cdes de letramento feitas nos PCN-LE
(Brasil, 1998) e na Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo (Sado Paulo, 2008),
buscando reflexos dessas orientacbes no Planejamento de Curso de Lingua
Estrangeira Moderna — Inglés para a 62 série — ou 7° ano. Os resultados revelam que
embora apresentem algumas divergéncias, em linhas gerais, os documentos
demonstram ter a mesma visao de letramento. Contudo, em termos praticos, esse

conceito é contemplado apenas em parte no Plano de Curso.

Palavras-chave: letramento; Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo; Parametros

Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental; Planejamento de Curso.
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ABSTRACT

This paper aims to examine how the concept of literacy is stated in and what's the
prescription to be exploited according to the Parametros Curriculares Nacionais —
Lingua Estrangeira — Ensino Fundamental (Brasil, 1998) and to the Proposta Curricular
do Estado de S&o Paulo (Sao Paulo, 2008) for the teaching of foreign languages. After
this analysis, this paper aims to search for reflections of this concept in the Course Plan
for the 6" grade — or 7™ year — of the Elementary School. The intended study is based
on what is determined by the PCN — LE (Brasil, 1998) and the Proposta da SEE (S&o
Paulo, 2008) about the emphasis on literacy. These official documents have been used
to guide the organization of school planning on the public school system for some
years, the first one since 1998 and the second one since 2008. The work is based on
the concept of literacy as social practice (Soares, 2003) — which must be the goal of
teaching foreign languages. To reach its goal, this study examines the requirements of
literacy made by the PCN (Brasil, 1998) and the Proposta da SEE (Sao Paulo, 2008),
and seeks reflects of such a concept in the course Plan for the 6" grade — or 7" year —
of the Elementary School. The results show that although they have some differences,
in general, the documents show the same vision of literacy. However, in practical terms,

this concept is only partially included in the Plan of Course.

Keywords: literacy; State of S&do Paulo Curiculum; National Curriculum Parameters;

Planning Course.
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O que é LETRAMENTO?

Letramento ndo € um gancho

em que se penduram cada som enunciado,
n&o € treinamento repetitivo

de uma habilidade,

nem um martelo

guebrando blocos de gramatica.

Letramento é diversao
é leitura a luz de vela
ou la fora, a luz do sol.

Sao noticias sobre o presidente,
o tempo, os artistas da TV

e mesmo Monica e Cebolinha
nos jornais de domingo.

E uma receita de biscoito,

uma lista de compras, recados colados na geladeira,
um bilhete de amor,

telegramas de parabéns e cartas

de velhos amigos.

E viajar para paises desconhecidos,

sem deixar a sua cama,

€ rir e chorar

com personagens, herdéis e grandes amigos.

E um atlas do mundo,

sinais de transito, cacas ao tesouro,
manuais, instrucdes, guias,

e orientacdes em bulas de remédios,
para que vocé nao fique perdido.

Letramento €, sobretudo,

um mapa do coracdo do homem,
um mapa de quem voceé é,

e de tudo que vocé pode ser.

Kate M. Chong (apud Soares, 1999. pp. 40-41)
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Introducao

A questdo do Planejamento Escolar nos ultimos trés anos, pelo menos num
plano geral, ficou a cargo dos Coordenadores em muitas escolas da rede publica do
estado de Séao Paulo. Para elaborar esse instrumento de organizacao escolar, eles tém
se orientado pela Proposta Curricular da Secretaria Estadual de Educacdo de Sé&o
Paulo, a qual, doravante me referirei como Proposta da SEE (Sao Paulo, 2008). Os
professores fazem ajustes ou adaptacOes a esse plano anual da nova proposta para
essa se adaptar a sua realidade de sala de aula.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais — LE — para o Ensino
Fundamental I, doravante PCN — LE (Brasil, 1998), ao se definirem os objetivos gerais
para o ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira, deve-se levar em conta o aluno, o
sistema educacional em que este aluno estd inserido e a funcdo que a lingua
estrangeira tem dentro da sociedade (Brasil, 1998, p. 65). Ainda conforme os PCN-LE
(Brasil, 1998), sdo consideradas as necessidades sociais, intelectuais e profissionais
dos alunos quando o assunto é definicdo de objetivos.

Foi justamente pensando em atender as necessidades sociais, intelectuais e
profissionais dos alunos que o presente trabalho foi idealizado. Tornar o aluno
participante da realidade que o cerca, consciente de seus direitos e deveres como
cidaddo, deve estar sempre entre as metas escolares.

Atualmente, fala-se muito em letramentos, ou que os individuos precisam ser
letrados, quer dizer, capazes de agir em “praticas sociais de leitura e de escrita mais
avancadas e complexas que as praticas do ler e do escrever resultantes da
aprendizagem do sistema de escrita” (Soares, 2003). Além disso, varias pesquisas tém
abordado o assunto letramento nas mais variadas frentes, como Ferraz (2007), que
analisa o letramento critico por meio da leitura, ou Inglesi (2008), que compara o baixo
grau de letramento dos alunos em escola publica nos ultimos anos e o aumento de
organiza¢cdes néo-governamentais que se propdem a dar conta da educacao. Outras
ainda focalizam préticas e eventos de letramento observados no ensino de leitura em
inglés (Motta, 2008), ou investigam as praticas de avaliacdo da aprendizagem de lingua
inglesa, segundo a perspectiva das teorias de letramento (Duboc, 2007).

Contudo, faltam estudos sobre o planejamento de curso das escolas publicas

do estado de Séo Paulo no que diz respeito a visdo de letramento nele apresentado,
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bem como se esse planejamento reflete — ou ndo — o que se propbe a cerca do
letramento, tanto nos PCN-LE (Brasil, 1998), quanto na Proposta da SEE (S&o Paulo,
2008).

Tendo em vista 0 contexto descrito acima, o objetivo deste trabalho é analisar
como o conceito de letramento esta presente nos PCN-LE (Brasil, 1998) e na Proposta
da SEE (Sao Paulo, 2008) no que diz respeito a disciplina de LEM - Inglés, para,
entdo, buscar reflexos desse conceito no Planejamento de Curso da SEE (S&o Paulo,
2008). O foco de estudo foi o terceiro bimestre do planejamento da 62 série — ou 7° ano
— do Ensino Fundamental.

Para nortear os estudos dos documentos oficiais acima referidos, busco
responder as seguintes questdes de pesquisa:

1. Qual é a concepcéo de letramento presente nos Parametros Curriculares

Nacionais — LE para o Ensino Fundamental (Brasil, 1998) e na Proposta
Curricular do Estado de Sao Paulo: Inglés (Sao Paulo, 2008)?

2. Quanto do conceito de letramento presente nos documentos oficiais se

reflete no planejamento de curso para 62 série — ou 7° ano — do Ensino

Fundamental para o terceiro bimestre?

Para realizar o levantamento das informagfes que permitiu responder as
guestBes acima, o trabalho foi estruturado em quatro partes: no primeiro capitulo, &
feita uma apresentacdo sobre o conceito de letramento sob a perspectiva dos autores
Soares (2003) e Freire (1989), e também sobre o letramento digital, sob a perspectiva
de Almeida (2005). A formacdo do professor também é discutida, sob o foco de
Magalhdes (2004) e Schon (1987).

No segundo capitulo, a orientacdo metodoldgica, o contexto documental e o
contexto de aplicacdo dos documentos oficiais — os PCN-LE (Brasil, 1998) e a Proposta
da SEE: Inglés (Sao Paulo, 2008) — sdo detalhados. Ainda neste capitulo séo
explicitados os procedimentos de interpretacao.

No terceiro capitulo, é feita uma analise da concepcao de letramento presente
nos documentos oficiais, que estdo em uso nas escolas estaduais de Sdo Paulo. Ainda
no terceiro capitulo, interpreto a concepcao de letramento presente no Planejamento

de Curso da 62 série, em seu terceiro bimestre.
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Concluindo este trabalho, apresento algumas consideragfes, avaliando a
pesquisa e discutindo possibilidades de reformulagdo no planejamento de curso da 62
série em seu terceiro bimestre, a fim de auxiliar no trabalho docente.

As referéncias bibliograficas vém complementar as informacfes que foram a

base deste trabalho.
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Capitulo 1: FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste primeiro capitulo, apresento o conceito, 0 termo, ou a palavra
letramento que, segundo Soares (2010) é “ainda desconhecida ou mal entendida, ou
ainda ndo plenamente compreendida pela maioria das pessoas, porque € palavra que
entrou na nossa lingua ha muito pouco tempo”. Procurando definir a significacdo desse
termo, busco aprofundamento na interpretacédo de Freire (1989) e abordo o conceito de
letramento digital (Almeida, 2005). A formacédo do professor como profissional critico
também é discutida (Magalhdes, 2004), uma vez que se constitui em pilar tedrico do

estudo que desenvolvo.

1.1. Letramento: em busca de um conceito

Letramento € palavra recente no vocabulario da Educacado e sua utilizagédo
surge no discurso de especialistas da area de linguistica somente na segunda metade
dos anos 80 (Soares, 1999). Procurando ser mais precisa em sua afirmacédo, Soares
(1999) explica que:

...quase podemos datar com precisdo sua entrada [a palavra letramento] na
nossa lingua, identificar quando e onde essa palavra foi usada pela primeira
vez.

Parece que a palavra letramento apareceu pela primeira vez no livro de Mary
Kato: No mundo da escrita: uma perspectiva psicoliguistica, de 1986

(p-32).
Entretanto, afirma que o termo ndo é definido por aguela autora, mesmo tendo sido
citado diversas vezes na obra em questéo.

Embora recente em registros e estudos de lingua portuguesa no Brasil, o
termo letramento ja consta como “ant.”, isto é, “antiga, antiquada” no Dicionario
Contemporaneo da Lingua Portuguesa, de Caldas Aulete (1974), 32 edicdo no Brasil e
62 no mundo, segundo Soares (1999); as trés primeiras foram publicadas em Portugal.
Na obra de Caldas Aulete, a palavra letramento é atribuido o significado de “escrita”,
como enfatiza Soares (1999, p.17).

O presente trabalho busca o entendimento da palavra letramento mais como
a versao para o idioma portugués da palavra da lingua inglesa literacy, como detalhado

por Soares na obra supracitada, em que explica:

Etimologicamente, a palavra literacy vem do latim littera (letra), com o sufixo —
¢y, que denota qualidade, condicdo, estado, fato de ser (como, por exemplo,
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em innocency, a qualidade ou condicdo de ser inocente). [...] Ou seja, literacy &
0 estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever
(Soares, 1999, p.17).

Se letramento € uma palavra “antiga” que retornou ao uso ou se € uma
invencdo oriunda da criatividade dos que da lingua se utilizam, isso talvez tenha menos
importancia que saber por que as palavras vao e vem ou por que séo criadas.

A sociedade € um organismo vivo, muda com o passar do tempo, e assim
também a lingua usada por esse grupo social, que se adapta as necessidades de
comunicagdo de seus usuarios. Neste caso, sobre a volta ou a criacdo da palavra
letramento, podemos perguntar: qual teria sido a necessidade?

Antes de tentar responder a esta pergunta, vejamos o que afirma a autora

logo a seguir, na mesma obra:

Implicita nesse conceito [letramento] estd a ideia de que a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas, linguisticas,
quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que
aprenda a usa-la. Em outras palavras: do ponto de vista individual, o aprender
a ler e escrever [...] e envolver-se nas praticas sociais de leitura e de escrita —
tem consequéncias sobre o individuo, e altera seu estado ou condi¢do em
aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, linglisticos e até
mesmo econdmicos (Soares, 1999, pp.17-18).

Podemos supor que a resposta aquele questionamento seja o surgimento de
uma nova preocupacado social: saber ler e escrever, simplesmente, como acao
mecanica, nao torna o individuo ativa e criticamente participante do mundo da leitura e
da escrita.

A palavra letramento pertence a0 mesmo campo semantico que as palavras
alfabetizacdo, alfabetizar, analfabetismo, letrado e iletrado; contudo, atualmente, ha
uma distincdo marcante entre os termos alfabetizacdo e letramento.

O individuo, nos dias atuais, mais do que saber ler e escrever — atributo que,
nos dicionarios, define os alfabetizados (cf. Bueno, 1983, p.73) — necessita ser capaz
de responder as exigéncias relacionadas as praticas de leitura e escrita presentes nas
vidas profissional e social.

A informacgédo estampada na primeira pagina do jornal pendurado na banca
da esquina, o itinerario da linha do 6nibus colado no letreiro da estagédo, o bilhete
deixado pelo superior enquanto o funcionario estava em horéario de almogo sdo apenas
alguns exemplos na gama infinita de possibilidades de interagdo com leitura e a escrita

que cerca o individuo todos os dias, e essa interacao, para ser proficua, precisa mais
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que a simples decodificacdo das letras e a formacado de palavras, como pressupde a
alfabetizacao; precisa de letramento.
Para Soares (1999), a

...mudanca na maneira de considerar o significado do acesso a leitura e a
escrita em nosso pais [...] embora de maneira timida, é a alteracdo do critério
utilizado pelo Censo para verificar o numero de analfabetos e de alfabetizados:
durante muito tempo, considerava-se analfabeto o individuo incapaz de
escrever o proprio nome; nas Ultimas décadas, € a resposta a pergunta “sabe
ler e escrever um bilhete simples?” que define se o individuo é analfabeto ou
alfabetizado (p.21).

Claro estd que a simples escrita de um bilhete comum (que indica um
individuo alfabetizado), néo torna o individuo proficiente em termos de letramento,
entretanto jA demonstra um modo diferenciado de se considerar a habilidade de ler e
escrever; possivelmente, uma tentativa de se avaliar o nivel de letramento do individuo
que se apropriou da técnica da escrita.

Ainda segundo a autora e obra anteriormente citadas, aos paises
desenvolvidos, em suas pesquisas, interessa mesmo é a avaliacdo do nivel de
letramento da populagdo, e ndo o indice de alfabetizacdo. No caso do Brasil, este
ualtimo é o que tem sido avaliado.

Segundo o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), em noticia
veiculada pela internet, em setembro de 2010, 9,6% da populacéo brasileira com mais
de 15 anos era analfabeta em setembro de 20091. Conclui-se dai, por extensdo, que
90,4% dessa populacdo [maiores de 15 anos] estava alfabetizada. Mas, pensando no
que vimos analisando sobre a mudanca na compreensdo dos conceitos de
alfabetizacdo e letramento até entdo, somos levados a questionar se esses 90,4% de
alfabetizados seriam efetivamente letrados, ou antes, qual seria o nivel de letramento
dessa populacéo.

Antes de destacar o que entende por letramento outro estudioso do assunto,

concluo com o posicionamento de Soares (1999, p.47). Para a autora:

ALFABETIZACAO: acdo de ensinar/aprender a ler e a escrever.
LETRAMENTO: estado ou condicdo de quem néo apenas sabe ler e escrever, mas

cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita.

! Taxa de analfabetismo no Brasil , disponivel em :
http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/analfabetismo+cai+pouco+e+atinge+97+da+populacao/n12377
70936261.html>acesso> acesso em, 11/7/2011.
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Percebo aqui que a alfabetizacdo ndo € uma situacéo estanque, limitada; ela
€, antes, o inicio de uma outra, um tipo de continuo, que vai se modificando & medida
em que o individuo, de posse do saber, vai lidando com a leitura e a escrita de forma
diferenciada, vai tomando contato com o universo das palavras, interagindo com ele,
compreendendo-o, modificando-o e a si mesmo. Essa outra situacdo, esse
prosseguimento ao longo do referido continuo, € de letramento.

Voltando um pouco no tempo, vamos entender o que pensa a cerca de
letramento o educador Paulo Freire que, embora ainda ndo empregasse esse termo,
compreendia por alfabetizacdo a existéncia de algo maior do que o simples ato de ler,

como indica a cita¢ao abaixo:

Uma compreensdo critica do ato de ler, [...] ndo se esgota na decodificacdo
pura da palavra escrita, mas [...] se antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo. A leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreenséo do texto a
ser alcangada por sua leitura critica implica a percepcao das relagbes entre o
texto e o contexto (Freire, 1989, p.9).

Pode-se compreender pelo excerto acima que, para Freire, no momento da
leitura de uma palavra, hd& uma compreensdo muito mais ampla do que aquela
expressa simplesmente pela decodificacdo da palavra escrita. Mais adiante o autor

completa esse pensamento:

De alguma maneira, [...] podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra
ndo é apenas precedida da leitura do mundo, mas por uma certa forma de
“escrevé-lo” ou de “re-escrevé-lo”(sic), quer dizer de transforméa-lo através de
nossa pratica consciente (Freire, 1989, p.13).

Freire (2005) faz ainda um alerta, dizendo que “a mera aprendizagem da
leitura e da escrita n&o faz milagres. Nao é ela em si mesma que cria empregos” (p.38).
Mas, aponta para o carater libertador do aprendizado da leitura e da escrita, que
permitem ao individuo maior compreensdo do mundo, de suas relacbes com ele e
possibilitando interferéncias nessas relacées.

Comparando o que entendem Soares (1998), sobre letramento, e Freire
(1989), sobre o “algo mais” que sentia existir no ato de ler, podemos concluir que,
embora atribuindo a essas ocorréncias nomes diferenciados, ambos os autores
concordam em que procede ao individuo que aprende a ler — e escrever — um fato
maior, mais abrangente e esse acontecimento age sobre o modo de ser do individuo e

de entender a vida no mundo.
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Entdo, o letramento se apresenta como um caminho que vai ampliando, a
medida que o individuo, por meio do dominio da leitura e da escrita, interage mais e de

forma mais determinante com o meio social ao qual pertence.

1.1.1. Letramento digital

Sempre tendo em vista a questdao do letramento, farei aqui uma reflexao
sobre os aspectos tedricos do emprego da tecnologia do computador tanto na
formacao do professor como na inclusdo da maquina no fazer docente, bem como uma
analise sobre a utilizacdo do computador no contexto da sala de aula da escola publica
e das implicacdes que o0 uso deste equipamento pode acarretar.

O uso da tecnologia esta cada dia mais presente no cotidiano das pessoas,
e isso pode ser observado em todos os setores. Mais do que apenas nos escritorios
das grandes empresas — como ha alguns anos —, o uso do computador se faz presente
no comércio em geral, em hospitais, em universidades, em milhares de residéncias e,
em algumas situacdes, até nas bancas do comércio informal nas ruas das grandes
cidades.

O crescente uso da informatica nos diversos setores influenciou sua
introducdo também no meio escolar e, em algumas instituicdes, hoje ja esta incluida
até nas seéries iniciais.

Ja que falamos em alfabetizacéo e letramento, podemos, entdo, perguntar:
h& alfabetizacdo digital e letramento digital? Quem nos responde a esse

guestionamento é Coscarelli (2005):

O computador tem muito a contribuir como fonte de informacdo e como meio
de comunicagdo, mas para realmente ser Gtil como tal, os usudrios, alunos e
professores, devem saber digitar, bem como lidar com mecanismos de busca,
de exploracéo das informagdes e com novas formas de interacédo (p.40).

Para a autora, antes de se aventurar pela rede, o que ja se configuraria
como letramento digital, os alunos precisam aprender a usar recursos basicos como
controlar o mouse, usar caixas de texto, abrir mensagens e mesmo digitar com certa
facilidade (Coscarelli, 2005, p.34); essa seria a situacao da alfabetizacao digital.

N&o sdo apenas o0s alunos que precisam ser alfabetizados digitalmente.

Coscarelli (2005) explica que:

Para que a informética se instaure como tecnologia educacional, é preciso que
os professores se preparem para operar desembaracadamente com esse
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instrumental. Isso ndo significa ser expert em informatica, mas familiarizar-se
com 0s recursos basicos necessarios a utilizacao dessa tecnologia (p.40).

A relagéo entre o computador e o professor sera foco de minha atencédo na
secao seguinte.

1.1.1.1. O Computador e o Professor

Presencga constante nos mais diversos setores da vida social, o0 computador
ja é quase tao essencial quanto qualquer meio de comunicacao, e saber usar aquele
tdo importante quanto saber usar este. Em decorréncia disso, os individuos passam a
ter, além da necessidade de entender como a lingua (falada e/ou escrita) € utilizada
nas praticas sociais, uma outra necessidade: a de integrar o computador e a Internet a
essas praticas.

Assim como é importante ao individuo o letramento, € de suma importancia
o letramento digital, ou seja, saber usar a tecnologia do computador nas suas mais
diversas possibilidades: na busca por informacgdes, nas compras, em pesquisas, na
comunicacdo com outras pessoas (e-mail, MSN, chat), na procura de um emprego ou
mesmo no desempenho de suas funcdes no exercicio de sua profissao.

Embora haja essa premente necessidade de dominio no uso do computador,
ainda persiste, segundo Almeida (2005, p.176), o desafio de levar o dominio das TIC
(Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo) a um grande numero de individuos,
muitos dos quais ainda ndo dominam totalmente o emprego da leitura e da escrita em
situacdes cotidianas.

A tecnologia da informacédo esta mudando a vida das pessoas, o0 jeito delas
aprenderem, e também transformando a natureza do ensinar (Spector; de La Teja,
2001). Neste contexto, surge a figura do professor que, com a introducao das salas de
informatica nas escolas publicas, vé-se as voltas com a utilizacdo deste ambiente
também em seu fazer docente e, em decorréncia disso, vé-se impelido a letrar-se
digitalmente.

A questdo de introduzir recursos digitais nas escolas é controversa,
apresentando pros e contras. Para Barros e Cavalcante (2000, p.21), muitas sdo as

discussodes sobre o assunto baseadas em teorias e leis.
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O professor, como agente das inovacdes (Kenski, 2001), tem a seu encargo,
além de tornar o contetudo de sua disciplina conhecido de seus alunos, estar a par das
novas formas de veiculagcdo do conhecimento. Kenski (2001) enfatiza que:

E em meio a esta multiplicidade de informacées que o professor deve estar
presente como agente de inovacdes em um novo sentido. Seu papel, neste
momento, ndo sera anunciar a informacdo, mas orientar, promover a
discussao, estimular a reflexdo critica diante dos dados recolhidos nas amplas
e variadas fontes. Possibilitara aos alunos a triagem destas informacgdes e o
estabelecimento de oportunidades para a reflexdo, o debate e a identificacdo
da qualidade do que lhes é oferecido pelos inUmeros canais por onde o0s
conhecimentos séo disponibilizados (p.103).

Como afirma Kenski (2001, p.96), agora o professor também precisa
dominar outras formas de acesso ao conhecimento. Neste novo contexto, o professor
precisa rever sua formacdo e adaptar-se as novas necessidades impostas a sua
funcdo. Conhecer o computador, a Internet e suas possibilidades de uso para as aulas
e nas aulas tornou-se muito importante em funcao da realidade que os alunos vivem
fora dos limites da escola.

A rapidez com que a tecnologia se inseriu nas relacdes sociais fez com que
a maioria dos alunos dominasse as nocdes basicas de informatica e as nocgles
elementares do computador. Sendo assim, para que o0 professor possa utilizar esse
recurso em sala de aula, ele precisa ter certo dominio da maquina. Contudo, ter
conhecimento basico do uso do computador (Word, PowerPoint) — ou seja, ser
alfabetizado digitalmente — ndo é mais suficiente. Para tanto, é preciso que o professor
tenha competéncias especificas para inserir o computador em sala de aula e/ou no
ambiente on line (Spector & de La Teja, 2001). Isso significa que ele deve transcender
0 uso instrumental da maquina para associa-la adequada e pertinentemente a sua
pratica pedagodgica, usando o computador e seus recursos para atividades inovadoras.

O professor deve ser um eterno pesquisador e isso 0 ajudara a encontrar, na

Internet, o material necessario e adequado para elaborar ou implementar suas aulas.

Como agente de formacdo do cidadao que é o professor, cabe a este o
cuidado e o empenho com a auto-formacdo uma vez que é exemplo diario em sala de
aula. Assim, acordando com Lopes (2005, p.45), o professor deve, superando as
dificuldades que surgirem, proporcionar abertura para a informacao e a construcao do

conhecimento, sem abrir mao da sensibilidade caracteristica do ser humano.
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1.1.1.2. O Computador e a Sala de Aula

Almeida (2005, p.178) afirma que € preciso aumentar a capacidade
educativa e cultural de utilizar a Internet e que a inclusdo digital passa,
necessariamente, pela escola. Seguindo essa linha de pensamento, podemos dizer
que, entdo, cabe ao professor ensinar as técnicas — pelo menos as basicas — de como
usar o computador e a Internet agueles que ainda ndo o sabem.

Incluir o computador na pratica de sala de aula ndo é tarefa assim téao
simples, uma vez que pede uma reflexao critica sobre por qué, como e quando fazé-lo.
Em minha prética de sala de aula, e em leituras sobre o assunto, j& pude constatar que
0 uso da maquina “pela maquina” deve ser evitado; a banalizacdo e o0 mau uso da
tecnologia levam a falta de compromisso, e essa, a indisciplina.

Diante das modificacbes sociais que ocorreram com a crescente expansao
tecnologica, é preciso rever a estruturagcdo do processo educativo e assumir que a
escola como esta, em relacdo a utilizacdo da informatica, esta superada (Lopes, 2005,
p.35). As escolas tém subutilizado o espaco pedagdgico da informatica (Lopes, 2005,
p.35), usando-0, apenas, como entretenimento.

Uma acao consciente e refletida do professor pode ser uma Otima
oportunidade de apresentar para o0s alunos sites e/ou filmes adequados e
interessantes. Entretanto, segundo Lopes (2005, p.36), é importante analisar que as
inovacbes trazidas pela informatica podem n&o encontrar apoio ou sustentacdo
pedagdgica.

Levar os alunos a tomar contato com o equipamento, familiarizar-se com sua
utilizacdo e iniciar o processo de letramento digital, demanda um planejamento
cuidadoso por parte do professor, que deve pensar ndo apenas no tipo e contetdo da
aula, mas também na forma fisica que a aula ira adquirir. Claro que o planejamento da
aula devera levar em consideracdo as possibilidades que a unidade escolar a qual o
professor esta vinculado oferece para a execucdo de seu plano, mas a ambientacao
também constitui aspecto a ser cuidadosamente considerado.

Diante das transformacdes pelas quais passa o fazer docente, € preciso
pensar numa nova dimensdo da atuacdo do professor (Lopes, 2005) que surgira a
partir daquilo que ele ja fazia na escola.

Os problemas mais comuns enfrentados pelos professores sdo: numero de

computadores disponiveis, suporte técnico e manutencao insuficientes, maguinas com
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problemas, reposicdo de equipamento, falta de um monitor para auxiliar o professor
durante a aula e politica de agendamento para utilizagéo da sala.

Particularmente, enfrento todos eles na unidade escolar em que leciono a
disciplina de lingua inglesa. Embora os obstaculos ndo sejam poucos, acredito que
existam formas de se contornar alguns desses obstaculos: levar metade da turma de

cada vez quando for utilizar a sala ja seria uma opcao.

1.2. O professor como profissional critico

O professor tem uma participagdo muito importante na formagao do jovem.
Por vezes, ele € o Unico adulto letrado com quem a crianga tem contato, entendendo,
aqui, letrado, como dito anteriormente, como adulto capaz de praticas sociais de leitura
e de escrita mais avancadas e complexas que as praticas do ler e do escrever
resultantes da aprendizagem do sistema de escrita (Soares, 2003).

Dessa forma, existem aspectos no profissional da educacdo que sé&o
imprescindiveis: “caracteristicas como a cooperacédo, a interatividade e o respeito as
diferencas sdo aspectos que precisam ser priorizados em todas as instancias e setores
educacionais” (Kenski, 2001, p. 100).

Muito embora formados, e considerados aptos, € sempre necessario refletir

sobre a pratica docente. Schon (1987) defende que:

(...) alguns professores sentem que precisam se proteger de alguma forma,
pois temem que 0s alunos ndo o compreendam ou até mesmo que tenham
atitudes inadequadas. Alguns, as vezes inconscientemente, sob pretexto de
ensinar, retém o que sabem (p.119).

O autor ainda apresenta o fato de que muitas vezes um contetido/assunto é
trazido a aula sem um porqué, sem explicacdo do sentido de aprender aquilo, ficando
sem significacdo para o aluno. Schon (1987) insiste na necessidade de fazer o aluno
compreender por que razao é preciso aprender determinados conteddos.

Entéo, o papel do professor — a cada aula —, e aproximando-se do universo
de vivéncia do aluno, seria o de promover uma reflexdo sobre a realidade em que este
vive, auxiliando-o na percepcao do que existe (ou ndo) a sua disposicéo e levando-o a,
ao menos, cogitar numa interferéncia nessa realidade.

Praticas simples em sala de aula podem ajudar o professor a fazer

levantamento de informacgbes que s&o importantes para conhecer a realidade dos
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alunos, tais como: rodas de conversa em eles falam deles mesmos, de onde moram,
ou por que resolveram estudar na escola em que estudam.

O contato que o aluno tem com a realidade do colega faz com que ele
reconheca o outro e, muitas vezes, no outro, um igual. Isso os aproxima. Esse aspecto

reitera a seguinte afirmacao:

...6 na e pelas praticas sociais que o homem se constitui como ser humano,
isto &€, desenvolve o pensamento e a linguagem e constréi sua subjetividade, o
eu vai ser sempre resultado de interacdes sociais e da apropriacdo dos
discursos de outros (Magalhaes, 2004, p.68).

No momento em que o aluno expde seu pensamento, suas ideias ou sua
realidade, deve ser ouvido com atencédo, ndo apenas pelo professor, mas pelos colegas
também; e o professor deve estar atento a isso.

Muitas vezes o material didatico disponivel para uso em sala de aula nao
proporciona esse momento de expressdo ao aluno, o professor deve promover
situacbes para que surja a vontade de aprender, uma postura facilitadora € muito
importante para diminuir a resisténcia em aprender; este € um dos principios da
aprendizagem significativa: se a resisténcia for menor, aprende-se melhor (Rogers,
1971, apud Duarte, 2004, p. 127).

Minha experiéncia em sala de aula trouxe situagdes em que pude perceber
que muitos alunos possuem baixa auto-estima, e apresentam varios dos sinais que
demonstram isso, como por exemplo, os citados por Andrés (1999, p.87): auto-imagem
pobre, profundo medo de falhar, receio de ser motivo de chacotas entre os colegas,
além da incapacidade de buscar seu potencial de aprendizagem.

Para trabalhar num contexto como este, em que alunos e material didatico
muitas vezes apresentam-se em condicfes adversas as ideais, o professor ha que ser
um profissional reflexivo, ou seja, aquele que analisa cada situacdo, avaliando a melhor
forma de contornar as dificuldades e, quando necessério, revendo sua propria acao.

Para Schon (1987, p. 311), a reflexdo sobre a pratica aproxima “aquilo que
se aprendeu” do “exercicio efetivo daquilo que se aprendeu”, ou seja, aproxima a teoria
da pratica. Esse processo de aproximacdo mostra, muitas vezes, a necessidade de
adaptacdo, de mudancas de comportamento ou de avaliagbes, uma vez que cada
situacdo requer um novo olhar. Essa modificagdo constante e recorrente rever de

acdes nos aproxima da concepg¢ao de Dewey sobre o processo de aprendizagem, que
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tem esse processo como um “trabalho constante de reconstrugao”. Partir para uma
eventual reconstrucdo € ser critico consigo mesmo.

O professor, como profissional critico, estd atento as necessidades dos
alunos, da escola e de suas proprias necessidades; entre elas esta aquela ligada ao
letramento, dos alunos e do proprio professor; que nédo deve cessar de buscar seu
aprimoramento.

Feitas estas consideracdes a cerca do pensamento dos autores inicialmente
referidos com relacdo ao conceito de letramento, passo a pesquisa feita sobre a

representacdo desse conceito nos documentos oficiais.
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CAPITULO 2: METODOLOGIA DE PESQUISA

O papel fundamental da educacdo no desenvolvimento das
pessoas e das sociedades (...) aponta para a necessidade de
se construir uma escola voltada para a formacao de cidadédos.
(Brasil, 1998)

Neste capitulo, apresento a metodologia de pesquisa adotada, o contexto de
investigacao, ou seja, os documentos que serdo analisados, e o contexto de aplicacao

desses documentos, bem como descrevo os procedimentos interpretativos utilizados.

2.1. Orientacédo Metodoldgica

A metodologia de pesquisa deste trabalho esta inserida no quadro de
pesquisa bibliografico-interpretativa. Segundo Gil (1987), a pesquisa bibliogréfica,
aquela desenvolvida a partir de material ja elaborado, como livros e artigos cientificos,
traz algumas vantagens, entre elas permitir a cobertura de uma gama bastante ampla
de fenbmenos. Contudo, segundo esse mesmo autor, h4 que se cuidar para nao
reproduzir 0os erros que porventura o material analisado apresentar (Gil,1987, pp.71-
72).

As pesquisas, em geral, tém seu inicio na pesquisa bibliogréafica, pois partem
dela todos os possiveis caminhos a serem seguidos pelo pesquisador. O presente
trabalho fara uma andlise dos documentos oficiais utilizados pelo sistema publico de
educacao.

O foco de atencédo esta na busca pela concepcao de letramento apresentada
nos Parametros Curriculares Nacionais — LE — para o Ensino Fundamental (Brasil,
1998) e na Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo: Inglés (Sao Paulo, 2008).

Posteriormente, com um olhar voltado as necessidades do aluno do Ensino
Fundamental — e sua formac¢do como cidaddo consciente —, busco reflexos das
prescricdes de letramento encontradas nos documentos oficiais no Plano de Curso da
Proposta da SEE (S&o Paulo, 2008).

2.2. Contexto documental

Os Parametros Curriculares Nacionais — LE — para o Ensino Fundamental
(Brasil, 1998) constituem um dos documentos oficiais utilizados atualmente para

nortear o planejamento de curso da escola publica brasileira.
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Este instrumento foi criado no intuito de “construir referéncias nacionais
comuns ao processo educativo em todas as regides” (PCN, 1998, p.6) de modo a
respeitar diversidade e necessidade proprias de cada regido.

Seguindo essa linha de pensamento, pode-se dizer que ha uma intencéo de

criar um curriculo nacional. Nas palavras de Cury (1996):

Pode-se dizer que a idéia de um curriculo nacional se cruza com a evolugao da
educacédo, sobretudo a chamada educacdo escolar fundamental, entendida
como direito do cidadao e dever do Estado. [...] pode-se dizer que um curriculo
nacional se cruza com uma funcéo social do Estado, que é a de atender a um
direito do cidaddo que busca na educacdo escolar uma via de cidadania
compartilhada com seus concidadaos (p. 6).

Os PCN-LE (Brasil, 1998) ndo possuem carater de obrigatoriedade e,
portanto, como dito anteriormente, espera-se que sejam adaptados as peculiaridades
de cada comunidade escolar.

Abordando o aspecto de adaptacdo/adequacao, Rigo (2007) comenta que,
com a elaboracdo dos PCN-LE e sugestdes para o estudo de linguas estrangeiras
modernas nas escolas tentou-se preencher o desejo da sociedade em dar uma melhor
educacdo as criancas em termos de ensino de linguas, 0 que até entdo so era feito
pelos cursos livres de idiomas. De acordo com o texto oficial, no que diz respeito ao
ensino de Lingua Estrangeira Moderna, “este documento [PCN] procura ser uma fonte
de referéncia para discussdes e tomada de posi¢do sobre ensinar e aprender Lingua
Estrangeira nas escolas brasileiras.” (PCN, 1998, p.19)

Rigo (2007), ainda aponta para a importancia de:

... que se estabeleca uma pedagogia mais realista, com objetivos claros e
possiveis de serem atingidos que, na opinido de Celani (1997), devem estar
atrelados a funcdo social da lingua estrangeira em relacdo aos alunos em
guestdo, ou seja, ao papel dessa lingua estrangeira na construcao da
cidadania e como parte integrante da formagé&o global do individuo.

E neste contexto que busco identificar a concepcéo de letramento e a forma
como é entendido de maneira a priorizar a formacédo do cidaddo, uma vez que um dos
objetivos do ensino de lingua inglesa € envolver o aluno na construcdo dos
significados, mais do que no conhecimento sistémico (Brasil, 1998, p.72).

A Proposta da SEE (S&o Paulo, 2008), outro documento oficial utilizado pela
Secretaria de Educacdo, analogamente aos PCN, vem “garantir a todos uma base
comum de conhecimentos e competéncias, para que nossas escolas funcionem de fato

como uma rede.” (Sao Paulo, 2008, p.8)
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Esse documento traz os principios que orientam a rede estadual, tornando-a
capaz de promover as competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos desafios
sociais, culturais e profissionais do mundo contemporaneo (S&o Paulo, 2008, p.8).

A Proposta da SEE (Sao Paulo, 2008), cuidando em ser documento que traz
conteudo e sentido para as escolas, leva em conta os seguintes elementos: a escola
que aprende, o curriculo como espaco de cultura, as competéncias como eixo de
aprendizagem, a prioridade da competéncia de leitura e escrita, a articulacdo das
competéncias para aprender e a contextualizacdo no mundo do trabalho (Sdo Paulo,
2008, p. 11).

Este material, disponivel para toda a rede publica do estado de S&o Paulo,
pretende apoiar o trabalho realizado pelos professores e melhorar a qualidade da
aprendizagem dos alunos, embora existam divergéncias avaliativas quanto a sua
qualidade.

Algumas dessas divergéncias estdo expressas em um estudo intitulado
Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo: uma avaliacéo critica?, divulgado pelo site
do Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Sao Paulo, no qual
representantes de entidades de classe e profissionais da Educacdo expbéem o que
pensam sobre o documento oficial em questdo. Entre esses profissionais esta Selma
Garrido Pimenta (Doutora em Educacédo e Pr6 Reitora de Graduacdo da USP) que

defende o seguinte:

A escola se caracteriza como um caldeirdo de culturas em efervescéncia: a
cultura cientifica [...]; a académica [...]; a pedagdgica [...]; a social [...]; a cultura
do mundo infantil e do mundo do jovem; a cultura das midias. Essas culturas,
carregadas de valores, tradicdes, expectativas, modos de ser, pensar e agir,
projetos e inten¢Bes, diferentes, opostos, divergentes, conflitivos, compdem a
cultura da escola. Qualquer proposta de melhoria da escola que ignorar esse
movimento estd fadada ao fracasso porque corre o risco de serem meramente
burocréaticas. A definicdo dos parametros curriculares impostos as escolas na
atual gestdo [estadual], corre esse risco uma vez que no esfor¢co de tentar
garantir o necesséario dominio dos conhecimentos bésicos para que as criangcas
e jovens das escolas publicas se apropriem das condigbes essenciais de
desenvolvimento humano e social e de cidadania, ndo dialoga com o0s
professores e os dirigentes, responsaveis diretos pelo curriculo vivo no
cotidiano escolar. 2

2 Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo: uma avaliagdo critica, divulgado pelo site da
Apeoesp em 10 de fevereiro de 2009. Disponivel em <
http://apeoespsub.org.br/especiais/revista planejamento 2009.pdf> acesso em 10 de junho de
2011.
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Também contrario a Proposta da SEE (Sao Paulo, 2008), no mesmo estudo,

se pronuncia José Claudinei Lombardi, Doutor em Educacdo e Professor da FE-

Unicamp:

Esta Proposta Curricular da SEE deve ser analisada sob dois aspectos: quanto
a forma e quanto ao conteddo. Na forma trata-se de uma proposta que nédo
surgiu de uma ampla e democratica discussdo com a comunidade educacional;
optou-se por mecanismos e processos de pseudo-consultas, insuficientes para
escamotear 0 carater autoritario de sua elaboracdo e implementacéo,
encaminhada de cima para baixo. Quanto ao conteldo a proposta é simplista,
precariamente ancorada na literatura disponivel, insuficiente para encobrir seus
fundamentos espontaneistas e pragmaticos; coloca o gestor num papel
meramente fiscalizador, fazendo com que a reforma seja adotada, sem maiores
discussoes; o docente, por sua vez, é transformado em mero aplicador de uma
forma e de um conteldo prévia e detalhadamente previsto no instrumento
didatico; (ibid, 2009)

Assim como com relacdo aos PCN-LE (Brasil,1998), a analise deste

segundo documento oficial quer buscar, apenas, de que modo a concepcdo de

letramento se encontra presente, para, posteriormente, buscar esse correspondente no

Planejamento de Curso da 62 série do Ensino Fundamental.

2.3. Contexto de Aplicacdo do material analisado

Uma vez que os documentos aqui analisados estdo em uso nas escolas

publicas do estado de S&o Paulo, considero pertinente apresentar o contexto de

aplicagcédo do material estudado.

2.3.1. A comunidade

Sendo um bairro de periferia da metropole que é S&o Paulo, a Vila Nova

Cachoeirinha — Zona Norte — apresenta problemas tipicos desse tipo de regido: ma

distribuicdo de moradias — muitas delas préoximas a corregos —, e embora possua toda

a infra-estrutura de saneamento basico, mostra problemas com coleta de lixo e

fornecimento de agua em alguns pontos, além de captura ilegal de energia elétrica e

sinal de TV por assinatura.

Os eventos da regiao se restringem as quermesses das igrejas da regido e as

festas juninas de escolas das proximidades. Existem poucas associacdes de bairro e

as que existem estao vinculadas as igrejas.
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O contexto socioeconémico da regido € das classes D e E, trabalhadores
assalariados (domésticos, faxineiros, segurancas, carregadores e trabalhadores da
construcdo civil), além do comércio informal.

Area essencialmente residencial, o bairro tem o comércio concentrado em
trés avenidas, no entorno de trés grandes hipermercados — um dos quais agora conta
com um shopping center anexo.

Pelo menos até onde se tem conhecimento, trabalhar nesses locais
(hipermercados) € o objetivo de muitos dos jovens que freqientam as escolas da
regido. Poucos sdo os que pensam em cursar uma faculdade assim que concluirem o

Ensino Médio. Muitos interrompem seus estudos antes mesmo de conclui-los.

2.3.2. A escola

A Unidade Escolar em questdo funciona nos periodos manha, tarde e noite;
sendo Ensino Médio pela manhéa, a tarde Ensino Fundamental Il e apenas trés salas de
Ensino Médio (1° ano) e a noite Ensino Médio. Ao todo sdo 19 salas por periodo,
somando perto de 2000 alunos.

A estrutura administrativa conta com um diretor, dois vice-diretores, trés
coordenadores, dois professores mediadores de conflitos, uma secretaria e
aproximadamente seis funcionarios da secretaria (pelo menos trés sdo professores
readaptados). O corpo docente é composto por quarenta professores efetivos, quinze
professores OFA (Ocupante de Funcao Atividade) e praticamente ndo ha professores

eventuais em virtude do alto indice de indisciplina.

2.3.3. Aturma

A turma escolhida para ser descrita foi uma 62 série, em que os alunos [38]
regulam entre 11 e 13 anos. Ela é do periodo vespertino, e para a qual sdo ministradas
aulas de inglés as segundas feiras, na quinta aula, e as quartas-feiras, na sexta aula.
N&o raro, as quartas-feiras, varios alunos cabulam essa aula, pois algumas salas saem
na quinta aula, entdo eles se misturam aos alunos dispensados e vao embora.

O perfil dessa turma é de alunos faltosos e indisciplinados, pelo menos seis

deles séo repetentes, portanto, fora da idade ideal para série. Dois destes alunos estao
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fazendo a 62 série pela terceira vez. Sao desinteressados com relacdo as atividades
propostas para casa, sejam elas exercicios ou trabalhos de pesquisa, tanto para
realizar individualmente quanto em grupos.

Escolhi descrever essa turma porque, mais do que como professora — como
cidadd -, muito me incomoda a situacdo dela: numerosa, indisciplinada e
desinteressada das questdes relativas ao que é ensinado na escola. E um quadro dificil
de enfrentar e, muitas vezes, somos — eu e outros professores — tomados por um
desencantamento diante de nossa impoténcia para mudar essa situacao.

Como professora, sinto-me incomodada por razbes 6Obvias; e como cidada
por saber que os problemas do sistema educacional ainda carecem da atengao das
autoridades.

Embora esse grupo de alunos seja particularmente resistente em atender as

solicitacdes dos professores, ele ndo difere muito dos demais desta unidade escolar.

2.3.4. O Planejamento

Até o ano de 2008, o Plano de Curso era feito pelos professores. A cada
inicio de ano, mais especificamente no periodo chamado planejamento — que
compreendia trés a cinco dias antes de se iniciarem as aulas —, os professores, de
forma individual para cada disciplina, elaboravam um documento que detalhava todo o
contetido que seria trabalhado durante o ano, com cada uma de suas turmas. Além do
conteudo, eram especificadas as estratégias a serem utilizadas para desenvolvé-los e
as formas avaliacao.

Ao final do segundo bimestre, normalmente no més de julho, havia o periodo
do replanejamento. Nesse momento, dois a trés dias antes de iniciar o segundo
semestre, o0 professor revia seu Plano de Curso e fazia as altera¢des que considerasse
pertinentes.

Quando, em 2008, foi adotada a Proposta da SEE (Sao Paulo, 2008), os
professores ndo mais elaboravam o Plano de Curso; passou a ser seguido o que era
proposto pela Secretaria de Estado da Educacgédo - documento este que sera alvo de

analise também neste trabalho.
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2.3.5. A professora e a disciplina Lingua Inglesa

Leciono Lingua Inglesa neste estabelecimento de ensino desde 2006,
quando vim, em remocé&o, de uma unidade escolar mais afastada localizada num bairro
mais carente que este em questao.

Sou formada ha seis anos, professora efetiva de cargo no ensino publico
estadual de Sdo Paulo e acumulo cargo em outra unidade escolar, ministrando la aulas
de Lingua Portuguesa e Literatura para o Ensino Médio.

Para a comunidade escolar, pensando no grupo do corpo docente, sou
considerada novata — tenho seis anos de trabalho em sala de aula —, visto que meus
companheiros de profissdo tém, em média, vinte anos de docéncia.

Desde o inicio do meu trabalho como professora de Inglés, diferentemente
do que deveria acontecer, tenho presenciado certa desvalorizacdo da disciplina de
Lingua Inglesa entre meus pares, independendo da unidade escolar em que estivesse
ministrando aulas.

Esse sentimento de menos-valia, infelizmente, ndo € apenas parte da minha
realidade, mas da de muitos outros professores com 0s quais tive oportunidade de

trabalhar; e surge refletida no documento objeto de estudo desse trabalho:

Embora seu conhecimento seja altamente prestigiado na sociedade, as linguas
estrangeiras, como disciplinas, se encontram deslocadas da escola. A
proliferacdo de cursos particulares € evidéncia clara para tal afirmagdo. Seu
ensino, como o de outras disciplinas, € funcdo da escola, e é la que deve
ocorrer (Brasil, 1998, p.19).

Invariavelmente, as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica sao as
priorizadas, os professores dessas disciplinas sdo normalmente os consultados quando
h& necessidade de se conhecer/compreender questdes de sala de aula.

Um fator bastante préatico explica, em parte, embora nao justifique, este
procedimento: estas disciplinas tém de cinco a seis aulas por semana com cada uma
das turmas; Lingua Inglesa tem apenas duas, e, em certas unidades escolares,
dependendo do curriculo, algumas séries tém apenas uma.

O texto dos PCN-LE (1998) nos traz uma realidade ainda mais dura sobre a

disciplina de Lingua Inglesa no curriculo escolar:

A primeira observagéo a ser feita € que o ensino de Lingua Estrangeira ndo é
visto como elemento importante na formacéo do aluno, como um direito que Ihe
deve ser assegurado. Ao contrario, freqiientemente, essa disciplina ndo tem
lugar privilegiado no curriculo, sendo ministrada, em algumas regides, em
apenas uma ou duas séries do ensino fundamental. Em outras, tem o status de
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simples atividade, sem carater de promocdo ou reprovacdo. Em alguns
estados, ainda, a Lingua Estrangeira é colocada fora da grade curricular, em
Centros de Linguas, fora do horario regular e fora da escola. Fora, portanto, do
contexto da educacéo global do aluno (Brasil, 1998, p.24).

A meu ver, a recente criacdo do CEL (Centro de Ensino de Linguas), que
funciona dentro da unidade escolar, no qual os alunos tém aulas de outros idiomas —
inclusive de Inglés —, no periodo inverso ao dos estudos, ao invés de ser valorizado
como um acréscimo no processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa, é
encarado [pelo aluno] como o curso de inglés pelo qual se pagava para fazer numa
escola particular, agora sendo gratuito.

Independente do nimero de aulas atribuidas a disciplina de Lingua Inglesa,
ou da forma como o ensino do idioma vem sendo administrado na escola publica
estadual, creio caber ao proprio professor de linguas o papel de valorizar-se como
profissional e assenhorear-se do espaco e dos direitos que o cargo lhe confere,
valorizando, por conseguinte, a disciplina no curriculo escolar.

A turma escolhida para ser descrita € um grupo tipico de alunos do ensino
fundamental e apresenta todos os aspectos comuns a maioria das turmas. Esses séo

0s alunos com os quais 0os documentos oficiais da educagéao interagem.

2.4. Procedimentos de Analise

Inicialmente fiz uma leitura minuciosa dos documentos oficiais que seriam
analisados: os PCN — LE (Brasil, 1998) e a Proposta da SEE (Sao Paulo, 2008), ambos
referéncias no sistema publico de ensino do estado de Sdo Paulo. Em seguida, busquei
nesses documentos, pelo conceito de letramento de forma explicita e, a seguir, por
sugestdes implicitas desse mesmo conceito. Apés a analise dos dois documentos
oficiais, passei a analise do terceiro bimestre do Plano de Curso para a 62 série — ou 7°
ano — do Ensino Fundamental (ANEXO — B), que consta da Proposta da SEE (Sé&o
Paulo, 2008, p.46), buscando a forma como € apresentada a concepcao de letramento
também nesse documento.

Feita essa analise, confrontei as prescricdes de letramento presentes nos
documentos oficiais, os PCN — LE (Brasil, 1998) e a Proposta da SEE (S&o Paulo,
2008), com os reflexos desse conceito presentes no Plano de Curso da 62 série,

observando sua adequacé&o ou ndo, em termos de énfase no letramento.

35



CAPITULO 3: ANALISE DOS DOCUMENTOS OFICIAIS

“Hoje, mais do que nunca, aprender na escola é o
“oficio de aluno’(...).” (Sdo Paulo, 2008, p.10)

Neste capitulo, fagco a analise detalhada dos dois documentos oficiais que
norteiam as agdes educacionais do sistema publico de ensino do estado de Sao Paulo,
buscando neles de que forma o conceito de letramento se apresenta. Interpreto,
também, o planejamento de curso do terceiro bimestre da 62. série, discutindo a visao
de letramento nele contida. Além disso, estabeleco confrontos entre os documentos

oficiais e entre eles e o plano da série em questao.

3.1. Concepcéao de Letramento nos documentos oficiais

Nesta secado, faco a andlise do primeiro documento: os PCN-LE (Brasil,

1998) e busco nele o conceito de letramento, tanto na forma explicita, quanto implicita.

3.1.1. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental — Lingua Estrangeira

Para iniciar a analise deste documento, considero pertinente a transcricao,
na integra, dos Objetivos do Ensino Fundamental constantes do texto, para, partindo

dai, prosseguir com 0s comentarios.

Os Parametros Curriculares Nacionais indicam como objetivos gerais do
ensino fundamental que os alunos sejam capazes de:

» compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o
outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;

» posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situagdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de
tomar decisdes coletivas;

» conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensfes sociais,
materiais e culturais como meio para construir progressivamente a nogao de
identidade nacional e pessoal e 0 sentimento de pertinéncia ao pais;
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» conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem
Ccomo aspectos socioculturais de outros povos e nacdes, posicionando-se contra
qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de
crencgas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais;

» perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interacdes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente;

» desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o0 sentimento de confianca
em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relacéo
pessoal e de inser¢cdo social, para agir com perseveranca na busca de
conhecimento e no exercicio da cidadania;

» conhecer o préprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com
responsabilidade em relacdo a sua saude e a saude coletiva;

» utilizar as diferentes linguagens (verbal, musical, matematica, grafica, plastica
e corporal) como meio para produzir, expressar e comunicar suas idéias,
interpretar e usufruir das producdes culturais, em contextos publicos e privados,
atendendo a diferentes intencdes e situacdes de comunicacao;

» saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos tecnoldgicos para
adquirir e construir conhecimentos;

» questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los,
utilizando para isso o pensamento ldgico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade
de analise critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequacao
(Brasil, 1998, p.7, grifos meus).

Embora os Objetivos do Ensino Fundamental transcritos acima fagam
referéncia ao ensino/aprendizagem de todas as disciplinas do Ensino Fundamental de
forma geral, os aspectos em destaque estdo mais estreitamente ligados ao ensino de
lingua inglesa e o que esse aprendizado pode trazer de beneficios ao aluno
contribuindo, assim, para o seu letramento.

Como j& foi dito anteriormente, este documento e instrumento educacional
foi criado com o intuito de “construir referéncias nacionais comuns ao processo
educativo em todas as regides” (PCN, 1998, p.6), de modo a respeitar diversidade e
necessidade proprias de cada regido, e traz como temas centrais “a cidadania, a
consciéncia critica em relacdo a linguagem e o0s aspectos sociopoliticos da
aprendizagem de Lingua Estrangeira” (PCN, 1998, p.15). Por essa afirmacao,
explicamos o destaque dado ao primeiro item dos Objetivos desse documento para o

Ensino Fundamental destacado em:
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compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o
outro e exigindo para si 0 mesmo respeito; (Brasil, 1998, p.7,grifo meu)

A aquisicdo de uma nova lingua é direito do cidadao e faz parte do exercer a cidadania
e amplia a participacao social do individuo.

A “construcdo de referéncias”, citada no paragrafo anterior, segundo esse
mesmo documento, deve estar centrada, ou antes, deve ser norteada observando-se a
funcdo social do conhecimento da lingua inglesa (PCN, 1998, p.15) privilegiando-se a
leitura e, creio eu que por extenséo, a escrita.

Assim sendo, analisemos o destaque dado ao trecho:

utilizar as diferentes linguagens (verbal, musical, matematica, grafica,
plastica e corporal) como meio para produzir, expressar e comunicar suas
idéias, interpretar e usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos e
privados, atendendo a diferentes intencfes e situacdes de comunicacgao;
(Brasil, 1998, pp.7-8, grifo meu)

O objetivo aborda o uso a linguagem como instrumento de comunicacao e
compartiihamento de ideias em diversas situagdes, pois possibilita “usar a
aprendizagem de linguas como espaco para se compreender, na escola, as varias
maneiras de se viver a experiéncia humana” (Brasil, 1998, p.24).

Se entendermos letramento como resultado das experimentagdes do aluno
com o outro e com o0 meio, por intermédio da linguagem, o texto do documento

recomenda que a escola favoreca essas experimenta¢cées uma vez que:

... a leitura atende, por um lado, as necessidades da educacao formal, e, por
outro, é a habilidade que o aluno pode usar em seu contexto social imediato.
Além disso, a aprendizagem de leitura em Lingua Estrangeira pode ajudar o
desenvolvimento integral do letramento do aluno. A leitura tem funcédo
primordial na escola e aprender a ler em outra lingua pode colaborar no
desempenho do aluno como leitor em sua lingua materna (Brasil, 1998, p.20).

O proximo tépico destacado foi “posicionar-se de maneira critica,
responsavel e construtiva nas diferentes situacdes sociais, utilizando o dialogo como
forma de mediar conflitos e de tomar decisfes coletivas;” (Brasil, 1998, p.7). J& que a
leitura — e a escrita — em outra lingua, segundo o documento analisado, pode colaborar
no desempenho como leitor também em lingua materna, o aprendizado da lingua
inglesa auxiliara o aluno a posicionar-se critica, responsavel e construtivamente em
diversas situacoes.

Observar o seguinte objetivo dos PCN-LE (Brasil, 1998), “saber utilizar

diferentes fontes de informacédo e recursos tecnoldgicos para adquirir e construir
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conhecimentos;” (Brasil, 1998, p.8), nos remete ao exposto no capitulo da
fundamentacdo tedrica sobre a importdncia do uso apropriado e consciente da
tecnologia em sala de aula a fim de favorecer o letramento digital do aluno e, muitas
vezes, a sua incluséao digital.

Uma vez que o aprendizado da leitura/escrita, que tem como resultado o
letramento, modifica o individuo e suas relagbes com o meio, 0 seguinte objetivo dos
PCN-LE (Brasil, 1998) “perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interagcbes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente;” (Brasil, 1998, p.7) pode também referir-
se ao letramento decorrente do aprendizado também de uma lingua estrangeira.

Para os PCN-LE (Brasil, 1998) o ensino-aprendizagem da lingua inglesa tem

ligacdo direta com outro aprendizado: o uso dessa lingua, como se |é a sequir:

Diferentemente do que ocorre em outras disciplinas do curriculo, na
aprendizagem de linguas o que se tem a aprender é também, imediatamente, o
uso do conhecimento, ou seja, 0 que se aprende e 0 seu uso devem vir juntos
no processo de ensinar e aprender linguas. Assim, caracterizar o objeto de
ensino significa caracterizar os conhecimentos e 0s usos que as pessoas
fazem deles ao agirem na sociedade (Brasil, 1998, p.27).

Decorre desse uso da lingua em sociedade, novamente, 0 que se entende
por letramento, ou seja, a lingua em uso, empregada e intermediando as interacfes
com o outro e com o meio. Podemos entender, entdo, que a aprendizagem do novo
idioma deve ter a finalidade de favorecer a comunicacéo do individuo.

Ao se referir ao “conhecimento de mundo”, os PCN-LE (Brasil, 1998, p.29)
estdo considerando toda a bagagem de conhecimento que o individuo vai amealhando
no decorrer da vida e armazenando em “blocos de informacao” (p.30), como por
exemplo: festa de aniversario, oficina de carros, concertos musicais, etc. Pode-se
considerar, também, esse conhecimento como um tipo de letramento; nao
necessariamente ligado ao conhecimento da leitura e da escrita, mas a conhecimentos
atitudinais, embora aquelas ndo estejam necessariamente excluidas destas situacdes.

Também como parte do conhecimento exigido para as interacdes em
sociedade consideradas no letramento estd o conhecimento da organizacdo textual,
qgue, segundo este documento, é necessario para se proceder a correta escolha do

texto que atendera a intencdo comunicativa (Brasil, 1998, p.31).
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De posse da competéncia de escolher a melhor forma de se expressar em
lingua materna, o individuo pode, valendo-se de comparacdes e correlacdes, fazé-lo
também em outro idioma.

Observemos o seguinte trecho:

A aprendizagem de Lingua Estrangeira contribui para o processo educacional
como um todo, indo muito além da aquisicdo de um conjunto de habilidades
linguisticas. Leva a uma nova percepc¢ao da natureza da linguagem, aumenta a
compreensédo de como a linguagem funciona e desenvolve maior consciéncia
do funcionamento da prépria lingua materna. Ao mesmo tempo, ao promover
uma apreciagdo dos costumes e valores de outras culturas, contribui para
desenvolver a percepgdo da propria cultura por meio da compreensdo da(s)
cultura(s) estrangeira(s) (Brasil, 1998, p.37).

Podemos depreender do exposto acima que o nivel de letramento se amplia
a medida que em se ampliam os horizontes de dominio do individuo; o aprendizado do
novo idioma proporciona essa ampliagcdo. Além disso, num aspecto interdisciplinar, o
ensino-aprendizagem da lingua inglesa pode favorecer o estudo de outras disciplinas,
como Historia, Geografia e Artes (Brasil, 1998, p.37).

No Capitulo 1 deste trabalho, destacamos o letramento digital e de sua
importancia nos dias atuais. O presente documento oficial da educacdo no Brasil
também considera esse aspecto importante e se expressa de forma a valorizar a lingua
inglesa como instrumento facilitador na aquisicao de conhecimentos que vao atender

as exigéncias do novo mundo:

O desenvolvimento de habilidades comunicativas, em mais de uma lingua, é
fundamental para o acesso a sociedade da informacdo. Para que as pessoas
tenham acesso mais igualitario ao mundo académico, ao mundo dos negdcios
e ao mundo da tecnologia etc., é indispensavel que o ensino de Lingua
Estrangeira seja entendido e concretizado como o ensino que oferece
instrumentos indispenséaveis de trabalho (Brasil, 1998, p.38).

Retomemos novamente o Capitulo 1 em que Freire (1981) nos apresenta a
educacdo sendo forma de libertacdo e encontraremos eco desse pensamento no

documento que estamos analisando:

Cabe aqui recorrer ao conceito freireano de educacdo como forca libertadora,
aplicando-o ao ensino de Lingua Estrangeira. Uma ou mais linguas
estrangeiras que concorram para o0 desenvolvimento individual e nacional
podem ser também entendidas como forca libertadora tanto em termos
culturais quanto profissionais. Essa forca faz as pessoas aprenderem a
escolher entre possibilidades que se apresentam (Brasil, 1998, p.39).

A esta capacidade de escolha informada, ndo aleatéria, beneficiando-se

dessa escolha em virtude do conhecimento de outras linguas, entendemos por
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letramento, e dai considerarmos que os PCN-LE (Brasil, 1998) tém como elemento
indicador de letramento o dominio da lingua inglesa.

Os temas transversais que abordam questdes sociais, segundo os PCN-LE
(Brasil, 1998, p.43), podem facilmente ser trabalhados em situacdes de ensino-
aprendizagem de lingua inglesa, configurando momento de construcao e/ou ampliacao
de significados, portanto, determinantes para contribuir com o letramento do aluno.

O documento traz um exemplo que elucida essa contribui¢ao:

A tematizacdo da poluicdo em uma cidade como Nova York ou Madri, [...]
pode ser levantada ndo s6 em uma cidade grande como Sao Paulo, mas
também em outras cidades menores, por meio da comparagdo com outros
tipos de problemas ecolégicos (por exemplo, a contaminagédo dos mananciais
de onde vem a agua potavel de um lugarejo). E nesse sentido que a aula de
Lingua Estrangeira pode aprimorar o conhecimento de mundo do aluno. Note-
se também que as linguas estrangeiras ddo acesso sobre o modo como
certas questfes sociais (as ambientais, por exemplo) sdo tratadas em nivel
planetario (Brasil, 1998, p.44).

A questdo da variagdo linglistica também estd presente nas consideracoes
feitas nos PCN-LE (Brasil, 1998, p.47) sobre o ensino-aprendizagem da lingua inglesa,
e explicita que a discriminacdo, a valorizacao/desvalorizacdo de uma forma de falar
devem ser discutidos em sala de aula, sendo esse, a meu ver, um momento de
ampliacdo do letramento, pois contribui para a consciéncia critica do aluno em relacéo
a linguagem e sua utilizacdo em sociedade.

Cabe enfatizar aqui que essa discussdo — sobre discriminacéo/preconceito
em relacdo as minorias — € importante em todas as disciplinas.

O documento analisado traz uma reflexdo importante sobre o papel do
professor e de como a forma de abordar o ensino-aprendizagem da lingua inglesa pode
nao favorecer a aprendizagem e, por conseguinte, desfavorecer o letramento. O trecho
trata do ensino nos terceiro e quarto ciclos, mas caberia a qualguer nivel do ensino de

lingua estrangeira:

Na tentativa de facilitar a aprendizagem, no entanto, h4 uma tendéncia a se
organizar os conteldos de maneira excessivamente simplificada, em torno de
didlogos pouco significativos para os alunos ou de pequenos textos, muitas
vezes descontextualizados, seguidos de exploracdo das palavras e das
estruturas gramaticais, trabalhados em forma de exercicios de traducéo, copia,
transformacéo e repeticao.

No entanto, ao se entender a linguagem como pratica social, como
possibilidade de compreender e expressar opinibes, valores, sentimentos,
informacdes, oralmente e por escrito, o estudo repetitivo de palavras e
estruturas apenas resultard no desinteresse do aluno em relacdo a lingua,
principalmente porgque, sem a oportunidade de arriscar-se a interpreta-la e a
utiliza-la em suas fun¢des de comunicacdo, acabara ndo vendo sentido em
aprendé-la (Brasil, 1998, p.54).
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Temos, portanto, pelo exposto acima, que a forma de abordagem no ensino
da lingua pode, também, ser fator determinante na ampliagdo no nivel de letramento do
aluno, visto que a conducao inadequada do fazer docente compromete o processo de
aprendizagem.

Assim como considerei pertinente a transcricdo, na integra, dos Objetivos
Gerais do Ensino Fundamental constantes do documento analisado, acredito ser
importante citar, também na integra, os Objetivos Gerais de Lingua Estrangeira para o

Ensino Fundamental (Brasil, 1998, pp. 66-67). Sao eles:

» identificar no universo que o cerca as linguas estrangeiras que cooperam nos
sistemas de comunicacdo, percebendo-se como parte integrante de um mundo
plurilinglle e compreendendo o papel hegemdnico que algumas linguas
desempenham em determinado momento histérico;

» vivenciar uma experiéncia de comunicacdo humana, pelo uso de uma lingua
estrangeira, no que se refere a novas maneiras de se expressar e de ver o
mundo, refletindo sobre os costumes ou maneiras de agir e interagir e as visdes
de seu préprio mundo, possibilitando maior entendimento de um mundo plural e
de seu préprio papel como cidaddo de seu pais e do mundo;

» reconhecer que o aprendizado de uma ou mais linguas Ihe possibilita 0 acesso a
bens culturais da humanidade construidos em outras partes do mundo;

» construir conhecimento sistémico, sobre a organizacdo textual e sobre como e
guando utilizar a linguagem nas situa¢gdes de comunicacao, tendo como base o0s
conhecimentos da lingua materna;

» construir consciéncia linglistica e consciéncia critica dos usos que se fazem da
lingua estrangeira que esta aprendendo;

» ler e valorizar a leitura como fonte de informacéo e prazer, utilizando-a como
meio de acesso ao mundo do trabalho e dos estudos avancados;

» utilizar outras habilidades comunicativas de modo a poder atuar em situacées
diversas.

Considero desnecessario discutir aqui de forma individual, cada um dos itens
elencados nos Objetivos Gerais de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental, por
dois motivos: primeiro porque sao todos juntos — e cada um isoladamente — referéncias
do entendimento que temos sobre o letramento; e, segundo, por considera-los a todos

intrinsecamente ligados a definicAo de letramento apresentada no Capitulo 1 deste
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trabalho, isto €, como sendo mais do que apenas aprender a ler e escrever, neste caso,
num outro idioma.

Sendo assim, considero a presenca da questdo de letramento, nesses
objetivos, pela proposicao de fazer com que o aluno, aprendendo o novo idioma, no
caso a lingua inglesa, consiga percebé-la presente no seu dia-a-dia, misturando-se a
lingua materna — por vezes substituindo-a — e tomando conhecimento, por intermédio
dela, de uma nova cultura.

A segunda parte deste documento (a partir da pagina 69) traz os conteudos
propostos para o segundo e terceiro ciclos — de 52 a 82 séries — divididos em eixos
(Brasil, 1998, p.71), a saber: conhecimento de mundo, conhecimento sistémico, tipos
de texto e atitudes.

O documento expde ainda que

O enfoque no tratamento dos conteldos deve estar na aprendizagem de
estratégias de construcéo do significado via Lingua Estrangeira, posto que se
enfatiza 0 engajamento discursivo do aluno ao proporcionar a aprendizagem de
uma lingua por meio da aprendizagem de como usa-la. Isso possibilita que
continue a aprender por si mesmo quando o curso terminar (Brasil, 1998, p.71).

BN

Esta autonomia em relagdo a continuidade do aprendizado por parte do
aluno, a meu ver, também é uma das formas pelas quais se expressa o letramento.

Retomando a divisdo dos conteudos por eixos (Brasil, 1998, p.71), temos a
apresentacao dos aspectos relacionados:

» ao conhecimento de conhecimento de mundo: a vida da crianga na escola, com

a familia, no lazer com os amigos, no pais e no mundo; ainda mais: a divisdo do
trabalho em casa, a convivéncia entre meninos e meninas, direitos e deveres do
cidadao e cuidados relacionados com a saude.

» aos tipos de texto: abordara a forma dos textos e sua funcdo em sociedade.

» ao conhecimento sistémico: sera abordado em funcdo dos tipos de texto

apresentados.
» as atitudes: envolvera a preocupacao em ser compreendido e compreender 0s
outros, a valorizagcdo do conhecimento de outras culturas, reconhecimento dos

beneficios de se dominar outro idioma.

Considero todos os aspectos acima citados intimamente ligados ao conceito
de letramento, uma vez que tratam da vida do aluno em seu meio social, do contato

com diferentes formas textuais e suas func¢des e do reconhecimento do outro.
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A gquestao da avaliacdo nos PCN-LE (Brasil, 1998) apresenta-se da seguinte
forma:

A avaliagao é parte integrante e intrinseca ao processo educacional, indo muito
além da visdo tradicional, que focaliza o controle externo do aluno por meio de
notas e conceitos.

A fungdo da avaliagdo é alimentar, sustentar e orientar a acdo pedagodgica e
ndo apenas constatar um certo nivel do aluno. Esta implicito, também, que nao
se avaliam s6 os conteddos conceituais, mas também os procedimentais e os
atitudinais, indo além do que se manifesta, até a identificacdo das causas
(Brasil, 1998, p. 79).

Percebo aqui que a avaliacdo deve dar-se de uma forma mais ampla, global;
considerando os ganhos de aprendizado do aluno em varios aspectos e ndo apenas
em relacdo aos conteudos propostos como é feita mais comumente.

O documento ora analisado finaliza com uma reflexdo sobre a importancia
do papel do professor na compreensao das diretrizes por ele estabelecidas e da
relevancia em se conduzir o processo de ensino-aprendizagem de forma atenta,
mantendo-se [0 professor] consciente da necessidade de refletir sobre sua préatica em
sala de aula (Brasil, 1999), como podemos observar a seguir:

A acdo dos Parametros Curriculares Nacionais na sala de aula esta
diretamente relacionada ao seu uso pelos professores. Isso dependera da
compreensao que terdo deste documento. E preciso, assim, que se invista na
formagédo continuada de professores que ja estdo na préatica da sala de aula,
como também daqueles que estdo em formacdo, de modo que possam
compreender estes pardmetros para traduzi-los nas préaticas de ensinar e

aprender. Isso exige essencialmente o envolvimento do professor na reflexdo
sobre a sua préatica em sala de aula (Brasil, 1998, p.109).

Passo agora a andlise do segundo documento.

3.1.2. Proposta da SEE

Apresentada ao sistema de ensino publico estadual de S&o Paulo em 2008,
a Proposta da SEE (Sao Paulo, 2008) trouxe um projeto para os ensinos Fundamental
Il e Médio, que visava apoiar o trabalho que ja vinha sendo realizado nas escolas
paulistas e contribuir para a melhoria deste.

Vou analisar esse documento em trés momentos distintos: no texto de
Apresentacdo, no texto que se refere as Areas do Conhecimento e, finalmente, na

Proposta Curricular para a disciplina de Lingua Estrangeira Moderna.
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3.1.2.1. Apresentacéao

Sem abordar diretamente o termo letramento, a primeira referéncia a este

conceito aparece neste documento no seguinte trecho:

Este documento béasico apresenta os principios orientadores para uma escola
capaz de promover as competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos
desafios sociais, culturais e profissionais do mundo contemporaneo. O
documento aborda algumas das principais caracteristicas da sociedade do
conhecimento [...]. Priorizando a competéncia de leitura e escrita, esta proposta
define a escola como espaco de cultura e de articulacdo de competéncias e
conteldos disciplinares (Sao Paulo, 2008, p. 8).

Se entendermos letramento como sendo o0 “estado ou condicdo de quem
nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a
escrita” (Soares, 1999, p.47), temos aqui, ja no texto de apresentacdo do documento
analisado, a intencao deste em contribuir para a promocéo do letramento.

A Proposta da SEE (Sao Paulo, 2008) também entende como importante o
letramento digital, discutido no Capitulo 1 deste trabalho. Observemos o trecho a
seqguir:

A sociedade do século XXI é cada vez mais caracterizada pelo uso intensivo do
conhecimento, seja para trabalhar, conviver, exercer a cidadania seja para
cuidar do ambiente em que se vive. Essa sociedade, produto da revolucao
tecnolégica que se acelerou na segunda metade do século passado e dos
processos politicos que redesenharam as relacdes mundiais, j4 esta gerando
um novo tipo de desigualdade ou excluséo, ligada ao uso das tecnologias de
comunicacado que hoje mediam o acesso ao conhecimento e aos bens culturais
(Séo Paulo, 2008, p.9).

Embora também ndo empregue a expressao letramento digital, o documento
expde a situacdo atual da sociedade diante dos desafios da tecnologia da comunicacgao
e aborda a importancia do dominio dessa tecnologia, observando o surgimento do que
se poderia chamar de exclusao digital. Entendemos por exclusao digital como sendo a
falta de acesso a tecnologia digital, independendo dos fatores que possam levar a essa
situacao.

A Proposta da SEE (Sao Paulo, 2008), ao referir-se as mudancas que
ocorrem na sociedade, aponta também para fenbmenos importantes que alteram as

relacfes dos jovens com a escola. Vejamos o que segue:

Outro fendbmeno relevante diz respeito a precocidade da adolescéncia, ao
mesmo tempo em que o ingresso no trabalho se torna cada vez mais tardio.
Tais fenbmenos ampliam o tempo e a importancia da permanéncia na escola,
tornando-a um lugar privilegiado para o desenvolvimento do pensamento
autdbnomo, que é condicdo para uma cidadania responsavel. Ser estudante,
nesse mundo que expde o jovem desde muito cedo as préticas da vida adulta —
e, a0 mesmo tempo, posterga a sua insercdo profissional —, é fazer da
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experiéncia escolar uma oportunidade para aprender a ser livre e ao mesmo
tempo respeitar as diferencas e as regras de convivéncia. Hoje, mais do que
nunca, aprender na escola é o “oficio de aluno”, a partir do qual ele vai fazer o
transito para a autonomia da vida adulta e profissional (S&o Paulo, 2008, p.10).

Essa autonomia que, adquirida na escola, ajudara o aluno em seu percurso
de vida pOs-escola basica, esta muito ligada a questdo do letramento, uma vez que o
nivel de letramento (Soares, 1999) estaria, por sua vez, associado a capacidade de
interacOes gradativamente mais complexas com o meio social.

A comunicacdo em nossa sociedade esta cada vez mais pluralizada em
linguagens e codigos que se multiplicam (S&o Paulo, 2008), ampliando as
oportunidades e formas de troca de informag¢des. Por isso o conhecimento e 0 dominio
dessas linguagens se fazem importantes, e por vezes sdo decisivos, para o jovem

alcancar seus objetivos em relacéo a vida profissional. Entéo:

Para acompanhar tal contexto, a competéncia de leitura e de escrita
contemplada nesta proposta vai além da linguagem verbal, vernacula — ainda
gue esta tenha papel fundamental — e refere-se a sistemas simbdlicos como os
citados, pois essas miultiplas linguagens estdo presentes no mundo
contemporaneo, na vida cultural e politica, bem como nas designac¢des e nos
conceitos cientificos e tecnolégicos usados atualmente (Sao Paulo, 2008,
pp.16-17).

Entendemos, assim, que o letramento serd promovido mais que apenas pela

leitura e escrita, mas por outras formas e linguagem também.

3.1.2.2. A area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias

Analisando a Proposta da SEE (Sao Paulo, 2008), agora em texto especifico
para a area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, encontramos a visdo de
letramento expressa na ideia de que:

O conhecimento de natureza enciclopédica, sem significagdo pratica, €
substituido por conteddos e atividades que possibilitam nédo s6 a interacdo do
aluno com sua sociedade e o0 meio ambiente, mas também o aumento do seu
poder como cidaddo, propiciando maior acesso as informac¢des e melhores

possibilidades de interpretacdo das informagfes nos contextos sociais em que
sdo apresentadas (Sao Paulo, 2008, p.37).

Depreende-se, dai, que quanto maior for a capacidade de compreensédo do
mundo pelo individuo, ou seja, quanto maior for o seu nivel de letramento, maior sera

sua capacidade de modificar esse mundo a seu favor, em favor do grupo social ao qual
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pertence. O uso adequado da linguagem nas interaces que fizer com o mundo coloca
esse individuo como protagonista no processo de mudanca (S&o Paulo, 2008).

O documento ora analisado aponta para outro aspecto bastante relevante
sobre o ensino-aprendizagem da lingua estrangeira e, por extensdo, sobre o

letramento:

Em relacdo a disciplina de Lingua Estrangeira Moderna (LEM), importa
construir um conhecimento sistémico sobre a organizacao textual e sobre como
e quando utilizar a linguagem em situacdes de comunicacdo. A consciéncia
linguistica e a consciéncia critica dos usos da lingua estrangeira devem
possibilitar o acesso a bens culturais da humanidade.

Assim, ndo s6 o estudo da lingua materna, mas também o das LEM sé&o
excelentes meios para sensibilizar os alunos para os mecanismos de poder
associados a uma lingua (S&o Paulo, 2008, p.38).

O dominio de uma lingua, sobretudo em sua variedade culta, é
reconhecidamente fator de valorizacdo para o individuo e instrumento de poder. O
conhecimento de um segundo idioma seguramente sera indicador de distingdo entre
esse individuo e outros que ndo dominam uma segunda lingua.

Assim como o letramento digital esta ligado ao dominio da tecnologia digital,
e suas possibilidades, e pode diferenciar uma pessoa num grupo social, o letramento

em outras culturas também contribuird para a promog¢éo dessa pessoa em seu grupo.

3.1.2.3. Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo para a disciplina de
LEM - Inglés

Aqui, o documento faz um breve histérico sobre o contexto escolar e as
orientacdes metodologicas que nortearam o ensino de lingua estrangeira desde sua
inclusdo no sistema de ensino em 1855. Até entdo, primeiro a énfase estruturalista e
posteriormente a comunicativa, tiveram lugar e orientaram, segundo suas
caracteristicas e determinacdes, a forma de abordar o ensino da lingua inglesa no
Brasil (Sdo Paulo, 2008).

Diferente do que foi encontrado na anélise do documento até entdo, ou seja,
a referéncia ao letramento apresentando-se de forma indireta, por vezes

subliminarmente, nesse ponto do documento a referéncia ao termo ¢€ literal. Vejamos:

Desse modo, a énfase comunicativa que, na pratica, mal se instalou nas
escolas, ou, quando muito, ficou reduzida ao ensino de algumas funcdes
comunicativas, fortemente influenciada pelo estruturalismo, cede, atualmente,
espago para uma terceira orientacdo que enfatiza os letramentos multiplos
(Séo Paulo, 2008, p. 42, grifo meu).
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Entendemos, pois, aqui, que a antiga concepc¢éo [a comunicativa] ficou para
trds e a nova orientacdo para o ensino de lingua inglesa, segundo esse documento,
enfatizando os letramentos multiplos, sera pautada em favorecer a formacéao integral do
individuo, promovendo a ampliacdo dos diversos saberes relativos a uma lingua
estrangeira: estrutura, comunicacao, tecnologia e cultura.

A pagina 43 deste documento (Anexo — A) traz um quadro ilustrativo das
tendéncias pelas quais esteve orientado o ensino de linguas no Brasil. Nele, podemos
observar, novamente, o termo letramento, nomeando a orientagéo a ser seguida com a
implantagéo da Proposta Curricular da SEE (S&o Paulo, 2008), e explicitado pelos itens
a ela associados, a saber:

o Fazer e refletir sobre o fazer com as ferramentas do pensar

e Relagbes entre forma e uso

e Ampliacé@o do repertorio de praticas de leitura com base nas relagdes entre
oralidade e escrita

e Padrbes de adequacdo com base no conhecimento das convencbes de
diferentes modalidades e géneros textuais (orais e escritos (Sdo Paulo,
208, p.43)

Pelo exposto, podemos compreender a abrangéncia que se quer dar ao
ensino de lingua inglesa com a nova orientacdo de énfase no letramento: pretende-se
gue o aluno seja capaz de muito mais que ler e escrever no idioma que esta sendo
aprendido; que seja capaz de pensar nele e sobre ele, nas possiveis interacfes
decorrentes desse aprendizado e, certamente, interaja com o mundo como cidadao

deste.

3.1.3. Primeiro confronto

Faco, agora, uma comparagao do que foi analisado sobre letramento nos
dois documentos estudados, os PCN-LE (Brasil, 1998) e a Proposta da SEE (S&o
Paulo, 2008), ambos norteadores do ensino de linguas nas escolas publicas estaduais
de Séo Paulo.

Para facilitar a visualizacdo dos elementos relacionados ao letramento
encontrados num e noutro documento, elaborei um quadro contrastivo. Na primeira
coluna elenquei os itens que considerei relevantes para a comparacao. Os termos sim
e ndo indicam, respectivamente, a presenca ou auséncia do item no documento ou

nao; ou ainda, a discussao — ou ndo — do assunto no documento.
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QUADRO 1: VISAO COMPARATIVA SOBRE O LETRAMENTO NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

PCN-LE | Proposta da SEE
ASPECTOS RELEVANTES
(1998) (2008)
Norteia 0 ensino de lingua inglesa no ensino publico
do Estado de S&o Paulo sim sim
Apresenta o termo letramento de forma literal no
texto do documento nao sim
Privilegia a leitura e a escrita : .
sim sim
Entende o uso da lingua como instrumento essencial
nas interacdes em sociedade sim sim
Considera a aprendizagem da lingua inglesa como
elemento que favorece o letramento sim sim
Tem o conhecimento de lingua inglesa como
indicador de nivel de letramento sim sim
Incentiva o uso de diferentes linguagens, ndo apenas
a verbal sim sim
Considera que questdes sociais trabalhadas em
situacdes de ensino-aprendizagem de lingua inglesa sim sim
favorecem o letramento
Emprega literalmente o termo letramento digital ~
nao nao
Faz referéncia ao fato de que o papel do professor
no processo de ensino-aprendizagem pode interferir , ~
sim nao
no letramento
Considera a autonomia do individuo em relacéo as
interacBes com o meio social como indicador de , .
sim sim
letramento

Os documentos analisados divergem na medida em que os PCN-LE (Brasil,
1998) mencionam ser o professor um elemento de interferéncia no processo de
letramento (p.54) e a Proposta da SEE (S&o Paulo, 2008) néo faz aluséao a esse fato; e
no emprego literal do termo letramento que aparece nessa Proposta da SEE (Séo
Paulo, 2008) e nédo o faz os PCN-LE (Brasil,1998). Contudo, em linhas gerais, 0s
documentos apresentam a mesma visao de letramento, ou seja, privilegiam a leitura e
a escrita; ambos os textos consideram letramento como uma extenséo do saber ler e
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escrever, ou antes, a consequéncia do dominio da linguagem escrita sendo utilizada
em interacdes sociais.
Agora passo a andlise da concepcgédo de letramento no Planejamento de

Curso da 62 série.

3.2. Concepcéo de Letramento no Planejamento de Curso da 62 série

Nesta secdo, a concepcao de letramento no planejamento de curso da 62
série € analisada a partir do Plano de Curso que consta na Proposta da SEE (Sao

Paulo, 2008), na pagina 46 deste documento. Vejamos abaixo:

QUADRO 2: Plano de Curso, 62 Série, Objetivo Geral. (Sao Paulo, 2008, p.46)

j0 de repertério lexical e reconhecil

~ estruturas gramaticais

Tem-se como Objetivo Geral para a série em questdo a “Aquisicdo de
repertorio lexical e reconhecimento de estruturas gramaticais” (Sao Paulo, 2008, p.46).
Embora a intencdo da presente Proposta seja a énfase no letramento (S&o Paulo,
2008, p.43) e aprender as estruturas da lingua e trabalhar textos de forma
descontextualizada seja impréprio segundo a atual orientacdo (Sao Paulo, 2008, p.37),
o atender a “énfase no letramento” ndo aparece claramente refletido no Objetivo Geral
para o ensino de lingua inglesa no Plano de Curso da 62 série pelo que esta nele
expresso, ja que aborda apenas o conhecimento sistémico da lingua.

Em primeira analise o que aparece expresso como Objetivo Geral para a
série apresenta um paradoxo: um documento que pretende dar énfase ao letramento
traz como objetivo uma proposta de dar atencdo apenas ao repertério lexical e ao
conhecimento de estruturas gramaticais. Entretanto, em outro trecho, esse mesmo
documento expressa textualmente a intencdo de ater-se a parte gramatical do ensino
da lingua, afirmando que “Em relacdo a disciplina de Lingua Estrangeira Moderna,
importa construir um conhecimento sistémico sobre a organizacao textual e sobre como

e quando utilizar a linguagem em situagées de comunicagao” (Sao Paulo, 2008, p.38).
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Sendo assim, ha uma incongruéncia em relacéo a pretensao de énfase no

letramento — como o documento sugere — e 0 que efetivamente indica a ser executado.

3.2.1. O Letramento no terceiro bimestre

O Planejamento de Curso da 62 série para o terceiro bimestre traz como
tema Leisure in the City — Lazer na Cidade e, como contetudo, pretende trabalhar a
descricdo de espacos de lazer e entretenimento para todas as idades, além de propor
discussédo sobre a relagdo entre diversdo e aprendizagem. As atividades propostas
para as aulas sdo a leitura de anuncios sobre eventos e a revisdo de algumas

estruturas gramaticais (Sao Paulo, 2008). Observemos a seguir:

| P

T A T AR T e e T SRR 7

3° Bimestre

QUADRO 3:

Plano de Curso, 62 Série, 3° Bimestre.

Entretenimento

e Denominacdo dos espacos de lazer da

(Séo Paulo, 2008, p.46) cidade (parques, museus, cinemas)

e Espacos de lazer e as atividades que neles
se pode praticar (o que fazer e onde)

e |dentificacao de informacoes especificas,
sobre os espacos de lazer, como horarios
de funcionamento, localizacéo, tarifas etc

e Retomada: there + be/ can / presente

Géneros para leitura e escrita

e Folhetos ou paginas da internet ou revistas,
produzidos em lingua inglesa, para turistas
gue visitam Sao Paulo ou Brasil

Producao: folheto ilustrado sobre uma opcéo

de lazer na cidade ou no bairro

Observa-se que a questdo do letramento € contemplada apenas no que diz
respeito a discussédo sugerida “sobre a relacéo entre diversdo e aprendizagem”, ficando
o conhecimento sistémico da lingua — repertorio lexical e estruturas gramaticas — com
espaco privilegiado no total das atividades propostas.

Consta também na Proposta da SEE (Sao Paulo, 2008) que:

No Ensino Fundamental, os alunos passam por significativos processos de
mudanca. O primeiro deles ocorre ja no inicio dessa etapa, quando o nimero
de disciplinas no curriculo aumenta e o tempo (e, também, a atencao!)
dedicado a cada uma delas torna-se bastante fragmentado. Assim, a
capacidade de planejar, organizar e monitorar a prépria aprendizagem por meio
do engajamento em projetos que culminem na producdo de objetos
concretos merece especial atencdo (Sé&o Paulo, 2008, p.43, grifo meu).
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A producdo desses “objetos concretos” é contemplada nesse bimestre. E
solicitado aos alunos que, em grupos, produzam um folheto ilustrado sobre uma opcao

de lazer na cidade ou no bairro.

3.2.2. Segundo confronto

Farei agora uma analise direta do que € encontrado no Plano de Curso da 62
série para o terceiro bimestre como consta na Proposta da SEE (2008) — documento
norteador do ensino de linguas nas escolas publicas estaduais de Sao Paulo —, no que
diz respeito ao letramento. Para facilitar a visualizacdo, elaborei um quadro para
analise do Plano de Curso que traz na primeira coluna cada um dos itens do Plano de
Curso, e na segunda coluna, qual o aspecto do processo de ensino-aprendizagem da
lingua esta sendo privilegiado neste item do Plano.

QUADRO 4: ANALISE DO PLANO DE CURSO NO 3° BIMESTRE

TOPICOS DO PLANO DE CURSO
NO 3° BIMESTRE

ASPECTO FAVORECIDO

Entretenimento

Denominacdo dos espacgos de lazer da
cidade (parques, museus, cinemas) conhecimento sistémico

Espacos de lazer e as atividades que
neles se pode praticar (0 que fazer e letramento
onde)

Retomada: there + be / can / verbos no
presente conhecimento sistémico

Géneros para leitura e escrita

Folhetos ou paginas da internet ou
revistas, produzidos em lingua inglesa,
para turistas que visitam Sdo Paulo ou
Brasil

letramento

Producao

Folheto ilustrado sobre uma opcdo de
lazer na cidade ou no bairro

conhecimento sistémico
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Como dito anteriormente, observa-se que a questdo do letramento é
contemplada apenas em parte no Plano de Curso, ficando a cargo da discussao
sugerida “sobre a relagéo entre diversdo e aprendizagem”, o conhecimento sistémico
da lingua, com espaco privilegiado, ocupa-se da maior parte das atividades propostas.

Embora a atividade de producdo sugerida para o bimestre favoreca o
trabalho em grupo, promovendo a cooperagdo, a simples reproducdo de algo que ja
existe, e que pode nado ser de facil acesso ao aluno, ndo me parece favorecer a
intervencdo no meio social, como seria de esperar de uma proposta que objetiva dar
énfase no letramento.

As competéncias da leitura e da escrita sao trabalhadas nos géneros
anuncio sobre atividade de lazer e informe sobre atracdo turistica (denominacdo dos
espacos de lazer, horarios de funcionamento e tarifas, a fim de subsidiar a leitura de
folhetos informativos, revistas ou paginas da Internet em lingua inglesa que contenham
esse tipo de informagao.

A finalizacdo das atividades é a producdo de um folheto ilustrado. Essa
proposicdo adéqua-se a de énfase no letramento, podendo, contudo, ser ajustada para
melhor cumprir essa funcao.

Passo, agora, as consideracdes finais.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

“Todo curriculo é historicamente situado e, por isso,
carrega uma concep¢do de mundo, de homem e de
educacdo.” (Revista Planejamento / APEOESP)

O atual periodo em que se encontra o ensino de lingua estrangeira, a meu
ver, caracteriza-se por um tempo de liberdade; contudo, vejo também uma necessidade
imperiosa de se fazer uso do bom-senso. Estamos sob a influéncia da visdo do pos-
meétodo (Kumaravadivelu, 1994) e isso nos traz a possibilidade de fazer escolhas, uma
vez que indica a independéncia de um Unico método.

Ao mesmo tempo em que nos libertamos das amarras que norteavam 0s
métodos de outros tempos, com praticas que — comprovadamente — nao traziam o
resultado desejado na forma isolada com que eram aplicadas, esbarramos, muitas
vezes, na auséncia de propdésito na aplicacdo de uma atividade.

E necesséario o conhecimento das diversas abordagens e dos varios
métodos para que se possa escolher a melhor forma de trabalhar um determinado
conteudo, adequando-o ao perfil do grupo de aprendizes.

O material fornecido pela Secretaria da Educacéo — a Proposta Curricular do
Estado de S&o Paulo (Sdo Paulo, 2008) — vem corroborar essa idéia de adequacao,
apresentando o contetdo para cada série e indicando, ao final de cada situacdo de
aprendizagem, possibilidades de adaptacdes a serem feitas nesse conteudo conforme
a realidade da sala de aula.

Em minha pratica docente, ndo tenho encontrado dificuldade em utilizar esse
material. Entretanto, ndo hd como negar que o0 modo como a lingua é apresentada
difere — e muito! — da maneira como me foi apresentada a lingua estrangeira anos
atras, quando vigorava a énfase na abordagem comunicativa.

Embora seja fruto do trabalho de conceituados profissionais, a atual
Proposta da SEE — para o ensino de Lingua Estrangeira Moderna (Sao Paulo, 2008) —
apresenta divergéncias entre o que determina em seu texto a cerca do letramento e o
que apresenta no Plano de Curso da 62 série, tanto no Objetivo Geral quanto em
alguns aspectos dos Objetivos Especificos.

Conforme consta no texto da Proposta da SEE (S&o Paulo, 2008, p.43),
apresentado no Anexo-A, a determinacdo € para que haja uma abordagem com énfase
no letramento. Contudo, o Plano de Curso da 62 série desta Proposta (Sdo Paulo,

2008, p. 46), como consta no Anexo-B, n&o reflete, de modo satisfatorio, essa
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orientacdo. Na forma como se apresenta, contempla muito mais os aspectos lexical e
estrutural da lingua inglesa que o letramento, ou seja, ndo promove satisfatoriamente o
refletir sobre a lingua em uso.

Comecemos por pensar no que expressa o Objetivo Geral para a série:
“Aquisicdo de repertério lexical e reconhecimento de estruturas gramaticais” (Sao
Paulo, 2008, p.46). Podemos considerar, por este enunciado, que apenas o
conhecimento sistémico da lingua serd contemplado, ou antes, que se outro aspecto
também o sera, como de fato procede, isso ndo esta claro.

Outro ponto a ser considerado esta exposto nos Objetivos Especificos do
terceiro bimestre: que serdo trabalhados o vocabulario e as estruturas gramaticais
muito mais que as situacées que promovam o letramento (conforme quadro da pagina
49). Novamente aqui, temos privilegiado o conhecimento sistémico da lingua em
detrimento do aspecto do letramento.

Em parte, o documento cumpre o que se propde a medida que apresenta a
sugestdo de discussédo sobre as atividades que podem ser praticadas nos diversos
espacos de lazer da cidade e uma produc¢éo concreta sobre o que foi estudado, ja que
considera “a produgado de objetos concretos” importante para essa fase do processo
ensino-aprendizagem (S&o Paulo, 2008) e que discussdes em grupo “promovem o
conhecimento e o reconhecimento de si e do outro” (Sdo Paulo, 2008, p.43) ampliando,
assim, a percepc¢ado do mundo. Contudo falha em n&o propor uma reflexdo no momento
dessa producéo, o que, a meu ver, seria bastante pertinente.

Fazer o préprio aluno pensar sobre o0 que seria possivel fazer para
diversificar as opcdes de atividade cultural disponiveis para no espaco social em que
esta inserido, talvez fosse uma opcao para se fazer cumprir a orientacdo de énfase no
letramento.

Sendo assim, a sugestao seria inserir uma producdo textual, em lingua
inglesa, que informasse sobre uma opcao de lazer e cultura que o aluno gostaria de ter
de forma mais acessivel no bairro em que ele mora. Antes de se realizar essa
producdo, poderia ser ainda sugerida uma pequena pesquisa de campo entre 0sS
vizinhos do aluno sobre o que a comunidade pensa sobre o assunto para, ai sim,
executar sua producao.

Esse proceder adequaria o Plano de Curso da 62 série ndo sO as
determinacdes da Proposta da SEE (S&o Paulo, 2008) de énfase no letramento, mas

também as prescricdes dos PCN-LE (Brasil, 1998, em que se consideram como um
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dos Objetivos Gerais do Ensino Fundamental “posicionar-se de maneira critica,
responsavel e construtiva nas diferentes situa¢cdes sociais, utilizando o dialogo
como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas;” (Brasil, 1998, p.7, grifo
meu).

Sem a intencdo de fazer profundas modificacdes, até por que a Proposta da
SEE (S&o Paulo, 2008) é resultado de um prolongado estudo de profissionais
gabaritados da Educagcdo em S&o Paulo, o presente trabalho sugere apenas duas
alteracdes: a primeira seria em relacdo ao enunciado do Objetivo Geral do Plano de
Curso da 62 série, em que “Aquisicao de repertorio lexical e reconhecimento de
estruturas gramaticais” (Sao Paulo, 2008, p.46) seria alterado para Aquisicdo de
repertorio lexical, reconhecimento de estruturas gramaticais e estudo sobre meio social.

A segunda alteracdo seria na Producdo do terceiro bimestre da série em
guestdo. Originalmente essa Producéo, no Plano de Curso da 62 série, trata-se de um
panfleto, feito em grupo, mostrando uma opgéo de lazer na cidade ou bairro em que o
aluno mora. Na realidade, uma reproducéo de algo que ja existe.

Como ja dito anteriormente, a sugestao seria inserir uma producao textual,
em lingua inglesa, que informasse sobre uma opc¢édo de lazer e cultura que o aluno
gostaria de ter de forma mais acessivel no bairro em que ele mora, producéo essa feita
a partir de uma pesquisa entre seus vizinhos; configurando assim uma escolha do
aluno e do grupo social ao qual ele pertence.

Com relacdo ao texto, a alteracdo seria a seguinte: de “Producgao: Folheto
ilustrado sobre uma opcéo de lazer na cidade ou no bairro” para Producdo: Pesquisa
entre os vizinhos, Folheto ilustrado sobre opc¢éo de lazer que gostaria que existisse no
bairro em que mora.

Textualmente, assim ficaria a alteracdo do Plano de Curso do 3° bimestre,

com as sugestbes em destaque:

Objetivo Geral: Aquisicdo de repertério lexical, reconhecimento de
estruturas gramaticais e estudo sobre meio social.

Objetivos Especificos: tema — Entretenimento

» Denominacdo dos espacos de lazer da cidade (parque, museus,
cinemas)

» Espacos de lazer e as atividades que neles se pode praticar (o que
fazer e onde)

» ldentificacdo de informagdes especificas, sobre os espagos de
lazer, como horérios de funcionamento, localizagéo, tarifas, etc
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» Retomada: there + be / can / verbos no presente
Géneros para leitura e escrita:

» Folhetos ou paginas da internet ou revistas, produzidos em lingua
inglesa, para turistas que visitam Sao Paulo ou Brasil.

Producéo:

» Pesquisa entre os vizinhos, Folheto ilustrado sobre opcéo de lazer
gue gostaria que existisse no bairro em que mora.

A primeira alteracdo adequaria a redacdo do item Objetivo Geral ao que
realmente existe em termos de proposta de letramento neste Plano de Curso. A
segunda, promoveria um momento de reflexdo sobre o meio social e uma simulacéo de
interferéncia, o que configuraria uma implementacédo em termos de letramento.

O que justifica essa segunda alteracéo € o fato de que a simples reproducéo
do que ja existe pode partir de uma escolha sem muito fundamento, ou pior, aleatoria.
A segunda intervencao no Plano de Curso, por exemplo, poderia gerar uma pesquisa
de campo, com estimativas de custo de implantacdo da opc¢ao de lazer no bairro e 0
levantamento dos beneficios que essa mudanca traria a regido. Uma modificacao
dessa natureza iria adequar a atual Proposta da SEE (Sao Paulo, 2008) a énfase no
letramento, como o texto do proprio documento propde.

Embora a linguagem que permeia a escolha dos textos no Plano de Curso
sugira o letramento, as atividades seguem, muitas vezes, uma visdo estruturalista do
ensino da lingua inglesa, pois ndo traz com frequéncia instancias em que o aluno
possa opinar sobre as possiveis intervencfes no meio em que vive. Por isso acredito
que, a Proposta Curricular LEM — Inglés, deveriam ser anexados outros exemplos de
textos e/ou atividades que permitissem a expressdo da realidade do aluno e do grupo
social ao qual pertence. Entendo, entretanto, que essa acdo também pode partir da
pratica do préprio professor em sala de aula.

Reiterando o foi dito, por ter sido produzido por uma equipe de escol da
Educacédo de S&o Paulo, a Proposta da SEE (S&o Paulo, 2008) para o ensino de lingua
inglesa traz assuntos pertinentes a série e importantes para o aluno perceber o
contexto em que esta inserido, mas, a meu ver, 0 ganho em percepgao e letramento

da-se mais em lingua portuguesa, ja que, por serem séries iniciais de aprendizagem da
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lingua inglesa, ainda ndo ha dominio lexical para discussées em idioma inglés; assim,
as discussdes e reflexdes acontecem sempre em lingua materna.

Acredito que nés, professores, devemos priorizar a educagdo como um todo,
e penso que se 0 momento da aula for de formacéo de um individuo consciente, ndo ha
problema em se deixar o contelldo um pouco em stand by e tratar de assuntos que irdo
auxiliar na aprendizagem como um todo.

Apos as leituras e releituras dos textos, tanto dos analisados, quanto dos
textos de consulta, percebi com muito mais clareza a importancia da execucédo de um
Plano de Curso consciente e adequado.

Retomo agora o poema inserido no inicio deste trabalho. Trata-se de uma
definicdo poética para o que seja letramento, na visdo da estudante norte-americana
Kate M. Chong (apud SOARES, 1999. pp. 40-41). Dada a simplicidade com que tenta
explicar o que seja letramento e a enormidade de seu alcance, ndo pude me furtar a
acrescenté-lo nesse trabalho.

Meu encantamento pela poesia fez-me parar varios minutos diante desse
texto que, despretensiosamente, nos diz que letramento € tudo o que se pode fazer de
posse do dominio da leitura e da escrita: podemos ser praticos, Uteis, curiosos,
desenvoltos, eruditos ou simplesmente sonhadores. O poema, muito sabiamente, nos

explica que letramento € “um mapa” do que somos e de tudo que podemos ser.
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ANEXO - A

Orientacao
de énfase |
estruturalista

escritos

e Padrbes prescritivos com
base na linguagem verbal | ®
escrita

Orientacao
de énfase
comunicativa

e Saber e Fazer
fazer com-as ferramentas
e Sistema linglistico e Lingua em uso do pensar
e Ampliacao do repertério e Funcdes comunicativas e Relacdes entre forma e uso
de estruturas gramaticais
analisadas em textos e Ampliacao do repertério e Ampliacdo do repertério

de préticas orais por
meio de didlogos

Padroes de
comunicabilidade com o
base na oralidade

Orientacao
de énfase no
letramento

o Fazer e refletir sobre o

de praticas de leitura com
base nas relacoes entre
oralidade e escrita

Padroes de adequacao com
base no conhecimento das
convencoes de diferentes
modalidades e géneros
textuais (orais e escritos)

Traduzido e adaptado de KERN (2000: 304)

A orientagao atual pressupde uma al-
teracdo significativa no conceito de conteu-
do em LEM. Néo se trata mais de privilegiar
a gramatica ou as funcbes comunicativas,
mas de promover o conhecimento e o reco-

nhecimento de si e do outro, traduzido em
diferentes formas de interpretacao do mun-
do, concretizadas nas atividades de producéo
oral e escrita, desenvolvidas em cada uma das
etapas da escolarizacdo.

Ao se optar por essa nova orientacao, con-
segue-se estabelecer relativa continuidade entre
o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, nem
sempre presente na organizacao dos contetidos
oferecidos ao longo de cada uma dessas etapas.

No Ensino Fundamental, os alunos pas-
sam por significativos processos de mudanca.
O primeiro deles ocorre ja no inicio dessa eta-
pa, quando o nlmero de disciplinas no curricu-
lo aumenta e o tempo (e, também, a atencao!)
dedicado a cada uma delas torna-se bastante
fragmentado. Assim, a capacidade de planejar,
organizar e monitorar a propria aprendizagem
por meio do engajamento em projetos que cul-
minem na producdo de objetos concretos me-
rece especial atencdo. Desse modo, é possivel
promover tanto o engajamento em praticas de
leitura e escrita mediadas pela oralidade quanto
a construcao da autonomia necessaria para que
0 aluno desenvolva sua capacidade de aprender
a aprender uma lingua estrangeira.
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ANEXO - B

eira Moderna

a Es

Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo

O bairro

e Denominacao em lingua inglesa dos espacos
comerciais e comunitarios que estao
nos arredores da escola (banco, padaria,
supermercado, farméacia)

e Relacdo entre espacos comerciais, sua
funcao e as acdes que neles ocorrem
tipicamente

e Verbos de acdo

e Tempo verbal: presente

e There is /there are

Géneros para leitura e escrita

e Descricoes de diferentes espacos comerciais e
comunitarios, sua funcdo e as acdes que neles
ocorrem em folhetos, guias de bairro etc

Producao: descricdo de diferentes espacos
comerciais e comunitdrios do bairro, sua
funcéo e as acdes que neles ocorrem, com
apontamentos de intervencoes para a

A lingua inglesa e os esportes

e Denominacao das diferentes modalidades
de esportes

e Reconhecimento de palavras inglesas ou de
origem inglesa usadas em lingua materna
em diferentes modalidades esportivas

e Relacdo entre modalidades esportivas e
atividades praticadas pelos atletas (acoes)

e Tempo verbal: presente continuo e presente
simples

e \erbo modal can (para expressar
habilidades)

e Denominacao de paises e nacionalidades

Géneros para leitura e escrita

e Leitura de descricdes de modalidades
esportivas presentes em suportes como o
jornal e sitios da internet

Producdo: Cartao de identificacdo de um

esportista ou de um esporte

melhoria da qualidade de vida

AN g 2

Entretenimento

e Denominacdo dos espacos de lazer da
cidade (parques, museus, cinemas)

e Espacos de lazer e as atividades que neles
se pode praticar (o que fazer e onde)

e |dentificacdo de informacoes especificas,
sobre os espacos de lazer, como horérios
de funcionamento, localizacdo, tarifas etc

e Retomada: there + be / can / presente

Géneros para leitura e escrita

e Folhetos ou paginas da internet ou revistas,
produzidos em lingua inglesa, para turistas
que visitam Sao Paulo ou Brasil

Producao: folheto ilustrado sobre uma opcéo

de lazer na cidade ou no bairro

Meu perfil, minhas preferéncias

e Denominacao de diferentes atividades
de lazer (cinema, leitura, musica etc.)
praticadas e apreciadas

e Tempo verbal: presente (em foco: formas
interrogativa e negativa)

Géneros para leitura e escrita

e Entrevistas e perfis de pessoas que buscam
amizades e participam em comunidades
virtuais

Producao: perfil individual, em lingua

inglesa, em que constem informagoes

pessoais (retomada da 5° série) e preferéncias
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