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INTRODUCAO

O tema desta pesquisa € o estudo da Intertextualidade nos Livros Didaticos
de Matematica do Ensino Fundamental Il do 6° ano, a partir de uma perspectiva da

Linguistica Textual fundamentada nos pressupostos tedricos de Ingedore Kock.

As obras didéaticas foram escolhidas a partir de uma selecdo feita no
documento do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) — Agregado 2010. Como critério de selecdo das
obras, procuramos nesse documento os titulos mais adquiridos e as trés editoras
gue mais venderam livros de Matematica ao Governo Federal. A ordem das editoras
que se seguird € a mesma do documento, que sdo estas: FTD, Moderna e Atica.
Com excecao da editora Moderna, que ndo apresentou obra aprovada pelo PNLD
para as séries finais, e falta de informacdo sobre a venda da obra Tudo é
Matematica (editora Atica), a obra escolhida para analise do corpus € esta: Fazendo
a Diferenca (editora FTD).

Com isso, propomos uma reflexdo sobre esse fator de textualidade, a
Intertextualidade, em sentido stricto sensu, favorecer a leitura e a interpretacéo do
discente ao resolver as operacdes matematicas. A relevancia de se pesquisar, como
se pode dar a construcado de sentido nos textos de Matematica, implica analisar
como se tece essa trama linguistica entre as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica. Isso levanta a possibilidade de ensinar, em sala de aula, a
comunicacao entre os varios textos contidos nos livros de Matemaética, e como esse
recurso linguistico se manifesta na leitura e na interpretacdo do texto pelo aluno.
Além disso, ambas sao, justamente, as que mais apresentam um alto grau de
repeténcia em todo o pais, segundo os dados estatisticos dos PCN. O que torna,

ainda mais, pertinente o dialogo entre essas areas.

Mas, antes, de meditarmos sobre o intertexto nessas relagbes dicotbmicas
das areas de conhecimento, precisamos, primeiramente, conhecer 0 percurso
histérico da Matematica na Histéria da Humanidade. Os numeros tiveram varias
representacfes como: 0s gestos, 0s tracos repetitivos, os simbolos, as partes do
corpo, as palavras, a notacéo falada e a escrita posicional. O homem desde a Era
Primitiva até as antigas civilizacdes como 0s sumérios, 0s egipcios, 0s maias, 0S

gregos, 0s romanos, os hindus e os arabes aplicaram a Matematica em seu



cotidiano e desenvolveram tecnologias em suas culturas que os beneficiaram na
formagéo de suas sociedades. Essa ciéncia evoluiu, ao longo dos séculos, com a
colaboracdo dessas civilizacdes e posteriormente de estudiosos. Esse crescimento
impulsionou o progresso em todas as areas da sociedade, pois trouxe grandes
avancos industrial e tecnoldgico aos cidaddos. E por tais contribuicbes a sociedade,
a Matematica chegou ao patamar de exceléncia. Como consequéncia, essa ciéncia
atingiu uma posicao hierarquica superior as outras disciplinas e ganhou prestigio
social. Com isso, ela isolou-se das outras areas de conhecimento, sendo vista
somente como um conjunto de nimeros conglomerados e autossuficientes, que nao
necessita de outra disciplina para obter um resultado exato. E, ainda, ndo se
encontra nela outros elementos linguisticos que proporcione a traducdo dos

ndmeros em textos ou em enunciados.

E para a propagacdo desses conhecimentos que foram construidos pela
Humanidade, instituiram-se os livros didaticos que tém sido, ha décadas, um
instrumento de comunicacédo valioso na educacao de nossas criancas e de nossos
jovens brasileiros. Por anos, se tem buscado o aprimoramento desses materiais
didatico-metodolégico, por meio de documentos oficiais, como o0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que legitimam a sua importancia dentro das salas de
aula como meio de acesso as diversas areas de conhecimento: Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte, Lingua Estrangeira e
Educacéo Fisica. Por exceléncia, os livros didaticos possuem um importante papel
social na construcdo do conhecimento e da relagcdo aluno-professor que, por sua
vez, desenvolve no discente a capacidade de exercer dentro da sociedade um papel
mais critico na leitura e na interpretacdo de diversos textos dessas areas de

conhecimento.

Os PCN apresentam os objetivos de cada area de conhecimento em seus
volumes para o Ensino Fundamental | (primeiro e segundo ciclos) e Il (terceiro e
guarto ciclos), este ultimo, objeto de nossa pesquisa, e propdem uma integracéo
com os Temas Transversais: Etica, Salde, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual e
Pluralidade Cultural. No volume de Lingua Portuguesa, o documento aborda a
importancia de os discentes conhecerem os diversos textos nas areas de
conhecimento: Histdria, Geografia e Ciéncias Naturais; tendo a Lingua Portuguesa

como guia na producao desses textos. Ja o volume de Matemética aborda apenas a



transversalidade com aqueles temas. Embora essa integracdo com os Temas
Transversais seja de suma importancia, uma vez que eles perpassam por todas as
disciplinas, os PCN secundarizaram a multidisciplinaridade, pois a Matematica esta
distante da Lingua Portuguesa no processo de trabalhar e reconhecer os diversos

textos.

Atualmente, em nosso pais, tem-se falado em multidisciplinaridade entre as
areas de conhecimento nas salas de aula, a fim de os discentes agregarem
conhecimento enciclopédico. Assim, eles podem construir pontes entre os textos
dessas disciplinas e a esses saberes; como ocorre em algumas é&reas de

conhecimento.

Sendo assim, o contato do discente com o0s textos, antes de ele
operacionalizar os enunciados matematicos, € de suma importancia, pois ao dialogar
com essas tramas, ele ativa em sua memoria informacdes que o ajudardo na
compreensdao das etapas que se dardo, posteriormente, nos problemas
matematicos. Dai, 0s humeros se tornam representacdes do pensamento humano e

sdo desenhados com a alma da escrita e da lingua.

Por isso, levantar a possibilidade de a Lingua Portuguesa estar tecida entre
0s enunciados matematicos pode nos trazer, como objetivo geral, a contribuicéo
para reconhecermos elementos textuais e nao-textuais nos Livros Didaticos de
Matematica na construcdo de uma aprendizagem sélida e eficaz entre ambas
disciplinas. Segundo Bakhtin (2006:261) Todos os diversos campos da atividade
humana estéo ligados ao uso da linguagem. Portanto, por ser uma disciplina que
traz operacdes matematicas seria possivel reconhecer as vozes de outros textos nos

Livros Didaticos de Matematica?

Assim, mediante 0 exposto acima, justificamos nossa pesquisa e

apresentamos 0s objetivos especificos que norteardo este trabalho.

A partir do corpus selecionado, pretendemos trabalhar os seguintes objetivos

especificos:

1. Identificar nos livros didaticos de Matematica os textos permutados de

outras areas de conhecimento;



2. Analisar sob a perspectiva de Intertextualidade no livro didatico de
Matematica do 6° ano, os textos das se¢ées, que compdem o livro.

O procedimento metodoldgico obedeceu aos seguintes passos:

1. Levantamento da bibliografia pertinente ao tema em estudo;

2. Selecé&o e constituicdo do corpus;

3. Andlise do corpus.

Tendo percorrido o trajeto acima descrito, estruturamos a presente

Monografia, dividindo-a em trés capitulos dispostos da seguinte maneira:

No capitulo I, fundamentamos teoricamente os fatores pragmaticos da
Intertextualidade que déao base a nossa pesquisa.

No capitulo Il, contextualizamos a amostra, ou seja, o livro didatico escolhido
do PNLD 2008.

No capitulo Ill, analisamos a amostra e as possiveis marcas da

Intertextualidade contidas nela.

Por fim, apresentamos as consideracdes finais, a partir dos objetivos e
hipéteses levantados, cuja descricdo apresenta todo o percurso linguistico
construido entre os intertextos e os numeros. O autor introduz os intertextos na
forma de captacao, explicita ou implicitamente. Ou seja, ele pode contribuir na
aquisicao de informacéo pelo aluno em dois momentos: quando o discente ndo a
possui permutando textos de diversos universos de conhecimento; ou quando o
discente ja a possui, facilitando o uso desses intertextos, que ficam a disposicéo,

prontamente, com as informacfes mateméaticas a serem realizadas. Com isso, a



comunicacdo entre os intertextos de véarias areas do conhecimento facilita a

resolucdo das atividades no Livro Didatico de Matematica.



CAPITULO |

FUNDAMENTACAO TEORICA

Dois enunciados alheios confrontados, que ndo se conhecem e toquem levemente 0 mesmo tema
(ideia), entram inevitavelmente em relac¢des dialogicas entre si. Eles se tocam no territério do tema
comum, do pensamento comum.

Bakhtin



CAPITULO I: FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, abordaremos como norteador desta Monografia, a Linguistica
Textual, ciéncia da Linguagem Humana, que tem o texto e as suas varias
manifestacbes como objeto de estudo. Nestes quarenta anos, essa ciéncia ampliou
a sua abordagem e foi além da superficie textual e colocou uma lente de aumento
no que concerne outros aspectos e/ou fendmenos de ordem cognitiva, social,
cultural, interacional, que envolvem diretamente o texto como um produto em

continua transformacéo dependendo desses contatos.

Para Koch (2003),

A Linguistica Textual, que se desenvolveu na Europa, particularmente
na Alemanha, vem ocupando um lugar de destaque no cenario
académico nacional. Este ramo da Linguistica, depois de ter sido
introduzido na Universidade Federal de Pernambuco e em
universidades paulistas (PUC-SP, UNICAMP, UNESP, USP), ganhou
espaco em grande numero de universidades brasileiras, visando a fazer
parte dos curriculos de graduagdo, o que deu origem a um ndmero
respeitavel de publicagcbes na area, além de uma série de teses e
dissertacbes, que tém contribuido para a sua divulgagdo no pais e no
exterior.

A preocupacao da Linguistica Textual é o texto, envolvendo todas as acdes
linguisticas, cognitivas e sociais, sua organizacdo, producdo, compreensao e
funcionamento no seio social. Para Koch (op. cit), tais questdes sO a interessam na
medida em que ajudam a explicar o seu objeto de estudo — o TEXTO — e ndo a
sociedade, a mente, a Historia, objetos que sédo de outras ciéncias afins.

Nessa grande trama que é o texto, outros olhares revelaram os fatores de
textualidade, pois eles proporcionam uma melhor unidade ao texto. No inicio da
década de 1980, se deu a virada cognitivista, nessa perspectiva, os estudiosos
Beaugrand & Dressler (1981), um dos precursores, compde a Introducéo aos Textos
Linguisticos, apresentam nesse estudo as amostras analisadas sob as nocgdes
basicas da Textualidade ou principios de construcdo textual do sentido. Eles
sistematizam setes fenbmenos que dao unidade e sentido ao texto: Dois internos

(centradas no texto: material conceitual e linguistico) e cinco externos: coeséo e



coeréncia; (centradas no usuario: processo sociocomunicativo) intencionalidade,
aceitabilidade, informatividade, situacionalidade e por ultimo, o que tem como

finalidade o objeto desta Monografia, a Intertextualidade.

De acordo com Silva (2010:6) sobre os mecanismos internos do texto:

Em se tratando dos fatores internos (coesdo e coeréncia), os autores
apresentam em seus estudos, as seguintes definicdes: a coesédo sendo
responsavel pela unidade formal do texto, pois constréi através de
mecanismos gramaticais e lexicais, sendo decorrente da coeréncia de
um texto.

A coesdo, cujo fendmeno linguistico se manifesta na superficie do texto, ou
seja, no nivel microtextual se relaciona ou se interliga com outros enunciados, pois a
sua fungéo na sintaxe € a conexao por meio de outros elementos linguisticos que se
dao por uma variedade de ocorréncias no texto. Esses elementos se dédo por meio
da gramatica e do léxico, cujos estoques estado na superficie textual. Desse modo,
eles dao continuidade ao texto, dando estabilidade por meio dessas ocorréncias ao
leitor/receptor do texto. Com o intuito de reforcarmos o exposto a cima, citamos
Beaugrand & Dressler (1981):

The notion of “continuity” as employed here is based on the supposition
that the various occurrences in the text and its situation of utilization are
related to each other, or in cognitive terms: each occurrence is
instrumental in ACCESSING at least some other occurrences.

A nogao de “continuidade”, na forma como foi empregada aqui, &
baseada na suposicdo de que as varias ocorréncias no texto e sua
situacao de utilizacdo estao relacionadas, umas as outras ou em termos
cognitivos: cada ocorréncia é instrumental para ACESSAR, pelo menos,
algumas outras ocorréncias.

O outro fenébmeno linguistico, macrotextual, que esta centrado ndo apenas no

texto, mas a partir dele é a coeréncia. Segundo Silva (2010:7):

A coeréncia € a responsavel pelo sentido do texto e considerada fator
fundamental da textualidade. Abrange, ndo s6 os aspectos ldgicos e
semanticos, mas, também, os cognitivos. Dessa forma, a coeréncia é
um fenémeno que esta ligado, intimamente, a interpretacao do texto por
parte do interlocutor, ou seja, esta ligado diretamente a interlocucao.



Para isso, partimos de seu étimo cohaerentia ‘conexdo, coesado’. Embora,
coeréncia e coesdao possuam o0 mesmo papel de se conectar a elementos
linguisticos expressos no texto, apenas a coeréncia pode se conectar a elementos
subjacentes a superficie textual. O modo de a coeréncia construir sentido por meio
de mecanismos cognitivos na mente do interlocutor faz com que ele infira o sentido
construido. Para a producao de sentido, a coeréncia se configura no mundo textual

(no texto) e no mundo real (a partir do texto). Desse modo, Koch (2007:53) afirma:

Para que se estabelecam as relagbes adequadas entre tais elementos e
o conhecimento de mundo (enciclopédico), o conhecimento
socioculturalmente partilhado entre os interlocutores, as praticas sociais
postas em ag¢do no curso da interacao, torna-se necessario, na grande
maioria dos casos, proceder a um calculo, recorrendo-se a estratégias
interpretativas, como as inferéncias e outras estratégias de negociacao
do sentido.

Na auséncia dos elementos coesivos, o sentido € construido pelo fato de a
coeréncia se conectar com o significado virtual, ou seja, o interlocutor acessa o0 seu
estoque (modelos cognitivos globais), fazendo um calculo mental, a fim de que se
construa o sentido macro do texto. E uma interacdo que se da por meio texto —
interlocutor — contexto — texto. Portanto, é construido a continuidade de sentido entre

os coadjuvantes da construcdo de sentido: texto e interlocutor.

Antes de percorrermos os caminhos de producdo e recepcdo entre os
interlocutores nos intertextos, apresentamos, sucintamente, 0s outros fatores

pragmaticos, cujos autores postulam como externos.

pY

A intencionalidade sendo ligada diretamente a intencdo do locutor em
construir um discurso coerente, numa determinada situacdo comunicativa, pois, esta
relacionado aos protagonistas do ato de comunicacdo. Recuperando o sentido da
prépria palavra, o produtor do texto possui uma inten¢cdo comunicativa com o seu
receptor. Essa intencéo pode variar conforme a sua confeccgéo textual, a fim de que
0 Seu texto seja aceito pelo seu receptor. Para atender o seu objetivo, o texto deve
estar coeso e coerente, a fim de que o seu discurso ndo seja prejudicado por

interferéncias e assim a sua comunicacdo € mantida e aceita. Como meta dessa
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relagdo comunicativa, Beaugrande & Dressler (1981) citam as atitudes que o0s

usuarios dos textos devem ter:

We should therefore include the attitudes of text users among the
standards of textuality. A language configuration must be intended to be
a text and accepted as such in order to be utilized in communicative
interaction. These attitudes involve some tolerance toward disturbances
of cohesion or coherence, as long as the purposeful nature of the
communication is upheld. The production and reception of texts function
as discourse actions relevant to some plan or goal.

Devemos, portanto, incluir as atitudes dos usuarios dos textos entre os
padrbes de textualidade. Uma configuracdo de linguagem deve ter a
intencdo de ser um texto e aceito como tal, para ser utlizado em
interagcdo comunicativa. Estas atitudes envolvem alguma toleréncia em
relagdo a distarbios de coesdo e coeréncia, desde que a natureza
proposta da comunicacdo seja suspensa. A producédo e recepcdo de
textos funcionam como a¢des de discurso para algum plano ou meta.

Apesar de a intencionalidade e a aceitabilidade se complementarem, pois se
centram no usuario, o foco nesta Gltima ja é o receptor. E o receptor do texto quem
tem a atitude na comunicacdo de aceitar, se 0 texto estd coeso e coerente nessa
interacdo. Assim, Silva (2010:7) afima que a aceitabilidade, por sua vez, esta ligada
diretamente a explicativa do interlocutor ao que vai ser apreendido, ou seja, se 0
texto é coerente, coeso e aceitavel. Porém, caso o discurso esteja comprometido ou
nao seja relevante, o receptor tentard recuperar a coeréncia do texto, a fim de que

Nao se perca a comunicagao entre os interlocutores.

Conforme Silva (2010:7), a informatividade, que diz respeito a medida na qual
as ocorréncias de um texto sdo esperadas, ou ndo, conhecidas, ou ndo, no plano
conceitual e no formal. O produtor do texto da qualidade as informacdes contidas no
texto. A interacdo entre produtor e receptor se dara por meio das ocorréncias novas
ou inesperadas processadas. O produtor devera equilibrar essas ocorréncias para
que o receptor as compreenda e, por conseguinte, ndo rejeite o processamento

dessas ocorréncias textuais. Koch (2009:41) afirma:

(...) todo texto organiza-se pela combinagéo de dois movimentos, um de
retroacdo, por meio do qual se retoma a informacdo anteriormente
introduzida, que vai servir de ancoragem para 0 movimento de
progressao, responsavel pela introducdo de informacao nova.
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Beaugrande & Dressler 1983 (apud Val, 2006:12) sobre a situacionalidade diz
respeito aos elementos responsaveis pela pertinéncia e relevancia do texto quanto
ao contexto em que ocorre. O produtor do texto, de acordo com o contexto do seu
receptor, estabelece uma situagdo comunicativa, que administrard o seu texto de
acordo com o “mundo real” de seu interlocutor, a fim de atingi-lo coeso e

coerentemente.

Este ultimo, a Intertextualidade, objeto desta Monografia, como fenémeno
sociocomunicativo, revela como o texto se relaciona a partir de outros textos, seja
nas situacbes discursivas escritas ou orais. As vozes ecoam outras vozes
anteriormente produzidas no meio social por meio da vivéncia do homem. Por fim,
esses discursos que ecoam possuem a finalidade de construir sentido mais amplo

ou restrito até chegar ao seu interlocutor.

Os dialogos entre as vozes nasceram das andlises criticas que Mikhall
Bakhtin teve no ambito literario, periodo sociolégico e marxista, o que o influenciou a
ter uma visdo ampla da linguagem, do pensamento e do homem, no enredo de
Dostoiévski e Francois Rabelais. As personagens desses romances se dialogavam
por meio de ideologias filosoficas (Platdo), biblicas (Evangelho), Renascimento
francés, éticas, sociais etc. A partir disso, Bakhtin leu esses enredos e descobriu que
as relacbes sociais se comunicavam com o interior do texto. Segundo Bakhtin
(2006:308), s6 o texto pode ser o ponto de partida. Ao encontrar esse ponto de
partida, estava mantido um relacionamento do mundo exterior com o interior, a fim
de construir o contexto. Uma vez que o0 autor russo, ndo via os sistemas da lingua
com um fim em si mesmas, mas uma relacdo com os ambientes sociais e histéricos
na construcdo de sentido. Enquanto, a visdo de lingua e linguagem em Ferdinand
Saussure era a referéncia de um signo com o sistema nos eixos sintagmatico e
paradigmatico, em Bakhtin esses eixos estdo conectados com o0 mundo
extralinguistico. Segundo, o critico literario russo (2006:323), onde ndo ha palavra,
nao ha linguagem e ndo pode haver relacdes dialdgicas. (...) as relacdes dialdgicas

pressupdem linguagem, no entanto ndo existem no sistema da lingua.

Dai, as relagbes dialogicas constroem-se entre os textos, oral ou escrito, e 0

homem como sujeito dessa relacdo modifica o interior do texto. De acordo com
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Bakhtin (2009:308), todo o texto tem um sujeito, um autor (o falante, ou quem
escreve). O homem como sujeito nessas relacdes ganha um importante papel, uma
vez que ele dialoga com varios enunciados reproduzidos no ambito social, sejam
estes sincrdnica ou diacronicamente. Julia Kristeva, estudiosa francesa, materializa
a palavra ‘intertextualidade’, em meados da década de 1960, que é a relacédo ou a
sua multiplicidade de texto(s) a outro texto, criando o intertexto a partir das
influéncias culturais ou sociais do individuo. A partir desse comportamento
linguistico, segundo Kristeva 1974, baseada nos estudos de Saussure e Bakhtin,
(apud Koch, 2007:62) Qualquer texto se constréi um mosaico de citacfes e é a

absorcao e transformacéo de um outro texto.

Na dinamica literaria, vista de uma forma logica por Bakhtin e estudada por
Kristeva, na concep¢cdo do homem como coadjuvante do seio social, 0 autor e o
destinatario se encontram nas fronteiras do espaco do texto. A triade construida —
enunciado — autor (falante) — interpretador (destinatario) — se encontram nas acdes
discursivas, que por sua vez, 0Ss vazios sdo preenchidos com vozes pelo
pensamento e pela vivéncia de mundo. O sdcio-cognitivo do individuo se da por
meio da intersecgdo entre os eixos vertical e horizontal; o enunciado preenche o

vazio e o sentido é construido. De acordo com Kristeva 1980 (apud Allen, 2000:39)

horizontal axis (subject-addressee) and vertical axis (text-context)
coincide, bringing to light an important fact: each word (text) is an
intersection of word (texts) where at least one other word (text) can be
read. In Bakhtin’s work, these two axes, wich he calls dialogue and
ambivalence, are not distinguished.

eixo horizontal (autor-destinatario) e eixo vertical (texto-contexto)
coincide, trazem a luz um importante fato: cada palavra (texto) € uma
interseccdo da palavra (textos) onde pelo menos outra palavra (texto)
pode ser interpretado. Na obra de Bakhtin, esses dois eixos, que ele os
chama de dialogismo e ambivaléncia, ndo séo distinguidos.

Estabelece-se, portanto, que o dialogo entre textos é feita por meio da leitura
qgue o interlocutor/interpretador realiza no interior do texto. O interlocutor ativa essa
informacdo a partir do texto-fonte ou da memodria discursiva em que se da a
comunicacdo com o exterior do texto. Para a producao/recepcdo dos textos é
preciso o conhecimento dos participantes dos diversos tipos textuais estocados

anteriormente. Segundo Bakhtin (2006:319) Quando o texto se torna do nosso
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conhecimento podemos falar de reflexo do reflexo. A compreensdo de um texto
sempre é um correto reflexo do reflexo. Um reflexo através do outro no sentido do
objeto refletido. O reflexo dos enunciados exterioriza uma diversidade de diadlogos
em sentidos lato sensu (amplo) e stricto sensu (restrito), que coloca a disposi¢do do
leitor uma série de manifestagcdes linguisticas, principalmente, deste ultimo. Como
afirma Koch (2009:145):

(...) uma intertextualidade e/ou polifonia em sentido amplo, constitutiva
de todo e qualquer discurso, a par de uma polifonia e de uma
intertextualidade stricto sensu, esta Ultima atestada, necessariamente,
pela presenca de um intertexto.

Segundo a autora, a polifonia é mais ampla, pois engloba todos os casos de
intertextualidade. Os enunciadores encenam ou representam varias perspectivas no
interior do texto. Em outras palavras, o enunciador se exime de qualquer
responsabilidade no discurso, se utilizando de operacgdes linguisticas como negacéo,
marcadores de pressuposicdo, operadores argumentativos, concessivos e
conclusivos, futuro do pretérito (metafora temporal), aspas e expressdes. Bakhtin ao
instituir o termo polifénico — coro de vozes — entre a voz do autor e a do herdi, no

romance de Dostoiévski, afirma: (2006:199)

Em toda a parte certo conjunto de ideias, pensamentos e palavras se
realiza em varias vozes desconexas, ecoando a seu modo em cada
uma delas. O objeto de intengbes do autor ndo €, de maneira alguma,
esse conjunto de ideias em si como algo neutro e idéntico a si mesmo.
N&o, o objeto das intencbes é precisamente a realizagdo do tema em
muitas e diferentes vozes e a sua diversidade.

A intertextualidade em sentido amplo diz respeito a condi¢do de existéncia do
proprio discurso (cf. Koch 2007:60). A construcdo de um enunciado baseado em
outros construidos anteriormente. Segundo Maingueneau 1976:36 (apud Koch
2007:60), um discurso ndo vem ao mundo numa inocente solicitude, mas constroéi-se
através de um ja-dito em relacdo ao qual toma posicdo. O ja-dito encontra-se no
“‘estoque comum” e é acessado para a produgdo de um novo discurso, como no

caso das superestruturas, que sao reconhecidas pelos enunciadores.
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Como fendmeno intertextual amplo, seguem-se a intergenérica e a tipoldgica,

embora elas transitem entre ambos os fendbmenos de intertextualidade.

A intergenérica € a relacdo entre os géneros do discurso, ou seja, a
maleabilidade de um género com a funcdo de outro. A manifestacdo intertextual
ocorre pelo fato de possuir as mesmas similaridades como composi¢éo, contetdo e
estilo. O objetivo do produtor é provocar um efeito de sentido, ocorrendo o

intercambio entre os géneros.

A intertextualidade tipologica € quando se depreende as sequéncias
tipolégicas como narrativa, descritiva, argumentativa, injuntiva, entre outras, que
assumem determinadas caracteristicas. Essas caracteristicas podem ser inUmeras
dependendo dos tipos textuais, bem como advérbios, verbos, lexias, estruturas e
adjetivos. Assim, Beaugrande & Dressler 1981 (apud Koch, Bentes e Cavalcante
2007:76) diz que é pela comparacdo dos textos a que se acham expostos 0s
falantes, no meio em que vivem e pela subsequente representacdo na memoria de

tais caracteristicas, que eles constroem modelos mentais tipoldgicos especificos.

O outro fendbmeno de intertextualidade em sentido restrito possui a presenca
de um intertexto alheio, que remete a outro e isso exigirAd de seu interlocutor o
conhecimento social para ativar o texto-fonte. A intertextualidade, nesse sentido,
apresenta varias manifestacdes e caracteristicas proprias como tematica, estilistica,

autotextualidade, détournement, explicita e implicita.

A intertextualidade teméatica contém textos da mesma é&rea, cujos temas, as
lexias reportam a um especifico universo em que os falantes utilizam esses mesmos

registros.

A intertextualidade estilistica contém textos em que o produtor parodia
determinados textos e 0 adéqua ao seu intertexto; mantendo o conteudo e a forma.

Com isso, segue o0 mesmo estilo do original, sendo possivel o seu reconhecimento.

A autotextualidade € quando o produtor utiliza o seu proprio texto em outro
texto, em outras palavras, ele utiliza o seu préprio intertexto como recurso

argumentativo para se valer de suas palavras.

O détournement é o fendbmeno que vem ganhando for¢a. O objetivo € produzir
enunciados que contenham marcas proverbiais, porém esses enunciados nao fazem

parte deste registro. Desviando o interlocutor para outra perspectiva, que ndo aquela
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enunciada a primeira vista. Assim, ao ativar o provérbio de um enunciador genérico,
podera o interlocutor argumentar com o intertexto alterado. Essas alteracdes
apresentam varios tipos como: substituicdo (de fonemas e de palavras); acréscimo
(de formulagéo adversativa, outros tipos de acréscimos e por inversao de polaridade
afirmacao/negacgéo); supressao e transposicao. As operacoes de retextualizacdo sao

feitas ndo somente no intertexto como também no co-textos.

Ja as intertextualidades explicita e implicita apresentam varias facetas na
producdo/recepcdo na construcdo de sentidos. Este é marcado pela auséncia de
fonte no préprio texto e o interlocutor dever recuperd-lo a partir da memdria
discursiva, ja aquele é marcado no proprio texto com o texto-fonte. Segundo Koch
(2009:146), as marcas do intertexto explicito sdo reconhecidas nas citacoes,
referéncias, mencdes, resumos, resenhas e traducdes, na argumentacdo por
recurso a autoridade, bem como, em situacdes de interacdo face a face (...). O
objetivo do produtor € mostrar o enunciador, e, por conseguinte, o seu leitor ndo
precisara se esforcar para fazer o processamento textual e recuperar o intertexto em

sua memoria.

A explicitude do intertexto corrobora para que o produtor seja aceito por meio
de um argumento de autoridade e com isso 0 seu discurso ganha uma amplitude
maior ao recorrer a esse tipo de estratégia. Porém, se a mencao do texto-fonte ndo
é feita no texto do produtor ocorre a implicitude do intertexto. Este tem como objetivo
de seguir a argumentacao deste Ultimo ou de ridiculariza-lo. A sua manifestacéo é
mais profunda, pois vai além do lexema e o leitor precisa de conhecimento de
mundo para fazer o processamento textual e ativar o texto-fonte, ao qual o intertexto
pertence. De qualquer forma, o produtor nessa manifestacéo linguistica, escrevera
de uma forma mais proxima do primeiro texto, a fim de que o seu leitor consiga

recupera-lo e assim a comunicacao serd mantida entre ambos.

As marcas da implicitude no intertexto apresentam dois vieses; uma chamada
de intertextualidade das semelhancas (captacdo) e a outra das diferencas
(subversédo) conforme apontam Mainguenau & Grésillon. A primeira apreende o
intertexto por meio de parafrases na construcdo da argumentacdo e é mais proxima
ao texto-fonte, o que permite o reconhecimento e a construcdo desse sentido com
mais facilidade pelo leitor, pois as estruturas sdo bem préximas do texto-fonte. Ja a

segunda pretende destruir a moral de alguém com enunciados que também sao
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acessados facilmente pelo processamento textual, mas em algumas situacdes
discursivas ndo ha garantia de ativar esses intertextos. Segundo Koch (2009:147) a

respeito diz:

Por serem intertextos, de maneira geral, trechos de obras literérias, de
musicas populares bem conhecidas ou textos de ampla divulgacédo pela
midia, bord6es de programas humoristicos de radio ou TV, assim como
proveérbios, frases feitas, ditos populares etc.

Em ambas variantes de intertextualidade, o produtor deseja que 0 seu
interlocutor ative em sua memoria o texto original e construa sentido a partir do

intertexto. De acordo com Silva (2010:7)

Sendo assim, a intertextualidade é uma caracteristica que se define,
enquanto elo, ou seja, didlogo entre textos: o texto 2 é uma
caracteristica ao texto 1. Essa resposta pode ser construida por
oposi¢cao (X ndo é Y); por complementaridade (ndo s6 X, também Y) e
por adesdo, embora o fator de informatividade leve a uma modificacdo
no texto 2, em relagéo ao texto 1.

Com isso, o intertexto se define de acordo com os tipos de relacéo que se dao
com maior ou menor intensidade com a finalidade de sempre dialogar em qualquer
situacdo comunicativa da area humana. Os procedimentos de acesso a memoria
social sdo bastante caracteristicos dessa relacdo, o que levou aos tedricos a
considerar desde os processos na superficie textual até os cognitivos. O leitor ao
acessa-los legitima essa relacao interpretando o intertexto, e assim, estabelece o
significado no texto. Sobre essas perspectivas sociocognitivo-interacionista, Koch
(2009:32-33)

Portanto, na concepc¢ao interacional (dialoégica) da lingua, na qual os
sujeitos séo vistos como atores/construtores sociais, 0 texto passa a ser
considerado o préprio lugar da interacdo e os interlocutores, sujeitos
ativos que — dialogicamente — nele se constroem e por ele s&o
construidos. A producdo de linguagem constitui atividade interativa
altamente complexa de producdo de sentidos, que se realiza,
evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas que requer nao
apenas a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes (enciclopédia),



17

mas a sua reconstrucdo — e a dos proprios sujeitos — no momento da
interacdo verbal.

Percebemos, portanto, que a Linguistica Textual centra-se no TEXTO e nas
suas manifestacbes que se multifacetam de acordo com os discursos realizados
pelos interlocutores em seus CONTEXTOS, a fim de dar qualidades e significados

na composicao final. De acordo com o argumento de Silva (op. cit.)

Se o0 objetivo da Linguistica Textual € dar conta da boa formacgdo do
texto, entdo esta trata, tanto do texto-processo, quanto do texto-produto.
Sendo assim, a base de suas investigacdes € cognitiva, apresentando
um quadro inter, multi e transdisciplinar.

Esses fundamentos, conforme abordado neste capitulo, trazem os principios
da Linguistica do Texto sob a perspectiva sociocognitivo-interacionista, com a
finalidade de demonstrar que a Intertextualidade sendo vista como um dos textos-
processos, apenas dessa perspectiva de reconhecer todos esses didlogos ndo tem
sentido, pois acaba em si mesma. O que a enriquece, por meio da pluralidade de
manifestacbes, € a compreensao desse recurso como forma de interacdo entre
aluno e texto. Com intuito, de que ele consiga descobrir por meio da leitura as varias
facetas intra e extralinguisticas, que o texto pode revelar a ele; mesmo que este se
multidiscipline no universo matematico. As estratégias de descobrir o intertexto
nesse universo € dar subsidios aos interpretadores; os alunos. Pois, conforme o
proprio Bakhtin (2006:329), o terceiro elemento habitualmente ndo tem sido levado
em conta até hoje.

Os capitulos posteriores tratardo de apresentar o corpus, que constituira esta
Monografia, o Livro Didatico de Matematica do 6° ano, o mais vendido no PNLD
2008. E por ultimo, a analise da Intertextualidade na permutacdo entre o0s

enunciados verbais e ndo-verbais que podem se dialogar nesse género didatico.



CAPITULO Il

O LIVRO DIDATICO DE MATEMATICA = TEXTO

...0 livro precisa assumir a funcao de texto de referéncia tanto para o aluno, quanto para o docente.

Guia dos Livros Didaticos de Matematica — PNLD 2008
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CAPITULO Il: O LIVRO DIDATICO DE MATEMATICA = TEXTO

Neste capitulo, apresentaremos a constituicdo do Livro Didatico no pais:
desde a sua trajetéria histérica, as politicas educacionais que o legitimam antes de
chegar as escolas brasileiras, o critério de escolha do livro e, por ultimo, a
apresentacdo da obra didatica de Matematica, que compora o corpus desta

pesquisa.

2.1. O Percurso do Livro Didatico no Brasil: breve histérico

O porqué de reconhecer e pesquisar as vozes, multidisciplinarizando a Lingua
Portuguesa e a Matematica, renasceu no ambito académico, profissional e nos meus
inquietantes anos do Ensino Fundamental e Médio, adormecidos, até pouco tempo.
Esta, pelo fato de os enunciados ndo fazerem sentido, pois, as equacodes, 0S
ndameros e a geometria eram feitos, mecanicamente, sem interagdo com o meu
mundo e aquela, na funcdo de operador de editoracdo eletrénica, na editora FTD.
Esses fatos me chamaram a atencdo, nos processos editoriais, da autoria, dos
enunciados, das sec¢fes, dos co-textos, dos graficos e das situacbes-problema, até
chegarem aos nameros. Acredito que haja uma interseccao desses processos, nos
enunciados dos livros didaticos de Matematica, com a Intertextualidade, antes de o

discente equacionar quaisquer situacdes-problema.

Para iniciarmos o percurso do livro didatico, no pais, retomamos, em breves

linhas, a trajetéria historica.

Desde a chegada da familia Real Portuguesa ao Brasil, no século XIX, com a
transferéncia da Biblioteca Real para o Rio de Janeiro, a realidade desse jovem pais
era a de que muitos brasileiros ndo tinham acesso a leitura. Sua grande maioria era
de ex-escravos ou filhos de escravos e uma pequena parcela da sociedade era
letrada. Embora D. Jodo VI tenha empreendido varias iniciativas, a fim de
modernizar a colbénia, a educacdo sempre foi algo secundario. A primeira

universidade do pais, por exemplo, fora fundada, somente, em 1934, no século XX,
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em S&o Paulo. Corroborando com esse fato histérico, que explica as letargias
do Império na expansao da educacédo, (Gomes, 2010:50) é categérico:

(...) a América portuguesa fora mantida até 1808 como uma colénia
analfabeta, isolada e controlada com rigor. A proibicdo de manufaturas
incluia a industria gréfica e a publicacdo de jornais. A circulacdo de
livros estava submetida a trés instancias de censura. O direito de
reunido era vigiado. A educacdo limitava-se aos niveis mais basicos e a
uma minoria muito restrita da populacdo. De cada cem brasileiros,
menos de dez sabiam ler e escrever. As primeiras universidades so
apareceriam no comeco do século.

Dois séculos nos separam desse cenario colonizador e continuamos na busca
de aprimorar a educacdo, em todos os ambitos. Além da coldnia analfabeta, a falta
da valorizacdo do docente j4 dava sinais, naqueles tempos. Ou seja, a pratica
docente ja era maculada, desde a época da colonizacdo, o que explica os varios
problemas ocorridos, nos dias atuais. Nesse infeliz cenario, cito Gomes (2010:50),
que diz: o salario de um professor, de 70.000 réis anuais, equivalia a um terco do
gue se pagava a um feitor de escravos nas fazendas. Embora tenhamos alguns
avancos na sociedade atual, a desvalorizacao do profissional é algo que perdura,
até esta geracdo. Portanto, a leitura, a educacdo e a docéncia tentam resistir, ao
longo dos séculos, aos descasos ocorridos em suas inser¢cdes na sociedade

brasileira, por um cidadao mais critico e reflexivo, em favor de sua nacéo.

Nestas Ultimas décadas, o pais procurou melhorar o seu indice na qualidade
da educacdo, o que tem sido desanimador, embora alguns esforcos devam ser
reconhecidos. Com o intuito de legitimar o livro didatico, no Brasil, e distribui-los as
escolas publicas, o Estado cria, em 1929, o Instituto Nacional do Livro (INL). A partir
desse 6rgdo governamental, o pais passou por varias décadas de transformacao,
por meio de Decretos-Lei, no Ministério da Educacdo (MEC). Até que, com a
abertura politica no pais, em 1985, surge o Programa Nacional de Livros Didaticos
(PNLD), que traria varias mudangas significativas, em relacdo ao livro didatico,
posteriormente vinculado ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgao
(FNDE).

2.2. A Linha Metodologica dos Livros Didaticos
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Os livros didéaticos tém como linha metodoldgica, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) que, por sua vez, se ancoram nas Leis de Diretrizes e Bases
(LDB), com o intuito de estruturar a qualidade educacional, no pais, envolvendo,
desde professores, até livros didaticos e recursos de multimidia. Gradativamente, o
PNLD é ampliado e tem como sua 12 edicdo, um guia com as resenhas das obras
aprovadas, em 1999, passando a avaliar as obras didaticas, de todas as areas do
conhecimento. Apds a aprovacdo dos livros inscritos pelas editoras, os docentes
selecionam as obras, segundo critérios pertinentes a realidade escolar e que sejam

passiveis de adequacdo aos seus alunos.

Os documentos oficiais deixam claro que, entre as exigéncias para que 0S
livros sejam aprovados, inclui-se o acolhimento do docente ao conhecimento de
mundo partilhado do aluno. O discente constr6i o contexto matematico, entre os
enunciados que lhe forem apresentados. Portanto, o livro didatico torna-se o
verdadeiro enunciado e o texto, funcionando como mais um agente, no didlogo entre
aluno e professor. Conforme o PNLD de Matematica (Brasil, 2008:11) afirma, o livro
didatico contribui para o processo de ensino-aprendizagem como mais um
interlocutor que passa a dialogar com o professor e com o aluno. No processo de
didlogo entre essa triade para o alcance da aprendizagem, o docente deve
considerar todo o conhecimento de mundo, mesmo no universo matematico, o que
os PCN tém insistido, quanto a adequacao da area de conhecimento, a realidade do
aluno. Ainda sobre esse processo de didlogo e a realidade, o PNLD — Matemética —
(Brasil, 2008:9) diz:

Um livro didatico deve oferecer informacdes e explicagbes sobre o
conhecimento matematico que interfere e sofre interferéncias das
praticas sociais do mundo contemporaneo e do passado. Também deve
conter uma proposta pedagdgica que leve em conta o conhecimento
prévio e o nivel de escolaridade do aluno e que ofereca atividades que o
incentivem a participar ativamente de sua aprendizagem e a interagir
com seus colegas. Além disso, o livro precisa assumir a funcéo de texto
de referéncia tanto para o aluno, quanto para o docente.

Os gestores da politica educacional do pais perceberam que o objetivo maior

do Ensino Fundamental, portanto, é oferecer melhores condi¢des ao aluno, em seu
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ambito escolar, a partir da formacao basica, com condi¢des reais de interagir
com 0 seu meio social, uma vez que o0s indices apontavam para um baixo
rendimento. O objetivo é focar em um curriculo que dé a formacéo basica do Ensino
Fundamental que visa a apreenséo do aluno, adaptando, assim, o curriculo escolar
a sua realidade. A adaptacao de mundo do aluno ao curriculo proposto tem sido um
desafio, uma vez que ambos apontam para a aprendizagem, nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica. Segundo os PCN, Brasil (1997:15), o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno

dominio da leitura, da escrita e do calculo.

2.3. O ensino de Matematica num contexto real e a abordagem

multidisciplinar

Na verdade, a formacdo basica é o suporte para o aluno que frequenta as
escolas brasileiras, tendo como referéncia para a sua formac¢éo, o dominio das duas
principais areas de conhecimento: a Lingua Portuguesa e a Matematica, em

consonancia com o seio social, onde esses discentes atuarao.

Embora essas duas areas de conhecimento sejam de suma importancia para
o discente, dai a preocupacdo com a formacao e a aprendizagem, o MEC apontou
que ambas apresentam alto grau de repeténcia, nas escolas. Uma simples
coincidéncia? De acordo com 0 que as pesquisas realizadas pelo Ministério da
Educacdo (MEC), Brasil (1997:22) denotam, quanto maior a distorcdo idade/série,
pior o rendimento dos alunos em Lingua Portuguesa e Matematica, tanto no ensino
fundamental, como no médio. Esse baixo rendimento, na aprendizagem brasileira,
demonstra que a formacéo basica do aluno néo esta calcada nos principios de sua
insercdo na sociedade. O mecanicismo excessivo e a falta de adequacéo do livro
didatico, pelo professor, estdo longe de uma leitura e uma contextualizacdo mais
envolta com a realidade e com os conhecimentos passados nos anos de Ensino

Fundamental.

Outro fator a ser mencionado € que, embora as duas disciplinas sejam tao

importantes para a formacdo basica do alunado brasileiro, elas ndo se
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multidisciplinarizam. Ressalte-se que, de acordo com Coimbra, 2000 apud
SOMMERMAN, 2008, p.28, Multidisciplinaridade evoca basicamente um aspecto
quantitativo, numeérico, sem que haja um nexo necessario entre as abordagens,
assim como entre os diferentes profissionais. Segundo Sommerman, pode-se
perceber que, para trabalhar multidisciplinarmente, ndo ha a necessidade de uma
ligacdo explicita entre as abordagens, ou seja, ndo precisa haver a manifestacéo

das relacdes entre os ramos dos conhecimentos utilizados na pesquisa.

Os discursos sobre o encontro entre os dois principais curriculos da formacéo
escolar sao intimistas e estao longe de se encontrarem. Em uma iniciativa frutuosa
dos PCN, para o curriculo escolar, organizaram os Temas Transversais e Etica, cujo
objetivo é transversalizar Etica, Salde, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual e
Pluralidade Sexual, entre as areas de conhecimento do curriculo béasico. De certa
forma, essa transversalizacdo é louvavel, uma vez que sao trabalhados varios
conceitos ético-sociais, permeados nas praticas didaticas das areas de
conhecimento. Porém, do ponto de vista de se trabalhar as disciplinas, encontramos

um intimista exemplo, conforme a Introdugéo aos PCN, Brasil (1997:44).

Por exemplo, ao trabalhar conteldos de Ciéncias Naturais, os alunos
buscam informacdes em suas pesquisas, registram observacoes,
anotam e quantificam dados. Portanto, utilizam-se de conhecimentos
relacionados a area de Lingua Portuguesa, a de Matematica, além de
outras, dependendo do estudo em questao.

Serd que nessa transversalizacdo sO se registram e quantificam os dados?
Vista desse ponto de vista, nessa atividade didatica, a Lingua Portuguesa se
manifesta como um simples registro de dados. Nao seria possivel fazer uma
interseccdo, entre a escrita — leitura — interpretacdo, até a quantificacdo de dados?
De qualquer forma, as exemplificagbes tentam chegar a esse ponto, mas, ainda sao

timidas.

A Lingua Portuguesa, segundo os PCN, tem como objetivo, do 6° ao 92 anos,
0 uso eficaz da linguagem, ou seja, os alunos, no segundo ciclo, deverao
compreender o0s textos que leem e adequar a linguagem as suas situacdes

comunicativas. Na verdade, o docente devera media-los, por meio de atividades
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sociais que liguem a compreensdo do aluno a descoberta da representacao

da lingua, em seu contexto.

No ensino e na aprendizagem da Matematica, encontramos as mesmas
preocupacdes e dificuldades. Os PCN de Matematica (BRASIL, 1997:19) dizem que
0 ensino passou a ter preocupacdes excessivas com formalizacdes, distanciando-se
das questdes préaticas. Podemos ainda destacar nos objetivos gerais da Matematica,
trés enfoques ligados aos temas de Lingua Portuguesa, de forma implicita, quanto
aos procedimentos matematicos, como os PCN de Matemética (BRASIL, 1997:48)

indicam:

o selecionar, organizar e produzir informagdes relevantes, para interpreta-las e
avalia-las criticamente

. comunicar-se matematicamente, ou seja, descrever, representar e apresentar
resultados com precisdo e argumentar sobre suas conjecturas, fazendo uso da
linguagem oral e estabelecendo relacdes entre ela e diferentes representacoes
matematicas;

o estabelecer conexdes entre temas matematicos de diferentes campos e entre
esses temas e conhecimentos de outras &reas curriculares.

As problematizacdes apontadas pelos PCN de Lingua Portuguesa e
Matematica apresentam os objetivos semelhantes para o Ensino Fundamental, nos
ciclos do 62 ao 92 ano. O objetivo mencionado em todos os documentos, é o dialogo
de mundo do aluno, com a decodificacdo da linguagem, em ambos 0s universos,
para a construcdo da aprendizagem. Brasil (1997:20)... a compreensao da
relevancia de aspectos sociais, antropolégicos, linguisticos, além dos cognitivos, na
aprendizagem da Matemaética, imprimiu novos rumos as discussfes curriculares.
Percebemos, portanto, que os documentos curriculares de ambas as areas possuem
0 mesmo discurso: as questdes cotidianas devem estar ligadas ao uso efetivo da
linguagem e a complexidade dos enunciados matematicos para a apreensdo dos
conceitos. Com isso, a linguagem se constitui de forma rica, baseada na experiéncia
de mundo do discente, cuja lingua materna, a Lingua Portuguesa, € o caminho para

a tessitura das linguagens que se comunicam na Matematica.

2.4. O Guia do Livro Didatico: PNLD 2008
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Dentro de todas as perspectivas abordadas, o presente trabalho tomara como
norte para a selecdo dos livros, a 42 edicdo do Guia do Livro Didatico do PNLD, que
€ atualizada, a cada trés anos. Dentre as 16 colecdes apresentadas, procuramos
selecionar as obras mais vendidas, a partir dos dados estatisticos do FNDE.
Infelizmente, o érgdo ndo possuia tais dados dessa edigdo, o que dificultou a
escolha da obra e da editora. Nessa perspectiva, nos baseamos no Historico de

Aquisicao de Livros Didaticos de 2008.

A partir desse panorama, verificamos que o Governo Federal adquiriu mais
titulos da editora FTD, embora a sua tiragem ficasse em segundo lugar, depois da
editora Moderna. Seguindo o primeiro critério, escolnemos como corpus desta

Monografia, Fazendo a Diferenca 52 série/6° ano, de Ayrton Olivares e Bonjorno.

2.5. A Apresentacao do corpus: Fazendo a Diferenca 52 série/62 ano

Esta obra didatica de Matematica constitui-se em unidades que subdividem-
se em capitulos e apresentam as seguintes sec¢des: Introducdo ao tema; Atividade
resolvida; Atividade para o aluno resolver; Desafio; Teste; Faca mais! e Pensando

com a calculadora.

A Introducéo de cada capitulo tem como objetivo introduzir o aluno ao tema
qgue serd trabalhado ao longo do capitulo, com teorias, que sdo desenvolvidas em
consonancia com situacfes-problema. O autor tem como premissa abordar assuntos
como a Historia da Matemética ou situaces do cotidiano, ou ainda, alusbes entre
ambos, antes das atividades e das resolucdes de problemas. Assim, o docente faz
alusdo aos temas apresentados com as atividades que se dardo posteriormente,

conforme anexos 01 e 02.

As Atividades resolvidas e Atividades para o aluno resolver recuperam as

informagdes anteriores e criam uma conexdo com O assunto, problematizando

7

situacdes do dia a dia. Além disso, a sua finalidade é valorizar o conhecimento
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prévio do discente no curriculo abordado e perceber se ele conseguiu se
apropriar deles, conforme anexos 03 e 04.

O Desafio, como o nome da propria se¢do nos diz, de forma mais complexa,
desafia o aluno a tentar resolver a situagdo ao trazer para o cotidiano, com o
assunto que tem sido desenvolvido no capitulo. Nesse momento, a pratica ndo é
exercitar como repeticdo, mas, utilizar conhecimentos de ordem cognitiva mais
complexa, com o uso de diferentes estratégias, sejam em grupo ou individualmente,
conforme anexo 05.

O Teste apresenta situacOes-problema, dentro do assunto abordado do
capitulo e como as Instituicbes académicas e governamentais aplicam esses

problemas, conforme anexo 06.

Faca mais! tem como objetivo retomar as atividades aplicadas, reforcando o
conteudo. Além disso, contextualiza com outras areas de conhecimento e possibilita

ser confrontado com as outras atividades, conforme anexo 07.

Pensando com a calculadora apresenta ao aluno a maneira como utiliza-la,
nas situacdes matematicas apresentadas no capitulo, em situacdes do cotidiano,

conforme anexo 08.

Como podemos perceber, neste capitulo procurou-se um panorama historico
e contextualizado da letargia e da acédo dos poderes publicos, passados e atuais, na
formacdo leitora na sociedade, por meio dos livros. Além disso, apresentamos 0s
retalnos da obra didatica em estudo e o que eles representam, sem a costura do

contexto intertextual, na constituicdo do livro didatico de Matematica.

O capitulo posterior tratard de amarra-los, sob o enfoque dos estudos
linguisticos da Intertextualidade, aos enunciados que se constituem no universo

matematico, ou seja, no livro didatico de Matematica.



CAPITULO I

TEXTO + MATEMATICA = INTERTEXTO

Se é importante definir os contornos das &reas, € também essencial que estes se fundamentem em
uma concepcao que os integre conceitualmente, e essa integracéo seja efetivada na préatica didética.

Parametros Curriculares Nacionais
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CAPITULO lll: TEXTO + MATEMATICA = INTERTEXTO

O presente capitulo terd& como desafio analisar, sob a otica da Linguistica
Textual, os estudos de Intertextualidade no Livro Didatico de Matematica da 52
série/6° ano, aprovado no PNLD 2008. A andlise sera fundamentada em Ingedore
Koch (2009).

3.1. Analise dos textos

Assim como apontados nos capitulos anteriores, para se realizar a
permutacdo de intertexto €é necessario que 0 sujeito dessa acdo possua
conhecimentos prévios do meio social onde esta inserido e, assim, consiga fazer a
contextualizacdo do contetdo — objeto de sua comunicacdo com o mundo interno e
externo. Dessa forma, os dialogos poderdo ecoar em diferentes areas, como no
género didatico de Matematica. Esses dialogos provém do cotidiano, da Historia da
Humanidade, de textos que circulam na sociedade, como os Géneros Textuais, ditos
populares e détournement. Dessa forma, a intertextualide stricto sensu se apresenta

nesses textos, nas seguintes formas: explicita e implicita.

O intertexto explicito no livro didatico, mesmo sem a menc¢éo ao texto-fonte,
facilita a ativacao pelo fato de seus elementos linguisticos ou extralinguisticos, por si
s6, explicitarem a sua finalidade nas situacbes de interacdo social. Eles se
manifestam por meio de co-textos, ambientes sociais, antigas civilizacoes,
localizacBes geograficas e a utilizacdo dos géneros textuais (escritas ou orais).
Embora o autor da obra relate esses fatos, 0s seus intertextos sado ecos de
enunciacdes genéricas que, atualmente, estdo reproduzidas em varias &reas da

sociedade.

Quanto ao intertexto implicito, encontramos a manifestacdo da captagéo ou
semelhancas. Por ser um género didatico, o autor facilita a ativacdo da memoria

discursiva do leitor, argumentando a favor da apreensao do aluno, a fim de que ele
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recupere 0s conhecimentos prévios estocados em seu frame e os aplique na
resolucao das atividades ou problemas. Caso o aluno ndo possua tal conhecimento,
0 autor consegue interagir, por meio de outras estratégias, que estdo ligadas,
coesivamente, como 0s elementos ndo-textuais e a avaliacdo apreciativa. Em muitos
casos, 0 autor pretende, ndo sO ensinar a Matemética por meio deles, como
também, passar valores comportamentais em situagbes do cotidiano, em que o
discente utilizara os numeros. Por exemplo, em situa¢cdes que acontecem no banco,
no aeroporto, em casa, no supermercado, no trabalho, ao ler uma revista, ao receber

uma nota fiscal ou uma conta de agua etc.

Outro elemento implicito, também presente, € o detournement.. A utilizacdo
de ditos populares ou proveérbios, que fazem parte da memaria social, é perceptivel
quando o autor faz alteracdes sintaticas e léxicas, a fim de que se adaptem ao perfil
matematico estdo contidos em uma das sec¢des do livro.

Por fim, todos esses recursos intertextuais apresentados tentardo, a seguir,
revelar, por meio da andlise, os intertextos conectados com as resolugbes
matematicas. A andlise desses intertextos se dara, a partir dos seguintes intertextos:

no meio social, na histéria, nos géneros textuais e nos ditados populares.

3.1.2. Anélise dos textos: o intertexto do meio social

Com o intuito de introduzir o aluno no mundo dos numeros, o0 autor permuta,
por meio de co-textos e textos, a importancia dos numeros, em situa¢des cotidianas:
a feira livre, o jogo de basquete, 0 aeroporto, 0 pagamento de contas e a pré-historia
para intertextualizar a sua comunicacdo, por meio desses universos. Além disso, o0
uso da linguagem escrita mais informal, a gente denota uma maior proximidade com
o leitor, a fim de facilitar a comunicacdo autor/leitor e com as situagcbes
apresentadas. Segundo Bakhtin (2006:307) que diz: o texto € a realidade imediata
(realidade do pensamento e das vivéncias). Essas vivéncias constroem o texto no

processo de aprendizagem.
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Na secéo Introducdo, na figura 1, o autor se valeu das experiéncias do dia a
dia, como fazer compras em uma feira livre. Primeiramente, a linguagem, o falar
cotidiano, antecipa e contextualiza o ambiente, onde vendedor e comprador
realizardo discursos de compra e venda e 0s co-textos mostram a utilizacdo dos
nameros em placas indicativas. Implicitamente, deduzimos, a partir do uso da moeda
corrente, o Real, e o calculo mental realizado pelo comprador, com base no prego
exposto: R$ 2,00, em que ele entrega uma nota de R$ 10,00 ao vendedor, ou seja, 0
comprador recebera R$ 8,00 de troco. Ainda na mesma figura, ha uma situacdo de
um jogo de basquete. Temos as cadeiras, em sequéncia numérica, que indicam a
contagem de numeros. Em seguida, no centro dessa interagcdo, temos o placar e
dois jogadores. De forma implicita, estes indicam o ensino dos numeros impares, e
agueles, os numeros pares. Com isso, 0 autor apresenta a diversidade no uso dos
nameros e como o docente pode representa-los, a partir de sua aplicacdo. Vejamos

a figura a sequir:

"1 PARA COMEGO DE CONVERSA

A gente nem se da conta, mas os nimeros estao em quase todas as situagdes do dia-
a-dia. Eles sdao usados em contagens, medigbes, codificagdes e muitas outras situagodes.

Figura 1 — As situagdes cotidianas contextualizam os nimeros: feira e jogo de basquete (p. 07)
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Na figura 2, temos, também, duas situacdes: a primeira, em um aeroporto; a
outra, em um banco. A primeira explicita 0 uso dos numeros para identificar as horas
e as duas formas de leitura em reldgios digital e de pulso; as informacdes sobre
VOOS € 0S seus respectivos horarios, e a temperatura, ou seja, a diversidade do uso
dos numeros. Implicitamente, o autor apresenta o ambiente aéreo e como
comportar-se nele, em que a pontualidade é requisito basico para a utilizagdo desse
meio de transporte. Ja a segunda, em uma situacao bancaria, demonstra a utilizacéao
de nimeros, com as senhas de atendimento e contas, que qualquer cidadao tem de
pagar. O pagador leva um boleto bancario e o entrega a atendente, a fim de efetuar
0 pagamento. Essas acdes sdo permutadas do cotidiano para mostrar o uso efetivo

da Matemaéatica e como atuar frente a essas realidades.

Figura 2 — As situagdes cotidianas contextualizam os nimeros: aeroporto e banco (p. 8)
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3.1.3. Andlise dos textos: o intertexto da Histéria

Na secdo Introducdo, na figura 3, o autor, para resgatar os numeros na
sociedade atual, intertextualiza com a Historia da Humanidade, na pré-histéria, ao

demonstrar a forma de vida daquela sociedade e a relacdo com as contagens dos
nameros, conforme figura a seguir.

Durante milhares de anos, os seres humanos
viveram da cacga e da coleta de frutos e raizes.

E quando
nZio existia dinheiro, nem
havia aeroportos e bancos,
como sera que era?

Figura 3 — A comparacédo do autor entre as duas sociedades e o sistema de numeragéao (p. 8)

Ja na figura 4, que se segue, ha expressbes com marcas adverbiais de
tempo, que indicam uma histéria a ser contada ou verbos do mundo matemaético,
como: Durante milhares de anos, Com o tempo, contar, registrar, separavam
pedrinhas, contagem e sistema de numeracdo. De forma implicita, o autor
intertextualiza registros histéricos, por meio das primeiras civilizagdes, ao mostrar o
sistema de numeracdo nessas sociedades antigas, ou seja, intertextualiza com a
Historia e resgata a evolucdo do homem, frente as mudancas que ocorreram durante

séculos, entre o homem e a Matematica.
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Com o tempo, as pessoas passaram a viver em
grupos, formando as primeiras comunidades.

As mudangas que foram ocorrendo na vida das comunidades trouxeram a necessidade
de contar e também de registrar essa contagem.

Os pastores, por exemplo, precisavam ter certeza de que, no final do dia, seu rebanho
estava completo.

Esses antigos pastores separavam
pedrinhas ou faziam marcas em um
pedaco de osso ou madeira: uma
pedrinha ou marca para cada
animal do rebanho. Assim, no final
do dia, era so verificar se a
quantidade de animais era igual a
quantidade de marcas.

E foram surgindo outras
atividades, que exigiam novas
formas de contagem e registro.
Entdo, alguns povos construiram um
sistema de numeragéo.

Figura 4 — A sociedade pré-histérica e os primeiros registros em diferentes situagées (p. 9)

Na figura 5, no ensino do sistema de numeracéo de egipcios e babilénios, o
autor permuta a histéria dessas sociedades. Antes de apresentar a resolucdo, na
secao Atividades, peculiaridades acerca da piramide Quéops e de seus farads sao
demonstradas, coesivamente, com o co-texto ao lado. O conhecimento de mundo do

aluno é ampliado, ao entrar em contato com essas informacdes e, apds essa
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contextualizacdo, sado-lhe apresentados Iéxicos, que o introduzirdo a

resolucdo com a quantidade: 5 milhdes de toneladas de pedras.

Rtividadesy % / - 4 .

1 Uma das sete maravilhas do mundo séo

as piramides do Egito. Foram cons-
truidas ha mais de 4 500 anos para ser-
virem de timulo aos farads egipcios
Quéops, Quéfren e Miquerinos.
A maior é a piramide de Quéops. Na
sua construgédo, foram usados cerca
de 5 milhdes de toneladas de pedras.
Outras informacdes a respeito dessa
piramide estdo no quadro. Para saber
quais séo, vocé tera de traduzi-las.

o
=
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o
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o
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o
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Piramide de Quéops.

Altura Q ﬂ ﬂ ﬂ ﬂ
Piramide | (em metro) T
de ' 146 metros
Quéops S erx iRl
omprimento da base
(em metro) QQ ﬂ ﬂ ﬂ | | l
233 metros

Figura 5 — Dados histéricos sobre sociedade egipcia (p. 14)

Na secdo Atividades, na figura 6, temos outro exemplo de intertexto da
Histéria da Humanidade. De forma explicita, embora ndo tenhamos a mencédo a
fonte, o autor, ao citar o Sistema Romano de Numeracéo, introduz na atividade fatos
histéricos ocorridos em varios séculos. Em todos esses fatos houve grandes
descobertas para a humanidade. Mais uma vez, o autor coloca um intertexto de
Historia, a fim de que o leitor ative ou apreenda, com o intuito de fazer a relacao do
fato com os simbolos romanos e descobrir os séculos em que esses fatos histéricos

ocorreram.
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5 No caderno, escreva com simbolos romanos o século em que ocorreram os fatos.
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Figura 6 — As grandes inveng¢des da Humanidade e a relacdo com os numeros arabicos e romanos
(p. 18)

3.1.4. Andlise dos textos: o intertexto dos géneros textuais

Com base nos modelos cognitivos de contexto, que sdo reconhecidos, a partir
de sua composicao, estilo, conteddo e propdsito na sociedade (Bakhtin, 2009) afirma
gue 0s géneros presentes no livro didatico de Matematica ndo assumem a forma de
outro género, ou seja, hdo se comportam assumindo outras sequéncias textuais,
como nas intertextualidades intergenéricas ou tipologicas. Mas, 0s propdsitos
comunicativos dos géneros inseridos no livro didatico sdo os mesmos que nos fazem
reconhecé-los, em qualquer situacdo comunicativa. A relacdo intertextual que se
mantém entre esses géneros e o livro didatico de Matematica € o fato de ele se
construir como intertexto, no ensino da Matemética, facilitando as resolucdes. Por
meio do reconhecimento do género, € possivel relacionar as funcdes matematicas
gue cada um traz, com as apresentadas, a sequir: fracdes, porcentagens, a vista, a
prazo, grama, kilograma etc. De certa forma, esses géneros, que ouso sistematiza-
los e chama-los de matematicos, apresentam-se de forma conectada com esses

universos.

Na Introdugdo aos Numeros Racionais, na forma fracionaria, encontramos

dois intertextos de géneros textuais: a Receita de bolo de mel e as manchetes de
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jornais, com temas diversificados, como economia e destrate natural. O autor

tem por objetivo utilizar esses géneros no aprendizado da Matematica.

Na figura 7, o género Receita, cujos ingredientes sao fracionados, tem a
intencdo, justamente, de ensinar o aluno a fracionar a quantia exata de cada item
culinario, na preparacao de qualquer alimento. Ja, o género jornalistico, na mesma
figura, é apresentado pelas manchetes de suas noticias, cujas informacfes séo
noticiadas pelas porcentagens, pela moeda americana, pela escala de gradacéo de
terremotos e a quantidade de mortos. Percebemos, portanto, que o modelo cognitivo
€ ativado e, apds esse processo cognitivo, o aluno recebe as informacdes

matematicas.

O intertexto é explicito e comeca pela expressdo Numeros Racionais, que
esta em negrito, uma forma de avaliacdo apreciativa, que pretende chamar a
atencdo do leitor e guiad-lo em sua leitura. Além disso, esse intertexto tem como
finalidade a definicho de dicionario. Em segundo lugar, os géneros s&o
apresentados, a fim de introduzir os ndmeros, em varias formas: porcentagem,

temperatura, valores e medidas.

i T T T T T T T 7177
1 INTRODUGAO
Vocé, com certeza, ja viu niumeros como 0S gue aparecem no painel a seguir:

numeros com virgula, numeros em forma de porcentagem, numeros em forma de fragao.
Eles sado chamados numeros racionais.

$ow B e Nameros racionais expressam unidades ou parte da unidade.

-

5,2%o

-
S—

Muw-""“‘/

PIB cresce

P

Vetr‘élgo fecha acima dos US$ 51

Bolo de mel

Ingredientes

-é— kg de farinha de trigo
4 ovos

1 copo de me/

1 —é— copo de agdcar

1 copo de chd preto forte

1 colher (café) de canela em pdé
1 colher (sopa) de fermento

70 g de nozes picadas

50 g de uvas passas

% copo de dleo de milho

Figura 7 — Os géneros receita de bolo de mel e jornalistico entre os nimeros (p. 118)
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Neste outro exemplo de géneros textuais, mas agora, no ensino de niumeros
decimais, o autor permuta, por meio do género publicitario. A fim de chamar a
atencao do aluno-leitor, o autor utiliza a avaliagcdo apreciativa e destaca, no texto, os
conceitos e as informag¢des mais importantes do tépico em estudo, deixando-os em
negrito. De forma explicita, o autor traz elementos do género propaganda e, a partir
dele, as possibilidades de compra que o género traz, seja a vista, sem juros ou com
juros. A partir desse momento, o leitor passa do reconhecimento do género a
operacionalizacdo das informacdes trazidas por ele, ao universo matematico, com

utilidade social.

1 NUMEROS DECIMAIS

Numeros escritos com virgula sao amplamente usados no cotidiano. Eles sao chama-

dos numeros decimais.
Esses numeros podem aparecer expressando valores monetarios, medidas, ordem de

grandeza ou porcentagens. Veja os exemplos a segulir.

* valores monetarios

Processador die 1.40 GHz

e Disco rigido 40 GB
e Tela de 15~

avista 225 4 GF99,00
10 X< de 2 S 449 90 sem juros
12 < e 25 399 45 comiure

(total a prazo RS 4 793.76)

Figura 8 — O género propaganda introduzindo os valores monetarios (p. 151).

Nessa obra didatica, o autor explora, ainda, varios outros casos de género,
como, por exemplo, jornais, revistas, notas fiscais, contas d’agua ou oral, como o
noticiario. A finalidade matematica é sempre especifica para cada género introduzido

no livro.
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3.1.5. Andlise dos textos: o intertexto dos ditados populares e do

détournement

Nestes proximos intertextos, abordaremos o ditado popular e o détournement,
cuja recuperacao se torna facil para o leitor, uma vez que todos, do meio social,

conhecem essas enunciagdes-eco.

Na secéo de Desafios, encontramos um exemplo de intertexto permutado, por
meio do ditado popular. O ditado popular utilizado na atividade é: “Balaio de Gato”. O
significado desse ditado antecipa a resolugéo da atividade, pois, o aluno-leitor, ao
ativar essa marca proverbial, entende qual € a funcdo da atividade proposta, ou seja,
o significado do ditado popular € que tudo esta desorganizado. Sendo assim, o aluno

deverd organizar o que sera pedido, conforme a figura abaixo.

Balaio de gatos

Copie a figura no caderno e divida-a com trés linhas retas, de modo que os gatos
figuem isolados um do outro.

)
S

Figura 9 — O uso do dito popular no ensino das linhas retas (p. 85).

Ainda, na mesma secéo, encontramos um exemplo de alteracdo do ditado
popular, que tem como titulo “Mangueira que da pano pra manga”. O acréscimo da
palavra mangueira, ao ditado popular, tem como objetivo, nessa atividade, introduzir
ao estudo do comprimento juntamente com a marca proverbial “Da pano pra
manga”. Em outras palavras, o leitor ativa o intertexto e pressupde a fungao desse
acrescimo, junto ao ditado popular, ou seja, essa mangueira vai render muito. Como
0 autor deseja ensinar o comprimento, ele se vale de uma situacdo em que uma

dona-de-casa realiza suas tarefas domésticas e precisa cortar a mangueira, pois, ela
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€ muito comprida. Dai, o sentido do ditado popular é recuperado, a fim de se
compreender a finalidade do exercicio.

Percebemos, portanto, que ha uma alteracéo sintética, nesse ditado popular,
cujo acréscimo do léxico mangueira o define como fenébmeno intertextual de
détournement. Mais uma vez, implicitamente, o autor trabalha a semantica da
palavra mangueira, indicando ao aluno-leitor, que néo se trata da arvore frondosa,

que produz a fruta manga, mas, um tubo de borracha que conduz liquido, como

Carlota cortou metade da mangﬁéira que Ana deixou, e restaram 10 m—%

percebemos, na figura abaixo.
Assim, 0 comprimento da mangueira era o dobro de 10 m, ou seja, 20 m. |

Ana cortou metade da mangueira que sua mae comprou e restaram 20 m

Mangue"a que dé panﬂ pra manga Assim, o comprimento inicial da mangueira era o dobro de 20 m, ou

seja, 40 m.
A mée de Ana e Carlota comprou uma mangueira para regar o jardim. Ana cortou
a metade da mangueira, pois ela era muito comprida. Mais tarde, Carlota também cor-
tou a metade da mangueira, porque continuou muito grande. Restou uma mangueira de
10 metros de comprimento. Qual era 0 comprimento inicial da mangueira”?

Figura 10 — O uso do détournement no ensino do comprimento (p. 94).

Concluindo, este capitulo procurou analisar os intertextos retirados do livro
didatico de Matematica e mostrar a forma como cada texto se manifesta,
linguisticamente, a partir de outros textos. Sejam os textos do ambiente social, da
histéria, dos géneros que circulam na sociedade, dos ditados populares ou, até
mesmo, do détournement. Percebemos que a permutacédo desses textos antecipa,
de forma cognitiva, a ativacdo dessas enunciacdes, concebendo informacfes que

auxiliam o aluno-leitor, nas atividades matematicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa refletiu sobre os percursos linguisticos que deram voz a
comunicacao entre texto e numero. Com base nos intertextos analisados, a partir
dos estudos em Linguistica Textual, responderemos as inquietantes davidas que

nortearam este trabalho, a partir da justificativa, da hipotese e dos obijetivos.

A justificativa de se ter a Intertextualidade como elemento linguistico, no livro
didatico de Matematica, deve-se ao fato de se trabalhar, efetivamente, as disciplinas
que regem as normas da lingua e o universo dos numeros, conjuntamente, a partir
das vozes de outros universos contidos nas atividades e resolu¢cdes matematicas.
Percebemos que a LDB e os PCN insistem em melhorar os indices nacionais, pois,
justamente estas duas disciplinas possuem indices baixissimos, nacional e
internacionalmente. Na sociedade, busca-se de um cidaddo, o dominio das normas
da lingua e a realizagdo dos célculos matematicos como elementos basicos da
formacdo de um cidaddo. Ou seja, 0 pais tem prioridade nessas disciplinas e a
educacao tem um fator social muito importante no ensino da Lingua Portuguesa e da
Matematica. Dai, a importancia de se trabalhar, em sala de aula, a comunicagéo
entre essas disciplinas.

— no que se refere ao objetivo geral: contribuir para o reconhecimento dos
elementos textuais e ndo-textuais, nos livros didaticos de Matematica, na construcao

da aprendizagem entre ambas as disciplinas.

A partir dos expostos nesta pesquisa, acredita-se que o objetivo geral foi
atingido, ja que a contribuicdo deste trabalho centra-se no fato de o aluno ter mais
um recurso textual, a intertextualidade, como aliado na construgéo da aprendizagem
entre as disciplinas da Lingua Portuguesa e da Matemética. A contribuicdo desse
recurso significa que o aluno-leitor pode ativar e adquirir informacdes do mundo
extralinguistico, a partir dos elementos textuais e nao-textuais permutados nas
atividades propostas pelo livro. Ou seja, com a informacéao ja processada pelo aluno,
ele, coesivamente, se comunica com 0s intertextos que estao presentes no universo

matematico, que completam os dados necessérios para a resolugcdo matematica.
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Ainda que o aluno ndo tenha em sua memoria social, a informacéo exigida,
ele adquirirhA um novo estoque de informacdes, que poderd ser ativado, tanto na
atividade, com o auxilio de mecanismos linguisticos: avaliacdo apreciativa, co-textos
etc., quanto em futuras leituras, como em outras areas de conhecimento, como
Lingua Portuguesa, Histéria, Ciéncias ou Geografia, ja que o autor faz a captacdo do
intertexto e pretende facilitar a leitura e a interpretabilidade do texto, mesmo que ele
nao faca parte do repertorio do discente. Portanto, o aluno € valorizado com a
permutacado de textos, pois, o livro didatico de Matematica, que antes era apenas um

sistema de numeracédo, tornou-se uma fonte de conhecimento, entre varias esferas.

—no que se refere aos objetivos especificos:

1. Identificar, nos livros didaticos de Matematica, os textos permutados de

outras areas de conhecimento;

Os livros didaticos seguem os PCN, que, por sua vez, propdéem a
multidisciplinarizagéo das areas de conhecimento, porém, isolam a Matematica, pelo
fato de ela apenas transversalizar com temas sociais, esquecendo as outras areas,
principalmente, a Lingua Portuguesa. Portanto, verificamos que o autor do livro
didatico utiliza a permutacdo de textos, que provém da Historia, dos Géneros
Textuais, dos Ditados Populares, do Détournement e, até mesmo, de Geografia e de
Ciéncias. Verificamos que a Matematica, ndo sO transversaliza com 0s temas
sociais, como se comunica com todas as areas de conhecimento, principalmente,
com a Lingua Portuguesa. Ou seja, a fonte de informacdo de outras éareas, €
inesgotavel, o que possibilita uma ampliacdo de mundo enciclopédico do aluno-leitor
e uma maior flexibilidade com todos esses universos, no momento de resolver as
operacdes mateméaticas. Com isso, ndo ha apenas uma transversalizacdo, mas, uma

interacdo socio-cognitiva, dos temas das areas dos conhecimentos abordados.

2. Analisar, sob a perspectiva da Intertextualidade, no livro didatico de

Matematica do 6° ano, os textos das sec¢des, que compdem o livro.

A andlise da intertextualidade permite reconhecer intertextos de varias

naturezas, presentes no livro didatico de Matematica, em que apenas 0s numeros
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eram percebidos, uma vez que eles sdo o centro do estudo desta area de
conhecimento, anulando a funcéo linguistica dos textos. Percebeu-se que os textos
dessas secdes possuem conteudos de varias areas, e que, por sua vez, alicercam a
resolucdo dos numeros. O fato de se analisar o primeiro ano dos Anos Finais
demonstra, ainda, a importancia da fase de transicdo do alunado do, término dos
Anos Iniciais, para a transi¢cdo dos Anos Finais, em cuja fase o discente necessitara
de mais informacdes de mundo para resolver as complexas atividades matematicas

e utilizd-las permutando em outras areas.

— no que se refere a hipotese: Por ser uma disciplina que traz operacdes
matematicas, seria possivel reconhecer as vozes de outros textos nos Livros

Didaticos de Matematica?

Acredita-se que a hipotese foi confirmada pelos resultados obtidos, pois,
essas vozes pertencem a varios segmentos da sociedade e foram comprovados,
com sua presenca explicita e implicita, no didlogo entre autor — texto — leitor. As
presencas dessas vozes comegam a ganhar identidade na Matematica, pois, foram
reconhecidas e sabemos a sua origem. A multiplicacdo desses intertextos é de suma
importancia para a aquisicdo de conhecimento, por parte do aluno(.), uma vez que,
atualmente, ha uma caréncia de leitura e vivéncia de mundo na populacéo brasileira,

inclusive na geracdo mais jovem.

A presente Monografia procurou quebrar alguns paradigmas que foram
impostos as disciplinas da Matematica e da Lingua Portuguesa, e percebemos que
sdo limitrofes. Por isso, se comunicam em uma ampla diversidade de textos. A
linguagem, por ser uma fonte inesgotéavel de estudos, demonstra, mais uma vez, que
ndo ha fronteiras para o estudo entre duas disciplinas que foram maculadas e
limitadas aos seus préprios estudos, como se textos e niumeros fossem inacessiveis.
Portanto, as vozes ja sdo conhecidas e se fazem presentes entre 0s nimeros, sejam
eles: egipcios, maias, romanos ou indo-arabicos. Este estudo propde a ampliacao da
discusséo do tema e a possibilidade de aplicar esses recursos em sala de aula, a fim
de se aperfeicoar a educagdo bésica em Lingua Portuguesa e Matematica. Com o
reconhecimento das vozes nos intertextos na Matematica, abrimos uma nova

perspectiva para o trabalho entre as duas disciplinas: sera possivel o ensino dos
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ANEXO 01

N A mmRE Rk N,

A gente nem se dé conta, mas os nimeros estdo em quase todas as situagdes do dia-
a-dia. Eles sdo usados em contagens, medic¢es, codificagdes e muitas outras situagées.

i
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ANEXO 02

Durante milhares de anos, os seres humanos

E quando ) .
viveram da caga e da coleta de frutos e raizes.

nzo existia dinheiro, nem
havia aeroportos e bancos,
como sera que era?
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ANEXO 03

Para nUmeros até 59, esse sistema se parecia muito com o dos egipcios, isto &, sim-
plesmente adicionavam-se os valores dos simbolos. Para nimeros maiores, as quantidades
eram reunidas e representadas em grupos de 60.

70- T «T77 102 - 7 «<«<«<<«77
1 13 1 42
1460+ 18 =73 1-60 + 42 =102
Dessa forma, algumas representagoes Y - representava 1 ou 60

causavam certa confusdo. Veja ao lado:

T T — representava 2, 61 ou 120

Atividae resolvida 0% g & »

Representar os seguintes nimeros nos sistemas de numeragéo egipcio e babildnio:

a) 38 b)83
Resolugao
a) egipcio babildnio b} egipcio babilénio
RIRIRRRRRRANY <<<TTTY NNNNN <<« TTTY
YT nnnitl <<«

Riividadesyy “» /4 .

1 Uma das sete maravilhas do mundo séo

as piramides do Egito. Foram cons-
truidas ha mais de 4 500 anos para ser-
virem de tumulo aos farads egipcios
Quéops, Quéfren e Miquerinos.
A maior € a piramide de Quéops. Na
sua construcdo, foram usados cerca
de 5 milhdes de toneladas de pedras.
Outras informagdes a respeito dessa
piramide estdo no quadro. Para saber
quais s&o, vocé tera de traduzi-las.

<)
2
5]
1<
o
x
[}
2
»
©
o
<}
O

Piramide de Quéops.

Altura Q ﬂ ﬂ ﬂ ﬂ

Piramide | (em metro) ERNEE
de i 146 metros

Quéops
Comprimento da base QQ ﬂ m ﬂ | ' I

(em metro)
l

233 metros




ANEXO 04

13 As informagdes a sequir foram publicadas no Jornal da Tardle, em 18/2/2002.

Procure ndo tomar banhos demorados.

& Banheiro @ Areade servico @ Cozinha A recomendago é gastar cinco minutos no chuveiro,
e P EScove os dentes com a lorneira
. Vaso sanitério Tanque Pl | fechada, Abra-a apenas para enxaguar
12 acionamentos por dia 5 minutos por dia 15 minutos por dia Néo use a privada como lieira ou
12 litros por aclonamento 10 litros por minuto 10 fitros por minuto | cinzgiro e funca acione a descarga
4 320 litros por més 1500 litros por més 4500 litros por més 4toa, pols ela gasta muita Agua.

L Y T S

Pl Méquina de lavar roupa

12 minutos por dia 12 ciclos/semana

[; Para verificar s hd vazamentos em casa, del-
10 litros por minuto 210 [itros por ciclo

Xe 0s registros na parede abertos, feche ber to-

3600 litros por més 2520 tros por més das as tormefras, desligue os aparelhos que usam
4gua e néo Ltlize os sanitérios. Anote o nimero
iChiveiro gy que aparece no relégio de Agua (idrémetro) ou
" g marque a posigdo do ponteiro maior. Depois de
40 minutos pordia  § uma hora, verffique se o nimeromudououo

12 litros por minuto

14400 litros por més //é

Fonte: “Produtos séo criados para evitar desperdicio”, de Marina
Pauliquevis, Editoria Construgao, pagina 8E. Joral da Tarde, 18.02.2002.

iro se movimentou. Se isso aconteceu, hé

amento. ¥
I e

&) Formule trés questdes que envolvam os dados numéricos apresentados,
b) Quais as conseqUiéncias do desperdicio de 4gua potavel?

¢) O que vocé faz para reduzir seu gasto de agua sem prejudicar seu conforto?
respostas em aberto

14 Entreviste um amigo! Preencha, com
0s dados fornecidos por seu amigo, | Nome: NANNNA A i

uma ficha como a do modelo a | tdade: VLYV L L VAN 0/ 0 LA

sequir, Telefone: L VL VA NANNN

a) Seu amigo é mais velho ou mais | (casondotenha telefone, pode ser o de um parente ou amigo)
Novo que vocé? Enderego:

b) Seu amigo mora nolado parouno | gaime: LU L7 L ST
lado impar da rua? cep: LUV AN NN A

¢)Usando os mesmos algarismos

do nimero de telefone do seu
amigo, em uma nova ordem, for-

me dois outros nimeros.
respostas pessoais
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ANEXO 05

Carlota cortou metade da mangueira que Ana deixou, e restaram 1071'?
Assim, 0 comprimento da mangueira era 0 dobro de 10 m, ou seja, 20 m.
Ana cortou metade da mangueira que sua mé&e comprou e restaram 20 m.

Mangueifa que dé pa“o pra manga Assim, o comprimento inicial da mangueira era o dobro de 20 m, ou

seja, 40 m.
A mée de Ana e Carlota comprou uma mangueira para regar o jardim. Ana cortou
a metade da mangueira, pois ela era muito comprida. Mais tarde, Carlota também cor-
tou a metade da mangueira, porque continuou muito grande. Restou uma mangueira de
10 metros de comprimento. Qual era o comprimento inicial da mangueira?
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ANEXO 06

i
X

1 Um CD tem a forma circu-
lar. Se 0 CD tem 6 ¢m de raio,
entdo o seu didmetro vale:

a)3cm c)9cm
D) 6 cm xd)12 cm

culo é correto afirmar que:
a) pode ser igual a 10 cm.
“b) ndo é maior que 8 cm.
¢) s6 pode ser maior que 4 cm.
d) sé pode ser 4 cm.

2 (SARESP) O raio de um circulo mede 4 cm.
Em relagéo & medida de uma corda desse cir-

Getty Images

“

3 (ESA) Trés satélites artificiais giram em
torno da Terra em oOrbitas constantes. O
tempo de rotag&o do primeiro é de 42 min,
do segundo é de 72 min e do terceiro é de
126 min. Em dado momento eles se alinham
em um mesmo meridiano, embora em latitu-
des diferentes. Eles voltardo em seguida a
passar simultaneamente pelo mesmo meri-
diano depois de:

a) 16h 24min
b) 7h 48min
¢) 140 min
d) 126 min

X e) 8h 24min
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ANEXO 07

Resposta do item d: Hotel Paldcio, Natal: total a prazo = R$ 837,00, preco a vista = R$ 839,00; Hotel
Mel, Maceié: total a prazo = R$ 627,00, prego a vista = R$ 629,00; Hotel Realeza, Porto Seguro: total a
prazo = R$ 378,00, prego a vista = R$ 379,00; Hotel Tania, Porto Seguro: total a prazo = R$ 432,00,
prego a vista = R$ 433,00.

1 Observe os anuncios de excursdes de Sdo Paulo ao Nordeste brasileiro, publicados por
uma agéncia de viagem:

Poiro Szauno 5 gzs NaraL 5 ks
Inclui: city tour e by night Inclui: city tour e passeio & praia de Genipabu.

Hotel Realeza Café da Manké- A vista RS 379, v 3 X R$ 126, Motel Rede  CafédaManka-Avista AS 534, s 3 X RS l]&
botel Pemaite eiaPorséo-Avstars s, u 3 X RS JI 3'33 HoteldoMar  catédaanii-Avsarsso.on 3X RS 22,
Hotel CapTania Meia Pensio-AvistaR$ 433,00 3 X R$ 144;5 Hotel Paldeio  Café da Manha - Avista R$ 839, s 3 X R$ 2 Zg’

F oscraiz2a 5 iz Macze 5 iz
Inclui: city tour e passeio & praia de Cumbuco. Inclui: city tour e passeio & praia da Sereia e Sonho Verde

HosldoSal  cabcakenrs-hvearsswo 3XRS &3, Hotsl da Praia cascohama-Avsa s, 3X RS J GG,
Hotel da Praia Café da Manha - A vista RS 749,00 3 X RS m Motel Mel  Caldda Manhd- Avista RS 626,00 3 X R$ 2@9,

Todos os produtos incluem: passagem aérea, trasfados, 04 noites de hospedagem, passeios.

Porto Seguro (BA); Fortaleza (CE); Natal (RN); Macei6 (AL)
a) Quais s&o as cidades e os estados para os quais essa agéncia oferece excursbes?

b) Qual € a duracédo de cada excurséo e o meio de transporte utilizado? 5 dias; aviao

c) Em Fortaleza, qual é a diferenga de prego a vista entre os hotéis? R$ 201,00

d) Ha quatro propostas nas quais o preco a vista é maior que o total a prazo. Indique quais
s&0 essas propostas e os respectivos pregos (a vista e total a;prazo).

e) Uma familia, composta por quatro adultos, deseja viajar para Natal e pagar a excurséo a
vista. Quanto essa familia economizara se escolher o Hotel Rede em vez do Hotel Palacio?

R$ 1 220,00
J
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ANEXO 08

D
kel Pensando com a calculadora

1 Observe a nota fiscal e, usando uma calculadora, responda s questées que se seguem.
a) Qual o prego unitério das calgas jeans? rs 57,80
b) Qual o prego dos quatro pares de meias? r$33.32
¢) Quantas camisetas foram compradas? 3
d) Qual o total da nota fiscal? Rrs 258,34

Nota Fiscal de Venda ao

: i 12 Vi =
Consumidor - Série D-1 CLIEI\IIEI‘E N° 208160
Data: ___/ VAR
Nome:

Endereco:
Inscr. Est. CNPJ
Quant. Discriminacéo Preco Unit. | TOTAL R$
1 R da fimia 64,90 64,90
2 | Comindon 14,76 44,34
2 Calcon jooums o 15,78
4 Porwn do maion 8,93 ?
Total (R$) ?

O ICMS seri pago de acordo com a lei.

2 Faca aparecer no visor da calculadora o niimero 174,8 sem teclar o nimero diretamente.
Para isso, efetue: respostas em aberto

a) uma adicéo b) uma subtragéo ¢) uma multiplicagéo d) uma diviséo

3 Atecla de multiplicagéo da calculadora de Anita ndo funciona. Como ela poderia calcular
0s produtos a seguir com essa calculadora?
a) 9 - 0,52 Ha varias respostas, por exemplo: adicionar b)5 + 3,64 Adicionar 3,64 cinco vezes
0,52 nove vezes ou subtrair 0,52 de 5,2. ou dividir 36,4 por 2
4 Usando uma calculadora e efetuando apenas subtragdes, determine a parte inteira do quo-
ciente das divisdes:
a)354:7 5 b)280,75: 61 4 c)1270:164,5 7

o
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