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Resumo

SOUZA, Sobnia Marques de. Formacao continuada em servico em Lingua
Portuguesa: rumos a partir do SARESP. S&do Paulo, PUC-SP, 2010.
(Monografia de conclusdo de Curso de Especializacdo em Magistério do
Ensino Superior).

Este trabalho foi realizado na forma de pesquisa teodrica de cunho documental.
Busca entender os processos de avaliacdo da SEE/SP, especificamente o
Saresp, a fim de analisar como acontece a formacao continuada em servico
dos professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio inseridos na rede,
partindo desta avaliagcdo e de suas relacdes com as bases legais em vigor.
Relaciona os documentos propostos pela SEE/SP na fundamentacdo da
avaliacdo do Saresp e a Proposta Curricular Geral e da disciplina de Lingua
Portuguesa, enfatizando os vinculos existentes entre os PCNs, a LDB e as
resolucdes que amparam a formacéo continuada de professores oferecida pela
SEE/SP. Inicialmente, justifica a formagédo continuada dos professores com
base em Rios (2008), Candau (2001), Santos (1998) e Névoa (1992) e, em um
segundo momento, analisa e compara documentos e decretos que justificam as
acOes da SEE/SP em relacdo ao tema em questdo. Em seguida, apresenta a
Escola de Formacdo de Professores, criada e sustentada pelos principios da
SEE/SP e baseada em um perfil de professor caracteristico. Discute esse perfil
de professor e a relacdo deste com a necessidade dos alunos do Ensino
Médio, suas habilidades e competéncias apontadas pela avaliacdo do Saresp e
atendidas nas propostas curriculares da SEE/SP. A partir da andlise e
comparacdo dos documentos, bem como da reflexdo possibilitada pelos
autores citados, foi possivel compreender como a SEE/SP organiza o processo
de formacédo continuada em servico e qual a relevancia deste processo para a
qualidade de educacéo pretendida atualmente; como esta formacgao trouxe
novas aprendizagens e criou um espaco de discussdo antes inexistente na
rede publica estadual de ensino.

Unitermos: formacéo do professor de lingua portuguesa, fundamentacéo legal,
avaliacdo, qualidade na educacdo, ensino publico.



Abstract

SOUZA, Sonia Marques de. Formacdo continuada em servico em Lingua
Portuguesa: rumos a partir do SARESP. Sao Paulo, PUC-SP, 2010.
(Monografia de conclusdo de Curso de Especializacdo em Magistério do
Ensino Superior).

This paper focuses on a theoretical nature documentary research. We sought to
understand the processes of assessment of the SEE/SP, Saresp specifically, to
examine how does the in service training of teachers of Portuguese high school
included in the network beginning with this assessment and its relationship with
the legal bases in force. Focused on linking the proposed documents by
SEE/SP in the grounds of assessment and Curriculum Proposal Saresp
General and discipline of the Portuguese language, emphasizing the links
between PCNSs, the LDB and the resolutions which support the continuous
training of teachers offered by SEE/SP. Initially, justified the continuing
education of teachers coming from Rivers (2008), Candau (2001), Santos
(1998) and Névoa (1992), and a second time, broke for the analysis and
comparison of documents and decrees to justify the actions of the SEE/SP in
relation to the issue at hand. He then presented to the School of Teacher
Education, created and sustained by the principles of the SEE/SP and based on
a teacher profile characteristic. It has been argued that teacher profile and its
relation to the needs of high school students, their skills and competencies
identified by the assessment of Saresp and met the curriculum proposals for the
SEE/SP. From the analysis and comparison of all documents, as well as the
reflection made possible by the authors cited, it was possible to understand how
the SEE/SP organizes the process of continued learning and the relevance of
this process for the quality of education currently sought; how this training has
brought new learning and created a space for discussion before missing the
net.

Keywords: training of teachers of Portuguese language, legal reasoning,
evaluation, quality education, public education.
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INTRODUCAO

Em 2002 tivemos a oportunidade de fazer parte da equipe de
profissionais de educacéo do Instituto Qualidade no Ensino (IQE) e, de 2003 a
2005, do Instituto de Pesquisa e Desenvolvimento Educacional Paidéia, como
Coordenadora de Lingua Portuguesa, assessorando algumas prefeituras em
S&o Paulo na elaboragdo de material didatico e na formagdo continuada em

servico de seus gestores e professores.

Ao iniciarmos o trabalho nos municipios, a primeira providéncia era fazer
uma avaliacdo diagndstica de desempenho nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matemética, foco de nossa atuacdo, considerando todos os
alunos matriculados da 12a42 série do Ensino Fundamental. Essa avaliacao era
elaborada por nossa equipe e aplicada pelos professores da rede, de acordo
com nossas orientagdes. A devolutiva dos resultados da avaliagao feita, bem
como o processo de correcao das producdes de texto dos alunos, consistia no

primeiro passo de formacéo de professores e gestores no municipio.

Esse diagnostico permitia tracar o perfil da rede, nessas disciplinas, e
determinar a dire¢cdo do nosso trabalho, na elaboracéo de sequéncias didaticas
para os alunos e oficinas de formacgéo para os professores nestas duas areas.
Essas oficinas eram oferecidas a um grupo de multiplicadores, os ‘formadores
de professores’. Eram professores especialistas e coordenadores pedagogicos
que conduziam os encontros de formacdo nas reunibes de HTPC (Hora de
Trabalho Pedagdgico Coletivo) de suas escolas com o material sugerido por
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nos.

Durante o ano letivo, acontecia o processo de formacéo continuada dos
professores e, ao mesmo tempo, a aplicacdo das sequéncias didaticas em sala
de aula e a formacédo dos formadores. Os temas discutidos tinham ligacao
direta com o resultado das avaliacbes diagndsticas e, a medida que
aconteciam os encontros, falhas surgiam nos materiais, ajustes eram feitos,
novas sugestdes eram acrescentadas, encaminhamentos diferentes propostos
e todo o processo se reorganizava. Ao final do ano letivo, era feita uma nova
avaliacdo, e a entrega dos resultados coincidia com o planejamento das

atividades para o ano seguinte. Os professores e seus coordenadores tinham a



oportunidade de comparar os resultados das duas avaliacdes, pois eram
utilizados os mesmos descritores de desempenho, como parametro, e a
qualidade do ensino e da aprendizagem podia ser verificada claramente. A
formacdo continuada dos professores era visivelmente compreendida e o

espaco de HTPC aproveitado de maneira eficaz.

Tendo como experiéncia esse trabalho realizado nas duas empresas
citadas, o foco desta pesquisa se torna a SEE/SP - Secretaria de Educacao do
Estado de S&o Paulo e os processos de avaliacdo e formacao de professores

por ela realizados.

De acordo com informagdes fornecidas pela SEE/SP, ela tem avaliado
sistematicamente a Educacdo Béasica no Estado, desde 1996, por meio do
Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&do Paulo -
Saresp. Esse sistema tem aferido anualmente o rendimento escolar dos
estudantes, colocando a disposicao dos educadores e gestores do ensino, bem
como das familias e da sociedade civil, os resultados da avaliacdo e uma série
de estudos estatisticos e pedagogicos. Esse conjunto de informagdes subsidia
professores e técnicos das diferentes redes de ensino, no desenvolvimento de
acOes para a superagédo de problemas de aprendizagem e na proposicao de
situacOes de ensino cada vez mais significativas para os alunos. A0 mesmo
tempo, instrumentaliza estudantes e pais para uma participacao mais efetiva da
gestdo da escola, tendo em vista o seu aperfeicoamento. Os dados colhidos,
enfim, permitem que a sociedade civil acompanhe e fiscalize os servigos

educacionais oferecidos a populacdo, bem como efetue novas demandas
(SEE/SP, 2005).

O resultado da avaliacdo do Saresp é um importante indicador para
verificar a qualidade do ensino oferecido aos alunos do Ensino Fundamental e
Médio. Por meio desse resultado, o governo disponibiliza recursos e os distribui
conforme as necessidades de cada escola, possibilitando também a formacéo
continuada em servigo dos profissionais que atuam diretamente com os alunos

avaliados.



Essa formacao continuada em servico acontece na chamada ‘hora de
trabalho pedagogico coletivo’ ou HTPC: um momento no qual os professores
se reunem em grupos conduzidos por um coordenador pedagdgico e/ou em
alguns casos, por meio de grupos de estudo organizados pelos proprios
educadores. Essas reunides acontecem em horarios predeterminados e,
normalmente, com periodicidade semanal. Os encontros nos HTPCs séo
organizados em torno de uma pauta elaborada pelo coordenador pedagdgico
ou de acordo com as orientacdes da SEE/SP e possibilitam a discussao de

diversos assuntos de interesse do grupo.

A intencdo deste trabalho é fazer um levantamento das caracteristicas
da formacdo continuada em servico, especificamente na area de lingua
portuguesa, oferecida aos professores do Ensino Médio do Estado de Sao
Paulo, por meio de levantamento dos dados e analise de resultados da
avaliacdo do Saresp em 2007 e do material fornecido pela SEE/SP e
disponibilizado aos professores e seus formadores. Também pretende
entender de que maneira o0s resultados desta avaliagcdo interferiram na
organizacdo e planejamento do trabalho pedagdgico desenvolvido nos anos

seguintes com os professores em questao.

Muitas sdo as propostas de formacdo continuada oferecidas aos
professores da rede publica no Estado de S&o Paulo, nos ultimos anos. Bauer
(2008) apresenta em sua tese de doutorado algumas consideracfes a respeito
da utilizacéo dos resultados do Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar
de Séo Paulo na elaboracéo de tais propostas. A autora afirma que procurou
verificar de que maneira o Saresp € utilizado como referencial para a definicdo
das necessidades formativas dos professores da rede estadual de Séo Paulo e
constatou que as formas de divulgacdo dos resultados da avaliacdo nédo séo
eficientes e que, de certa forma, impedem um trabalho mais abrangente por
parte das diretorias de ensino, pois dificulta a dindmica de organizacdo de
atividades pelas secretarias de ensino no comec¢o do ano letivo. Segundo seu
estudo, as secretarias e escolas ndo tem acesso aos resultados em tempo

habil para, a partir deles, elaborar propostas de trabalho realmente eficientes.

Bauer também afirma que:
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Buscou-se também obter informacBes referentes ao
entendimento dos agentes das diretorias regionais no que se
refere ao Saresp e a formacgdo de professores, por meio da
andlise do discurso dos profissionais da diretoria regional nas
varias atividades relacionadas acima; do posicionamento
politico-pedagogico desses profissionais perante as politicas de
avaliacdo e gestdo implantadas no periodo estudado; a
importancia que atribuem, em sua fala, a discussdo dos
resultados e a disponibilidade que mostram para incorporar os
resultados da avaliacdo a sua pratica profissional. (BAUER,
2008, p. 485)

Foi constatado que nem sempre os resultados obtidos na avaliacdo
chegam aos professores e coordenadores e que dessa forma eles seriam
ineficazes no processo de planejamento, podendo ser utilizados somente no
ano seguinte ao da avaliacdo. Bauer afirma, porém, que mesmo havendo esse
distanciamento de um ano para outro, havia sim, um trabalho com esses

resultados e que essas acfes ndo foram objeto de sua pesquisa.

[...] muitas ac¢des vinham sendo realizadas tendo como base os
resultados da avaliacdo. Talvez a utilizacdo dos resultados
observada nédo foi aquela declarada nos documentos oficiais,
mas parece ser possivel afirmar que as diretorias realizavam
acOes baseando-se nos dados obtidos. Pode-se questionar a
efetividade e importéncia dessas acfes, no que se refere a
contribuicdo para a melhoria da qualidade do ensino que era
objetivo final da politica educacional do Estado. Mas esse
guestionamento ndo foi objeto da investigacdo, demandando
estudos de outra natureza que pudessem contribuir para essa
reflexdo. (ibid., 487)

Neste trabalho, a andlise se concentra nas medidas oferecidas pela
SEE/SP para sanar os problemas apresentados nos resultados das avaliagoes,
especificamente na area de Lingua Portuguesa. Ao considerarmos o0s
resultados obtidos na avaliacéo, sdo oferecidas as condi¢cdes para perceber as
principais deficiéncias dos alunos na area e para verificar se o processo de

formacdo continuada para os professores incide especificamente nesses
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problemas. Entender como se organizam os encontros de HTPC é importante
para compreender como 0s temas e projetos vindos da SEE/SP acontecem nas
escolas, porém a andlise da dindmica dessas reunifes e sua relevancia
pedagogica ndo é o assunto principal deste trabalho. A consideracdo se deve
ao fato de que muitos projetos e programas de estudo, a serem trabalhados
com os professores coletivamente, s6 poderiam acontecer nestes encontros,
pois, além dos dias reservados ao planejamento, no inicio do ano letivo para
planejamento das atividades, ndo havia outro momento que possibilitasse a

formacéo continuada.

Essa andlise podera ser utilizada por formadores e gestores, na busca
de melhores resultados em suas escolas, principalmente quanto a execucgao
dos projetos da SEE/SP, e nos possibilita avalid-los a fim de promover uma

melhora no ensino de lingua portuguesa nas escolas publicas em geral.
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1- O Saresp e a suarelacdo com a Formacéado Continuada em Servico.

A avaliacdo do Saresp € uma avaliacdo externa, realizada pela SEE/SP,
que produz indicadores fundamentais para estabelecer um diagnéstico do
sistema educacional e ndo somente de desempenho dos alunos. Os resultados
obtidos nessa avaliacdo sdo analisados nas diretorias regionais de ensino e
nas escolas, pelos diretores, coordenadores e professores e possibilitam
estratégias de melhoria da educacao. Desta forma, a resolu¢cdo SE 30 de 30-
04-2009 considera:

* 0 Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de
Sdo Paulo, como instrumento de avaliagdo externa das
unidades escolares, oferece indicadores de extrema relevancia
para a tomada de decisbes dos educadores nos niveis central,
regional e local;

* a importante adesdo das escolas das redes municipal e
particular as provas do Saresp amplia a visdo da situacao das
escolas paulistas;

* a avaliagcao externa das escolas paulistas de diferentes redes
de ensino viabiliza efetuar comparacdes entre os resultados do
Saresp e aqueles obtidos pelas avaliagbes nacionais, como
SAEB e Prova Brasil;

« 0s resultados do Saresp, por comporem o IDESP - indice de
Desenvolvimento da Educagéo do Estado de S&o Paulo -, se
constituem, em nivel de unidade escolar, em importantes
indicadores da melhoria qualitativa da oferta de ensino
oferecido. (DOE de 01/05/2009, Sec¢éo | — p. 20 e 21).

O Saresp foi criado em 1996, apés a reestruturacdo do Ensino
Fundamental em ciclos. Desde 1983, j& havia o Ciclo Basico, instituido pelo
governo de S&o Paulo, o que proporcionou a eliminagcédo da repeténcia escolar.
(decreto n° 2.183/83). Durante os anos 1990, inumeras iniciativas foram
tomadas por gestores das redes de ensino com o objetivo de estender os ciclos
ao longo de todo o ensino fundamental e até mesmo do ensino médio. A nova
LDB e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) propdem a organizacdo
da escolaridade em ciclos. Entre as mudancas apresentadas pela Lei 9394/96,
além da possibilidade de organizacédo do ensino fundamental em ciclos, esta a

proposta de implementacdo do regime de progressdao continuada para as
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escolas que utilizavam a progresséo regular por série. Como descrito no artigo
32, paragrafos 1° e 2° da Lei 9394/96:

§1° E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino
fundamental em ciclos.

§2° Os estabelecimentos que utilizam progresséao regular por
série podem adotar no ensino fundamental o regime de
progressao continuada, sem prejuizo da avaliacdo do processo
de ensino-aprendizagem, observadas as normas do respectivo
sistema de ensino. (Art. 32, Lei n® 9.394/96)

O Saresp, portanto, € uma avaliacdo fundamental para verificar a
eficiéncia do trabalho pedagdgico e direcionar a aplicacdo de recursos. Utiliza
procedimentos metodoldgicos formais e cientificos cada vez mais aprimorados
para coletar, sistematizar dados e produzir informacdes sobre o desempenho
dos alunos ao término das segundas, quartas, sextas e oitavas séries ou, no
caso do ensino de nove anos, terceiros, quintos, sétimos e nonos anos do
Ensino Fundamental, bem como da terceira série do Ensino Médio, nas
disciplinas de Matemética e lingua portuguesa anualmente e alternadamente,
as areas de Ciéncias da Natureza (Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia) e

Ciéncias Humanas (Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia).

Art. 1° - A avaliagdo do Saresp abrangera, obrigatoriamente,
todas as escolas da rede estadual e todos os alunos do ensino
regular matriculados na 22, 42 62 e 82 séries do Ensino
Fundamental e na 32 série do Ensino Médio, além dos alunos
das escolas municipais e particulares que aderirem a
avaliacao.

Paragrafo Unico - Para as escolas que implantaram o Ensino
Fundamental de nove anos ser&o avaliados os alunos do 3°, 5°,
7° e 9° anos desse nivel de ensino. (DOE de 01/05/2009,

Secdo | —p. 20 e 21).
O primeiro principio da educacgéo basica, de acordo com a LDBEN (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) em seu artigo terceiro € a
“lgualdade de condigdes para o0 acesso e permanéncia na escola”, o que € de
inquestionavel importancia. Porém, para que isso possa realmente acontecer, €
preciso levar em conta o fato de os alunos que freqientam as escolas publicas

nao estarem em igualdade de condi¢des, pois chegam a escola em diferentes
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niveis de aprendizagem e, mesmo quando estdo na mesma série, possuem
diferentes necessidades. Essas necessidades, quando néo levadas em conta,
podem impedir a aprendizagem e o desenvolvimento de cada um, dificultando

a permanéncia na escola.

Sousa (2002) destaca a avaliagcdo como o elemento central das politicas
educacionais do pais e, especificamente a partir da década de 90, uma
estratégia capaz de alcancar os objetivos de melhoria na qualidade da
educacdo. Por meio da analise dos resultados obtidos, novos rumos sao
tomados no percurso pedagoégico de cada realidade educacional e 0s recursos
sdo aplicados diretamente nas escolas, na compra de materiais didaticos e na
formacao e qualificacéo de professores com acdes planejadas pela SEE/SP.

A qualidade na educacdo passa pela formacédo de professores, foco
dessa pesquisa. Rios aponta que “o ensino competente € um ensino de boa
qualidade” (2008, p.63) e que essa boa qualidade engloba quatro dimensdes
da atividade docente, que devem ser tratadas no processo de formacao
continuada em servico em qualquer area do conhecimento — dimenséo técnica,
politica, ética e estética. Se essas quatro dimensdes forem consideradas,
segundo a autora, sera possivel promover uma reflexdo sobre os saberes que
se encontram relacionados na formacéo e na prética dos professores, aliados

ainda a consideracao do conceito de qualidade.

s

O conceito de qualidade € totalizante, abrangente,
multidimensional. E social e historicamente determinado
porque emerge em uma realidade especifica de um contexto
concreto. Portanto, uma analise critica da qualidade devera
considerar todos esses aspectos, articulando aqueles de ordem
técnica e pedagoégica aos de carater politico-ideoldgico. (RIOS,
2008, p. 64).

Ora, se buscamos a melhora da qualidade do ensino para os discentes,
devemos buscar também a melhor qualidade no processo de formacédo
continuada e, consequentemente, havera professores técnica e politicamente
preparados para lidar com o conhecimento especifico de sua disciplina. Vale
considerar que a competéncia técnica deve ser parceira inseparavel do

compromisso politico com uma educacéo de qualidade para todos.
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A formacéo de professores vem assumindo posicdo de destaque nas
discussdes relativas as politicas publicas. E uma preocupagdo que se
evidencia nas reformas, que vém sendo implementadas na politica de
formacdo docente, bem como nas investigacGes e publicacbes da area e nos

debates acerca da formacao inicial e continuada dos professores.

Nessas dimensbes, a formacdo continuada aparece associada ao
processo de melhoria das praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
professores em sua rotina de trabalho e em seu cotidiano escolar. No que
tange a literatura, o estudo da questdo da formacao continuada de professores
envolve um numero consideravel e crescente de autores (Perrenoud, 2000;
NoOvoa, 1992; entre outros), que aponta seja para a insuficiéncia da formacao
inicial para o desenvolvimento profissional do professor, mesmo a que €
realizada em nivel superior, seja para a necessidade de levar em conta o saber

do professor, seja para a escola como l6cus de formacao docente.

Na literatura educacional, parece haver consenso em torno da idéia de
gue nenhuma formacdo inicial, mesmo a oferecida em nivel superior, &
suficiente para o desenvolvimento profissional (Candau, 2001; Santos, 1998).
Esse consenso pde em destaque a necessidade de pensar uma formagéo
continuada que valorize tanto a pratica realizada pelos docentes no cotidiano
da escola, quanto o conhecimento que provém das pesquisas realizadas na
universidade, de modo a articular teoria e pratica na formacao e na construcao
do conhecimento profissional do professor. Os resultados da avaliagdo do
Saresp nos ultimos anos comprovam a nhecessidade de mudancas nesse

processo.

Segundo Novoa (1992) a formacao implica, para o professor, um

investimento consciente e pessoal, dependente de sua propria vontade.

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico
reflexiva, que fornegca aos professores 0os meios de um
pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas de auto-
formagao participada. (NOVOA, 1992, p. 13-33)

Além de recursos e materiais de qualidade, o planejamento do processo

de formacéo continuada em servigco nao deve excluir a qualificagéo pessoal, a
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autorreflexdo e a interacdo entre as dimensdes pessoais e profissionais do

docente, como apresentadas por Novoa.

A formagdo ndo se constroi por acumulacéo (de cursos,
de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um
trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)
construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso €
tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da
experiéncia. (ibid., p. 13-33)

Além da analise dos procedimentos e materiais utilizados pela SEE/SP,
€ de extrema importancia considerar também o0s aspectos que encorajam 0O
conhecimento profissional partilhado e o dialogo entre os professores, que
possibilita a consolidacdo dos saberes emergentes da pratica profissional. O
trabalho n&o deve ser focado somente no uso de materiais, mas
principalmente, segundo NOvoa, na pessoa do professor e na sua experiéncia,
e é isso que é relevante nos periodos de crise. E necessario tempo para

acomodar inovacdes e mudancas.

Novoa ainda salienta a importancia da formacédo continuada em servico

no trabalho coletivo, ja que

(...) préticas de formacdo que tomem como referéncia as
dimensdes coletivas contribuem para a emancipagéo
profissional e para a consolidagdo de uma profissdo que é
autbnoma na producdo dos seus saberes e dos seus valores.
(NOVOA, 1992, p. 13-33)

O investimento no saber do professor € imprescindivel e a avaliacdo do

Saresp, segundo apontado pela SEE/SP, é o que vai nortear o rumo dessas

acoes.
Ainda segundo Rios

A competéncia se revela na acdo — € na pratica profissional
gue se mostram as suas capacidades, que se exercitam suas
possibilidades, que se atualizam suas potencialidades. E no
fazer que se revela o dominio dos saberes e 0 compromisso
com 0 que € necessario, concretamente, e que se qualifica
como bom — por que e para quem. (RIOS, 2008, p. 88)
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Sendo assim, a formagé&o de professores deve acontecer no exercicio de
sua profissao. Como vimos, um parametro para o0 planejamento e
encaminhamento dessas acbes pode ser a andlise e a discussao dos

resultados da avaliacdo do Saresp.

O Ministério da Educacdo e Desporto apresenta os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) como “instrumento util no apoio das discussdes
pedagogicas na escola”, bem como “na reflexdo e pratica educativa”. Esse
mesmo instrumento, mais especificamente o documento referente a Lingua
Portuguesa, traz, em sua apresentacdo, um aspecto fundamental para orientar
a andlise da formacdo dos professores desta disciplina nesta pesquisa. O

documento considera que

O dominio da lingua, oral e escrita, € fundamental para a
participacdo social efetiva, pois € por meio dela que o homem
se comunica, tem acesso a informacéo, expressa e defende
pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz
conhecimento. Por isso, ao ensind-la, a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos 0 acesso
aos saberes linglisticos, necessarios para o exercicio da
cidadania, direito inalienavel de todos. (BRASIL, 1997, p. 15)

A Lingua Portuguesa, desde a década de 1980, segundo os PCNs em
sua introducao, constitui-se no foco das discussfes a respeito de melhorar a
qualidade da educacdo no Brasil. Essas discussbes se baseiam no fato de o
fracasso escolar estar associado a auséncia de habilidades em leitura e escrita.
A dificuldade em leitura e escrita, principalmente nas séries iniciais, esta ligada
a dificuldade de a escola ensinar a ler e escrever. O documento ainda aponta

para outros segmentos da educacao:

a dificuldade dos alunos universitarios em compreender 0s
textos propostos para leitura e organizar ideias por escrito de
forma legivel levou universidades a trocar testes de mdltipla
escolha dos exames vestibulares por questbes dissertativas e a
ndo s6 aumentar o peso da prova de redagdo na nota final
como também a dar-lhe um tratamento praticamente
eliminatério. (BRASIL, 1997, p. 19)

As pesquisas realizadas nas ultimas duas décadas, segundo os PCNSs,

desencadearam esfor¢os relevantes em relacdo a formacao do leitor e falante
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da Lingua Portuguesa. As propostas didaticas produziram bons resultados,

mas ainda ha bastante desinformacéo.

As mudangas em pedagogia sao dificeis, pois ndo passam pela
substituicdo de um discurso por outro, mas por uma real
transformacéo da compreensdo e da acdo. (BRASIL, 1997, p.
21)

Essas evidéncias, segundos os PCNs, apontam para a necessidade de
reestruturacdo do ensino de Lingua Portuguesa e nos remetem a programas de
formacdo de professores em servico nesta disciplina. As mudancas devem

ocorrer de acordo com as necessidades sociais apontadas pelos resultados de

diversas avaliacOes e discussodes.

Mas ndo sao os avancos do conhecimento cientifico por
si mesmos que produzem as mudangas do ensino. As
transformacgfes educacionais realmente significativas — que
acontecem raramente — tém suas fontes, em primeiro lugar, na
mudanca das finalidades da educacdo, isto é, acontecem
guando a escola precisa responder as exigéncias da
sociedade. E, em segundo lugar, na transformagédo do perfil
social e cultural do alunado: a significativa ampliacdo da
presencga, na escola, dos filhos do analfabetismo — que hoje
tém a garantia de acesso, mas nado de sucesso — deflagrou
uma forte demanda por um ensino mais eficaz. (BRASIL, 1997,
p. 22-23)

A politica de formacéo continuada de professores em lingua portuguesa,
de acordo com os autores aqui apresentados e os documentos oficiais, deve
partir das necessidades apontadas, tanto pelo grupo de alunos avaliados,
quanto pelo perfil de professor que atua nessa disciplina. Cabe a SEE/SP
identificar essas caracteristicas, analisar os dados e discutir os aspectos que
irdo caracterizar a formacao continuada. Os encaminhamentos das discussfes
bem como as situacBes que envolverdo esse processo de formacdo sdo de
responsabilidade da SEE/SP.
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2- Os Parametros Curriculares para o Ensino Médio e o Saresp.

Este capitulo foi organizado no sentido de realizar a analise do
documento Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino Médio, com a
finalidade de verificar a relacdo entre ele e a proposta de avaliacdo do Saresp
para este nivel de ensino. Também foram consideradas as bases legais que

apoiam e instrumentalizam a organizacdo dos PCNS e sua estrutura.

2.1- Os PCNs do Ensino Médio: Linguagem, cédigos e tecnologias.

De acordo com os PCNs, o nivel do Ensino Médio é de formacéao geral e
deve se preocupar com o desenvolvimento das capacidades do educando, tais
como pesquisar, buscar informacdes, analisar estas informacgfes e seleciona-
las, aprender, criar, formular, e ndo somente executar o simples exercicio de
memorizacdo de conteGdos. E também, como afirma a LDB no artigo 35, a
‘etapa final da educacdo basica” e concorre para a “consolidagdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos”; a preparagao para o trabalho e a
cidadania, de forma que o educando se adapte as ocupacbes ou aos
aperfeicoamentos posteriores; “0 aprimoramento do educando como pessoa
humana (...); e a compreensao dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos
processos produtivos”. (BRASIL, 1996.)

Em suma, uma educacdo equilibrada, com funcdes equivalentes para

todos os educandos:

* a formagao da pessoa, de maneira a desenvolver valores e
competéncias necessarias a integracdo de seu projeto
individual ao projeto da sociedade em que se situa;

* 0 aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico;

* a preparagao e orientacdo basica para a sua integracdo ao
mundo do trabalho, com as competéncias que garantam seu
aprimoramento profissional e permitam acompanhar as
mudancas que caracterizam a produc&o no nosso tempo;
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* 0 desenvolvimento das competéncias para continuar
aprendendo, de forma autbnoma e critica, em niveis mais
complexos de estudos. (BRASIL, 2000 a, p. 10)

A partir da reforma curricular do Ensino Médio, o conhecimento escolar
foi dividido em &reas que estabelecem suas relacfes, tanto no campo técnico-
cientifico, quanto do cotidiano da vida social, e que se comunicam
compartilhando os mesmos objetos de estudo, mostrando que a pratica escolar
deve se desenvolver numa perspectiva de interdisciplinaridade. As trés areas
sdo: Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e a
disciplina Lingua Portuguesa encontra-se inserida, junto com Lingua
Estrangeira Moderna, Educacédo Fisica, Arte e Informética, em Linguagens,
Cdbdigos e suas Tecnologias. Cada uma das areas de conhecimento, bem
como a discussdo referente as suas caracteristicas, € apresentada em
documento especifico juntamente com as competéncias que os alunos deverdo

atingir ao concluir o Ensino Médio.

A utilizacdo da linguagem e sua adequacdo as diversas situacdes
interlocutoras, bem como a capacidade de articular significados em todas as
areas e experiéncias da vida em sociedade e o desenvolvimento de
capacidades tornam a Lingua Portuguesa a disciplina mais relevante dessa

area e os seus professores os mais exigidos.

O documento permite aos professores organizar os conhecimentos de
sua disciplina de maneira a atender ao desenvolvimento das habilidades e
competéncias nele descritas. Esse movimento exige que o professor seja
capaz de organizar pedagogicamente esse conteudo,, em situacbes de
aprendizagem adequadas ao perfil de seus alunos. Sao sugeridos trés grandes
eixos para o trabalho com Lingua Portuguesa no ensino médio, centrados no
desenvolvimento das competéncias interativa, textual e gramatical. Assim, é
preciso estabelecer critérios para a selecado dos contetudos e das competéncias

e habilidades especificas a eles relacionadas.

De acordo com os PCNs do Ensino Médio, ao final desse nivel o aluno
devera desenvolver competéncias e habilidades na area de Lingua Portuguesa

que lhe permitam:
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1- Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimacao
de acordos e condutas sociais e como representacdo
simbolica de experiéncias humanas manifestas nas formas
de sentir, pensar e agir na vida social,

2- Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal,
relacionando textos/contextos, mediante a natureza,
fungcdo, organizacdo, estrutura, de acordo com as
condicbes de producao/recepcdo (intencdo, época, local,
interlocutores participantes da criagdo e propagacdo de
ideias e escolhas);

3- Confrontar opinibes e pontos de vista sobre as diferentes
manifestacdes da linguagem verbal;

4- Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua
materna, geradora de significacdo e integradora da
organizacdo do mundo e da proépria identidade. (BRASIL,
2000 b, p 15-23).

Esses objetivos estdo contemplados em trés grupos de competéncias:
representacdo e comunicacdo; investigacdo e compreensao e, finalmente,
contextualizacao sdcio cultural, e a eles seguem as habilidades pretendidas, de
modo geral. Cabe ao professor, selecionar os conteudos necessarios para
desenvolver cada uma das habilidades descritas no documento e, para tanto,
deverd se orientar pela Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo.

2.2-SARESP: Matrizes de referéncia para a avaliacao.

De acordo com o documento que apresenta as matrizes de referéncia
para a avaliacdo do SARESP, quando se organiza um sistema de avaliacdo, o

principal problema é responder a seguinte pergunta: O que avaliar?

Neste caso, a resposta mais significativa seria: indicar aquilo que o aluno
deveria ter aprendido. Partindo desta questdo, o SARESP foi pensado, desde
2008, a partir de uma base curricular comum a todos os alunos de educacéo
bésica, consolidada pela LDB de 1996. Esse foi um grande avanco para a
educagédo, que ndo contava até entdo com um curriculo estruturado e que teve,
a partir do SARESP, um curriculo minimo e comum a todas as escolas (SAO
PAULO, 2009, p. 3).

Uma clara definicAo das expectativas de aprendizagem a
serem obtidas é fundamental para a operacionalizacdo do
curriculo e da avaliacdo. De um lado, ela orienta a organizacao
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dos projetos pedagodgicos em cada escola e da clareza a
sociedade sobre o compromisso para com o desenvolvimento
das criancas e dos jovens. De outro, permite que o0s
professores compreendam a vinculacdo entre as expectativas
de aprendizagem do curriculo e as habilidades expressas ha
matriz de referéncia da avaliagéo. (SAO PAULO, 2009, p. 8)

Em agosto de 2007, foi reestruturado o curriculo das séries finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, foco deste estudo. Cinco principios
estruturais serviram de base para esta reorganizacdo (curriculo € cultura;
curriculo referido a competéncias; curriculo que tem como prioridade a
competéncia leitora e escritora; curriculo que articula as competéncias para
aprender; curriculo contextualizado no mundo do trabalho) e esse movimento
partiu da retomada histérica das propostas curriculares antes desenvolvidas
pela Secretara de Estado de Educacdo de Séo Paulo (SEE), na década de
1980 e inicio dos anos 1990.

Os Parametros Curriculares Nacionais e todos os documentos até entao
discutidos pela SEE serviram para a reflexdo inicial das equipes e, dentre
outros documentos, foi elaborada uma Proposta Curricular, referéncia comum a

todas as escolas da rede. Esta Proposta curricular:
(...) descreve o elenco das metas de aprendizagens desejaveis
em cada area, estabelecendo os contetdos disciplinares a
serem desenvolvidos em cada ano ou ciclo e 0 que se espera
que os alunos sejam capazes de realizar com esses

conteudos, expresso na forma de competéncias e habilidades
claramente avaliaveis.

Com as indicagbes do que os alunos devem minimamente
aprender em cada area do conhecimento, em cada etapa da
escolarizacdo, as referéncias para a avaliagdo puderam entdo
ser estruturadas. (SAO PAULO, 2009, p. 9).

A partir desta organizacao curricular, foram estabelecidas as Matrizes de
Referéncia para a Avaliacdo, com a finalidade de sinalizar os conhecimentos
basicos a serem construidos pelos alunos durante as etapas da escolaridade
basica. Esses conhecimentos acontecem por meio dos componentes

curriculares que compde as disciplinas obrigatérias para o ensino.

Elaborada a partir e de acordo com a Proposta Curricular do Estado de

Sado Paulo, a matriz do SARESP se organiza pelas mesmas habilidades,
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conteudos e competéncias indicadas. Existe, portanto, total consonancia entre

0s documentos.

O SARESP divide as competéncias para o Ensino Médio na disciplina de
Lingua Portuguesa em seis: 1) Reconstrucdo das condicbes de producado e
recepcao de textos; 2) Reconstrucdo dos sentidos do texto; 3) Reconstrucao da
textualidade; 4) Recuperacdo da intertextualidade e estabelecimento de
relacdes entre textos; 5) Reflexdo sobre os usos da lingua falada e escrita; 6)
Compreensdo de textos literarios. Cada uma delas redne um conjunto de

habilidades especificas, totalizando 50 itens.

A maneira como foram organizadas as matrizes de referéncia do
SARESP permite compreender uma relagéo significativa entre essa avaliacdo e
0s objetivos do Ensino Médio, tal como descritos nos PCNs. Organizar o
Ensino Médio considerando competéncias e habilidades e ndo mais

simplesmente conteudos é garantia de transparéncia na avaliacao, ja que

(...) a indicagéo das habilidades a serem avaliadas em cada
etapa da escolarizagdo orienta a elaboracdo das questdes das
provas para que 0s instrumentos possam estar a servico do
que realmente se quer avaliar. (SAO PAULO, 2009, p. 11).
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3- A formacdo continuada em servico e o professor de Lingua
Portuguesa.

A formacdo de professores tem sido um grande desafio, tanto para
instituicbes de ensino superior publicas, quanto particulares. Entende-se por
formacdao: a inicial, que acontece com os cursos de graduacdo na modalidade
licenciatura e a formacao continuada, foco desta pesquisa, que acontece por
meio de cursos de extensdo e capacitacdo. Tanto uma como a outra, sem um
parametro de reflex@o sobre a prética, se tornam insuficientes e necessitam de
constantes avaliacdes e atualizacbes, de acordo com a area de atuacdo do

professor.

A SEE/SP tem investido neste aspecto e, em 2009, criou a Escola de
Formacgédo de Professores (EFP), por meio do Decreto N° 54.297 (Anexo 1).
Seu principal objetivo é a formacao continuada em servico dos professores da
rede estadual de ensino. A EFP é parte integrante do programa “Mais
Qualidade na Escola”, que pretende transformar o professor recém-formado em
um professor preparado para atuar na rede estadual, além de fornecer cursos
para os que ja atuam. O seu curriculo é voltado principalmente para a pratica

em sala de aula.

A EFP foi organizada pelo Decreto n°® 55.717, de 19 de abril de 2010, e
teve as suas caracteristicas especificadas neste documento. Todas as medidas
tomadas pela SEE/SP, em relacdo a melhoria da qualidade da educacao,
inclusive a criacdo da prépria EFP, estdo baseadas da andlise dos resultados
do Saresp realizado em 2007 e englobam os professores de todas as
disciplinas. Pretendemos compreender o perfil do professor esperado pela
SEE/SP em cada area, no nosso caso, especificamente na disciplina de Lingua
Portuguesa e, para isso, buscamos analisar os documentos e o0 percurso dos

projetos, a partir dessa avaliagdo do Saresp.

A compreensdo e analise das competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas no processo de ensino-aprendizagem, ao longo do Ensino
Médio, na disciplina de Lingua Portuguesa, bem como a organizacdo do

curriculo desta disciplina de natureza transdiciplinar, nos remetem as
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habilidades e competéncias que o professor nesta area deve possuir. A
resolucdo da SE n° 80/2009 dispde sobre a definicAo de perfis de
competéncias e habilidades requeridos para professores da rede publica
estadual, em geral, e apresenta também as habilidades e competéncias do
professor de Lingua Portuguesa. De modo geral, os professores de qualquer
disciplina devem estar sempre atualizados, em relacdo as tendéncias de
transformacdo do mundo contemporaneo e familiarizados com as diferentes
producdes da cultura popular e erudita. Devem saber utilizar as tecnologias de
informacéo e comunicacao, cujo dominio é importante para sua vida e atuacao
profissionais. Alguns conhecimentos sdo apresentados como fundamentais,

engquanto composicao do perfil docente esperado pela SE:

1. Conhecimentos sobre criancas, jovens e adultos;

2. Conhecimentos sobre a dimenséo cultural, social, politica e econémica
da educacéo;

3. Conhecimentos sobre os contetdos das areas de conhecimento que sédo
objeto de ensino;
Conhecimento pedagdgico;
Conhecimento advindo da experiéncia;

Conhecimento para o desenvolvimento profissional.

Além destes conhecimentos, € apresentado o perfil do professor de
Lingua Portuguesa, cujas habilidades e competéncias nos remetem ao ensino
e reflexdo da lingua e literatura em sua dimensé&o social e cultural. De acordo

com o documento,

A formacdo dos professores deve assegurar a aquisicdo de
conhecimentos sobre o desenvolvimento humano e sobre a
forma como diferentes culturas caracterizam as diferentes
faixas etarias e sobre as representacdes sociais e culturais dos
diferentes periodos: infancia, adolescéncia, juventude e vida
adulta. Igualmente importante € o conhecimento sobre as
peculiaridades dos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais. (BRASIL, 2009b, p. 6)

O professor de Lingua Portuguesa, ainda de acordo com o documento
da SE citado anteriormente, deve se preocupar com 0 ensino da lingua, de
modo a eliminar o preconceito linglistico que envolve os diversos falares e a

norma culta, respeitando acima de tudo a “lingua que o aluno traz’,
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incentivando a constante interacdo em diversas situagdes comunicativas. “E
uma maneira eficaz de tecer a ética da convivéncia firmada no compromisso da
liberdade.” (BRASIL, 2009b, p. 13)

A formacdo continuada em servico, considerando a relevancia desse
processo para a qualidade da educacédo, deve acontecer de maneira eficaz,
estabelecer relacdo entre teoria e pratica em sala de aula e incentivar a
reflexdo critica sobre essa pratica. Cabe a nés investigar como a SEE/SP tem
garantido essa formacao e de que maneira ocorrem 0S encontros e momentos

de estudo com os professores.

O Programa Qualidade da Escola (PQE), implantado na rede estadual
paulista em 2008, foi decisivo para a organizacdo da EFP criada no ano
seguinte e organizada em 2010. O programa partiu dos resultados do Saresp
em 2007 e propbs metas anuais para serem alcancadas pelas unidades
escolares. Essas metas, além de uma comparacdo de desempenho da
unidade, estabelecem os objetivos da EFP e norteiam a sua organizacdo. O
PQE parte da ideia de que todo aluno tem o direito de aprender com qualidade

e apresenta para cada escola um indicador de qualidade do ensino (IDESP).

O IDESP (indice de Desenvolvimento da Educacio do Estado
de Séo Paulo) é um indicador de qualidade das séries iniciais
(12 a 42 séries) e finais (5% a 82 séries) do Ensino Fundamental
e 32 série do Ensino Médio. Na avaliagdo de qualidade das
escolas feita pelo IDESP consideram-se dois critérios
complementares: o desempenho dos alunos nos exames do
SARESP e o fluxo escolar. O IDESP tem o papel de dialogar
com a escola, fornecendo um diagndstico de sua qualidade,
apontando os pontos em que precisa melhorar e sinalizando
sua evolucdo ano a ano. (SAO PAULO, 2008)

Os cursos que fazem parte do PQE séo oferecidos pela EFP on line,
utilizando a estrutura da Rede do Saber de ensino a distancia, e em mddulos
semanais e presenciais, combinando estas atividades com praticas em sala de
aula. Os encontros presenciais acontecem nas escolas estaduais para a
discusséo dos temas abordados e para avaliacdo. Os temas sao tratados nas
reunides de planejamento, em dois momentos do ano letivo, e discutidos
semanalmente nas reunides de HTPC e outras reunifes esporadicas
organizadas pela oficina pedagogica. Além disso, os professores que

ingressam na rede por meio de concurso publico devem cumprir um total de
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360 horas de formacéao fornecida pela EFP antes de atuarem em sala de aula.
Essa medida tem por finalidade garantir o curriculo minimo em todas as
disciplinas. Enquanto participam deste processo, os candidatos a professor
recebem 75% do salario inicial da categoria. Foram feitas parcerias com
universidades publicas e aproveitadas as experiéncias de ONGs que atuam no

apoio a educacgdo publica para a organizacao desses trabalhos.

Para os professores de Lingua Portuguesa, foi organizado um curriculo
voltado para a formacéo do aluno para o mundo do conhecimento por meio da
linguagem. De acordo com o documento da Proposta Curricular de Lingua
Portuguesa do Estado de S&o Paulo, “conhecer é o ato cognitivo de
compreender para transformar a si e ao mundo em que vivemos, construindo
relagbes entre os diversos significados de uma mesma idéia ou fato” (SAO
PAULO, 2008 a, p. 41) e isso acontece, principalmente, por meio da construcao
da linguagem. Os mddulos de estudo do professor, organizados pela EFP
pressupdem esta concepc¢ao de linguagem apresentada na Proposta Curricular
e também a de que o texto é o centro da aula de lingua portuguesa.

E necessario saber lidar com os textos nas diversas situacdes
de interagdo social. E essa habilidade de interagir
linglisticamente por meio de textos, nas situacdes de producéo
e recepcdo em que circulam socialmente, que permite a
construcdo de sentidos desenvolvendo a competéncia
discursiva e promovendo o letramento. O nivel de letramento é
determinado pela variedade de géneros textuais que a crianga
ou adulto reconhecem. (SAO PAULO, 2008a, p. 43).

Foi proposto ensinar a Lingua Portuguesa considerando-a uma atividade
social, que acontece na interacdo entre as pessoas em um contexto de
comunicacdo determinado. E necessério, desta forma, compreender que a

enunciacao é o eixo central de todo o sistema linguistico.

Essa maneira de pensar o ensino da Lingua Portuguesa pressupfe uma
transformacdo na pratica docente e a EFP tem buscado essa mudanca por
meio de estudos e reflexdo. De acordo com a Proposta Curricular (2008a, p.
41), até a metade do século XVIIl o ensino do portugués era limitado a
alfabetizacao e até a metade do século XX, a tradicdo da gramatica, da retérica
e da poética se manteve como base do ensino nesta disciplina e somente nos

anos 1970 é que os estudos de Linguistica comecaram a fazer parte do ensino
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da lingua materna pressionando a escola rumo a mudancgas significativas.
Surge, de acordo com o documento, uma preocupac¢do com o ensino da lingua

como objeto e como meio para o conhecimento e

A partir desse contexto e seguindo conceitos soélidos de
ciéncias que estudam a linguagem, explicitados nos PCN+ da
area de Linguagens e Cddigos (2006), nossa proposta de
disciplina de Lingua Portuguesa ndo separa o0 estudo da
linguagem e da literatura do estudo do homem em sociedade.
Sabemos que o ser humano é um sujeito sociavel, que pode
participar social e culturalmente no mundo em que vive. (SAO
PAULO, 2008a, p. 42)

Ensinar Lingua Portuguesa considerando essa proposta requer habilidades que
vao além de uma “visdo reducionista dos fendmenos linglistico e literario.”
(SAO PAULO, 2008a, p. 43)
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CONSIDERACOES FINAIS

O principal objetivo desta pesquisa foi enumerar as caracteristicas da
formacdo continuada em servico, oferecida os professores de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio do Estado de Sdo Paulo, orientada pela SEE/SP
por meio de suas propostas curriculares. Partimos da avaliacdo do Saresp
instituida pela SEE/SP e que em 2007 forneceu dados orientadores para
algumas acfes especificas, entre elas, a criagdo da Escola de Formacao de
Professores - EFP - em 2009, cujo foco principal € a formacéo dos professores
atuantes e ingressantes da rede. Pudemos constatar que esta avaliacao definiu
os rumos da formacdo continuada e orientou a elaboracdo da Proposta
Curricular do Estado de S&o Paulo, cujos principios estdo em acordo com a

nova LDB e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).

O presente estudo nos permitiu entender que os resultados da avaliacao
proporcionada pelo Saresp foram fundamentais para a verificagdo da eficiéncia
do trabalho pedagdgico e, a partir da sistematizacdo dos seus dados, foram
obtidas informacfes que serviram de base para a orientagcdo das principais
propostas de trabalho da SEE/SP hoje em vigor. Consideramos que acfes de
qualidade na educacéo demandam formacéo de professores e que, portanto, o
processo de formacdo de professores em servico deve refletir sobre a
necessidade de qualificacdo da educacado e ser pautado por acdes eficientes
neste sentido. A SEE/SP preocupou-se em conduzir este processo criando a
EFP.

Um importante aspecto considerado neste trabalho e foco das
discussbes a respeito da melhoria da qualidade da educacéo brasileira, desde
a década de 1980, € o ensino da Lingua Portuguesa e suas principais
caracteristicas. Consideramos as dificuldades em leitura e escrita, conteudo
ensinado nesta disciplina, como as principais responsaveis, na maioria dos
casos, pelo fracasso escolar e que este componente curricular se tornou

prioritario nos estudos da SEE/SP.

Ao final desta pesquisa e por meio de levantamento documental,

percebemos que, por possuir estreita relacdo entre os objetivos do Ensino
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Médio para a disciplina de Lingua Portuguesa e os seus descritores, o Saresp
se tornou uma avaliagdo confiavel para verificar as condi¢bes de oferta desse
nivel de ensino. A formacao continuada em servi¢co dos professores de Lingua
Portuguesa, baseada nesses dados, proporcionou novas aprendizagens e criou

um espaco de discussao antes inexistente.

Enquanto elabordvamos este trabalho, tivemos a oportunidade de
ingressar na rede de ensino do Estado de S&o Paulo por meio do concurso de
professor de educacao basica Il - PEBII - para Lingua Portuguesa. O que antes
era apenas uma ideia do funcionamento deste processo se tornou uma
realidade, e pudemos verificar passo a passo a maneira como a SEE/SP

organiza a formagéo dos professores ingressantes.

O curso, como proposto pela SEE/SP, acontece na modalidade
educacdo a distancia (EaD), com parte da carga horaria on line e alguns
encontros presenciais. No ambiente virtual, h& espaco para leituras, discussdes
e atividades que compreendem a vivéncia e a pratica em sala de aula, bem
como a andlise do material didatico oferecido aos alunos. O professor em
formacdo tem a oportunidade de conhecer toda a proposta curricular da rede e

também a que se refere a sua disciplina.

Ao terminar esta pesquisa, entendemos que todas as medidas propostas
pela SEE/SP nos ultimos anos buscam a qualidade da educacgéo e determinam
como prioridade o atendimento ao aluno. Para tanto, o professor é considerado
um elemento fundamental desse mecanismo e a formacdo continuada em

servigo configura o maior esforgo para alcanga-la.
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ANEXOS

Anexo 1

DECRETO N° 54.297, DE 5 DE MAIO DE 2009. Cria a Escola de
Formacéao e Aperfeicoamento dos Professores do Estado de Sdo Paulo e

da outras providéncias

JOSE SERRA, GOVERNADOR DO ESTADO DE SAO PAULO, no uso de

suas atribuicdes legais,
Decreta:

Artigo 1° - Fica criada, no ambito da Secretaria da Educagéao, a Escola de
Formacgado e Aperfeicoamento dos Professores do Estado de S&o Paulo,

destinada aos integrantes do Quadro do Magistério Publico do Estado.

Artigo 2° - A Escola de Formacao e Aperfeicoamento dos Professores do
Estado de S&o Paulo oferecera cursos e certificard o aproveitamento de

seus participantes.

Paragrafo Unico - A participacdo e o aproveitamento nos cursos de
formacdo serdo obrigatdrios para os candidatos a ingresso no Quadro do

Magistério Publico da Secretaria da Educacéo, nos termos da lei.

Artigo 3° - A Escola de Formacao e Aperfeicoamento dos Professores do
Estado de Sdo Paulo incorporara o patrimoénio e os acervos da Rede do
Saber, bem como assumira, no que couber, as atividades de treinamento
e aperfeicoamento do Magistério, atualmente desenvolvidas por outros
orgaos pertencentes a estrutura da Secretaria da Educacéao.

Paragrafo Gnico - A Escola de Formacdo e Aperfeicoamento dos
Professores do Estado de S&o Paulo fica autorizada a ocupar as
dependéncias do Edificio situado na Rua Jodo Ramalho n° 1.546, sob
administracdo da Secretaria da Educacéao.
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Artigo 4° - A Fundacao para o Desenvolvimento da Educacdo - FDE
apoiard a instalacdo da Escola de Formacdo e Aperfeicoamento dos
Professores do Estado de S&o Paulo com recursos humanos e materiais.

Paragrafo unico - Os representantes do Governo do Estado no o6rgao
colegiado de direcdo superior da FDE deverdo adotar as providéncias

cabiveis para o cumprimento do disposto neste artigo.

Artigo 5° - O Regimento Interno da Escola de Formacédo e
Aperfeicoamento dos Professores do Estado de S&o Paulo sera aprovado

por decreto, mediante proposta do Secretario da Educacao.

Artigo 6° - Os dirigentes da Escola de Formacéo e Aperfeicoamento dos
Professores do Estado de Sao Paulo serdo designados em ato do

Governador, por indicacdo do Secretario da Educacao.

Artigo 7° - As atividades da Escola de Formacgao e Aperfeicoamento dos
Professores do Estado de Sao Paulo serdo organizadas nas modalidades
presencial e a distancia.

Paragrafo Unico - As atividades presenciais e praticas poderdo ser

realizadas nas escolas da rede publica estadual.

Artigo 8° - Para o desenvolvimento de suas atividades pedagdgicas, a
Escola de Formacéo e Aperfeicoamento dos Professores do Estado de
Sdo Paulo podera celebrar convénios com as universidades estaduais

publicas e privadas.

Artigo 9° - Este decreto entra em vigor na data de sua publicacao.
Palécio dos Bandeirantes, 5 de maio de 2009.

JOSE SERRA

(DOE de 06/05/2009, Secéo I).
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Anexo 2

Competéncias e habilidades para a avaliagcdo do Saresp do 3° ano do

Ensino Médio de Lingua Portuguesa.

| - Situacdes de leitura de géneros né&o-literarios: regulamentos,
procedimentos, fichas pessoais, formulérios, verbetes de dicionéario ou de
enciclopédia, alegorias, propagandas institucionais, slogans, enunciados
escolares, textos informativos de interesse curricular, texto expositivo
didatico, noticias, reportagens, folhetos de informacéo, charges, cartas de
opinido, artigos de divulgacao, artigos de opinido, relatérios, entrevistas,
resenhas, resumos, circulares, atas, requerimentos, documentos publicos,
contratos publicos, diagramas, tabelas, mapas, estatutos, graficos,

curriculos ou defini¢des.

Competéncia de Area 1

Reconstrucéo das condi¢cdes de producao e recepcao de textos.
Habilidades

H1. Identificar os possiveis elementos constitutivos da organizacao
interna dos  géneros  escritos  (ndo-literarios):  regulamentos,
procedimentos, fichas pessoais, formularios, verbetes de dicionério ou de
enciclopédia, enunciados escolares, textos informativos de interesse
curricular, noticias, reportagens, folhetos de informacao, charges, cartas
de opinido, artigos de divulgacdo, artigos de opinido, relatorios,
entrevistas, resenhas, resumos, circulares, atas, requerimentos,
documentos publicos, contratos publicos, diagramas, tabelas, mapas,

estatutos, graficos, curriculos e defini¢cdes. (Gl)

H2. ldentificar o publico-alvo provavel do texto, considerando o uso de

determinado pronome de tratamento ou da adjetivacéo. (Gl)

H3. Inferir o publico-alvo provavel e os objetivos do autor ou do

enunciador de um texto. (GllI)
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Competéncia de Area 2
Reconstrucao dos sentidos do texto.
Habilidades

H4. Identificar o sentido restrito a determinada area de conhecimento
(técnica, tecnoldgica ou cientifica) de vocabulo ou expressdo utilizados
em segmento de um texto, selecionando aquele que pode substitui-lo por

sinonimia no contexto em que se insere. (Gl)

HS5. Identificar o sentido de palavra ou expressao gramatical (conjungoes,
advérbios etc.) utilizadas em segmento de um texto, selecionando aquela

gue pode substitui-la no contexto em que se insere. (Gl)

H6. Localizar itens de informacdo explicita, relativos a descricdo de
caracteristicas de determinado objeto, fato ou fendmeno, em um texto.
(GI)

H7. Localizar e integrar varias informacgdes explicitas distribuidas ao longo
de um texto, sintetizando-as em uma idéia geral, categoria ou conceito.
(GlI)

H8. Diferenciar idéias centrais e secundarias; ou topicos e subtdpicos do
texto. (GllI)

H9. Estabelecer relacbes entre imagens (fotos, ilustracdes), gréficos,
tabelas, infograficos e o corpo do texto, comparando informacdes

pressupostas ou subentendidas. (GlI)

H10. Inferir tema ou assunto principal de um texto, estabelecendo

relacdes entre informacgdes pressupostas ou subentendidas. (GlII)

H11. Inferir propostas subentendidas do autor para a resolugdo de
determinado problema, com base na compreenséao global do texto. (GllI)
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Competéncia de Area 3
Reconstrucéo da textualidade.
Habilidades

H12. Identificar estratégias empregadas pelo autor, em um texto
argumentativo, para o convencimento do publico, tais como intimidacéo,

seducédo, comogao, chantagem, entre outras. (Gl)

H13. lIdentificar a proposta defendida pelo autor em um texto,
considerando a tese apresentada e a argumentacdo construida. (Gl)

H14. Identificar em um texto argumentativo: argumento / contra-
argumento; problema / solucdo; definicdo / exemplo; comparagéao;

oposicao; analogia; ou refutacéo / proposta. (Gl)

H15. Estabelecer relacbes entre segmentos do texto, identificando

retomadas ou cataféricas e anaféricas ou por elipse e repeticao. (Gll)
H16. Estabelecer relacdes de causa / conseqiéncia entre informacdes
subentendidas ou pressupostas distribuidas ao longo de um texto. (Gll)

H17. Organizar em uma dada sequéncia proposi¢cdes desenvolvidas pelo

autor em um texto argumentativo. (Gll)

H18. Distinguir um fato da opinido pressuposta ou subentendida em
relacdo a esse mesmo fato, em segmentos descontinuos de um texto.
(GlI)

H19. Inferir a tese de um texto argumentativo, com base na argumentacao

construida pelo autor. (GllI)

H20. Inferir o sentido de operadores discursivos ou de processos

persuasivos utilizados em um texto argumentativo. (GllI)

H21. Justificar o papel de categorias da enunciagdo — pessoa, tempo e

espaco — na construgao de sentidos para um texto. (GllI)
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H22. Justificar o efeito de sentido produzido, no texto, pelo uso de
notagbes e nomenclaturas especificas de determinada area de
conhecimento cientifico. (GlII)

Competéncia de Area 4

Recuperagdo da intertextualidade e estabelecimento de relagbes entre
textos.

Habilidades

H23. Identificar, em um texto, procedimentos explicitos de remissao ou
referéncia a outros textos. (Gl)

H24. Justificar diferencas ou semelhangas observadas no tratamento de

uma mesma informacéao veiculada em diferentes textos. (Glll)

H25. Justificar o recurso a formas de apropriacdo textual, em um texto,

como parafrases, cita¢des, discurso direto, indireto ou indireto livre. (GllII)

Competéncia de Area 5
Reflexdo sobre os usos da lingua falada e escrita.
Habilidades

H26. Identificar normas ortogréaficas, de concordancia, de regéncia ou de
colocacao pronominal, com base na correlacao entre definicdo / exemplo.
(GI)

H27. ldentificar, em um texto, as marcas linglisticas que expressam

interesses politicos, ideolégicos e econdmicos. (Gl)

H28. Identificar o efeito de sentido produzido em um texto pelo uso de
determinadas categorias gramaticais (género, numero, casos, aspecto,

modo, voz etc.). (GI)
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H29. Justificar a presenca, em um texto, de marcas de variacao
linglistica, no que diz respeito aos fatores geogréficos, histoéricos,
sociolégicos ou técnicos, do ponto de vista da fonética, do léxico, da

morfologia ou da sintaxe. (GlII)

H30. Justificar, em um texto, a presenca de marcas de variacao
linglistica, no que diz respeito as diferencas entre os padrdes da
linguagem oral e os da escrita, no que diz respeito ao léxico, a morfologia
ou a sintaxe. (GlII)

H31. Justificar o uso de empréstimos linglisticos e gramaticais de outras

linguas, em um texto em lingua portuguesa. (Gllil)

H32. Aplicar conhecimentos relativos a unidades linglisticas (periodos,
sentencas, sintagmas) como estratégia de solucdo de problemas de

pontuacdo, com base na correlacao entre definicdo / exemplo. (Glll)

H33. Aplicar conhecimentos relativos a regularidades observadas em
processos de derivacdo como estratégia para solucionar problemas de
ortografia, com base na correlagéo entre definigao / exemplo. (GllI)

Il - Situagcbes de leitura de géneros literarios: contos, cronicas
reflexivas, apdlogos, novelas, romances, pecas de teatro, ensaios

literarios, cartas literarias, letras de muasica e poemas.

Competéncia de Area 6
Compreenséo de textos literarios.
Habilidades

H34. Identificar recursos semanticos expressivos (antitese /
personificacdo / metafora / metonimia) em segmentos de um poema, a

partir de uma dada defini¢ao. (Gl)

H35. Identificar uma interpretacdo de fonte literaria autorizada para um

determinado texto literario. (Gl)
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H36. Identificar, em um texto literario, processos explicitos de remissao ou

referéncia a outros textos ou autores. (Gl)

H37. Organizar os episddios principais de uma narrativa literaria em uma

sequéncia légica. (GlI)

H38. Estabelecer relagbes entre forma (verso, estrofe, exploracao grafica
do espaco etc.) e temas (lirismo amoroso, descricdo de objeto ou cena,

retrato do cotidiano, narrativa dramatica etc.) em um poema. (GlI)

H39. Estabelecer relacbes tematicas ou estilisticas de semelhanca ou
oposicdo entre textos literarios: de diferentes autores; de diferentes

géneros; ou de diferentes épocas. (GlI)

H40. Estabelecer relacdes entre as condi¢cbes histérico-sociais (politicas,
religiosas, morais, artisticas, cientificas, estéticas, econémicas etc.) de
producdo de um texto literario e fatores linglisticos de sua producao
(escolha de géneros, temas, assuntos, estruturas, finalidades, recursos).
(GlI)

H41. Comparar e confrontar pontos de vista diferentes relacionados ao
texto literario, no que diz respeito a: histérias de leitura; deslegitimagéo ou
legitimacdo popular ou académica; condi¢cdes de producao, circulacéo e
recepcao; agentes no campo especifico (autores, financiadores, editores,

criticos e leitores). (GlI)

H42. Inferir informacdo pressuposta ou subentendida, em um texto

literario, com base na sua compreenséo global. (GlII)

H43. Inferir o conflito gerador de uma narrativa literaria, analisando o

enunciado na perspectiva do papel assumido pelas personagens. (GllI)

H44. Inferir a perspectiva do narrador em um texto literario narrativo,

justificando conceitualmente essa perspectiva. (GllII)

H45. Inferir o papel desempenhado pelas personagens em uma narrativa
literaria. (GlII)
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H46. Justificar os efeitos de sentido produzidos em um texto literario pelo

uso de palavras ou expressodes de sentido figurado. (GlII)

H47. Justificar o efeito de sentido produzido em um texto literario pela

exploracdo de recursos ortograficos ou morfossintéticos. (GlII)

H48. Justificar o efeito de sentido produzido no texto literario pelo uso
intencional de pontuacdo expressiva (interrogacdo, exclamacao,

reticéncias, aspas etc.). (GlIl)

H49. Justificar o periodo de producdo (época) de um texto literario,
considerando informacgBes sobre seu género, tema, contexto sociocultural

ou autoria. (GlII)

H50. Articular conhecimentos literarios e informagdes textuais, inclusive
as que dependem de pressuposicbes e inferéncias (semanticas e
pragmaticas) autorizadas pelo texto, para explicar ambiguidades, ironias,

expressoes figuradas, opinides ou valores implicitos. (GllI)



