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No fundo, todos temos necessidade de dizer quem
SOmMos € 0 que é que estamos a fazer e a necessidade
de deixar algo feito, porque esta vida ndo é eterna e
deixar coisas feitas pode ser uma forma de

eternidade.

José Saramago , 1997



l. INTRODUCAO
A objetividade e a subjetividade nos critérios de avaliacao

de producéo textual

O tema desta pesquisa consistiu no estudo da objetividade e da subjetividade
nos critérios de avaliagdo de producao textual de alunos do Ensino Fundamental.
Pretendeu-se observar quais 0os aspectos objetivos que fundamentavam esses
critérios e como eles explicitavam as reais condicfes ou dificuldades na
producédo dos sujeitos avaliados. Para a realizacdo desta pesquisa, foi utilizada
1 producgéao de texto, de um aluno do 7° ano, de uma escola particular, situada
na zona Sul da cidade de Sao Paulo. A ideia desse recorte se deu por se tratar
de uma pesquisa qualitativa. Varios textos, de varios alunos, foram lidos, porém
somente um foi escolhido para demonstrar a situacdo problema apresentada
para essa pesquisa. A producdo analisada era referente ao género que estava
sendo trabalhado em sala, o texto de opinido. A producao foi proposta a partir de
guestdes gue suscitassem a opinido critica dos alunos a partir do tema sugerido.
A avaliacao do texto foi feita tendo como base planilhas de correcéo, dispositivo

pedagdgico analisado ao longo desta pesquisa.

Considero que este é um objeto de estudo relevante para os profissionais que
trabalham com producéo de textos em sala de aula, em razdo de, ao longo de
suas experiéncias pedagogicas, muitas vezes, ao criar e utilizar critérios
sistematizados e objetivos na avaliacdo dos textos dos alunos, percebem que
esses critérios ndo revelam a realidade do desempenho de alguns estudantes,
hipervalorizando a producao dos alunos ou subavaliando as productes. Além
disso, o fator subjetividade, presente nas correcdes, ja que estdo em jogo 0s
valores pessoais do professor, também contribui para o ndo aparecimento da
real situacdo do texto em analise. Como conciliar ou ajustar a objetividade na
escolha dos critérios de correcdo de producdo de texto de modo que seja

possivel um resultado mais fiel a realidade do aluno?

A assessora de Lingua Portuguesa da instituicdo compartilhou um material, de
sua autoria, que contém expectativas de aprendizagens para Leitura, Andlise e



Reflexdo sobre a Lingua e Producdo Escrita, que é muito utilizado pelos
professores na confeccdo dos planejamentos e das respectivas planilhas de
correcdo de texto. As planilhas possuem critérios que avaliam especificidades
da lingua escrita, por exemplo: escolha do registro linguistico adequado ao
género textual proposto, escrita de acordo com a norma padrdo, 0 uso de
concordancia verbal e nominal, entre outros. Além disso, had os critérios
referentes aos recursos linguisticos utilizados para a construcdo da unidade
textual. Aqui entram a coeréncia, a coesao, escolha lexical, a paragrafacdo, a
pontuacdo etc. Por fim, sdo inseridos também critérios de analise da composicéo
do género escolhido para a producdo do texto, e se houve entendimento e

cumprimento da proposta.

Mesmo diante desse rico material, ainda eram encontrados problemas nas
planilhas de correcao de alguns textos que nédo traziam a realidade do aluno. A
proposta de analise das planilhas veio ao encontro do ajustamento de critérios
objetivos de correcdo e na reflexdo a respeito da subjetividade inerente no

processo de avaliacao.

Pensou-se na hipétese de que haveria uma lacuna, um desequilibrio, de critérios
gue nao abrangeriam todos 0s aspectos necessarios para uma adequada

avaliagéo.

Em raz&o disso, esta pesquisa teve por objetivo geral identificar por que a
avaliacao final de determinadas producfes de textos de alguns alunos néo
revelava o real desempenho de escrita desses estudantes. Com esse resultado

pretendeu-se propor uma reorganizacao / reestruturacao desses critérios.
J& os objetivos especificos foram estabelecidos da seguinte maneira:

o Verificar a base em que os critérios de avaliagdo das planilhas de corre¢ao
de texto dos alunos analisados foram estabelecidos.

o Comparar os critérios de correcéo estabelecidos pelos autores estudados
com aqueles usados na corre¢éo dos alunos analisados.

o Verificar que possiveis aspectos foram considerados na construcdo dos
critérios elaborados pelos autores observados.

o Reestruturar os critérios de avaliacdo das planilhas de correcéo.



Dessa forma, o estudo dos teéricos escolhidos foi fundamental para analisar
onde se encontrava a falha no processo de correcéo de determinados textos e

para contribuir na melhor escolha de critérios para as planilhas de correcao.

Segundo Cipriano Carlos Luckesi(2011), o ato de avaliar implica dois processos
articulados e indissociaveis: diagnosticar e intervir, tendo em vista a melhoria dos
resultados. Ha que se considerar que a avaliacdo pode ser de produto ou de
processo. A de produto visa somente o diagnostico e a de acompanhamento, ou
seja, processual, além de diagnosticar, serve para planejar intervencdes para a

correcao dos rumos de agao.

Em relacdo a subjetividade, Charles Hadji (2001) considera que os valores
proprios do professor/avaliador podem influenciar fortemente a hierarquizacéo
dos critérios de realizacdo (que representam as acfes ou operacdes
constitutivas de cada tarefa escolar especifica), pois ndo € dada a mesma
importancia para este ou aquele aspecto da tarefa. De acordo com Hadji, tarefa
€ um trabalho determinado com objetivo de um produto final. Assim, resumir ou
produzir um texto, fazer um relatorio cientifico, realizar e apresentar um
audiovisual séo tarefas reconheciveis em sua autonomia e complexidade. Para
analisar uma tarefa, € preciso se pautar em quatro dimensdes fundamentais: o

alvo, os critérios de realizacao, os critérios de éxito e as condi¢gdes de realizagao.

O estudo dos PCNs (1998) trouxe contribuicdes no que diz respeito ao que era
esperado de um aluno de 7° ano em produgédo escrita e como se poderia
estabelecer metas e objetivos para o trabalho com producédo em sala de aula.
Fabio André Coelho (2016), na obra Ensino de Producdo Textual, faz uma

reflexdo sobre as perspectivas dos PCNs para o ensino da producédo de textos:

A orientacdo estabelecida pelos PCNs nos faz observar uma
nova maneira de trabalharmos com os instrumentos linguisticos,
buscando a valorizacéo da proficiéncia comunicativa e textual na

pratica das modalidades de uso da lingua. (p.111)

Segundo Coelho, € fundamental entendermos os significados de texto, discurso,
géneros textuais e aplica-los de forma apropriada. As orientacbes dos PCNs

podem ser um disparador de investigacao a respeito daquilo que esta sendo



ensinado e aquilo que esta sendo exigido dos alunos por meio das planilhas de

correcao de texto.

Por fim, as teorias propostas por Joaquim Dolz (2011) reforcam que é
fundamental para a avaliagdo de um texto uma planilha com critérios objetivos

de corregéo:

[...] parauma melhor analise das producdes textuais, precisamos
elaborar, primeiramente, uma grade de critérios com as
principais caracteristicas dos géneros textuais (de acordo com
0s objetivos didaticos), que também leve em conta a situacdo de

producéo. (p.57)

Tendo como base os autores citados, foram analisados 0os materiais dos alunos
e comparados com o referencial tedrico a fim de buscar solu¢des para o

problema em questao.

Esta pesquisa teve um carater exploratério, visando proporcionar maior
familiaridade com o problema em questdo, baseando-se na analise de
producdes de texto e suas planilhas de correcéo, a fim de tornar o problema mais
explicito para melhor compreender como ajustar as possiveis falhas da aplicacao

das planilhas.

A metodologia utilizada foi de andlise de textos e das correcdes feitas com base
nas planilhas de correcdo. Foi necessario verificar quais critérios de avaliacao
eram falhos e como se deu a escolha quantitativa, ou seja, como foi distribuida
a pontuacdo na planilha para se chegar a nota final do aluno. Dessa forma,
foram selecionadas producfes de texto de alunos que mostravam as falhas ja

citadas.

O referencial tedrico foi embasado no estudo das planilhas de correcéo
propostas por Joaquim Dolz, Leonor Werneck dos Santos e Claudia de Souza
Teixeira (2016). Os textos analisados dos alunos foram comparados com as

planilhas usadas pela escola em analise. Deve-se considerar que a escola em



estudo ja utilizava planilhas de correcao ha bastante tempo que foram inspiradas

nos modelos propostos por Joaquim Dolz.

A partir das resenhas da literatura que embasaram a pesquisa e da analise das
producdes textuais, pdde-se verificar as possiveis falhas no levantamento dos
critérios de avaliacdo e os valores a eles atribuidos, e, assim, foi proposta uma

reestruturagdo na escolha desses critérios e valores quantitativos.

Il. REFERENCIAL TEORICO

Como ja mencionado, essa pesquisa foi feita baseada nos estudos dos tedricos
Cipriano Carlos Luckesi, Charles Hadji, Fabio André Coelho, Joaquim Dolz,
Claudia de Souza Teixeira e Leonor Werneck dos Santos. Alguns desses
tedricos trazem concep¢des muito importantes em relacdo a avaliacédo

consideradas nesta pesquisa.

E o caso de Cipriano Luckesi (2011) que conceitua avaliacéo da aprendizagem
como um ato de investigar a qualidade do seu objeto de estudo e, quando
necessario, intervir no processo de aprendizagem, tendo como suporte 0 ensino
e a contrucdo dos resultados desejados. Ao investigar a aprendizagem dos
alunos, € possivel conhecer de que forma o aluno pensa, como ele compreende
o mundo e, assim, fazer intervencbes que possam ajuda-lo nessa melhor
compreensdo. Ao se avaliar as producdes de texto dos alunos, é possivel
perceber a compreensao de mundo do sujeito em questéo, principalmente se o
género textual for facilitador, como € o caso do texto de opinido. Além disso, é
possivel também perceber os conhecimentos linguisticos e textuais dos alunos.
Para tanto, sdo necessarios instrumentos eficazes para tal analise. De acordo
com Luckesi (2011), quanto mais restritos forem os critérios de investigacéao,
mais restrita sera a interpretacéo da realidade.

A realidade a ser observada e descrita exige instrumentos de coleta de

dados adequados a ela, ou seja, sua descri¢do estd comprometida com

a qualidade dos instrumentos de coleta de dados que foram utilizados.
(p.161)

Para Luckesi o instrumento de coleta de dados sobre o objeto de anélise é

fundamental para a abordagem da realidade, no caso seria a planilha de
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correcdo. Quanto mais abrangente, melhor a qualidade dos dados; quanto

melhor a qualidade do instrumento, melhor a descricéo da realidade analisada.

Ainda segundo o autor, o ato de avaliar implica em dois processos indissociaveis:
diagnosticar e intervir para que se possa atingir a melhoria dos resultados. Para
0 autor a avaliacdo pode ser de produto ou de processo. S&o duas modalidades
de avaliacdo que visam avaliar um objeto ja configurado e concluido, aqui
poderiamos entender como uma prova, € um objeto em conclusdo, como as
versdes de uma mesma producéo de texto por exemplo. A avaliacédo processual,
gue € a que nos interessa, investiga a qualidade do objeto de estudo e prop&e
uma intervencdo para a melhoria dos resultados até o nivel do critério
preestabelecido. Com o intuito de contribuir para o aperfeicoamento das versbes
€ possivel estabelecer novas planilhas de correcdo com novos critérios para

investigar as mudangas propostas nas versoes anteriores. Para Luckesi

“...a avaliagdo da aprendizagem na escola configura-se como
um ato de investigar a qualidade do desempenho dos
educandos, tendo por base dados relevantes, decorrentes de
sua aprendizagem e, se necessario, numa intervencao, a fim de

corrigir os rumos da agao.”(p.265)

Até agora estamos analisando critérios objetivos de avaliagdo, mas a valoracao
desses critérios carrega uma maior ou menor subjetividade por parte de quem
avalia. Em relacdo a subjetividade, Charles Hadji (2001) pressupf8e que 0s
valores préprios do professor/avaliador podem influenciar a hierarquizacédo dos
critérios de realizacdo, pois ndo € dada a mesma importancia para este ou
aquele aspecto da tarefa. Os critérios de realizagdo representam as agfes ou
operagdes constitutivas de cada tarefa escolar especifica. Para Hadji, tarefa é
um trabalho determinado com objetivo de um produto final. Dessa forma, resumir
ou produzir um texto, fazer um relatério cientifico, realizar e apresentar um
audiovisual sdo tarefas reconheciveis em sua autonomia e complexidade. Para
analisar uma tarefa, € preciso se pautar em quatro dimensdes fundamentais: o

alvo, os critérios de realizacdo, os critérios de éxito e as condi¢des de realizagao.



O alvo ou objetivo da tarefa corresponde ao produto almejado, no caso um texto
com a opinido do aluno em relacdo a uma situacdo proposta baseado em

argumentos convincentes.

Os critérios de realizacao representam as acdes ou operacdes constitutivas de
cada tarefa especifica. No caso da producdo de texto seriam as proposicoes
para a realizagéo da escrita, como por exemplo: apresentar o tema por meio de
uma introducéo, explicitar a opinido a respeito do tema proposto, apresentar trés

argumentos, utilizar conectores argumentativos e apresentar uma concluséo.

Os critérios de éxito seriam aqueles estabelecidos para avaliar a tarefa proposta.
No nosso caso os critérios utilizados nas planilhas de correcdo das producdes
de texto. E o ponto de vista a partir do qual uma obra, um produto ou
desempenho sao avaliados. Esse ponto de vista € o olhar do avaliador sobre o
produto, como ele examina esse produto em funcdo de uma certa expectativa

gue pressupde os critérios para a avaliacao.

Segundo Jacques Weiss (1994, apud Hadji, 1997, p.52) ha uma dificuldade das
instituicbes educacionais em abandonar a ideia de que a avaliagdo justa e
equitativa é aquela que apresenta medidas quantitativas. Weiss sustenta a ideia
de que as escolas ndo confiam no conhecimento intuitivo do professor adquirido

gracas a longa convivéncia com os alunos:

“As Unicas avaliagfes oficialmente reconhecidas sdo aquelas
que resultam de uma adicdo de pontos ou de notas adquiridas
pontualmente por ocasido de exercicios ou de testes
regulamentados ou tratados por calculos, cujo grau de

complexidade é proporcional ao grau de objetividade atribuido”
(p.52)

Ainda segundo Weiss(1994):

“Quer se trate de avaliacdes com intencdo certificativa, ou
formativa, a escolhas dos objetivos avaliados, assim como a
defini¢do dos critérios e dos patamares de éxito, jamais é neutra.
Ela expressa e traduz preferéncias individuais e/ou sociais, em
si sempre discutiveis. De modo que a abordagem técnica nao
tem condicdes de garantr a objetividade que quer

aparentar.”(p.53)
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Weiss completa que a objetividade € iluséria visto que os professores-
avaliadores tém liberdade de escolher os conteudos de aprendizagem,
administrar as provas escritas que servem para controlar o grau de aquisicdo
desses conteudos e modular as condi¢cdes de realizacdo dessas provas. Dai
conclui-se que ao utilizar os critérios escolhidos de avaliacdo de um texto
também se esta sujeito aos julgamentos avaliativos de cada professor mediante

sua experiéncia em sala de aula.

Tanto Hadji quanto o autor por ele citado, Jacques Weiss, avaliam que é dificil
nao considerar a subjetividade no momento da avaliagcdo por mais que se

estabelecam critérios objetivos para avaliar.

Joaquim Dolz, Roxane Gagnon e Fabricio Decandio, na obra “Produgéao escrita
e dificuldades de aprendizagem”, defendem o uso de uma grade de critérios com
as principais caracteristicas da estrutura convencional do género textual usado

na producao bem como os elementos gramaticais, ortograficos e lexicais.

De acordo com os autores 0 uso da grade de correcdo determina os principais
eixos de trabalho com os alunos para a revisédo das produc¢des escritas mediante
o tipo de progressao prevista nos objetivos de aprendizagem. Além disso, é
possivel observar se 0s erros encontrados nas producfes sdo sistematicos ou
se existe contradicdo entre duas producdes do aluno. Com isso o professor
encontra meios para conhecer melhor e mais profundamente as capacidades e
as deficiéncias do aprendiz a fim de guiar seu ensino de uma forma melhor. A
medida que o aluno escreve novas versdes de seu texto a partir dos elementos
apontados nas planilhas de correcdo, ha uma reflexdo sobre a escrita e uma

autoavaliacdo e autorregulacao do seu texto.

Um exemplo de planilha de correcdo segundo as concepcdes de Dolz, Gagnone

e Decandio seria 0 modelo a seguir utilizado nesta pesquisa.
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CRITERIOS DE CORRECAO — TEXTO DE OPINIAO — 7°ano

1. Adequacdo a proposta: n p a | NOTA

Valor | Elaborou o texto de acordo com o tema
(0,5) | proposto?

2. Adequacdo as caracteristicas do género: NOTA

Fez uso de linguagem adequada ao género?

Valor | Apresentou 3 argumentos?

3,2 .
(3.2) Apresentou argumentos consistentes?

H& contradi¢cdo?

3. Construcdo da coesédo/coeréncia do texto

: NOTA
(textualidade):
Utilizou adequadamente a pontuacao?
Evitou repeticbes desnecesséarias?
Valor - ~ —
(2,4) O texto é coerente? (H& continuidade de
’ sentido no texto?)
Utilizou os conectores argumentativos de
maneira adequada?
4. Uso das normas e convencdes da variedade NOTA
padrao:
O texto é correto em relacdo a concordéancia
entre as palavras?
Valor . . .
(2.4) O texto esté correto quanto a ortografia?
As palavras foram corretamente
acentuadas?
5. Organizacéao: NOTA
O texto apresenta letra legivel?
Valor .
(1,5) O texto esta paragrafado adequadamente?
O texto esta organizado no suporte?
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Legenda: n= né&o atingiu
p= atingiu parcialmente

a= atingiu

Observando os critérios estabelecidos hd os que se referem ao género, a
textualidade, as convengdes segundo a norma padrdo e a organizacdo. Para
cada critério pode-se observar uma escala que serve como parametro para o

avaliador atribuir uma nota de acordo com o critério atingido pelo aluno ou néo.

Leonor Werneck dos Santos e Claudia de Souza Teixeira, no capitulo “Corregcao
e avaliagao de textos”( in: Coelho e Palomanes, 2016) também defendem o uso
das planilhas de correcdo com critérios objetivos que sirvam como referéncia
para analisar os textos dos alunos. As autoras alegam que as planilhas
possibilitam o acompanhamento tanto do desempenho dos alunos como do

trabalho realizado pela escola em relacao ao desenvolvimento da escrita.

Santos e Teixeira (2016) concluem, ap0s experiéncia relatada no capitulo, que
€ necessario oferecer critérios que tornem as correcdes mais objetivas a fim de
evitar um disparate entre a corregao de dois ou mais corretores de um mesmo
texto. E importante ressaltar que as autoras concordam que eliminar totalmente
a subjetividade durante a correcao € muito dificil, ha de se considerar o repertério

e os valores pessoais de cada professor.

As autoras sugerem uma planilha com critérios de correcdo. Primeiramente
fazem consideracgdes a respeito da qualidade de um texto que ndo esta somente
nas questdes gramaticais, mas também nas questdes linguisticas, na
organizacao de ideias, na apresentacdo das ideias de maneira compreensivel e
no bom uso do género escolhido. Portanto esses aspectos também devem
aparecer nas planilhas de correcdo. Visando uma planilha que agregue todos os
elementos citados, as autoras optaram por utilizar as competéncias, ja que essa
€ a forma de avaliar segundo os exames nacionais. Segue o modelo apresentado

pelas autoras (Teixeira e Santos - 2016).
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Critérios de correcao e avaliacdo de textos narrativos e argumentativos

Conceito | Pontuacgao Aspectos considerados
Excelente | 2,5/3,0 Competéncia 1 — Uso das normas /regras do registro
. Bom 1,75/ 2,25 linguistico fo.rmaI/ padréo.
< a) Ortografia
5 Regular 1,0/1,5 b) Concordéancia verbal e nominal
c A . .
@ Insuficient | 0,25/0,75 | © Regencia verbal e nominal
© d) Colocacéo pronominal
g' e 0,0 e) Flexdo de nomes e verbos
o . .
S Cépia f) Uso dos tempos e modos verbais
Excelente | 2,5/3,0 Competéncia 2 — Uso dos recursos expressivos da lingua,
Bom 1,75/2.25 construindo um texto coeso e coerente.
a) uso vocabular
o~ Regular 1,0/1,5 b) clareza e completude de frases
®© - c)ndo fragmentacao dos paragrafos
= Insuficient | 0,25/0,75 d) uso dos sinais de pontuacéo
Q@ e 0,0 e) uso de conectivos para relacionar elementos/segmentos
L Cépia do texto
£ P f) uso de recursos de referéncia
8 g) progresséo (auséncia de redundancia)
h) encadeamento de ideias/informacdes
i) auséncia de contradicdo
Excelente | 2,5/3,0 Competéncia 3 (narracdo)- Entendimento da proposta e
- Bom 1,75/ 2,25 conhemmgn_to dos elementos e da estrutura do tipo/género
textual solicitado.
-g Regular 1,0/1,5 a) atendimento a proposta
S Insuficient | 0,25/0,75 b) observanc~|a ao tipo e ao género textual.
5 ¢) manutenc¢éo ao foco narrativo.
a e 0,0 d) construcdo coerente das personagens.
g Cépia e) referéncia adequada ao tempo e ao lugar.
@) P f) enredo (apresentacéo, conflito, climax e desfecho)
g) sequéncia logica dos fatos.
h) emprego do discurso direto/indireto/indireto livre
Excelente | 2,5/3,0 Competéncia 4 (argumentacdo) - Entendimento da
Bom 1,75/ 2,25 propo§ta e conhemmgnto dos elementos e da estrutura
tipo/género textual solicitado.
Regular 1,0/1,5 a) atendimento a proposta
< A : R
M Insuficient | 0.25/0,75 b) observéancia ao '[IpO. e ao género textual 3 .
S c) presenca de posicionamento pessoal/critico condizente
S e 0,0 com o tema -problema.
2 Copi d) introducéo - tema e tese
Opia . .
a e) desenvolvimento apresentando argumentos consistentes
g e relacdo entre o posicionamento pessoal/critico e o0s
@) argumentos
f) conclusdo condizente com a argumentacéo
g) elaboragéo de proposta (é exigida no Enem, mas pode
ser omitida, a critério do professor)
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A primeira competéncia da planilha se relaciona a lingua escrita, ao registro

linguistico adequado ao género escolhido, ao registro da norma padrao.

A segunda competéncia refere-se ao conhecimento e uso de recursos

linguisticos. S&o os elementos coesivos e 0s que d&do coeréncia ao texto.

A terceira e quarta competéncias analisam o quanto foi entendida a proposta, a
estrutura do género, o desenvolvimento adequado do tema, a organizagéao e
selecdo de dados e informacg6es, a estrutura de dialogo, sequéncia légica dos

fatos narrados e a construcdo da argumentacao.

Essas ultimas competéncias estéo diretamente relacionadas ao género proposto

e mudam a medida que se propde a escrita de outro género textual.

Esta proposta de planilha de correcdo conversa com a planilha utilizada na
escola onde se foi feita esta pesquisa. A escolha de critérios foi muito similar e
cabe ao professor ir adequando essas escolhas mediante as necessidades de

avaliacao do grupo classe.

Segundo as autoras a utilizac@o de critérios mais objetivos de correcéo limita a
subjetividade impressa a analise do texto. Dessa forma estariamos mais
proximos de uma avaliacdo com menos julgamento pessoal. Seria esse 0

caminho para uma avaliagdo mais justa?

[I. ANALISE DO CORPUS

O corpus apresentado nesta pesquisa € composto de uma producao de texto de
um aluno do 7° ano, ja que se trata de uma pesquisa qualitativa. Varios textos,
de varios alunos, foram lidos, porém somente um foi escolhido para demonstrar
a situacao problema apresentada para essa pesquisa. A proposta era a escrita

de um texto de opinido a respeito do uso dos celulares nas escolas.

E importante salientar que os alunos escreveram suas producdes em letra
cursiva e o texto aqui apresentado foi digitalizado exatamente como estava

escrito no original.

A seguir, analisaremos a producao escolhida. Apds o texto segue a planilha de

correcdo e entdo a analise da atividade.
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PRODUCAO 1

Aluno: R. C. - 7A

NAO E PRECISO

N&o se pode negar que o celular € um aparelho que todo mundo tem até
porque hoje em dia existem celulares baratos que faciltam a compra, e
atualmente € um meio de comunicacao muito utilizado. E nas escolas o celular
€ um tema citado, porque muitas pessoas sao contra o celular na escola e outras

a favor, ou seja, € um assunto polémico.

O uso do celular dentro da sala de aula pode desconcentrar o aluno e com
isso, prejudicando-o no seu rendimento escolar, e além disso prejudica seus

colegas de sala.

A socializacdo dos alunos € muito importante dentro e fora de sala, e o
celular pode prejudicar isso, fazendo com que os alunos figuem mexendo no

celular e entdo nédo se socializagao.

Durante a aula o celular pode ser prejudicial, porque se ele tocar os alunos
e o professor podem se descontrar e, com isso, atrapalhando o desenvolvimento

da aula, ou seja, pode ser ruim o celular na aula.

Com esses argumentos o celular em minha opinido ndo € bom para

escola, porque prejudica o rendimento escolar do aluno.
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PLANILHA DE CORRECAO 1

TEXTO DE OPINIAO - 7°ano

Adequacao a proposta: a |NOTA
Valor | Elaborou o texto de acordo com o tema 0,5
(0,5) |[proposto?

Adequacdao as caracteristicas do género: NOTA
Fez uso de linguagem adequada ao X 08
género? '

Valor | Apresentou 3 argumentos? 0,4
Apresentou argumentos consistentes? 0,8
Evitou contradicédo? 0,0

Constru.gao da coesao/coeréncia do texto NOTA

(textualidade):

Utilizou adequadamente a pontuacao? 0,3

Evitou repeticbes desnecessarias? 0,0
Valor O texto é coerente? (H& continuidade de 0.3
(2,4) sentido no texto?)

Utilizou os conectores argumentativos de 0,3

maneira adequada?

Uso (Ela§ normas e convencdes da variedade NOTA

padréo:

O texto é correto em relagédo a X 0.8
concordancia entre as palavras? ’
Valor . R - X
(2,4) O texto esta correto quanto a ortografia? 0,8
As palavras foram corretamente X
0,8
acentuadas?

Organizacao: NOTA
O texto apresenta letra legivel? X 0,5

\(/flg)r O texto esta paragrafado adequadamente? X 0,5
O texto esta organizado no suporte? X 0,5
MEDIA 7,3
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O aluno cumpriu a proposta produzindo um texto de acordo com o tema sugerido,
mas apresentou falhas em relagdo ao género e a textualidade: mal uso da
pontuacdo, repeticdes de palavras desnecessarias, problemas de coeréncia e
falhas no uso dos conectores argumentativos. Quanto ao género pode-se
observar problemas em relagdo a argumentacao, foram pedidos trés argumentos

e 0 aluno apresentou dois. Além disso, o texto apresenta uma contradi¢cao.

Por outro lado, o aluno ndo cometeu erros em relacdo ao uso das normas e
convencOes da variedade padréo e nos critérios que avaliam a organizacao do

texto no espaco da folha.

Apesar dos pontos em acerto, a professora ndo considerou que a nota obtida
estava adequada a producdo. O valor superestimava o texto e as capacidades
de producgao apresentadas pelo aluno naguele momento. Houve a percepcao por
parte da professora que era preciso um critério que contemplasse as situacées
em que apareciam trechos redundantes ou desnecessarios, aspecto que
apareceu varias vezes no texto apresentado. Além disso, faltavam critérios para
aprimorar/refinar os elementos constitutivos do género em andlise. Dessa forma,
uma nova planilha foi confeccionada e aplicada ao mesmo texto. Segue a

planilha de correcéo 2.

PLANILHA DE CORRECAO 1

TEXTO DE OPINIAO - 7°ano

Legenda: n= n&o atingiu
I= insuficiente
p= atingiu parcialmente

a= atingiu
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Ad

equacao a proposta:

NOTA

Vvalor | Elaborou o texto de acordo com o tema 0,5
(0,5) proposto?

Adequacao as caracteristicas do género: NOTA
Fez uso de linguagem adequada ao 05
género? '
Apresentou 3 argumentos? 0,25
Apresentou argumentos consistentes? 0,25

\(/??ISO; Desenvolveu os argumentos? 0,5
Evitou contradi¢do? 0,0
Ha conclusédo? 0,5
A estrutura do texto esta adequada ao 05
género? '

Construcéo d_a coesdo/coeréncia do NOTA

texto (textualidade):

Utilizou adequadamente a pontuagcédo? 0,5
Evitou repetic6es desnecessarias? 0,12
O texto é coerente? (H& continuidade 0,25
Valor .
de sentido no texto?)
(2,5)
Utilizou os conectores argumentativos 0,25
de maneira adequada?
Evitou trechos redundantes ou 0,0
desnecessérios?
Usq das norma§ e convencgdes da NOTA
variedade padrao:
O texto é correto em relacao a 05
concordancia entre as palavras? (0,6) '
Valor | o texto esta correto quanto a 05
(2,0) ortografia? (0,8) '
As palavras foram corretamente 05
acentuadas? (0,6) '

Organizacao: NOTA
O texto apresenta letra legivel? 0,5

\(/flg)r O texto estad paragrafado 0,5
O texto esta organizado no suporte? 0,5
MEDIA 7,12
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V. Conclusao

Analisando as notas obtidas nas duas planilhas, ndo encontramos diferenca
significativa em relacdo aos valores quantitativos. Se analisarmos
gualitativamente, encontraremos critérios e indices de correcdo mais refinados,
seguindo o proposto por Cipriano Luckesi quando afirma que critérios restritos
restringem também a correcdo do professor. Todavia, esses critérios podem
atingir ou ndo o grau de satisfacdo do professor corretor. Mais uma vez depara-
se com o valor subjetivo, que é inerente a qualquer julgamento do ser humano.
Uma vez que se adequaram os critérios de correcao, sera que foi suficiente para
registrar uma nota quantitativa satisfatoria em relagéo a producéo realizada pelo
aluno? Santos e Teixeira afirmam que a utilizacdo de critérios mais objetivos de
correcéo limita a subjetividade impressa a analise do texto. Até que ponto cercar
a correcéo de critérios objetivos aplacara o julgamento do professor corretor que

tem larga experiéncia em correcao de producéo de texto?

As planilhas de correcéo vieram para contribuir numa corre¢cdo mais objetiva e
justa do ponto de vista da diminui¢cdo da subjetividade empregada pelo professor
corretor. Mas sera que deixar brechas para a subjetividade ndo seria uma forma
de suprir o julgamento pessoal de quem corrige o texto? E sabido que mesmo
com critérios objetivos o professor embute valores pessoais, uma mesma
producédo néo € corrigida da mesma forma por dois corretores. Entdo como fazer

uma correcdo que possa mostrar com maior fidelidade a realidade do aluno?

Avaliacdo € um assunto que nao se esgota. O emprego de maior ou menor
objetividade e subjetividade sempre estara presente. H4A que se estudar e
investigar mais os dispositivos de avaliagéo e sua eficiéncia, tema que no futuro

merece ser tratado com maior profundidade.
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