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Resumo

O presente trabalho visa problematizar o processo histérico de
incorporacdo feita pelos pensadores brasileiros dos ideais do Pragmatismo,
nascidos na América do Norte e sintetizados nos escritos de Willian James
e John Dewey. A pesquisa teve como objetivo investigar as formas de
apropriacdo das tendéncias pragmaticas na educacdo brasileira, levando em
conta, a principio, as contribui¢bes de Anisio Teixeira e Fernando Azevedo
— continuadores do ideal pragméatico — na formulacdo do escopo
educacional registrado na implantacdo da Escola Nova, desde o inicio da
década de 1930. No desenvolvimento da pesquisa, Sd0 apresentadas as
contradicfes que percorrem 0O crescimento do escolanovismo como
representacdo dos principios liberais de democratizacdo da escola publica,
laica e gratuita, concretizados pela acelerada democratizacdo dos espacos
escolares. As consequéncias deste histérico de conflitos e contradicdes
foram estudadas a luz da critica que revela os processos acelerados de
democratizacdo da escola como contraditorios, haja vista contribuirem,
simultaneamente, para a tdo combatida elitizacdo do ensino e precarizagao

da qualidade da escola gratuita.

Palavras-chave: Educacdo — Pragmatismo — Escola Nova



Abstract

This paper aims to problematize the historical process of incorporation
made by Brazilian thinkers of the ideals of pragmatism, born in North
America and synthesized in the writings of William James and John
Dewey.

The research aimed to investigate the forms of appropriation pragmatic
trends in Brazilian education, taking into account the principle
contributions of Teixeira and Fernando Azevedo - developers of pragmatic
ideal - in formulating the scope of educational recorded in the deployment
of the New School, since the early 1930.

In developing the survey, are presented contradictions that run growth
escolanovismo as representation of liberal principles of democratization of
public schools, secular and free, accomplished by rapid democratization of
school spaces.

The consequences of this historical conflicts and contradictions were
studied in the light of criticism that reveals the accelerated processes of
democratization of the school as contradictory, considering contribute
simultaneously, as opposed to elitism in education and deterioration of

quality of school fees.

Keywords: Education - Pragmatism - New School
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Introducéo

O presente trabalho académico verificou a
dindmica de incorporacdo dos pressupostos pragmatistas desenvolvidos,
sobretudo, no inicio do século XX, a partir da década de 1920 nas escolas
norte americanas por Willian James e John Dewey, cujos principios foram
incorporados por teoricos relevantes para a educacgéo brasileira da época,
como Anisio Teixeira e Fernando Azevedo. O foco do trabalho foi
delineado em funcdo da representatividade destas idéias para além do
campo pedagdgico, que fixava um novo panorama de entendimento dos
processos de aprendizagem com a escola nova, mas que apresentou um
alcance que extrapolou as praticas educativas, forcando a proposi¢do de um

novo posicionamento politico nacional frente aos problemas educacionais.

A partir deste escopo teorico, a verificacdo das
alterac6es no campo organizacional da educacéo brasileira relevou que as
questdes politicas envolvidas no processo de incorporacdo do pragmatismo
e, consequentemente, na estruturacdo de recém criada tendéncia
escolanovista atuaram de maneira efetiva e muito significativa nos
processos de acelerada democratizacdo da escola publica, correspondente a
uma pedagogia liberal produzida pelo advento do fortalecimento do

capitalismo e o desenvolvimento da livre concorréncia dentro do pais.

Nesse aspecto, sdo estudados aqui 0S processos
historicos de criacdo e desenvolvimento das idéias pragmatistas como
frente oposta ao idealismo, ao conhecimento contemplativo e puramente

teodrico, culminando nas atuais configuracdes e resultados obtidos por anos



sucessivos da educacdo que privilegia a pratica e a experiéncia como

objetivo de formacao do aluno.

S@o destacados movimentos significativos na
construcdo e fortalecimento das teorias pragmatistas, principalmente o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo, assinado em 1932, cujo objetivo
primordial foi a reconstrucdo educacional do Brasil, elevando a educacéo a
condicdo de instrumento essencial de constru¢do da democracia no pais,

com a integracdo de todos 0s grupos sociais da época.

O trabalho foi dividido em trés capitulos para

melhor investigacao do problema, descritos a seguir.

No primeiro capitulo foram exploradas as
contribuicdes de John Dewey para a constituicdo do campo tedrico de
idéias pragmatistas, cuja fonte esta nos escritos de Willian James, autor que
apresentou uma producdo teorica aberta ao mais diferentes campos do
conhecimento voltados ao individuo, a formacéo e funcionamento da mente
e, por fim, a estruturacdo do conceito de pragmatismo. Neste capitulo, séo
investigadas nas obras de Dewey a relacdo entre pragmatismo e democracia
proposta pelo autor, revelando o fundo politico da tendéncia da aplicacéo
escolar do pragmatismo, bem como as proposic¢des pedagodgicas defendidas
pelo autor, como a énfase na experiéncia, o puerilismo, a centralidade do

sujeito que aprende no processo de escolarizacdo, entre outras.

O segundo capitulo faz uma abordagem direta a
incorporacdo dos pressupostos pragmatistas na educacdo brasileira,
destacando a trajetdria destas idéias introduzidas no pais por autores como

Anisio Teixeira e Fernando Azevedo, signatarios do Manifesto dos
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Pioneiros da Escola Nova. Nesta discusséo, sao enfatizadas as contradicdes
da influéncia pragmatista na educacdo brasileira, comparando-se 0s
esforcos empregados na reestruturacdo pedagdgica dos processos de
aprendizagem até entdo adotados por um lado e, por outro enfatizando os
reflexos politicos da adesdo a uma nova proposta educacional que
associava diretamente a escola com o processo de construcdo da

democracia social.

O terceiro e Ultimo capitulo problematiza as
formas de apropriacdo do idedrio da Escola Nova no Brasil,
particularmente do pragmatismo deweyano, explorando a ideia de que a
ideologia desenvolvimentista que pontuou o0 debate em torno da
reestruturacdo econdmica, politica e social do pais no periodo de
implementacdo destes ideais em educacdo constituiu-se em um solo fértil
para a expansdo dos ideais pragmatista que fomentou uma expansao
desordenada e excessivamente acelerada da educacdo brasileira,
culminando naquilo que o proprio ideario combatia, ou seja, a elitizacdo do

ensino.
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Objetivos

A pesquisa tem como objetivo investigar as
formas de apropriacdo das tendéncias pragmatistas na educacéo brasileira,
levando em conta, os principios, as contribuicdes de Anisio Teixeira, John
Dewey e Fernando Azevedo na formulagdo dos ideais educacionais
registrados na implantacdo da Escola Nova, desde o inicio da década de
1930. A partir dessa referéncia, serd investigada a trajetoria dos
pressupostos pragmatistas ao longo da historia da educacao brasileira com
a finalidade de se descobrir 0 alcance da influéncia dessas idéias na pratica

educacional atual.
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Problematizacéo

Compreendendo-se que o ideario escolanovista
origina-se das contribuicdes tedricas do pragmatismo de William James,
incorporadas pelos escritos de John Dewey e trazidas ao Brasil por Anisio
Teixeira e Fernando Azevedo, algumas questfes de relevancia educacional
se apresentam para a compreensao de fatores historicos que constituiram o
amalgama do panorama em que Se constroem as praticas escolares

brasileiras atuais:

— Quais sdo as relacoes intrincadas ao ideario escolanovista como produto
das condigdes sociais e econdmicas brasileiras, tipicamente representantes

da pedagogia liberal?

— Quais fatores de ordem social e politica favoreceram a incorporacao das

tendéncias pragmaticas na educacdo no Brasil?

— Quais semelhangas podem ser apontadas entre os objetivos iniciais da
implantacdo do ideario pragmatista como resposta a defasagem existente
entre classes quanto a educacdo e a situacdo atual dessas idéias no cenario

nacional?
— Quais importantes resultados podem ser verificados nas propostas

pedagogicas da escola pragmatista em contraposicdo aos resultados

politicos advindos da adocdo desta préatica?

12



Justificativa

Discutir as formas de apropriacdo das tendéncias
pragmatistas na educacgédo brasileira, levando em conta a formulagdo dos
ideais educacionais registrados na implantagdo da Escola Nova, bem como
a trajetoria dos pressupostos pragmatistas ao longo da historia da educacédo
brasileira parece bastante relevante tendo em vista o alcance da influéncia
dessas ideias na pratica educacional atual. Problematizar os resultados das
préaticas pedagogicas embasadas nos estudos iniciados por Anisio Teixeira,
John Dewey e Fernando de Azevedo é de fundamental importancia, haja
vista o reflexo da tendéncia pragmatica no escopo da politica incorporada
pelas escolas brasileiras, a qual apresenta multiplas contradi¢Ges, quer sob
a perspectiva pedagogica — do processo ensino aprendizagem —, quer sob a
perspectiva politica — do processo acelerado de democratiza¢do do acesso a

educacao.

13



Capitulo 1:

Pragmatismo e educacgao

O objetivo deste capitulo é discutir as origens do
Pragmatismo no mundo, buscando nos contextos historicos da formulacao
desta filosofia suas caracteristicas principais. Destacam-se aqui as distintas
formas de apropriacdo dos preceitos pragmaticos haja vista o Pragmatismo
ter-se desenvolvido a partir das contribui¢bes tedricas de autores que
apresentavam algumas divergéncias conceituais conquanto tenham se unido
com o mesmo proposito de investigar a consolidacdo do processo de

reflexdo através da experiéncia.

E um consenso entre os pesquisadores da escola
pragmatica ratificar a ndo homogeneidade nos escritos dos autores que
constituiram o arcabouco teérico do Pragmatismo, dentre eles William
James, Charles S. Pierce, John Dewey, entre outros. Porém, o mesmo
intuito reunia a obra destes diferentes autores: o de criticar a metafisica
classica e tomar uma posicdo em defesa da experiéncia como método de

aquisicdo do saber, pressupondo, para tanto, uma revisdo do empirismo.
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1.1. Origens do Pragmatismo

O pragmatismo surge nos Estados Unidos, no
final do século XIX e inicio do século XX, no momento de consolidacdo da
sociedade americana ap6s a guerra civil, da institucionalizacdo de suas
universidades, da separacdo entre a Igreja e o Estado e no interior do
movimento de instauracao de um “Mundo Novo”, fundado na ciéncia e na
tecnologia e ancorado na ideia de educagdo como fator de
desenvolvimento. Mais precisamente, as discussdes iniciais aconteceram a
partir a década de 1870, quando um grupo de intelectuais de Cambridge se

reunia para discutir filosofia.

O grupo se autodenominou “The Metaphysical
Club” ou “Clube Metafisico”, haja vista a critica reiteradamente elaborada
por seus membros contra a metafisica classica. O grupo incluia, entre
outros pensadores, William James, Charles Sanders Peirce, Oliver Wendell

Holmes Jr. e Nicholas Saint John Green.

A palavra pragmatismo vem do grego pragma,
que significa acdo e, consequentemente, pratica. A expressao foi designada
para batizar a escola de pensamento desenvolvida principalmente por seus

precursores Charles Pierce e William James.

A correspondéncia ideologica entre os valores
propagados pelas contingéncias do desenvolvimento econdmico do periodo
e as propostas elaborada pelos pragmatistas, permitiram ampla difuséo
dessa concepcao filosofica em diferentes setores da sociedade americana,
abarcando outros paises simultaneamente. Além da representacao

estadunidense, o grupo de pragmatistas estendeu suas influencias para toda
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Europa, alcancando significativamente paises como Italia, Franca e

Inglaterra, onde suas idéias foram reforcadas e ganharam adeptos.

16



1.2. Principios basilares do Pragmatismo

As versdes desenvolvidas pelos autores que

consolidaram o Pragmatismo como campo tedrico sdo muito adversas,

segundo Vieira (1979):

Apesar de ter surgido do debate promovido por um
grupo de jovens que se auto-intitulava,
ironicamente, “clube metafisico” os membros deste
grupo nao compartilharam das mesmas concepgoes
e formulacbes pragmaticas. O fato de ter sido o
pragmatismo uma concepcao filoséfica assimilada
paradigmaticamente pelo pensamento pedagdgico
de vérios paises, durante longo periodo, nao
justifica 0 equivoco de subordinar seus contrastes
internos a um sistema homogéneo de idéias que
seus propositores nunca se dispuseram formular.

Porém, em que pesem as divergéncias entre seus

propositores, ha entre eles um consenso bastante estruturado em relacéo aos

principios basilares da escola, quais sejam:

e Oposicao as filosofias especulativas;

e Revisdo dos pressupostos que norteiam o0 empirismo;

e Racionalidade cientifica;

e  Superacdo da filosofia contemplativa;

e Objecdo ao ceticismo;

e Critica as evidéncias racionais independentes da experiéncia;

e Negacdo do pensamento como funcao estatica e imutavel;

e Rejeicdo dos projetos filosoficos que buscam verdades eternas;

17



Pode-se afirmar que um equivoco bastante
frequente € pensar o pragmatismo como um sistema homogéneo de ideias.
Se, por um lado, os pragmatistas trataram de temas comuns como O
combate as filosofias especulativas; a abordagem da realidade do ponto de
vista do pensamento, ou seja, do sujeito; a superacdo da filosofia
contemplativa pela racionalidade cientifica e a formulacdo de uma nova
concepgdo de verdade, por outro lado, estes temas foram abordados de
maneira bastante diferenciada individualmente por seus propositores. 1sso
permite concluir que “0 pragmatismo € suscetivel a posicdes contrastantes
0 suficiente para que possamos falar em pragmatismos”. (SASS. 1992,
p.34)
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1.3. Pragmatismo de John Dewey

Os precursores do Pragmatismo encontraram
continuidade dos seus estudos nos esforcos investigativos de John Dewey
(1859-1952), que caracteristicamente tomou 0s principios da escola para
desenvolver um pensamento pedagOgico que reunisse as proposicoes
pragmaticas ao contingente pedido pelo momento social que buscava a
consolidacdo da democracia e a utilizagdo da escola para a concretizacao

desta sociedade.

Um dos conceitos mais  importantes
desenvolvidos por Dewey na consolidacdo da escola Pragmatista € o de
experiéncia, a partir do qual se fundam os pressupostos basilares de sua

teoria. Para Dewey (1985):

Experiéncia € o que James chamou de uma palavra
de duplo sentido. Como suas congéneres, vida e
histéria, ela inclui aquilo que eles se esforcam por
conseguir, amam, créem e suportam, e também
como os homens agem e sofrem a acdo, as
maneiras pelas quais eles realizam e padecem,
desejam e desfrutam, véem e créem, imaginam - em
suma, processos de experienciar (...). Ela & de
“duplo sentido” nisto, em que, em sua integridade
primitiva, ndo admite divisdo entre ato e matéria,
sujeito e objeto, mas os contém numa totalidade ndo
analisada. “Coisa” e “pensamento”, como diz James
no mesmo contexto, sdo de sentido Unico; referem-
se a produtos discriminados pela reflexdo a partir da
experiéncia primaria (p.10).

Segundo as contribui¢cdes pragmatistas, sobretudo
em Dewey, experiéncia € condicdo para a aquisicdo da verdade, que deve

ser entendida como praxis, ou seja, os significados intelectuais devem ser
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entendidos como hipdteses de solucdo de problemas. Disso resulta que a
verdade da idéia ndo passa de sua utilidade pratica produzida experimental
ou cognitivamente e, em sobretudo, da sua provada utilidade ultimada para

a vida social.

A experiéncia €, portanto, tratada por Dewey
como condicdo da aprendizagem. Segundo esta premissa, a escola é
delegada a responsabilidade de estruturar do ponto de vista organizacional
as condicOes pedagdgicas propicias a garantir efetivamente aos discentes
experiéncias significativas. Dewey define as experiéncias como atividades
significativas exclusivamente quando associadas ao pensamento reflexivo e

autonomo do aluno.

O destaque a seguir, citado por Vieira (1979),
problematiza a questdo do conceito de experiéncia definido por Dewey,
enfatizando genuinidade destas experiéncias como processos educativos

geradores da aprendizagem:

A crenca de que toda educacdo genuina se
consuma através da experiéncia ndo quer dizer que
todas as experiéncias sdo genuinas e igualmente
educativas. Experiéncia e educagcao nédo séo termos
gue se equivalem. Algumas experiéncias sao
deseducativas. (p.14)

Dewey, ao tratar das questdes que envolvem
experiéncias e aprendizagem, pautou-se na teoria de James para reafirmar
que lidamos com a nossa experiéncia a partir das crencgas que herdamos de
N0Ss0S ancestrais, as quais, segundo o autor, determinam o que percebemos

e, por conseguinte, o que fazemos e simultaneamente experimentamos.
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O descrito acima concretiza o conceito de fluxo
continuo ou continuum experiencial: adicionamos novas experiéncias e
novas informacdes a nossa acédo e, no fluxo desta adi¢cdo, auto avaliamos a

validade de cada uma delas. Segundo Vieira (1979):

E preciso considerar o “continuum experiencial’
deweyiano segundo o qual, toda experiéncia vive e
se prolonga em experiéncias que se sucedem.
Através da experiéncia os seres vivos alteram-se
alterando o universo. O homem, nesse processo de
alteracdo mutua com o meio é capaz de acumular
experiéncias e formular o conhecimento. (p. 20)

Dewey identificou suas contribuicbes teoricas
como instrumentalismo ou funcionalismo em razdo de que as idéias,
segundo o préprio autor, tém funcdo instrumental/pratica para resolver os
problemas que se produzem nas experiéncias humanas. Assim se procede
com a concepcdo de conhecimento que, segundo Dewey, € uma atividade

dirigida pelas necessidades experimentais.
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1.4. Pragmatismo e escola

Os principios pragmatistas desenvolveram-se,
principalmente nas contribuicbes tedricas de Dewey, no sentido de
formularem explicaces pedagdgicas para as acdes humanas e sobretudo
para elucidar o papel do pensamento nas experiéncias reais. Assim, a escola
tornou-se o campo de aplicacdo mais proficuo para as ideias pragmaticas ao

destacarem o papel da educacdo pela agéo.
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Capitulo 2:

A incorporacdo da tendéncia pragmatista no Brasil: a Escola Nova.

2.1. Origens do Pragmatismo no Brasil.

A crescente industrializacdo e a urbanizagao em
todo o mundo, decorrente do desenvolvimento desenfreado da economia
capitalista ganhou territorio, nos anos 20, nas propostas brasileiras de
organizacdo social e econdémica do pais. A aceitacdo dos valores liberais
passou a ser instaurada na cultura brasileira que entdo comeca a primar por
ideais de crescimento econdmico, desenvolvimento social, livre mercado,

entre outros.

O pais apresentava, portanto, a necessidade
eminente de ser remodelado e, consequentemente, preparado para 0
desenvolvimento econdmico e social previsto pelos liberais, o que levou
um grupo significativo de intelectuais brasileiros a se interessar pela
educacdo. A escola passou a ser vista como elemento fundamental para a
construcdo das bases do desenvolvimento tecnologico e da préopria vida em

democracia, objetivo essencial da cultura liberal em expanséo.

As décadas de 1920 e 1930, no Brasil, ficaram
marcadas pela disputa educacional travada entre conservadores
(representados pelos catolicos, defensores da escolarizacdo confessional,
privada) e os adeptos a uma nova forma de conceber a educacéo,

representada por novos tedricos que viam num sistema estatal de ensino
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livre e aberto o unico meio efetivo de combate as desigualdades sociais

visiveis no pais.

O novo grupo firmou suas prelecbes acerca do
potencial educacional para a concretizacdo do novo Brasil a partir das
teorias deweyanas, que combinavam desenvolvimento, democracia e
educacdo. Pode-se notar na citagcdo de Aranha (2000) a crenga no potencial

libertador da educacdo, a época citada:

Segundo Dewey, o desenvolvimento tecnoldgico e a vida
democrética tinham da escola um instrumento ideal, por
meio do qual os beneficios da educagdo seriam
estendidos a todos, indistintamente. (p.170)

A ideologia desenvolvimentista que pontuou o
debate em torno da reestruturacdo do pais, quer no ambito econémico,
politico ou social, criou um ambiente culturalmente favoravel para a
expansao das idéias pragmatistas entre os educadores e tedricos brasileiros,
sobretudo entre aqueles que representaram o pensamento educacional do
periodo nas figuras de Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira. Segundo
Ribeiro (2004), pesquisadora da UNESP/Marilia:

Anisio Teixeira vem sendo considerado, pela literatura
sobre 0 assunto, como o principal integrante do
movimento escolanovista no Brasil que se deteve sobre
esses temas e que se apropriou da filosofia e da filosofia
da educacdo de John Dewey, produzindo teoricamente
uma articulacdo entre o conceito de democracia,
pragmatismo e Escola Nova. (p.171)

O idedrio do grupo entdo formado em
contraposi¢cdo aos conservadores catolicos formalizou-se na publicacédo do

Manifesto do Pioneiro da Educacdo, em 1932, obra relevante e que

24



representa um marco divisor na histéria da educacéo brasileira, tendo como
signatarios, entre outros vinte e quatro nomes, 0os de Anisio Teixeira e
Fernando de Azevedo. O documento propunha solucbes para alguns dos
mais criticos problemas educacionais, frisando claramente o combate ao
dualismo educacional, a elitizacdo da escola e defendendo, entre outros

principios, a democratizacao e a construcdo da escola gratuita e laica.

Porém, as bases para a formacdo do pensamento
politico e pedagogico que fundamentou a elaboracdo do Manifesto foram
lancadas anos antes, j& em 1928, quando Fernando de Azevedo promoveu
uma reforma educacional no Brasil que tinha como metas eliminar o ensino
tradicional com fins individualistas, propondo a introducdo de novas
técnicas e idéias pedagogicas fundadas no principio da busca por agoes,

solidariedade e cooperacao social por parte do aluno.

O reconhecimento da importancia da reforma
realizada em 1928 por Azevedo pode ser confirmada na citacdo do préprio
autor, considerando-se ainda a significativa importancia de reformas
anteriores que exerceram a funcdo de precursoras dos ideais da Escola

Nova em desenvolvimento. Para Azevedo (1976):

Pode-se admitir que a reforma de 1928 tenha sido, como
jA se escreveu um movimento ideolégico de grande
envergadura que abriu para o pais e para o problema da
educacdo nacional perspectivas inteiramente novas,
colocando o Brasil na corrente de idéias defendida pelas
maiores figuras de filosofos e técnicos de educagéo. (p.
169)
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2.2. Pragmatismo e Escola Nova

H& um equivoco bastante recorrente entre 0s
pesquisadores em considerar 0 Pragmatismo como um sistema de idéias
homogéneo haja vista tratarem de temas comuns, como por exemplo, 0
combate a filosofia especulativa e contemplativa. Na verdade, os temas
centrais que dirigiram as discussdes iniciais da escola pragmatista foram
abordados de maneira muito diferenciada pelos propositores. Para o
pesquisador Odair Sass (1992), o que se pode concluir destas divergéncias
€ que “0 pragmatismo € suscetivel para que possamos falar em

pragmatismos”. (p.34)

A incorporacdo do pragmatismo pelo pensamento
pedagogico brasileiro pode ser considerado um exemplo deste equivoco ao
reduzir o pragmatismo a escola nova. A correspondéncia entre escola nova,
Dewey e seu discipulo direto Anisio Teixeira existe e € bastante adequada
para se explorar a introducdo da escola pragmatista no Brasil. Porém este
contetdo que relaciona de maneira direta estes atores € uma expressao

insuficiente quando se refere a todo arcabouco tedrico do pragmatismo.

Conquanto sejam considerados estes aspectos
importantes no processo de incorporacdo da teoria pragmatica no
pensamento pedagogico brasileiro, aqui serdo exploradas as influéncias
deweyianas na constituicdo de uma nova perspectiva de escola no Brasil,
voltada diretamente a construcdo da democracia e da garantia do acesso
irrestrito da populacdo a escola. Segundo Vieira (1979):
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As proposicdes pragmatistas mais presentes no
pensamento pedagogico brasileiro sdo aquelas
oriundas do pensamento deweiano, obviamente por
ter sido este, o pragmatista que mais se dedicou ao
tema da educacao. (p.27)
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Capitulo 3:
Escola Nova no Brasil

3.1. O Movimento Escolanovista

O movimento escolanovista buscava distinguir o
ensino tradicional e individualista, buscando desenvolver principios de
acao, solidariedade e cooperacéo social.

A proposta visava a insercdo de novas tecnicas
educacionais, relacionando o conjunto de melhorias para renovacdo das
préaticas pedagogicas.

Pode-se adquirir que a reforma de 1928 tenha sido,
como ja se escreveu, um movimento ideolégico de
grande envergadura que abriu para o pais e para o
problema da educacdo nacional perspectivas
inteiramente novas, colocando o Brasil na corrente
de ideias defendidas pelas maiores figuras de
fildsofos e técnicos de educacdo (AZEVEDO, 1976,
p.169).

Para Azevedo (1976) o movimento foi
considerado um processo revolucionario, pois estad relacionado a uma
renovacdo da mentalidade de educadores e praticas pedagogicas. Esse
processo foi criado para disseminar a democratizacdo do ensino no pais e
expandir e acelerar as reformas sociais e culturais. O embasamento da
proposta esta relacionado, entre outros autores, o filosofo norte - americano
John Dewey. Sua concepcdo educacional alvejava a ideia de “educagdo
universal”’, um ideal de democratizagdo no ensino. Em que no plano
politico educacional, o ensino estaria voltado em igualdade de acesso e de
oportunidades para todos no &mbito educacional. Sendo essas as principais

metas do movimento da Escola Nova no Brasil.
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Para uma mudanga circunstancial no plano
pedagogico de ensino brasileiro, em 1932, foi publicado o “Manifesto dos
pioneiros da Escola Nova” que tragaria 0S principios e as diretrizes de um
programa geral de educacdo de uma forma organica e sistematica,

formulando uma “nova” politica educacional.

[...] estes constituiam alguns dos pontos capitais
desse programa de politica educacional, que
visava fortificar a obra do ensino leigo, tornar efetiva
a obrigatoriedade escolar, criar ou estabelecer para

bY

as criangas o direito a educacgao integral, segundo
suas aptiddes, facilitando-lhes o acesso, sem
privilégio do ensino secundario e superior, e
alargar, pelareorganizacdo e pelo enriquecimento
do sistema escolar, a sua esfera e seus meios de
acao. (AZEVEDO, 1976, p. 175).

Esse documento provocou grande discussao sobre
a educacéo brasileira entre intelectuais catolicos a politica educacional e
aos ideais escolanovistas, pois 0 Manifesto de 1932 defendia entre outros, a
co — educacao e a laicidade do ensino. Na visdo de Fernando de Azevedo, a
implementacdo da doutrina escolanovista almejava a educacdo publica
como meio de proporcionar igualdade de oportunidades e acesso
educacional a todos em que as criancas pudessem adquirir liberdade para a
aprendizagem natural.

O documento de 1932 nos permite perceber que 0
ideal a ser alcancado pela educacdo varia segundo casa época, de acordo
com as tendéncias sociais. Estabelecidos os vinculos entre educacao, epoca
e sociedade, o Manifesto afirma que o mundo moderno deve ceder a uma
nova educacdo, menos artificial, para além dos limites das classes, e sim
para uma educacdo pragmatica. Ndo servindo apenas aos interesses de

classes e sim aos interesses do individuo.
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3.2. Apropriacao pragmatista Deweyana

Anisio Teixeira signatario do Manifesto de 1932,
buscava conceitos Deweyano de pragmatismo e democracia na educacéo e
propunha a aquisi¢do de conceitos sociais na acdo da sociedade brasileira.
Para o autor o sucesso educacional dependia da democratizagédo, por essa
razéo conceitual, a igualdadade deveria ser percebida em todos, mesmo que
ndo sélida no pais, compreendida como postura moral diante da vida,
fazendo assim, a democracia, algo a ser atingido.

Teixeira também enfatiza que ndo deve — se
responsabilizar a ciéncia Unica mantenedora de uma sociedade estavel e

melhor, mas sim uma das condutas a se chegar aos valores democraticos.

A ciéncia ndo oferece sendo um dado basico e
jamais a regra final de operacéo. Esta ha de ser
descoberta no complexo da situacdo de pratica
educativa em que se encontrem professor e aluno,
levando em conta todos o0s conhecimentos
cientificos existentes, mas agindo-se
automaticamente a luz dos resultados educativos
propriamente ditos, isto €, de formacdo ou
progresso humano do individuo, a que visam tanto
agueles conhecimentos quanto estes resultados.
(TEIXEIRA, 1957, p. 14).

Portanto a ciéncia auxilia a sintetizar uma
educacdo mais igualitiria e, por consequéncia, democratica,
proporcionando um melhor entendimento global para compreender a
conduta social humana aprimorando assim a vida individual.

A apropriacdo do pragmatismo Deweyano iniciou
— se durante os anos de 1950 e 1960 no Brasil, analisava o pensamento

pedagdgico norte — americano. Estudos apontam diferentes formas de

30



apropriacdo ao pragmatismo de John Dewey. Segundo Lourenco Filho
enquanto um grupo enfatizava valores tradicionais e técnicas educativas
submetendo a uma rigida e rigorosa filosofia, outro grupo persistia no valor
das técnicas do ensino. Em um terceiro grupo estaria classificada a filosofia
de John Dewey, em que os percursores educacionais s6 poderiam sofrer
alteracGes de acordo com a vida social decorrente da experiéncia.

Embora surgissem grandes esclarecimentos sobre
as formas de apropriacdo da filosofia Deweyana, as ideias continuaram
questionaveis e colocavam em jogo em qual seria a melhor interpretacéo
sobre essa corrente filoséfica ou qual seria mais adequada para tratar
problemas emergentes da realidade cultural e educacional brasileira.

Além de Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e
Lourenco Filho, destaco também Jo&o Roberto Moreira.

Moreira (1954) procurou utilizar a integracao
entre ciéncia e filosofia proveniente do pensamento deweyano, priorizando
esta Gltima como propicia para a definicdo dos objetivos educacionais a
partir das ideias universais e a primeira como aquela capaz de conferir
objetividade as pesquisas em educacdo. Para ele, a ciéncia social poderia
melhorar o conhecimento do homem e da sociedade.

Contudo a vertente deweyana era vista em uma
posicdo que visava a abordagem dos principios praticos e valorizacdo da
mudanca e do progresso (social, politico, econémico e tecnoldgico). E
caberia a escola o papel de analisar cientificamente os fatos, mas sempre

mantendo certa passividade referente as consideragdes sobre os valores,

E de semelhante tendéncia resultou igualmente a de
considerar todo e qualquer problema de acao social
ou de invento tecnoldgico, e politica ou de
administracdo, de higiene ou de educacgdo, como
problemas cientificos, cujo esclarecimento depende
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de pesquisa, de observacdo, de formulacdo, de
hipéteses e de verificacdo. Acreditando, o sentido

progressivo da tecnologia norte-americana e o
pouco tradicionalismo de suas instituicdes
educacionais que, pelo menos até agora, se tém
mostrado capazes de mudancas, readaptacoes,
ensaios e experiéncia. (MOREIRA, 1956, p. 50).

Moreira (1956) considerava o estudo da educacao
do ponto de vista das ciéncias sociais, mas com enfoque deweyano, por
entender que estes poderiam transformar a pesquisa socio-educacional em
uma simples coleta de dados, sem dar a importancia devida aos

compromissos politicos, sociais e morais nela implicados.
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3.3. A expansdo pragmatica

De acordo com Cunha (2001) Moreira néo
concordava com os ideais pragmatistas, nem tanto com os principios de
John Dewey e se opunha as posi¢cGes tomadas por Anisio Teixeira em
carater dos conhecimentos cientificos. Pois a situacdo em que se
encontrava, na qual o movimento das leis e teorias cientificas ndo dava
conta dos problemas a serem solucionados, e que talvez isso ocorresse pelo
fato do mundo estar em constantes mudancgas, Moreira teve que acatar, no
entanto, as concepcdes pragmatistas, na medida em que ndo tinha meios
para resolver os problemas encontrados.

O autor comparou os resultados de seus
diagndsticos e percebeu que o critério deveria ter uso pratico, concordando,
finalmente, com as propostas de Dewey, contanto que resultassem no
entendimento pratico da evolucdo social, mantendo, por sua vez, uma
sociedade ideal, democratica e igualitaria.

Moreira ainda argumenta que os ideais de Dewey

precisariam estabelecer limites antes de serem inseridos no Brasil.

Como teoria geral do conhecimento, é uma
resultante de nossa época industrial, da nossa
economia e dos nossos problemas seria uma
tentativa de concentrar esforgcos e atencdo nos
problemas de trabalho e economia, mas por isso
mesmo, unilateral e nitidamente capitalista
(MOREIRA, 1954, p. 36).
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De acordo com Ribeiro (2004) era tido como
necessidade, ao lado da ciéncia, a abordagem de reflexdes de fins
educacionais no campo da filosofia, sendo que esta deveria estar voltada
para o sentido do homem e da sociedade. A concepgdo de um mundo em
constante mudanca foi importante, na medida em que ndo permitiu que 0s
dados atuais da sociedade e da escola fossem tomados como critérios para
nortear a educacdo, por intermédio das ciéncias. O que ndo permitiu que se
mantivesse uma crenca da sociedade humana imutavel que deveria ser
seguida.

A partir de entdo surgiram criticas sobre o
modelo deweyano, questionando as habilidades educacionais dos
professores que deveriam transmitir apenas o0 senso comum, questionava o
Autoritarismo Educacional por colocar as investigacdes cientificas como
determinantes das praticas pedagogicas, pois isto fazia com que se
obtivesse a ideia de que poderia existir uma ciéncia da educacéo.

Contudo a pesquisa cientifica era importante para
as préaticas pedagdgicas, mas ndo deveriam ditar os meios dessas praticas.
A autora aceita a visdo de que a pesquisa deveria ocorrer no campo da
pratica escolar, integrando professor e aluno e os conhecimentos da escola
e da comunidade.

Para concluir, deve-se ter em mente que a
educacdo era uma arte e que, em seu contato com a ciéncia, se torna mais
cientifica, ndo deixando de ser uma arte e sem render-se aos conhecimentos

externos a escola (concepcao deweyana).
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Consideracoes finais

A reforma educacional ocorrida no Brasil no
periodo de 1950 e 1960 ficou conhecido como Movimento Escolanovista,
ou Escola Nova. Influenciada pelas ideias pragmaticas de John Dewey.

Contou também com a publicacdo do Manifesto
dos Pioneiros em 1932, em que seus signatarios eram, entre outros,
Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira.

O objetivo dos estudos que nortearam a pesquisa
era definir o papel da ciéncia e da filosofia na constitui¢do pedagogica, cito
Lourenco Filho e Jodo Roberto Moreira.

As metas desse movimento eram criar
concepcdes de respeito as individualidades e juntamente, permitir a analise
em ambito global, avaliar as necessidades de um progresso social.

A educacdo se ajustaria para alicercar os projetos
politicos e pedagdgicos e o pragmatismo difundindo a democracia, um
sistema mais igualitario a todos.

Os autores procuraram considerar os valores
sociais brasileiros para a educagdo e procuraram adaptar o pragmatismo de
John Dewey ao sistema de ensino do Brasil, respeitando obviamente as
diferencas historicas de cada pais.

Claramente  cada autor  apresenta  seu
posicionamento especifico quando falamos das diferentes interpretacdes
sobre 0 pensamento pragmatico no Brasil.

Jodo Roberto Moreira estabelece uma diviséo
entre caminhos e objetivos, permitindo a filosofia definir as metas. Anisio

Teixeira se opde ao autoritarismo educacional e valoriza as ciéncias basicas
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sendo substancial a difusdo com a filosofia. Lourenco Filho destaca e
defende o conhecimento cientifico no Brasil. Essas sutis divergéncias
dentro do movimento escolanovista no Brasil, nos inspira cada vez mais a
explorar pesquisas que acercam essa tematica, auxiliando a melhor
compreensdo da complexibilidade que o pragmatismo desempenha no
Brasil.

36



Referéncia Bibliogréaficas

AZEVEDO, Fernando de. A renovacédo e a unificacdo do sistema educativo. In:
. A transmissdo da cultura. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1976. p.
163-218.

RIBEIRO, Elisabete Aparecida. Democracia, pragmatismo e escola nova no
Brasil. Revista de Iniciagdo Cientifica da FFC, v.4, n.2, 2004.

Vida e Educacgéo. 102 edi¢do. Trad. Anisio S. Teixeira. Rio de Janeiro:
Melhoramentos, 1978.

WAAL, Cornelis de. Sobre Pragmatismo. Sédo Paulo: Edi¢des Loyola, 2007.

AZEVEDO, Fernando de. A educacdo e seus problemas. Sdo Paulo:
Melhoramentos, 1976.

AZEVEDO, Fernando de. Sociologia educacional. S&o Paulo: Melhoramentos,
1958.

AZEVEDO, Fernando de. Novos caminhos e novos fins — A nova politica da
educacao no Brasil. Recife, 2002.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histdria da Educacéo. S&do Paulo: Moderna,
1989.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofia da Educac¢éo. Sdo Paulo: Moderna,
1989.

PILETTI, Nelson e Claudino. Histéria da Educac&o. S&o Paulo: Atica, 1991.
DEWEY, John. Democracia e Educacdo. Sdo Paulo: Atica, 2007.

TEIXEIRA, Anisio. Educac¢éo no Brasil. Sdo Paulo: Nacional, 1969.
GHIRALDELLLI, Paulo Jr. Histéria da Educacéo Brasileira. Cortez, 2006.
CUNHA, M. V. da. John Dewey e o pensamento educacional brasileiro: a
centralidade da no¢do de movimento. Revista Brasileira de Educacao, Rio de

Janeiro, 2001.

LOURENCO FILHO, M. B. A pedagogia norte americana. Revista de
Educacao, Rio de Janeiro.

MOREIRA, Jo&do. Roberto. A educacédo e o conhecimento do homem pelas

ciéncias sociais. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Rio de Janeiro,
1956.

37



