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INTRODUCAO

Nesta monografia, nos dedicamos a um assunto frequentemente abordado na
academia, discutido na esfera jornalistica e tido como preocupagdo na esfera politica: o
“estado da arte” do ensino de lingua portuguesa no Brasil. Assunto de reconhecido interesse
publico e alvo de atengdo das mais diversas areas de producdo do conhecimento no pais.

Em noticias, reportagens e artigos de opinido, muito se discute sobre a situacdo atual
do ensino de lingua portuguesa no pais. Em algumas ocasides, o debate é intensificado e causa
muitas inquietagdes, sobretudo aos profissionais que direta ou indiretamente trabalham com
educacdo. Dentre essas inquietacdes, podemos citar a percepcdo de que o jornalista, por ser
um homem das letras, coloca-se em uma posi¢do de autoridade ao tratar desse assunto. Dessa
percepcdo, formulamos as seguintes perguntas: Que conhecimentos linguisticos e
pedagogicos esse jornalista detém para ocupar uma posicdo de autoridade sobre o ensino de
lingua portuguesa? Que concepcdo de ensino de lingua os jornalistas defendem? Quéo
préxima ou distante essa concepc¢do estd da concepcdo de ensino de lingua sugerida pelos
estudos mais atuais da area? E, por ultimo, que consequéncias esse discurso jornalistico sobre
0 ensino de lingua teria na formacao da opinido do leitor sobre a problematica?

Ancorados nessas questdes, procuramos mostrar nesta pesquisa, por meio da analise
de textos jornalisticos, como o debate sobre o ensino de lingua esta pautado sobre concepcoes
dicotbmicas de ensino de lingua. De um lado, os jornalistas e articulistas defendendo uma
concepgdo mais normativa de ensino de lingua, em que a manutencdo e o respeito as normas e
aos padrdes de uso préprio de uma classe dominante deve se sobrepor aos demais usos; de
outro, os linguistas e um ou outro jornalista ou articulista defendendo uma nova concepcéao de
ensino de lingua, em que, considerada em sua funcdo social, esta obrigatoriamente
fundamentada nas necessidades da comunicagio (BRANDAO, 2012).

Por isso, no Capitulo 1 deste trabalho, apresentamos brevemente o percurso historico
do ensino de lingua materna no pais, nos dedicando a explicar o quadro de mudancas
propostas pelas novas tendéncias de ensino, visto que a concepgdo mais recente de ensino de
lingua acirrou o debate sobre esse ensino na esfera jornalistica.

Com a chegada ao Brasil das vertentes tedrico-metodoldgicas criadas a partir da
década de 1960 na Europa e nos EUA e com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de

1997, essa nova concepcao gerou muitas alteracdes com relacdo as propostas de ensino de



lingua vigentes, uma vez que se passou a considerar o atual paradigma interacional para
estudo da linguagem.

Na esteira dessas mudancas, a visdo de gramatica normativa a ser aplicada na sala de
aula como um conjunto de esquemas e regras autbnomo, a ser apresentado e categorizado em
atividades descontextualizadas passou por transformacfes. Esse tema também é tratado no
Capitulo 1, em que apresentamos que a no¢do de gramatica ndo é univoca, podendo ser mais
do que conjunto de normas do bem falar e bem escrever, podendo ser considerada como “a
responsavel pela producdo de sentido na linguagem, [...] responsavel pelo entrelacamento
discursivo-textual das relagcbes que se estabelecem na sociocomunicacdo, sustentadas pela
cogni¢do” (NEVES, 2010, p. 34).

A analise propriamente dita dos textos jornalisticos sera desenvolvida a luz da Analise
do Discurso de linha francesa, que, fundada na década de 1960, dedica-se principalmente a
textos escritos. Entendida como uma vertente tedrica e uma metodologia para analise
linguistica, a AD* nasce como uma possibilidade de articular o linguistico e o social, por isso,
sua pertinéncia a pesquisa. O Capitulo 1 também é dedicado a expor os principais conceitos
dessa vertente em que nos apoiamos para realizar a analise apresentada, por sua vez, no
Capitulo 3.

Dentre os autores que se dedicam a AD, privilegiamos principalmente as contribui¢Ges
dadas pelo proficuo trabalho do linguista francés Dominique Maingueneau, cuja obra tedrica
desenvolveu-se, sobretudo, no ambito da linguistica da enunciacdo e da AD. O pesquisador
dedicou-se ao estudo do discurso religioso, filosofico e literario, mas também a analise de
textos de comunicacdo (imprensa e publicidade), portanto, ao discurso jornalistico. Por isso,
langaremos mé&o principalmente dos estudos do referido linguista direcionados a esse
discurso. Assim, ainda no Capitulo 1, explicitamos as categorias de analise para, no Capitulo
2, apresentarmos os procedimentos metodoldgicos para execucado deste trabalho.

Em suma, por meio das bases supracitadas, buscamos reconhecer e analisar oS
enunciados dos textos jornalisticos, para identificarmos a concepcdo de ensino de lingua
defendida nesses textos selecionados como corpus desta pesquisa.

Acreditamos ser de extrema importancia dar clareza a essas concepgdes de ensino de
lingua que estdo em jogo no debate travado na esfera jornalistica, pois isso pode conscientizar
os atores da discussdo sobre 0s conhecimentos gerados pelos estudos mais recentes da

Pedagogia e da Linguistica, que trazem uma concepcao de ensino de lingua desconhecidas por

! A'sigla AD sera utilizada neste projeto para denominar Analise do Discurso de linha francesa.



muitos, sobretudo por aqueles que ndo se dedicam académica e pedagogicamente a esses
campos do conhecimento e por aqueles que, como alunos, em sua época de formacéo basica,
ndo experimentaram essas novas abordagens de ensino de lingua durante a vida escolar.

Acreditamos que o conhecimento das diferentes concepcdes de ensino de lingua em
cena nesse debate pode conferir maior dominio do assunto pelas pessoas ligadas a imprensa —
jornalistas e articulistas de modo geral —, cujo efeito poderia ser revertido na ampliagdo da
consciéncia linguistica tanto do produtor do texto jornalistico quando de seu leitor, resultando
em mais qualidade na prestacdo de servico de informar a populagéo e evitando-se equivocos
como a propagacdo de ideologias sobre “certo” e “errado” em lingua, ou sobre um temerario
empobrecimento da lingua portuguesa.

Ao considerarmos perfeitamente passivel de entendimento dos jornalistas e articulistas
e de seu publico-leitor a consciéncia de que a lingua é um sistema de signos convencionados
que se realiza em um contexto social e s6 se efetiva na comunicagdo, na interacdo,
procuramos colaborar, numa perspectiva mais abrangente, com a ampliagdo da consciéncia
linguistica dos falantes de lingua portuguesa e, numa perspectiva mais restrita, porém néo
menos importante, com o despertar do meio académico sobre a necessidade de divulgacéao

cientifica na &rea de estudos sobre a lingua.



CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Conforme exposto na Introducdo deste trabalho, ancoramos esta pesquisa sobre duas
bases: 1) em algumas obras que tratam das tendéncias atuais de ensino de lingua portuguesa; e
2) na AD, mais especificamente em obras de Dominique Maingueneau, para selecdo das
categorias de analise e da subsequente metodologia a ser aplicada no estudo dos textos
jornalisticos selecionados como corpus da pesquisa. A seguir, discorreremos mais

detidamente sobre essas duas bases.

1.1 Novas tendéncias em ensino de lingua

Podemos entender por novas tendéncias em ensino de lingua uma proposta escolar em
gue a concepcao tradicional e normativa desse ensino especifico mantenha seus ganhos e
acertos, mas sofra algumas modifica¢fes no que se refere, sobretudo, ao estudo da gramatica,
0 qual passaria a ndo mais se isolar da vivéncia da linguagem.

Mas por que, afinal, novas propostas se fizeram necessarias? Ou seja, por que a pratica
escolar vigente de ensino de lingua tornou-se alvo de criticas e passivel, portanto, de
mudancas? Alguns fatores podem ser elencados, dentre eles, 0 ensino de gramatica apartado
tanto da vida dos alunos quanto das demais frentes de ensino, como da leitura e da produgéo
de textos, tornando a lingua algo absolutamente artificial e sem significado para o aluno.

Para compreender melhor como se chegou a esse quadro, recuperamos, mesmo que
brevemente, o histdrico sobre o ensino de lingua portuguesa no Brasil.

Em decreto de 1757, a reforma pombalina instituiu a lingua portuguesa como a lingua
oficial da entdo col6nia, proibindo a concorréncia de outras linguas em terras brasileiras. Mas
somente mais de cem anos depois, em fins do século XI1X, a disciplina Lingua Portuguesa foi
inserida nos curriculos escolares, e, como tal, persistiu século XX adentro sendo ministrada
principalmente por professores portugueses.

O fato de a lingua portuguesa ter sido por tanto tempo ensinada por professores
portugueses no Brasil, certamente, teve consequéncias no que se instituiu como padrdo dessa
lingua na acdo escolar. Definidora de um padréo linguistico em uma comunidade, a acdo
escolar, sem ddvida, possui um papel determinante na busca esponténea de padronizagdo da
lingua, processo natural em toda sociedade (NEVES, 2010). Na predilecdo por determinada

forma a outra, por homogeneizar a multiplicar, a forte presenca dos padrées linguisticos da
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matriz portuguesa, assegurados por seus representantes professores teria sido, portanto,
fundamental para se definir uma duradoura resisténcia ao também natural processo de
atualizacao e de modificacdo inerente a toda lingua em uso.

Dessa forma, sempre foram os padrdes lusitanos os definidores de um padrdo da

lingua das classes escolarizadas no Brasil. Conforme coloca Neves:

Nessa agdo pesa sobremaneira a historia politico-cultural, e ai continua forte
entre nés a presenca de uma forca de conservagdo a tolher o acolhimento de
alteracOes, facilmente tidas como modernidades da filial a conturbar a seguranca da
matriz, com prejuizo da identidade fixada em padrdo mais elevado. (op. cit., p. 172).

Nesse processo politico-cultural de construcdo de um padrdo em lingua, pouco se tem
clareza do préprio processo de constru¢do da primeira gramética da lingua portuguesa, escrita
por Ferndo de Oliveira (1507-1581) no século XVI, em que o gramatico deu conta

principalmente dos usos da lingua:

[...] Nos idos do século XVI, ele [Ferndo de Oliveira] se empenha em dar
conta dos usos, tratando-os como tais, e ndo como erros a corrigir, e colocando-os
como mecanismos produtor de formas novas, que ele registra, observa e discute. Em
resumo, na pré-ciéncia’, ele coloca claramente fatos linguisticos como objeto das
analises, erigindo o uso como direcionador das reflexfes e das conclusdes, e
compreendendo o sentido da gramatica como produto de uma sociedade. (op. cit., p.
12).

Ou seja, na origem — ou na pré-ciéncia, como categoriza Neves (op. cit.) —, a gramatica
nasce de uma observacdo dos usos, registrando-os e refletindo-se sobre eles. Na p6s-ciéncia, 0
ensino de gramética, tradicional e normativo, pela caracteristica histérica mencionada
anteriormente, passou a ser cada vez mais isolado do aspecto reflexivo, privilegiando formas e
padrdes linguisticos distantes do uso brasileiro e cada vez mais apartados do cotidiano, da
vida de seus falantes.

Portanto, com as novas propostas de ensino de gramatica, verificamos justamente essa
volta a reflexdo, superando a visdo de que a gramatica € um conjunto de regras fechadas e
rigidas, um sistema autdbnomo e inflexivel, a que os alunos devem ser apresentados para
posterior aplicagdo mecénica de suas categorias em enunciados descontextualizados.

Tomando o espaco de sala de aula como o lugar de reflexdo por exceléncia, essas

novas tendéncias de ensino apontam para propostas tedrico-metodoldgicas em que a

2 A autora considera como pré-ciéncia linguistica o sistema filos6fico concebido para dar sustentacéo aos
conceitos, enquanto a pés-ciéncia linguistica seria a sistematizacdo gramatical, que cria fatos e a eles se aplica as
normas gramaticais (NEVES, 2010, p. 11).
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gramética faca parte de um sistema complexo de relagbes sintaticas, semanticas e
pragmaticas, que d& origem a enunciados produzidos por atores em interagdo em determinado

contexto — e, portanto, situados no tempo e no espaco. Ou seja:

[...] a fonte do material para o trabalho com gramatica em nossas salas de aula sdo os
estudos linguisticos realizados dentro das varias teorias e correntes linguisticas,
incluindo aqui tanto os chamados estudos tradicionais (que aparecem nas chamadas
“gramaticas tradicionais”), quanto aqueles feitos pelas diferentes teorias e correntes da
Linguistica. (TRAVAGLIA, 2007, p. 10).

Nessas propostas, portanto, mesclam-se o contetdo das gramaticas tradicionais aos das
correntes e vertentes da Linguistica, e o professor seria o responsavel por determinar o recorte
pertinente desse universo tedrico para ser objeto de aprendizado em sala de aula, pois, como
afirma Neves, em todo ramo do conhecimento “temos sempre que ter nomes para falar das
coisas” (2010, p. 226), entdo, ndo se trata de subtrair totalmente as nomenclaturas gramaticais
dos alunos, mas sim de selecionar, dentro desse universo, 0 que é pertinente ao aprendizado.

E também tarefa do professor fazer a transposi¢do dos conhecimentos cientificos para
0 contexto de aprendizado em sala de aula, pois essa transferéncia ndo é simples tampouco
direta. De acordo com Travaglia (2007), para que se faga esse trabalho com seguranca, torna-
-se imprescindivel que o professor obtenha um conhecimento profundo do objeto de ensino (a
lingua) e das teorias linguisticas de que ird lancar mao.

Talvez disso decorra uma pergunta fundamental: Por que se ensina uma lingua para
falantes nativos dessa lingua? Ainda segundo Travaglia (op. cit.), € possivel responder de
quatro maneiras a essa pergunta, das quais selecionamos as duas primeiras, a saber:

A primeira — e mais importante delas — € que o ensino de lingua materna se justificaria
pela ampliacdo da competéncia comunicativa do falante nativo dessa lingua. Para isso, 0
ensino estaria voltado principalmente a adequacdo das diversas possibilidades em lingua as
situacbes de comunicacdo. Desse modo, o falante nativo precisa mobilizar outras duas
competéncias: a gramatical ou linguistica e a textual. Para atingir esse objetivo seria
necessario “propiciar o contato do aluno com a maior variedade possivel de situagdes
comunicativas por meio de um trabalho de andlise e producdo de enunciados ligados aos
varios tipos de situagdes de enunciagdo” (0p. Cit., p. 18).

A segunda se refere a responsabilidade da escola em ensinar ao aluno a variedade
padrdo da lingua, bem como a modalidade escrita da lingua. Uma vez que o aluno ja domina a

forma coloquial da lingua materna, pois é seu falante nativo, ensinar a variedade padrédo e a
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modalidade escrita da lingua se revela um objetivo importante da escola por questdes de

natureza politica, social e cultural.

1.1.1 Gramatica e gramaticas

J& que o ensino de gramética seria 0 que mais sofreria mudancga de acordo com as
novas tendéncias de ensino de lingua, pois a ele seriam acrescentadas as dimensfes de
interacdo e de vivéncia da linguagem, torna-se necessario, de antemédo, esclarecer o que se
entende por gramatica.

Uma primeira concepgéo, a que ja nos referimos algumas vezes neste trabalho, é a de
gramatica normativa. De acordo com essa concepcao, a gramatica seria o0 conjunto de normas
a serem seguidas pelo usuario da lingua para que este se enquadre no “bem falar” e no “bem
escrever” dessa lingua. Travaglia (2009) faz ponderacgdes relevantes acerca dessa concepcao,

segundo a qual:

[...] a lingua é s6 a variedade dita padrdo ou culta e todas as outras formas de uso da
lingua sdo desvios, erros, deformacgdes, degeneragbes da lingua que, por isso, a
variedade dita padrdo da lingua deve ser seguida por todos os cidaddos falantes dessa
lingua para ndo contribuir com a degeneracéo da lingua de seu pais. A gramatica s
trata da variedade de lingua que se considerou como norma culta, fazendo uma
descricdo dessa variedade e considerando erro tudo o que ndo estd de acordo com o
que ¢ usado nessa variedade da lingua. Tudo o que foge a esse padrdo é “errado”
(agramatical, ou melhor dizendo, ndo-gramatical) e o que atende a esses padrdes €
“certo” (gramatical). As normas de bom uso da lingua s&o baseadas no uso consagrado
pelos bons escritores e, portanto, ignoram as caracteristicas préprias da lingua oral.
Além disso, ignorando e depreciando outras variedades da lingua com base em fatores
ndo estritamente linguisticos, cria preconceitos de toda espécie, por basear-se em
pardmetros, muitas vezes, equivocados, tais como: purismo, vernaculidade, classe
social de prestigio (de natureza econémica, politica, cultural), autoridade (gramaticos,
bons escritores), 16gica e historia (tradi¢do). (2009, p. 24-25).

Desse modo, de acordo com essa Vvisao, a lingua so seria considerada enquanto forma
ideal, a ser perseguida por todos seus falantes.

J& a segunda concepcdo de gramatica é a chamada gramatica descritiva. Como ela se
dedica a descrever a estrutura da lingua em sua forma e funcdo, gramatical seriam todos os
enunciados que estdo de acordo com seu funcionamento, independentemente da variedade
linguistica em que sdo produzidos. Dessa forma, todo e qualquer enunciado que produz
sentido em uma lingua é considerado gramatical e toda variedade linguistica é passivel de ser

estudada e descrita segundo sua gramaticalidade. Como se dedica a estrutura da lingua, a
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gramatica descritiva tende a homogeneizar o sistema linguistico, desconsiderando seu
contexto de producao.

A terceira concepcao de gramatica advem dos estudos realizados pelas correntes da
Linguistica pos-década de 1960, cujo escopo foi além dos aspectos estruturais e formais e
passou a incluir na analise os usos e, portanto, as variagdes e seus contextos. Sdo justamente
esses estudos sobre a lingua que passam a ser alvo de interesse da acdo escolar, pois, ao
considerar os fatores de contexto (quem fala ou escreve, 0 que, pra quem, por que, onde,
como e pra que), tornam-se propicios ao desenvolvimento das competéncias comunicativas.

Essa concepcdo de gramatica, que considera 0s usos, variedades e contextos de
producdo, é chamada de gramatica internalizada.

Nessa concepcéo de gramatica ndo ha erro linguistico, mas a inadequacéo da
variedade linguistica utilizada em uma determinada situacdo de interacdo
comunicativa, por ndo atendimento das normas sociais de uso da lingua, ou a
inadequacdo do uso de um determinado recurso linguistico para a consecucdo de
uma determinada intengdo comunicativa que seria melhor [sic] alcangada usando-se
outros(s) recurso(s). [...] (TRAVAGLIA, op. cit., p. 29).

1.1.2 Estudo e estudos

Vistas as diferentes concepg¢des de gramatica, cabe ressaltar que a gramatica normativa
é a concepcdo de gramatica mais recorrente na tradicdo escolar. Quando se pensa em ensino
de gramatica, muito provavelmente é a esta gramatica — a gramatica normativa — a que
primeiro se tem em mente. 1sso se deve ao fato de que, conforme exposto no item anterior, as
demais concepcdes de gramaticas sdo muito recentes, sobretudo quando se considera o tempo
de consolidagdo de um saber no campo cientifico e de sua posterior divulgacdo e
internalizacdo nos demais campos de producdo de uma sociedade.

Diferentes concepc@es de gramatica ddo origem a diferentes tipos de ensino de lingua.
Ha basicamente trés tipos de ensino: o prescritivo, o descritivo e o produtivo. Para explicar o
ensino prescritivo, selecionamos a seguinte citacdo de Travaglia (2009):

O ensino prescritivo objetiva levar o aluno a substituir seus proprios padrdes
de atividade linguistica considerados errados/inaceitaveis por outros considerados
certos/aceitaveis. E, portanto, um ensino que interfere com habilidades linguisticas
existentes. E a0 mesmo tempo proscritivo, pois a cada “faca isso” corresponde um
“ndo faca aquilo”. Esse tipo de ensino estd diretamente ligado & primeira concepgao
de linguagem e a graméatica normativa e sé privilegia, em sala de aula, o trabalho

com a variedade escrita culta, tendo como um de seus objetivos bésicos a correcao
formal da linguagem. [...] (p. 38).
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J& o ensino descritivo, assim como a gramatica descritiva, tem como objetivo estudar o
funcionamento da linguagem, mas ele também pode ser realizado a partir de gramaticas
normativas, mas nesse caso a descricao feita sera apenas da variedade padréo de prestigio. Ou
seja, quando trabalha com a gramética normativa, o docente esta trabalhando com a descricao
dessa lingua, desconsiderando todas as outras variedades, mas ainda sim descrevendo a
variedade padrao.

Com relacdo ao ensino produtivo, ele estd engajado em ensinar novas habilidades
linguisticas ao aluno. Mais do que alterar os padrdes da realidade do aluno — como objetiva o
ensino prescritivo —, ele procura alargar as possibilidades de uso da lingua materna,

conferindo mais eficiéncia a esse uso.

O ensino produtivo é sem ddvida o mais adequado a consecu¢do do primeiro
objetivo de ensino de lingua materna [...], ou seja, desenvolver a competéncia
comunicativa, j& que tal desenvolvimento implica a aquisicdo de novas habilidades
de uso da lingua e o ensino produtivo visa especificamente ao desenvolvimento de
novas habilidades. Como ja dissemos, estariam incluidos aqui o desenvolvimento do
dominio da norma culta e o da variante escrita da lingua. Alids, o ensino da
variedade escrita da lingua é todo ele produtivo, uma vez que o aluno ndo apresenta,
quando entra na escola, nenhuma qualidade referente a essa variedade. (op. cit., p.
40).

Apesar dos trés tipos de ensino ndo serem excludentes, podendo o professor lancar
méo deles de acordo com os objetivos tracados, 0 que mais se recomenda atualmente sdo 0s

ensinos produtivo e descritivo.

1.1.3 Variagdo em lingua

Apesar de a variacdo linguistica ser um fenémeno conhecido no meio pedagdgico,
ainda é forte a tradicdo em nossa sociedade em prestigiar o ensino apenas da variedade
padrdo, instituida socioeconomicamente pela classe dominante, nas aulas de Lingua
Portuguesa. Segundo Neves (2010), uma vez eleita como a forma ideal, a variedade padréo
toma grande parte do tempo e da dedicagdo dos professores no processo de ensino-
-aprendizado da lingua materna. Consequentemente, as demais variedades da lingua acabam
exercendo, ainda hoje, um papel coadjuvante nas aulas de lingua. Muitas vezes, quando
ganham o espaco da sala de aula, sdo apresentadas como algo pitoresco, caricato, até mesmo
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de traco cOmico, marcadamente de uma classe social sem prestigio e, portanto, algo a ndo ser

reproduzido por quem almeja alguma ascensao na sociedade.

Por ser pertinente a esta pesquisa, uma vez que 0s textos selecionados como corpus
tratam dessa tematica, apresentamos a seguir uma exposicdo sobre os tipos de variedades
linguisticas. Essa sequéncia foi tomada de Travaglia (2009), que, por sua vez, baseou-se em

Halliday, Mclntosh e Strevens®. A saber:

Basicamente, temos dois tipos de variagdo linguistica: a dialetal e as de registro.

Variacao dialetal

Possui seis dimensdes: a territorial, a social, a de idade, a de sexo, a de geracdo e a de

funcéo.

A territorial acontece quando ha variacdo entre pessoas de diferentes regides que
falam a mesma lingua. Um exemplo dessa variacdo sdo as diferentes no plano fonético e
lexical entre o portugués do Brasil e o de Portugal ou de outro pais lus6fono, ou ainda entre as

diferentes regides do Brasil entre si.

A dimensdo social diz respeito as variagdes que ocorrem entre as diferentes classes
sociais dos usuarios da lingua. Outro modo de variacdo da dimenséo social é aquela partilhada
entre individuos que atuam na mesma area de producdo e que possuem afinidades culturais,
utilizando os mesmos termos para se referir a coisas muito especificas, ou seja, criando
jargdes. Além disso, a giria também pode ser considerada uma forma de variagdo dialetal. Os
fatores definidores principais das variedades dialetais da dimensdo social sdo o nivel de

escolaridade dos usuérios e a diferenca econdmica entre eles.

As diferencas no modo de falar e se expressar entre diferentes faixas etarias (crianca,
jovem, adulto, velho) ddo origem as variaces da dimensédo de idade. Ou seja, 0 que marca a

diferenca entre o falar de um jovem e de um idoso, ou de uma crianca e um adulto, etc.

% A obra desses autores em que Travaglia se apoia para discorrer sobre as variedades linguisticas é: As ciéncias
linguisticas e o ensino de linguas, publicada pela VVozes, em 1974.
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Na dimensdo de sexo, estdo as variedades que apresentam diferenca entre o sexo de
quem fala, ou seja, entre homens e mulheres. Mais uma vez, os indicios que marcam um

enunciado como sendo de um homem e outro como de uma mulher.

As variacOes dialetais de geracdo — ou histéricas — sdo as diferencas verificadas nos
modos de falar e se expressar em diferentes periodos histéricos. Em geral, as variaces nessa
dimensdo nédo coexistem, ndo sdo contemporaneos entre si, diferentemente dos da dimenséo
de idade.

Conforme o nome diz, as variagOes na dimensdo dialetal da funcéo seriam marcadas
pelo modo de se expressar de um usuério da lingua de acordo com a fungdo que ele
desempenha em sociedade, como no caso de politicos, por exemplo, que assumem o pronome

majestatico em momentos de declaraces.

Variacao de registro
Séo classificadas em trés tipos: grau de formalismo, modo e sintonia.

Por grau de formalismo entende-se uma escala de cuidado com o uso dos recursos da
lingua, no sentido de adequar o registro 0 maximo possivel, em grau elevado, as prescricdes

da norma e da estética do bem falar e bem escrever em lingua.

Com relacdo as variacfes de modo, elas se referem as diferencas entre a lingua oral e a
lingua escrita. Cada modalidade contém suas especificidades, suas caracteristicas de

funcionamento e sua prépria escala de formalismos.

A sintonia, por sua vez, corresponde aos ajustes que o falante faz ao produzir o texto
de acordo com as informacdes que ele tem sobre o ouvinte. A sintonia possui quatro
dimensGes: o status, a tecnicidade, a cortesia e a norma. Como o préprio nome diz, o status da
pessoa com quem se fala determina bastante 0 modo como nés nos dirigimos a ela. Desse
modo, ndo falamos do mesmo modo com nosso superior no trabalho e com um membro de
nossa familia. A tecnicidade, por sua vez, depende do nivel de informacgdes que o falante
acredita que o ouvinte detém sobre um assunto especifico. Ja a cortesia se refere ao modo
como o falante acredita que deva tratar o ouvinte, ou melhor, o nivel de respeito que ele deve

usar para tratar com seu ouvinte.
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Por Gltimo, a variacdo na dimensdo da norma refere-se ao ajuste do falante ao
considerar que seu ouvinte prestigia a “boa linguagem”, o que € “correto” em lingua, ou
mesmo quando ele ajusta o registro de acordo com a formalidade de uma situacéo,

preocupando-se com o respeito as normas da variedade padrdo da lingua.

Com relacdo ao conceito de norma culta ou padrdo®, Travaglia (op. cit., apud

CASTILHO, 1998) considera um sentido amplo e um restrito:

[...] Em sentido amplo ela [a norma padréo ou culta] seria um fator de coeséo social
e corresponderia a necessidade que o grupo social tem de defender sua lingua, seu
instrumento de comunicacdo contra alteragdes que poderiam acontecer no momento
de seu aprendizado, quando a crianga tende a fazer “simplificacdes” do sistema
linguistico, ao utilizar formas analdgicas do tipo “eu sabo”, “eu fazi”, que
representariam regularizagdes. Neste caso, a comunidade como um todo pressiona o
falante e o faz assumir o padrdo aceito pela linguagem adulta e assegura
intuitivamente sua identidade. Parece-nos que podem ser incluidas aqui as atitudes
de pressdo contra grupos da sociedade que de alguma forma querem criar padrfes
desviantes no uso da lingua, ameagando o que a sociedade preserva como um fator
de coesdo, identidade e sobrevivéncia: uma relativa uniformidade linguistica que
tem importancia politica para as nagdes. Esse comportamento de padronizagdo acaba
se misturando com a atitude componente da norma em sentido restrito, que
estabelece qual serd o padréo linguistico que uma sociedade adotara. (p. 62).

E justamente a mistura mencionada acima, entre o sentido amplo, em que um grupo
social monitora os desvios de sua lingua, cuidando para que ela seja mantida, de modo a
assegurar a propria identidade e unidade desse grupo, e o sentido restrito, “em que a norma
corresponderia aos usos, atitudes e aspiracdes da classe social de prestigio de uma nagdo, em
virtude de razBes politicas, econdmicas e culturais” (op. cit., p. 63), a responsavel pelos
enganos ideoldgicos cometidos em salas de aula de ensino de lingua portuguesa. Ou seja, ao
entender que a variedade padrdo (advinda da classe social de prestigio) corresponde ao
“correto” em lingua, todas as demais variedades linguisticas, ao distanciar-se dessa norma,

sdo as causadoras dos “erros” cometidos em lingua.

* Ambos os autores (Castilho e Travaglia) utilizam o termo “norma culta”. Neste trabalho, no entanto, preferimos
adotar o termo “variedade padrdo” a “norma culta” ou “norma padrao”, pois entendemos, conforme ja foi
mencionado anteriormente, que, instituida por uma elite letrada, detentora dos meios de produgdo e dos postos de
relevancia politico-intelectual no pais, 0 termo “norma culta” carrega, por meio de seu inverso, dois juizos de
valor: a nocdo de desvio e a de inculto. Por considerarmos que todo modo de expressao de linguagem é produto
da cultura, preferimos nao utilizar, portanto, o termo “norma culta”, pois nele esta implicita a ideia do erro, do
desvio e do inculto, sem cultura, sem erudigdo. Portanto, ao nos referirmos a variedade linguistica de maior
prestigio na sociedade — e por isso instituida como norma padrdo ou culta —, utilizamos o termo “variedade
padrao”.
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Desse modo, a variedade padréo, representativa de uma classe social de prestigio, seria
o correto em lingua e as demais variedades linguisticas, representativas de toda a imensa
maioria socialmente desprivilegiada dos falantes da lingua portuguesa, seriam as causadoras
dos enganos e erros em lingua. Esse raciocinio simplista seria, em resumo, o causador do
preconceito cristalizado em sala de aula e na sociedade em geral com relagdo as variedades
desprivilegiadas da lingua, que, embora sejam téo eficazes em termos comunicacionais quanto
a variedade de prestigio, sdo ferrenhamente combatidas por serem consideradas como mero

desvio, erro, engano e causadora do empobrecimento da lingua.

Ao ter essa consciéncia, conforme afirma Travaglia (op. cit.), ndo se trata de subtrair
das classes menos privilegiadas o ensino da variedade padrdo — da variedade de prestigio —,
pois é sabida a crucial importancia do dominio dessa norma para o alcance da almejada
mobilidade social, mas, sim, de oferecé-la como objeto de aprendizagem sem que se anule ou
deslegitime a variedade linguistica que o aluno traz para a escola em decorréncia de sua

formacédo, da vivéncia no seio familiar e na comunidade em que vive.

[...] O problema, a nosso ver, é apresentar a chamada norma culta ou padrdo como
Unica possivel (“correta) no uso da lingua. Para nés, é inadmissivel a atitude de
querer que o aluno apague a variedade de seu grupo de origem e/ou substitua por
outra. (op. cit., p. 64).

Quando a escola esta imersa nesse preconceito, ela acaba por camuflar a relacdo entre
lingua e os diversos grupos sociais, assim como 0s processos de alteracdo inerentes a qualquer
lingua, em que as alteracdes linguisticas sdo parte de um processo social. Ndo héa, portanto,
um processo reflexivo de ensino-aprendizagem em lingua. Para que isso acabe, o autor (assim
como tantos outros) recomenda a troca urgente da ideia de certo ou errado em lingua por

adequado ou nédo adequado.

Finalizando esta parte da fundamentacdo teérica, em que se dedicou as novas
tendéncias em ensino de lingua, concluimos que, em resumo, a proposta de mudanca para um
ensino mais reflexivo, numa perspectiva sociointeracional da lingua, estaria ancorada na
necessidade de abrir a escola para as diferentes concepcBes de gramatica e seus respectivos
tipos de estudo, indicando os que melhor se adequam as mais variadas situacdes de
comunicacdo vivenciadas pelos falantes de uma lingua, de modo a ampliar a consciéncia
linguistica dos alunos para que eles ajam sobre a sociedade de maneira mais efetiva e

obtenham sucesso nas mais diversas experiéncias comunicacionais.
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1.2 A anélise do discurso

Iniciando a parte da fundamentacéo teodrica que se dedica a linha tedrico-metodoldgica
norteadora deste trabalho, vamos apresentar de modo abrangente os fatores de surgimento da
Anélise do Discurso, alguns preceitos-base dessa area de estudo e, por ultimo, os conceitos-
-chave, advindos do trabalho de Dominique Maingueneau, utilizados para realizar a analise do

corpus desta pesquisa.

1.2.1 Fatores de surgimento da AD e conceitos-base

De acordo com Brandao (2012, p. 16), as condi¢fes para o surgimento da AD reinem
dois fatores. O primeiro se refere a propria tradicdo intelectual francesa, em que a leitura dos
textos escritos se faz sob uma dimenséo interdisciplinar’. E o segundo fator se deve a uma
pratica escolar chamada “explicacdo do texto”, ja praticada antes de 1960 na Franga em todas
as insténcias de ensino.

Nesse contexto, portanto, surge a analise de textos escritos que considera multiplas
dimensdes, como a historica, a politica, a social e a linguistica. Por isso, a AD funda-se no
entendimento de que apenas uma abordagem holistica é capaz de ir além do texto (a matéria)
e dar conta do discurso (a matéria posicionada).

Apesar de seu aspecto interdisciplinar, a AD se utiliza principalmente dos recursos,

conceitos e métodos da Linguistica, e a isso se deve sua especificidade.

Estabelecendo que “o que distingue a AD de outras praticas de analise de textos ¢ a
utilizagdo da linguistica” (MARADIN, 1989, p. 18, apud MAINGUENEAU, 1997),
ndo se afirma algo dbvio, mas isto resulta de uma opgdo epistemolédgica. Néo €
suficiente, pois, constatar que um discurso é feito de palavras para dai concluir que
seu estudo depende mais da linguistica do que de uma outra disciplina. Optar pela
linguistica, de modo privilegiado mas ndo exclusivo, consiste em pensar que 0S
processos discursivos poderdo ser apreendidos com maior eficacia, considerando os
interesses proprios a AD. [...] (MAINGUENEAU, 1997, p. 17).

> Sobre essa tradico, é possivel recuperar, por exemplo, o trabalho da Escola dos Annales, fundada em 1929,
pelos historiadores Marc Bloch e Lucien Frebvre, cujo trabalho inaugurou um novo paradigma nos estudos e no
pensamento historico, segundo o qual a anélise dos documentos devia aliar as dimensdes sociais, econdmicas,
psicoldgicas e linguisticas inerentes ao contexto de producdo de um acontecimento historico ou de producéo de
um documento.
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A AD também alia o exame das marcas linguisticas a consideragdo da formacéo
socioideoldgica de um texto. Com base nessas duas vertentes — a ideoldgica e a discursiva — a

AD tem seus fundamentos estabelecidos. Conforme é possivel verificar em Brandédo (2012):

Preconizando, assim, um quadro teérico que alie o linguistico ao sécio-historico, na
AD, dois conceitos tornam-se nucleares: o de ideologia e o0 do discurso. As duas
grandes vertentes que vao influenciar a corrente francesa de AD sdo, do lado da
ideologia, os conceitos de Althusser e, do lado do discurso, as ideias de Foucault. E
sob a influéncia dos trabalhos desses dois tedricos que Pécheux, um dos estudiosos
mais proficuos da AD, elabora os seus conceitos. De Althusser, a influéncia mais
direta se faz a partir de seus trabalhos sobre os aparelhos ideol6gicos de Estado na
conceituacdo do termo “formagio ideoldgica”. E sera da Arqueologia do saber que
Pécheux extraird a expressdo “formagdo discursiva”, da qual a AD se apropriara,
submetendo-a a um trabalho especifico. (p. 18).

Alguns termos supracitados devem ser entendidos de acordo com essa delimitacéo
tedrica que subsidiara a analise desta pesquisa. Por exemplo, por ideologia, de acordo com a
teoria marxista, tem-se uma visdo com teor negativo, uma vez que a ideologia é tomada como
um instrumento de manutencdo dos privilégios de uma classe dominante. Ja para Ricoeur,
como coloca Brandao (2012, p. 30), ideologia pode ser tratada de maneira mais ampla, como
uma visdo de mundo. Segundo essa Ultima concepcao de ideologia, todo discurso passa a ser
um discurso ideoldgico, seja ele da classe dominante ou ndo, pois todo posicionamento
demanda um jeito de se colocar, de estar no mundo. Apesar de um pouco afastada da visdo
marxista, que tem em sua fundacdo um contexto historico e intelectual de luta de classes e de
questBes materiais de producdo que lhe é pertinente, a visdo do termo ideologia que sera
adotada nesta pesquisa seré a mais alargada, seguindo Ricoeur, pois € nela que a relacdo entre
linguagem e ideologia se estabelece de forma mais estreita, uma vez que a primeira € a
manifestacdo da segunda, e a segunda ndo se refere a simples alienacdo ou falta de
consciéncia.

Com relagéo ao discurso, as bases da AD sdo de Foucault, mas a reformulagdo para
acolhimento na AD ¢ de Pécheux. Segundo Charaudeau e Maingueneau (2012), “em fungao
dessa dupla origem, conservou uma grande instabilidade” (p. 240). Para Foucault, segundo o
qual o discurso ndo se encontra de maneira agrupada, constituida, é preciso organiza-lo,
busca-lo, ou seja, trabalhar com uma “formagao discursiva”, caracterizada por “objetos, tipos
enunciativos, conceitos e estratégias” (BRANDAO, 2012, p. 32). O discurso seria, portanto,
“o conjunto de enunciados que se remetem a uma mesma formagdo discursiva” (0p. Cit., p.
33). Por sua vez, para Pécheux, por meio de Althusser, toda formacéo social era baseada em

uma certa relacdo entre classes. Essa relagdo era marcada por posicionamentos politicos e
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ideoldgicos, e esses posicionamentos ndo se configuravam de individuo por individuo, mas se
constituiam por blocos, grupamentos que poderiam ser aliados ou opositores. A um bloco de
formacgdo ideoldgica comum, circulavam discursos comuns, dando origem as formacoes
discursivas, entendidas como o que era aceito ser dito e o que poderia circular em nome do
grupo. “E nas formagdes discursivas que se opera o ‘assujeitamento’, a ‘interpelagdo’ do
sujeito como sujeito ideologico” (CHARAUDEAU e MAINGUENEAU, 2012, p. 241).

No entanto, no final dos anos 1970, o préprio Pécheux reviu essa concepcdo de
formacgdo discursiva, passando a considerar a nocdao de interdiscurso, “lugar em que se
constituem 0s objetos, a coeréncia dos enunciados que se proveem de uma formagéo
discursiva” (op. cit., p. 241). E importante destacar, portanto, que o termo formagao
discursiva vem sendo revisto desde a década de 1980 pelos estudiosos da AD. Essa constante
revisdo — processo inerente de aperfeicoamento de uma teoria — deve ser entendida e
considerada pelo pesquisador ingressante na area, pois é preciso entender que, apesar de ter
sido muito proficua nos anos 1960 e 70, atualmente, tem sido mais comum entender a
formacao discursiva como uma questdo de posicionamento e de interdiscurso.

De Foucault advém ainda a nocao dispersa de sujeito, o qual ocupa uma posicao vazia,
ou melhor, uma posicdo que pode ser ocupada por diferentes individuos, eliminando, assim,
uma visdo idealista de sujeito. Foucault ainda estabelece uma importante diferenga entre
enunciado e enunciacdo, de acordo com a qual o enunciado pode ser repetir, mas a
enunciacao serd sempre singular. Nos estudos linguisticos, o enunciado pode ser considerado
0 produto da enunciacao.

Neste trabalho, para analisar os textos jornalisticos, de modo a capturar um
posicionamento em relacdo ao ensino da lingua portuguesa, sera preciso, portanto, ater-se de
forma minuciosa aos enunciados como unidades linguisticas, assim como para o0 texto como
produto de um contexto especifico e, portanto, um discurso:

Discurso vs. texto. O discurso é concebido como a inclusdo de um texto em seu
contexto (= condic¢des de producdo e de recepcao).

Discurso vs. enunciado. Muito proxima da precedente, essa distingdo permite opor
dois modos de apreensdo das unidades transfrastica: como unidade linguistica
(“enunciado”) e como trago de um ato de comunicagdo soOcio-historicamente
determinado. Alias, é essa oposi¢do que, na Franga, serviu para atribuir um ponto de
vista especifico a analise do discurso: “Um olhar langado sobre um texto do ponto de
vista de sua estruturacdo ‘em lingua’ faz dele um enunciado; um estudo linguistico

das condig¢des de produgdo desse texto fard dele um discurso”. (GUESPIN, 1971, p.
10, apud CHARAUDEAU & MAINGUENEAU, 2012, p. 169).
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Para estabelecer o sentido de um enunciado, por sua vez, serd preciso considerar o
tempo todo que “cada enunciado ¢ portador de um sentido estavel, a saber, aquele que lhe foi
conferido pelo locutor” (MAINGUENEAU, 2011, p. 19). Mas, com efeito, todo ato de
enunciacdo € assimetrico, pois ele pressupde 0 outro, 0 que recebe o enunciado, o
interlocutor, que reconstréi o enunciado, conferindo-lhe um sentido que em mais ou menos
medida pode — ou ndo — coincidir com o sentido pretendido pelo locutor. Desse modo,
“Compreender um enunciado ndo ¢ somente referir-se a uma gramatica e a um dicionario, €
mobilizar saberes muito diversos, fazer hipoteses, raciocinar, construindo um contexto que
ndo é um dado preestabelecido e estavel.” (op. cit., p. 20). Com isso, é possivel entender que
para se falar de sentido de um enunciado é, obrigatoriamente, preciso considerar o contexto.

Para analisar as marcas discursivas a que se pretende na pesquisa, também se faz
necessario entender que elas sdo responsaveis por ancorar 0 texto em uma situacdo de
enunciacdo. Elas podem ser o ponto visivel na superficie do texto, em que se deixa aparente
um eu, e por meio desse eu, um posicionamento.

Como coloca Maingueneau (1997, p. 10-11), “O analista do discurso vem, dessa
forma, trazer sua contribuicdo as hermenéuticas contemporaneas. Como todo hermeneuta, ele
supoe que um sentido oculto deve ser captado”. Segundo o autor, sem uma técnica especifica,
esse contelldo oculto permaneceria inacessivel. A AD seria responsavel por oferecer essa
técnica, por meio de procedimentos e métodos adequados para se extrair as informacbes
ocultas nos textos.

Maingueneau (op. cit.) também aponta que, durante um longo periodo, a AD definiu-
-se como o estudo linguistico das condi¢des de producdo de um enunciado, mas por ter sido,
ao longo dos anos, muitissimo utilizada por diferentes disciplinas e por ter servido, portanto, a
diferentes propositos, ela correu o risco de ter sua etiqueta “analise do discurso” esvaziada de
sentido. Por isso, tornou-se fundamental que essa corrente definisse limites mais rigidos e
critérios mais bem definidos para delimitar o que poderia ser considerado propriamente um
estudo de AD. Dessas restricdes, podemos citar, segundo Maingueneau (op. cit.), como
objetos da AD apenas o0s textos advindos de instituicdes que restringem fortemente a
enunciagdo e de contextos em que se perpetuam conflitos historicos, sociais etc. Dessa forma,
0s textos que serviriam como objetos da AD seriam aqueles que explicitariam determinada
formagé&o discursiva. Nesta perspectiva:

[...] ndo se trata de examinar um corpus como se tivesse sido produzido por um

determinado sujeito, mas de considerar sua enuncia¢do como o correlato de uma certa
posicdo sécio-histérica na qual os enunciadores se revelam substituiveis. Assim, nem
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os textos tomados em sua singularidade, nem s corpus tipologicamente pouco
marcados dizem respeito verdadeiramente a AD. (op. cit., p. 14).

O autor salienta que mesmo restringindo seu corpus dessa maneira, o alcance da AD
ainda é ilimitado, porque seus estudos costumam recorrer a tipologias funcionais e formais.
Por tipologias funcionais, teriamos, por exemplo, o discurso jornalistico, a que esta pesquisa
abrange por analisar textos que circulam nessa esfera. Por tipologias formais, teriamos o
discurso narrativo, argumentativo, didatico, entre outros. Mas ressalta que os discursos
formais sdo apenas etapas preliminares de uma analise, de modo que a AD, em seus
procedimentos, cruza os discursos funcionais e formais, especificando-os com relacdo a sua
localizagcdo no tempo e no espaco, considerando naturalmente suas condicdes particulares de
producao.

Pelas razGes supracitadas, entendemos que uma conversa de bar, a principio, ndo seria
um objeto de estudo da AD, a menos que de alguma maneira essa conversa representasse as
preocupacOes de uma coletividade em uma determinada conjuntura.

Maingueneau também explica que a perspectiva dos trabalhos elaborados a luz da AD
pode ser considerada como sendo ‘“pragmatico-enunciativa”, uma vez que, embora as
correntes enunciacdo e pragmatica sejam independentes e divirjam em algumas questdes, elas
“convergem para recusar uma certa concepgdo da linguagem — aquela que a entende como um
simples suporte para a transmissdo de informagdes” (op. cit., p. 20), pois ela redefine a
relacdo entre os interlocutores e seus enunciados.

Uma vez situada a AD em seu campo de acdo e apresentados seus conceitos-base,
podemos seguir para 0s conceitos-chave tratados na obra de Maingueneau, nosso autor-base,
portanto, vamos expor a seguir 0s seguintes conceitos: tipo e género discursivo, cena da

enunciacao e ethos discursivo.

1.2.2 Esfera de circulacéo e tipos e géneros do discurso

Todo texto pertence a uma categoria do discurso, como a do discurso filoséfico,
académico, juridico, politico, literario, jornalisticos, entre outros. A essas categorias damos o
nome de tipos do discurso. Desse modo, 0s textos integrantes do nosso corpus de pesquisa,
por exemplo, sdo textos do tipo jornalistico. Mas, além do tipo discursivo, 0s textos sdo
tambem exemplares de um determinado género do discurso, classificaveis ainda de acordo

com as necessidades da vida cotidiana, portanto, conforme sua necessidade de uso.
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Um género do discurso, logo, pode se associar a diferentes tipos de discurso, que, por
sua vez, ligam-se a setores variados de atividade social, como a producdo de mercadorias, 0
lazer, 0 ensino, a salde e a pesquisa. Para além da atividade social, ainda € possivel classificar
0s géneros do discurso de acordo com um lugar institucional (a universidade, o hospital, a
familia), ou com o estatuto dos parceiros (jovens, mulheres, homens e mulheres etc.), ou
ainda com sua natureza ideoldgica (“discurso socialista”, “discurso catolico” etc.).

A importancia dos géneros do discurso reside no fato de eles representarem uma
significativa economia cognitiva para os usuarios da lingua, pois, ao reconhecermos um
género, j& nas primeiras palavras que ouvimos ou lemos, resgatamos informacGes
importantes, como a finalidade daquela comunicacéo, como ela se desenvolve e qual é seu
resultado esperado. Além disso, quanto mais géneros um locutor conhecer e dominar, mais ele
se sentira a vontade — ou munido do conhecimento necessario para realizd-lo com
desenvoltura — nas mais diversas situagdes comunicativas e de interagdo social.

Dessa forma, uma das caracteristicas mais relevantes dos géneros € que, por meio
deles, se assegura uma comunicacdo (MAINGUENEAU, 2011). Nesse sentido, a pesquisa
aqui desenvolvida traz, em seu corpus, exemplares textuais de trés géneros: a noticia, 0
editorial e o artigo de opinido. Ao reconhecermos esses géneros, resgatamos varias
informacdes sobre cada um deles, podendo antever suas estruturas composicionais e até suas
finalidades e funcdes sociais mais recorrentes.

Apesar desse conhecimento prévio acerca dos géneros, conforme alerta Maingueneau
“Os géneros do discurso ndo podem ser considerados como formas que se encontram &
disposi¢do do locutor a fim de que este molde seu enunciado nessas formas” (op. cit., p. 65).
Para se obter sucesso em uma comunicagdo, segundo o autor, é preciso submeter os atos de
linguagem a critérios de éxito, sob determinadas condi¢cGes, como a finalidade (ja
mencionada), o estatuto dos parceiros legitimos (de quem parte e a quem se destina um
género) e o lugar e 0 momento legitimos, onde vai circular um determinado género.

No nosso caso, as finalidades dos géneros que vamos analisar sdo: informar (noticia),
revelar o posicionamento institucional da empresa jornalistica acerca de uma polémica
(editorial) e defender determinado ponto de vista, com base em argumentos a fim de
convencer o leitor (artigo de opinido). Com relacdo aos estatutos dos parceiros legitimos,
temos, respectivamente, o jornalista noticiando algo para o leitor, a instituicdo jornalistica se
dirigindo a seus leitores e os articulistas, reconhecidos em seu meio de atuacdo, dirigindo-se

aos leitores de suas colunas. Quanto ao lugar e seu momento legitimos, temos a esfera de
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circulacdo jornalistica, em que circulam informacGes de interesse publico, dai concluirmos
que a polémica escolhida por esta pesquisa debate um tema de interesse publico — o ensino de
lingua portuguesa —, hum momento definido como o desdobramento de uma noticia, ou seja,
os dias subsequentes ao conhecimento do fato noticiado e, portanto, ainda no “calor” do
ocorrido.

Com relacdo aos géneros do discurso, Maingueneau explica que eles podem ser
entendidos como um contrato, um papel e um jogo. Segundo o autor, essas trés metaforas

explicam os géneros da seguinte maneira:

O contrato

Dizer que o género do discurso é um contrato significa afirmar que ele é
fundamentalmente cooperativo e regido por normas [...]. Todo género do discurso
exige daqueles que dele participam a aceitacdo de um certo nimero de regras
mutuamente conhecidas e as sangGes previstas pra quem as transgredir.
Evidentemente, esse “contrato” nio necessita ser objeto de um acordo explicito. [...]

O papel

Existe desde a Antiguidade uma longa tradicdo de moralistas que consideram
as interagdes sociais como um imenso teatro onde tudo o que se faz é representar
papéis. Falar em papel é insistir no fato de que cada género de discurso implica os
parceiros sob a Otica de uma condi¢do determinada e ndo de todas as suas
determinagdes possiveis. [...]

O jogo

Falar de jogo é, de alguma forma, cruzar as metaforas do contrato com as do
teatro, enfatizando simultaneamente as regras implicadas na participacdo em um
género do discurso e sua dimensdo teatral. Como um jogo, um género implica um
certo nimero de regras preestabelecidas mutuamente conhecidas e cuja transgressao
pde um participante “fora do jogo”. Mas, contrariamente as regras do jogo, as regras
do discurso nada tém de rigido: elas possuem zonas de variagdo, 0s géneros podem
se transformar. Além disso, o género de discurso raramente é gratuito, ao passo que
um jogo exclui as finalidades préticas, visando apenas ao lazer. (MAINGUENEAU,
2011, p. 69-70).

1.2.3 As cenas enunciativas

De acordo com Maingueneau (op. cit.), existem trés cenas: a cena englobante, a cena
genérica e a cenografia. As duas primeiras cenas constituem o que o autor chama de quadro
cénico do texto. Tendo como base 0s conceitos do autor, falaremos um pouco mais sobre cada

uma dessas cenas a sequir.
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Cena englobante

A cena englobante se refere ao tipo discursivo de um determinado texto. Desse modo,
ao recebermos um e-mail, devemos ser capazes de identificar se ele pertence ao discurso
familiar, profissional, publicitario etc. Assim como devemos ser capazes de reconhecer suas
intencGes, suas finalidades. Por exemplo, em um e-mail publicitério, a comunicacdo se da
entre uma empresa, que oferece um servigo ou produto, e seus potenciais consumidores. N&o

se trata, portanto, de uma comunicacgéo entre pessoas conhecidas.

Cena genérica

Como a ligagdo direta entre um leitor e um texto se d& por meio do género, é na cena
genérica que 0s papéis entre os coenunciadores se definem. Conforme mencionado
anteriormente, em nossa pesquisa temos como cena genérica, portanto, a noticia, o editorial e

0s artigos de opiniéo.

Cenografia

E com a cenografia que o leitor se depara em seu primeiro contato com um texto. Ela
pode tanto corroborar com a cena genérica quanto instituir uma cena “diferenciada”. Ou seja,
ela pode, como afirma Maingueneau (op. cit.), seguir o quadro cénico, no caso de géneros de
cenas enunciativas mais estabilizadas, como podem recriar um quadro cénico diverso, no caso
de géneros propicios ao desenvolvimento de cenografias, como os géneros publicitarios, por
exemplo.

Desse modo, temos de um lado os géneros que ndao admitem cenografias (receita
médica, lista telefénica, entre outros) — esses sS40 menos NUMeErosos — e géneros que exigem a
escolha de uma cenografia, como os publicitarios, filosoficos e politicos:

[...] Ha publicidades que apresentam cenografias de conversas, outras, de discurso
cientifico etc. [...] o discurso politico é igualmente propicio a diversidade das
cenografias: um determinado candidato podera falar a seus eleitores como um jovem

executivo, como tecnocrata, como operario, como homem de grande experiéncia etc.,
e atribuir os “lugares” correspondentes a seu publico. (op. cit., p. 89).

Entre esses dois tipos de géneros — os que admitem facilmente uma cenografia e o0s
gue ndo —, h& os géneros que possuem uma cena estdvel, mas sdo suscetiveis ao
estabelecimento de uma cenografia, de forma ndo rotineira. Nesse caso, a escolha por essa

cenografia ndo ocasional ndo é aleatdria, mas sempre aponta para uma determinada
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intencionalidade, que pode ser a de obter um efeito de linguagem, de chamar a atencdo do
coenunciador pelo aspecto inusitado, de modo a aproximé-lo ou até mesmo de ludibria-lo.

Temos ainda o conceito de cena validada, as quais servem de apoio as cenografias.
Essas cenas invocam situacdes da memoria coletiva, como uma conversa de familia durante o
almoco de domingo, e servem, muitas vezes, para aproximar o coenunciador em situagdes que
0 enunciador busca um convencimento, por exemplo.

Maingueneau (op. cit.) ressalta que a cenografia s6 se manifesta de forma plena se
mantiver uma distancia do coenunciador, pois se 0 género em questao for proveniente de uma
interacdo face a face, como no caso de um debate, por exemplo, serd muito dificil que seus
enunciadores consigam manter suas cenografias, de modo que € comum que a cenografia
necessite de certas condi¢cBes que garantam o controle de seu préprio desenvolvimento, de
modo a servir a seus enunciadores como uma possibilidade de construcdo de seus estatutos de
autoridade. Em situagOes de interacdo viva, como denomina 0 autor, 0 que frequentemente

passa a primeiro plano é o ethos, cujo conceito é explicado a seguir.

1.2.4 O ethos discursivo

A nogdo de ethos é fundada na Antiguidade. Na obra aristotélica, o ethos estaria
representado pela imagem que o orador pretende dar de si mesmo. Maingueneau (1997)

retoma essa no¢do, considerando que:

[...] o discurso é inseparavel daquilo que poderiamos designar muito grosseiramente
de uma “voz”. Esta, alids, uma dimensdo bem conhecida da retérica antiga que
entendia por ethé as propriedades que os oradores se conferiam implicitamente,
através de sua maneira de dizer: ndo o que diziam a propdsito deles mesmos, mas o
que revelavam pelo préprio modo de se expressarem. [...] (p. 45).

Esse ethos retorico é integrado a AD ap0s realizar um duplo deslocamento: o primeiro
se refere a se subtrair de qualquer preocupagao “psicologizante”, como coloca Maingueneau,
em que “o enunciador, a semelhan¢a do autor, desempenharia 0 papel de sua escolha em
funcdo dos efeitos que pretende produzir sobre seu auditorio” (op. cit., p. 45). Como para a
AD ha um assujeitamento do enunciador, essas condi¢Ges seriam impostas por determinada
formagé&o discursiva. A segunda diz respeito a transversalidade entre o oral e o escrito. Como
a retdrica se dedicava ao texto oral, ao deslocar o conceito de ethos para a AD, € preciso
considerar que todo texto, seja oral ou escrito, ¢ dotado de uma “voz” especifica, que explicita

0 que € dito e o0 tom com que é dito.
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E justamente essa voz que faz com que o leitor projete uma corporalidade do
enunciador, atribuindo a ele determinagdes fisicas e psiquicas. Desse modo, a partir de

indicios textuais, o leitor constréi um carater e uma corporalidade do enunciador.

[...] O cardter e a corporalidade do fiador provém de um conjunto difuso de
representagdes sociais valorizadas ou desvalorizadas, sobre as quais se apoia a
enunciacdo que, por sua vez, pode confirma-la ou modifica-las. Esses esteredtipos
culturais circulam nos dominios mais diversos: literatura, fotos, cinema, publicidade
etc. (MAINGUENEAU, 2011, p. 99).

Ligado a essa imagem projetada pelo leitor, o texto € mais que um enunciado a ser
proferido sem afetar seu coenunciador. Ele engendra no coenunciador um processo de
mobilizacdo para que ele possa aderir a certo universo de sentido a que o texto se remete.
Desse modo, “o poder de persuasao de um discurso consiste em parte em levar o leitor a se
identificar com a movimentacao de um corpo investido de valores socialmente especificados”
(op. cit., p. 99).

1.2.5 Métodos de analise

No quadro acima exposto, de acordo com Maingueneau, temos uma AD de segunda
geracdo (pos décadas de 1960/70), uma AD que se aproximou das teorias enunciativas. Nessa
fase, os estudos direcionam-se para 0s ganhos que a AD pode alcancar quando ela se volta
para 0 exame do vocabulario, ou seja, aos termos que possuem uma funcdo interativa
(estabelecendo uma relagéo entre os interlocutores) e uma funcdo argumentativa (enunciados
construidos com intencéo de convencer ou influenciar alguém).

Com relacdo aos métodos de analise, Maingueneau (op. cit., p. 18-19) também coloca
que a abrangéncia da AD permite que, diante de um corpus, um analista ndo tem nenhuma
razao para estudar um determinado fendmeno linguistico e ndo outro, assim como nada define
que ele deva utilizar um determinado procedimento e ndo outro. Segundo o autor, nada obriga
o0 analista a definir seu percurso de analise a ndo ser suas proprias hipéteses, feitas sobretudo
com base no conhecimento que ele tem de seu corpus e do conhecimento das possibilidades
de anélise oferecidas pelos fatos de linguagem.

“A medida que o corpus estabelece problemas especificos” (op. cit., p. 20), ha a
necessidade de o analista deixar muito claras suas escolhas, assim como explicitar seu
processo de escolha, de modo a ndo se aplicar cegamente um método a um corpus.

Vamos conferir esse processo no Capitulo 2, a seguir.
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CAPITULO 2 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Acompanhando o debate na imprensa e em discussdes com jornalistas sobre casos
como o do livro Por uma vida melhor, da colecdo Viver, Aprender®, em que algumas frases
retiradas do contexto serviram de grande alarde na midia em maio de 2011, surgiu a
percepcdo de que ha diferentes concepcBes de ensino de lingua em discussdo na esfera
jornalistica.

Dessa percepcao, originou-se, por sua vez, a proposta desta pesquisa, cujo tema se
volta justamente para o reconhecimento de diferentes concep¢des de ensino de lingua
portuguesa em debate na esfera jornalistica. Desse modo, o proprio tema da pesquisa serviu
para delimitar o episddio, ou melhor, o fato histdrico sobre o qual esta pesquisa se debruca.

A fim de delimitar ainda mais o recorte de nossa pesquisa, elegemos, em seguida,
dentre os tantos veiculos da esfera jornalistica, aquele que seria a instituicdo jornalistica por
tras dos textos que constituiriam nosso corpus de pesquisa. Apresentamos, a seguir, esses

meandros: os recortes definidores de nosso corpus e nossos procedimentos metodoldgicos.

2.1 A constitui¢éo do corpus

Da selecdo do tema a constituicdo do corpus, o primeiro passo, conforme expusemos
acima, foi definir que veiculo jornalistico seria o terreno a nos ofertar os textos publicados
sobre o assunto. A decisdo por nos limitarmos a um veiculo jornalistico justifica-se por
podermos, assim, examinar a postura institucional desse veiculo com relacdo ao assunto, bem
como as tensbes que podem circular nesse mesmo espaco institucional em que,
simultaneamente, diversos posicionamentos sdo emitidos: o posicionamento do jornalista que
produz uma noticia, género com menor carga argumentativa aparente; o posicionamento do
articulista/colunista, que opina mais abertamente, assinando, inclusive, o proprio texto; e o
posicionamento da prépria instituicdo, por meio do editorial mais diretamente, mas também
como instancia superior a zelar pelos demais textos, de forma indireta, porém presente.

Com base nisso, selecionamos o jornal Folha de S. Paulo como o veiculo que nos
proveria 0s textos a ser analisados, considerando que o jornal pertence ao campo jornalistico

considerado “de referéncia” por sua forte tradicdo e credibilidade no meio, seu poder de

® Colec#o destinada ao segmento de Educacao de Jovens e Adultos (EJA), publicada pela ONG Acéo Educativa,
cujo trecho tratando de variagdo linguistica em capitulo intitulado “Escrever ¢ diferente de falar” foi tema de
muitas noticias, debates e artigos que circularam na imprensa a partir do dia 12 de maio de 2011.
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extensdo em cobertura do territério nacional e por dirigir-se a um publico leigo, de ndo
especialistas, 0 que atendeu plenamente a nossos propositos de pesquisa.

Em seguida, delimitamos um recorte temporal: maio de 2011, més que irrompeu a
polémica na midia sobre o livro didatico Por uma vida melhor.

Entdo, iniciamos a busca pelos textos. Dentro desse periodo temporal pré-estabelecido,
0 primeiro texto a abordar o assunto foi uma noticia de 14 de maio de 2001 (cf. Anexo 1).
Seguindo a busca de maneira cronoldgica, encontramos dois artigos de opinido, o primeiro
publicado no jornal impresso no dia seguinte a noticia, dia 15 de maior de 2011, e o segundo,
unico exemplar do corpus publicado apenas na versao online do jornal, publicado um dia
depois, em 16 de maio de 2011 (cf. Anexo 2 e Anexo 3). Continuando a busca, encontramos
um editorial publicado trés dias depois, em 19 de maio (cf. Anexo 4) e, fechando nosso
corpus, um altimo artigo de opiniao, publicado em 20 de maio de 2011 (cf. Anexo 5).

Interessante notar como a polémica ganhou espaco no jornal entre os dias 14 a 20 de
maio, respectivamente data do primeiro e do ultimo texto do corpus desta pesquisa. Ou seja,
em menos de uma semana, o jornal dedicou ao assunto um espaco privilegiado de debate. O
assunto € inaugurado no jornal por meio de uma noticia, ganha repercussao nos dias seguintes
em artigos de opinido, ganha mais forca a ponto de ocupar o privilegiado espaco do editorial
e, por ultimo, ainda figura no jornal em mais um artigo de opinido. Ou seja, a noticia é a
disparadora do processo de debate para colocacdo de opiniGes sobre o tema, em que a propria
instituicdo vé-se impelida a se posicionar.

Por apresentar essas caracteristicas gerais, julgamos a constituicdo desse corpus

bastante pertinente aos objetivos desta pesquisa.

2.2 Descricdo do contexto da pesquisa

Apresentaremos a seguir informac@es acerca dos elementos que compdem o quadro
geral da pesquisa, a saber: o fato e o tempo histérico e a instituicdo validadora dos textos

publicados.

2.2.1 O recorte do fato e do tempo histérico

Conforme ja mencionado anteriormente, este trabalho se dedica a estudar, a luz da

analise do discurso, a polémica sobre o livro didatico de lingua portuguesa Por uma vida
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melhor. Destinado a alunos do segmento Educacéo para Jovens e Adultos (EJA) e distribuido
gratuitamente pelo Ministério da Educacdo (MEC), o livro causou um grande alarde da midia
ao ter um conjunto de enunciados destacados do contexto de um dos capitulos da obra (cf.

parte do capitulo que originou a polémica no Anexo 6).

J4

O capitulo, cujo titulo ¢ “Escrever ¢ diferente de falar”, dedica-se a explicar as
diferencas entre as modalidades oral e escrita da lingua, assim como a ensinar a variedade
padréo’ por meio de uma abordagem sociolinguistica.

Por conta dessa abordagem, para se chegar ao aprendizado na variedade padrédo, a
autora parte da explicacdo do fendmeno da variacdo linguistica para, na sequéncia, introduzir
algumas diferencas entre a variedade padrdo e a variedade popular. Antes, contudo, chama a
atencdo dos leitores/alunos sobre a importancia de se dominar a variedade padrao, conforme

podemos verificar:

Como a linguagem possibilita acesso a muitas situagdes sociais, a escola deve se
preocupar em apresentar a norma culta aos estudantes, para que eles tenham mais uma
variedade & sua disposicdo, a fim de emprega-la quando for necessario. (RAMOS,
2011, p. 12).

Em seguida, a autora dedica-se a mostrar as diferencas entre as duas variedades,
selecionando alguns enunciados como recurso didatico para evidenciar o escopo dessas
diferengas. De forma coerente com sua abordagem, a autora afirma, com base nesses
enunciados, ser aceitavel cometer o que, segundo uma concepcao tradicional de gramatica, é
considerado erro de portugués, pois todas as variedades da lingua sdo eficientes na

comunicacgao:

Em primeiro lugar, ndo ha um Unico jeito de falar e escrever. A lingua
portuguesa apresenta muitas variantes, ou seja, pode se manifestar de diferentes
formas. Ha variantes regionais, préprias de cada regido do pais. Elas sédo
perceptiveis na prondncia, no vocabulério (fala-se “pernilongo” no Sul e “murigoca”
no Nordeste, por exemplo) e na construgéo de frases.

Essas variantes também podem ser de origem social. As classes sociais
menos escolarizadas usam uma variante da lingua diferente da usada pelas classes
sociais que tém mais escolarizacdo. Por uma questéo de prestigio — vale lembrar que
a lingua é um instrumento de poder —, essa segunda variante é chamada de variedade
culta ou norma culta, enguanto a primeira é denominada variedade popular ou horma
popular.

Contudo, é importante saber o seguinte: as duas variantes sdo eficientes
como meios de comunicacdo. A classe dominante utiliza a norma culta
principalmente por ter maior acesso a escolaridade e por seu uso ser um sinal de
prestigio. Nesse sentido, é comum que se atribua um preconceito social em relagdo a
variante popular, usada pela maioria dos brasileiros. (op. cit., p. 12). [Grifo nosso].

7 J . . . .
A autora utiliza a terminologia “norma culta”. Neste trabalho, conforme mencionado anteriormente, optamos
por nos referir a essa variedade da lingua pelo termo “variedade padrao”.
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O trecho do livro que mais gerou alvorogo nos textos que se dedicaram a polémica se

refere a concordancia nominal. A saber:

Os livro ilustrado mais interessantes estdo emprestado.

[-]

Vocé pode estar se perguntando: “Mas eu posso falar ‘os livro’?”.

Claro que pode. Mas fique atento porque, dependendo da situagdo, vocé
corre o risco de ser vitima de preconceito linguistico. (op. cit., p. 15). [Grifo nosso].

O enunciado em destaque foi o principal alvo de criticas da imprensa e 0 que primeiro
saltou aos olhos do jornalista, autor anénimo da noticia que serviu como uma dendncia do
caso no meio jornalistico. A afirmagao categorica “claro que pode” acirrou as crengas sobre a
necessidade de se assegurar o purismo da lingua, impelindo seus defensores — 0s homens de

imprensa — a se pronunciar sobre tamanha heresia proferida pela autora do livro.

2.2.2 O jornal Folha de S. Paulo

O jornal, fundado em 1921, tem como principios editoriais o pluralismo, o
apartidarismo e o jornalismo critico e independente. Desde a década de 1980, o jornal é o
lider de vendas no Brasil.

No canal “Sobre a Folha”, em Folha.com, o jornal publica uma série de textos
institucionais sobre sua linha editorial. Nesses textos, € possivel conhecer um pouco como a
instituicdo Folha de S. Paulo descreve a si mesma. Ela ressalta que um de seus principais
objetivos é descrever de forma correta os fatos que afetam a vida de seus leitores, de modo
que seus leitores tenham acesso a informacGes corretas, interpretacdes competentes e
pluralidade de opinides.

Em texto sobre o historico da instituicdo, explica seu projeto de conquistar a confianca
do publico leitor ao se considerar um jornal que “ndo deturpa, ao menos nao deliberadamente,
fatos, porque ndo tem preconceitos, porque ndo faz campanha de linchamento moral, porque
procura ndo ser nem elitista nem sensacionalista” (FOLHA, 1981).

De circulacéo nacional, organiza-se em cadernos diérios e suplementos. Os cadernos
diarios sdo: “Poder”, dedicado a vida politica e institucional e aos movimentos sociais, traz
textos opinativos dos formadores de opinido e anélises de alguns acontecimentos; “Mundo”,
destinado a publicacdo de noticias internacionais, acompanhadas de analises e textos de

influentes jornais internacionais; “Mercado”, com informagdes sobre economia, negdcio,
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investimentos, indicadores econdmicos, textos voltados a conjuntura econémica nacional e
internacional; “Cotidiano”, com cobertura das areas de seguranca, educacdo e direto do
consumidor, voltado para informar o leitor sobre informac@es relevantes para seu dia a adia;
“Ciéncia” e “Saude”, que divulgam as descobertas nas areas cientifica e méedica do Brasil e do
mundo; “Folha Corrida”, um resumo dos principais assuntos do jornal: noticias, extrato de
colunas, dicas e curiosidades que estdo na edi¢do; “Esporte”, um dos cadernos mais lidos do
jornal, tem como tema o esporte em sua dimensao de espetaculo e empresarial; e “llustrada”,
caderno dedicado a noticiar 0s principais eventos da area de cultura e entretenimento do pais,
traz criticas assinadas por diversos colunistas, além de humor com os quadrinhos.

Os suplementos, por sua vez, sdo: “Tec”, voltado a prestacdo de servi¢co na area de
tecnologia; “Equilibrio”, dedicado ao bem-estar e a busca por uma melhor qualidade de vida;
“The New York Times”, compilagdo de textos publicados originalmente no jornal
estadunidense; “Comida”, com reportagens e noticias sobre a area culinaria; “Turismo”, que
cobre os principais destinos de viagens no Brasil e no mundo; “Folhinha”, suplemento infantil
da Folha, com textos e imagens de interesse das criangas; “Ilustrissima”, com reportagens
mais extensas da area da ciéncia e da cultura; “Veiculos”, que traz noticias da industria
automobilistica ¢ de comportamento consumidor que pautam esse setor; “Carreira” e
“Empregos”, com reportagens e servigos destinados a pessoas que querem melhorar na
carreira ou ser um empreendedor; e “Imoveis”, direcionado para quem procura comprar ou

alugar imdvel e para quem trabalha nesse setor.

2.3 Procedimentos metodoldgicos de andlise do corpus

Uma vez definido o corpus da pesquisa, passamos a expor como ele sera analisado em
nosso trabalho. De maneira ampla, consideraremos 0s seguintes passos norteadores de nossa

analise.

Passo 1

Abordar os enunciados como discurso.
Passo 2

Apreender a organizacao textual em associagcdo com a situacdo de comunicacao.
Passo 3

Estudar os textos como uma atividade enunciativa ligada a um género do discurso.
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Passo 4

Ater-nos exclusivamente a matéria verbal.

Tendo essas premissas em mente, elegemos como categorias conceituais de analise: as
cenas enunciativas e o ethos discursivo. Selecionamos essas categorias, tendo como foco a
imagem de si (ethos) que o jornalista/articulista projeta em seus textos (cena enunciativa) ao
tratarem do assunto “ensino de lingua portuguesa”, uma vez que observamos que, como
“homens de letras”, esses enunciadores se imbuem de um carater de autoridade ao tratar desse
assunto. Dessa forma, a analise do corpus baseia-se na identificacdo das categorias expostas
acima em consonancia com o0s conceitos previamente expostos e estudados.

Nessa analise, destacaremos fragmentos dos textos que sejam elucidativos no que se
refere a concepc¢ao ensino de lingua portuguesa defendida pelos jornalistas e articulistas. Com
base nesses fragmentos, faremos 0s apontamentos acerca das categorias conceituais de analise
escolhidas para empreender esta pesquisa.

Passemos, entdo, a andlise.
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CAPITULO 3- A ANALISE

Neste capitulo de andlise, tragamos um percurso que busca demonstrar como o
jornalista e o articulista do jornal revelam, em seu discurso, uma posi¢do de autoridade sobre
a lingua e como a cena enunciativa corrobora para a constituicdo dessa imagem. Para isso,
focalizamos os aspectos linguisticos mencionados: as cenas enunciativas e o0 ethos discursivo,
procurando mostrar a construcdo dessa imagem de detentor do saber e desdobrando para a
reflexdo sobre como esse comportamento colabora para a perpetuacdo de uma concepgéo
tradicional de ensino de lingua e, com isso, perde-se a oportunidade de divulgar para o
publico leitor os avancos cientificos da Linguistica.

Tendo isso em vista, vamos a analise.

3.1 As cenas de enunciacao e o ethos discursivo

Neste momento da andlise, vamos investigar como se constroem as cenas de
enunciacdo e o ethos do jornalista e articulista nos géneros noticia, editorial e artigo de
opinido, nos exemplares desses géneros constituintes de nosso corpus de pesquisa. Para isso,
vamos observar como esses enunciadores se dirigem a seus interlocutores e como organizam
seus discursos, de modo a construir as cenas em que, como atores, desempenham
determinados papéis sociais, possibilitando, assim, que se construam imagens sobre si a partir
de seus discursos. Podemos afirmar, portanto, que as cenas construidas pelos enunciadores
buscam, desse modo, legitimar seus discursos.

Para efeito didatico, vamos nos referir aos textos de nosso corpus seguindo a
numeracéo abaixo:

Texto 1 — A noticia “Livro distribuido pelo MEC defende errar concordancia”, que
traz a tona o caso do livro didatico Por uma vida melhor, funcionando como o estopim da
polémica. (cf. Anexo 1).

Texto 2 e Texto 3 — Artigos de opinido divergem no tratamento dado a polémica do
livro didatico. O primeiro (Texto 2, cf. Anexo 2) investe-se fortemente de metéforas juridicas
ao criticar o livro em questéo, enquanto o segundo (Texto 3, cf. Anexo 3) procura explicar 0s

maus entendidos da imprensa sobre o caso.
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Texto 4 — Editorial. O editorial, mais moderado, recua, subvaloriza a contenda e se
coloca de maneira a culpar as instancias de poder pela atual situacdo da educacédo do pais. (cf.
Anexo 4).

Texto 5 — Artigo de opinido. Mesmo apds publicacdo do editorial, ha ainda mais
espaco para discutir a polémica. Mais uma vez, apresenta-se um argumento da autoridade,
atacando abertamente o livro em quest&o. (cf. Anexo 5).

Ap0s a conferéncia e apresentacdo do corpus, podemos seguir com a analise.

3.1.1 Cena de enunciacgéo: as trés cenas

Para investigar o carater de autoridade assumido pelos enunciadores presente nos
textos escolhidos teremos de considerar as coercdes das trés cenas apontadas por

Maingueneau, ou seja: a cena englobante, a cena genérica e a cenografia. Vamos a elas.

3.1.1.1 A cena englobante

Publicados em um veiculo da grande imprensa, o jornal Folha de S. Paulo, os cinco
textos analisados possuem como cena englobante a cena jornalistica, integrando, portanto, um
discurso ao qual chamamaos de discurso jornalistico.

Os textos abarcados por esse discurso possuem regras proprias de composicdo, entre
elas, a exposicao clara das informaces, a objetividade e a busca pelo esclarecimento. Nesse
contexto discursivo, é preciso lembrar que o enunciador (o jornalista/o articulista) é aquele
que seleciona, do vasto universo de informagdes que circulam no mundo, aquelas que ele
julga de interesse publico. Esse “eu” enunciador procura, portanto, ser digno da confianga de
seus enunciatarios, ou seja, de seus leitores, que depositam nele a confianca de que as
informacdes por ele transmitidas sdo as que ele precisa, de fato, ter acesso e que séo
esclarecedoras, verdadeiras, no sentido de corresponder a realidade. Desse modo, nesse
contexto, o enunciador é alcado a um papel de alta confiabilidade e credibilidade. Um papel
poderoso, uma vez que se trata daquele que é porta-voz da realidade recriada no discurso, o
detentor do que é fato, da verdade.

Mais do que um enunciatario, esse leitor € um coenunciador, uma vez que participa da
construcdo da cena enunciativa, esperando dela uma qualidade que atenda as suas

expectativas. Desse modo, quando escolhe um jornal, dentre as opg¢des disponiveis no
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mercado, e compra especificamente a Folha de S. Paulo, esta ajudando a construir essa cena
enunciativa especifica. Essa escolha, que requer um investimento do leitor, ndo é aleatoria. H4
nela uma série de relagbes, passando por critérios de preco, orientacdo ideoldgica,
credibilidade das informacdes etc. Quando um leitor compra um jornal, ha uma serie de
expectativas a ser atendidas, ou seja, o leitor, ao comprar um jornal, espera que os temas ali
abordados sejam de seu interesse, que as informacgdes sejam claras, objetivas e verdadeiras e
que o elenco de personagens que ali escrevem lhe transmita, sobretudo, prestigio e
credibilidade, para que a relagdo de confianca entre ele e esse jornal continue saudavel.

Outro fator pertinente & constru¢do da cena englobante é o aspecto generalista do
jornal. Como esse tipo de veiculo de comunicacdo tem caréter noticioso, procurando,
portanto, informar o leitor sobre assuntos de areas diversas, como economia, cultura, politica,
negocios, lazer, saude etc., ndo se espera que 0 enunciador, no caso 0 jornalista ou o
articulista, seja um especialista em todo assunto que reporta. Cabe a ele a pesquisa, a
investigacdo, o estudo das informagdes, a apuracdo dos dados e o trabalho com o texto de

forma a tornar os assuntos, por mais complexos que possam ser, inteligiveis a seu leitor.

3.1.1.2 A cena genérica

Com relacdo a cena genérica, temos, conforme ja mencionado, uma noticia (Texto 1),
trés artigos de opinido (Textos 2, 3 e 5) e um editorial (Texto 4). Essas cenas genéricas estao
investidas de metaforas, conforme foi exposto no Capitulo 1 deste trabalho. As metéaforas séo
da ordem do jogo, do teatro e do juridico.

Antes de irmos as metaforas, vamos nos ater a diversidade de cenas genérica presente
em nosso trabalho. Formado por uma noticia, trés artigos de opinido e um editorial, nosso
corpus possui uma complexidade no que se refere as cenas genéricas. Em Maingueneau, as
categorias genéricas correspondem ““as necessidades da vida cotidiana e o analista do discurso
ndo pode ignora-las” (2011, p. 59).

Seguindo a recomendacdo de Maingueneau, transpusermos essa relacdo de
necessidade da vida cotidiana para nosso corpus, de modo que o constituimos de uma noticia,
a qual atende a necessidade cotidiana de informar o leitor, de artigos de opinido sobre o
assunto divulgado pela noticia, pois eles atendem a necessidade cotidiana de se posicionar
sobre um fato noticiado, e do editorial, por sua vez, que atende a necessidade cotidiana de

esclarecer o posicionamento institucional da empresa jornalistica acerca de uma discussao de
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interesse publico. Podemos dizer que 0s géneros de nosso corpus servem, portanto, para
informar (noticia) e posicionar-se (artigos de opinido e editorial). Desse modo, podemos
concluir que o desdobramento da noticia ndo se da em sua cena genérica, mas nas outras
cenas genéricas que compdem a cena englobante, ou seja, 0 mesmo contexto discursivo (0
jornal). Assim, neste trabalho, hd um conjunto de cenas genéricas que se referenciam.

Essa referenciacdo beneficia-se da periodicidade desses géneros do discurso em seu
contexto discursivo. Por exemplo, por obedecer a uma periodicidade diaria, o género noticia
tem a particularidade de reportar a novidade. O artigo de opinido, apesar de ser diario,
obedece a um regime de revezamento semanal de seus articulistas. Desse modo, 0s
articulistas, em geral, escrevem uma vez por semana para o jornal. Acreditamos que para
escolher o tema de seus artigos um dos critérios utilizados pelo articulista seja a abordagem de
temas recentes. Por isso, devem se pautar no proprio noticiario do jornal em busca de um
tema sobre o qual escrever. Disso decorre o fato de que a noticia funciona como o estopim
dos artigos de opinido em nosso corpus. O que motiva os articulistas, no entanto, a escolher
um determinado tema e ndo outro sempre nos passara ao largo da especulacdo. De todo modo,
podemos mencionar alguns possiveis critérios de escolha de um tema sobre o qual escrever,
como o carater polémico ou de novidade de um assunto, sua relevancia social e, em certa
medida, a mera necessidade do articulista de se pronunciar sobre algo. Essa necessidade, por
sua vez, deve ter diversas motivagoes, entre elas, o desacordo, a revolta, a consonancia etc.

Nesse sentido, a noticia de nosso corpus poderia ndo ter nenhum desdobramento, uma
vez que trata de um assunto isolado no tempo e no espaco. E, no entanto, o Texto 2 que alca o
assunto trazido por essa noticia a categoria de polémica, pois o elege como tema de discusséo.
Podemos concluir que o Texto 1, portanto, dentre tantos outros, despertou o interesse do
enunciador do Texto 2 a ponto de ele se sentir motivado a se colocar com relacdo ao assunto.

O Texto 3, diferentemente do Texto 2, motiva-se a entrar na discussdo nao pelo fato
noticiado, ou seja, pelo Texto 1, mas pelo Texto 2 e os demais textos que poderiam ser
considerados de seu grupo. O Texto 4, por sua vez, devido a sua relevancia no campo
jornalistico, uma vez que se trata de um editorial, legitima a discussao, pois é sabido que
apenas assuntos de reconhecido interesse publico sdo escolhidos para figurar nesse espaco
privilegiado de um grande jornal. Ja o Texto 5, mesmo sendo aquele produzido por Gltimo e,
portanto, o que teria mais condicdo de rever todo o percurso empreendido pelo debate do
assunto, parece retomar a motivacdo do Texto 2, o que nos leva a pensar que 0S

posicionamentos com relacdo ao assunto sdo possivelmente originarios de duas fontes: 1) a
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falta de informag&o e o desconhecimento cientifico sobre o assunto; e 2) a inflexibilidade e a
rigidez de uma certa visao de mundo ao abordar o assunto.

Ao transpor as metaforas articuladas por Maingueneau na analise genérica desse
corpus, temos que o contrato, como fundador do ato comunicacional, é respeitado em todos
0s textos, uma vez que todos cumprem as regras implicitas a constituicdo de seus géneros. No
caso do Texto 1 (noticia), por exemplo, cumpre-se o lide®, ouve-se as partes interessadas no
caso relatado, como 0 MEC, a autora do livro Heloisa Ramos, um gramatico e fil6logo de
renome como Evanildo Bechara e um dos colunistas do proprio jornal, o professor de lingua
portuguesa Pasquale Cipro Neto. Nesse sentido, portanto, o jornalista que assumiu o contrato
implicado no género que produziu, realizou o que lhe era pertinente nesse contrato, expos
todas as informacdes necessarias a compreensao do leitor, ouviu a opinido das fontes sobre o
assunto e ndo pressup6s nenhum saber que ndo fosse o do seu leitor-modelo. O mesmo se da
com os demais géneros (Texto 2, 3, 4 e 5), em que o articulista expde sua opinido sobre o
assunto, articulando seus argumentos de acordo com sua linha de raciocinio, de modo a
apresentar um arrazoado coerente com seu ponto de vista sobre a questéo.

Ainda com relacdo ao contrato, precisamos considerar um aspecto temporal de ordem
comunicacional. H& um acordo tacito entre o portador do texto (o jornal) e o coenunciador (0s
leitores) no sentido de considerarem as informagfes conceituais veiculadas naquele contrato
genérico validas por um dia. Também fazem parte do contrato genérico as implicacfes de
suporte, ja que o midium impresso mantém um espaco mais restrito aos articuladores e ao
jornalista que o midium digital. Por isso, o Texto 3, por estar vinculado ao midium digital,
goza de uma vantagem com relacdo ao espaco, ou seja, pode produzir um texto mais longo
para desenvolver sua argumentacdo. Por outro lado, no entanto, ndo tem o prestigio do
midium impresso, como o0s demais textos do corpus.

Observando agora a metafora teatral, entendemos que ha papéis sociais estabelecidos,
voltados para o estatuto social de cada enunciador (jornalista e articulista). Assim, a metéafora
teatral se volta para o papel dos parceiros dessa comunicacdo. Desse modo, temos no Texto 1
(noticia) o jornalista como mediador, relator das informacdes, aquele que serve ao leitor como
meio de acesso ao fato, ou seja, a ponte entre o fato e o conhecimento do fato. Portanto, o
jornalista ndo aparece, tanto que ndo assina o préprio texto, pois ele € apenas 0 meio (a
ponte). A ndo assinatura do texto também confere ao leitor a sensacdo de imparcialidade, um

dos objetivos mais caros do discurso jornalistico. Ao ndo assinar, o jornalista se omite,

® No jargdo jornalistico, o lide constitui-se das informagdes que respondem s seguintes perguntas: “o qué?”,
“quem?”, “como?”, “quando?”, “onde?”, “para qué” e “por qué?”.
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assumindo o papel de mero meio para informac&o. Ha, claro, uma intencionalidade nesse ato,
traduzida em conceder ao género noticia o status de verdade, objetividade e imparcialidade.
Com relacdo aos Textos 2, 3 e 5 (artigos de opinido), as representacdes de linguagem
creditam ao articulista o lugar de detentor do saber. Nesses textos, espera-se, portanto, que 0s
articulistas fagcam um uso da linguagem que os legitimem nessa posi¢do. Isso também ocorre
no Texto 4 (editorial), mas com a diferenca de que, assim como a noticia, 0 texto ndo é
assinado. Estamos diante, portanto, da figura institucional do jornal, que assume multiplos
papéis. O papel de apaziguador da polémica, caracterizando-a como um “notdrio exagero”
(cf. Anexo 4), o papel de esclarecedor dos maus entendidos ocorridos na polémica, e, por
ultimo, repete-se o papel de detentor do saber, quando coloca mais abertamente sua opiniao.
O jogo que decorre desses papeéis ¢ aquele que “de alguma forma, cruza as metaforas
do contrato com as do teatro, enfatizando simultaneamente as regras implicadas na
participagdo em um género do discurso e sua dimensao teatral” (MAINGUENEAU, 2011, p.
70). Transpondo esse conceito para nosso corpus, temos as seguintes regras do jogo: o
jornalista do Texto 1 deve dar espaco as falas de seus entrevistados, responder as perguntas do
lide e ndo se colocar explicitamente no texto que produz, enquanto, nos demais textos, 0s
jornalistas e articulistas devem fazer o oposto: tratar de um tema de acordo com suas
convicgdes e expor seus argumentos mediante uma linha de argumentagdo coerente,

colocando-se em uma posicdo de detentor do saber para discorrer sobre o assunto.

3.1.1.3 A cenografia e o ethos discursivo

Vamos retomar um pouco nosso percurso de analise. Apresentamos no item anterior as
cenas genéricas e suas respectivas implicacGes de contrato, papel e jogo, de acordo com a
cena englobante em que se inserem (o discurso jornalistico) e com o veiculo em que circulam
(o jornal Folha de S. Paulo), uma vez que o veiculo em questdo é considerado de grande
imprensa e tido como uma referéncia no meio em que atua. Agora, veremos como as coergoes
desse campo discursivo atuam na constituicdo das cenografias e dos ethé discursivos do
jornalista e do articulista.

Como a cenografia € o lugar de constituicdo do ethos, vamos tratar essas categorias em
conjunto, identificando como se d&, nos textos analisados, 0 processo de composi¢do da cena

com que o leitor primeiro se depara no contato com o género — a cenografia — e como, nesse
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espaco construido, os enunciadores projetam a imagem de si mesmos — 0 ethos — para seus
coenunciadores (os leitores).

Como a cenografia constitui-se no primeiro contato do coenunciador com o texto,
determinamos, como procedimento metodologico, a analise primeira dos titulos dos textos de

nosso corpus e a posterior anélise do corpo do texto® de cada exemplar do corpus. Vejamos.
Titulo — primeiros indicios da composi¢do da cenografia

A) “Livro distribuido pelo MEC defende errar concordancia” (14/05/2011)
B) “Inguinoranga” (15/05/2011)

C) “Uma defesa do ‘erro’ de portugués” (16/05/2011)

D) “Os livro” (19/05/2011)

E) “Fale errado, esta certo” (20/05/2011)

Sabemos que as regras coercitivas do discurso jornalistico impdem a construcdo de
titulos que chamem a atencdo do leitor e, a0 mesmo tempo, explicitem a ideia central ou o
foco temético mais importante dos textos que os seguem. Ao observarmos os titulos dos
textos selecionados, percebemos a recorréncia de duas ideias centrais, uma consequente da
outra. A primeira ideia recobra a questdo do certo e do errado em lingua e a segunda se refere
a postura esperada diante do que se considera erro. Ambas as ideias apoiam-se sobre
concepcdes de ensino de lingua oriundas do senso comum, segundo as quais 0 ensino de
lingua deve se restringir ao ensino das normas do “bem falar” e “bem escrever” e a postura
esperada da escola, por intermédio do professor, € a de mitigar os erros, combatendo-os.

Em A, ao usar a locucdo verbal defende errar, por exemplo, o enunciador (cuja voz
atribuimos ao jornalista) destaca a acdo contraria do que o senso comum espera de um livro
didatico distribuido pelo MEC. Ou seja, ao colocar o livro como defensor do erro de
portugués e ndo como combatente do erro, 0 enunciador consegue atingir seu objetivo:
chamar a atencdo do leitor. Essa inversdo € o que confere ao titulo da noticia a artimanha de
fisgar o leitor. Ao mesmo tempo, ao dizer que ha uma defesa, subentende-se a pré-existéncia
de uma acusagdo. Nesse sentido, 0 MEC ¢ alcado ao papel de cumplice de algo (ou de
alguém) que esté sendo alvo de uma acusagdo. Seguindo com nosso raciocinio, uma acusagao

implica que alguém cometeu um delito, ou seja, algo fora do cddigo de conduta da sociedade.

% Por corpo do texto entende-se toda a matéria verbal de um texto, excluindo-se os elementos acess6rios como
titulo, subtitulo, imagens, caixas de destaque, boxes etc..
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Desse modo, 0 uso da palavra errar, indica que essa a¢do ndo é aceita socialmente. Dentro de
um contexto educacional, invocado pela sigla MEC, temos indicativos, portanto, sobre a
concepcao de educacao do enunciador, de acordo com a qual os erros devem ser corrigidos,
combatidos e eliminados.

Em B, o artificio do titulo continua pautado no erro, mas dessa vez ndo no uso
explicito da palavra erro, mas na grafia ndo convencional da palavra ignoréncia. Ao utilizar a
grafia inguinoranca como titulo de seu artigo, o articulista também centra fogo na questédo do
certo e do errado em lingua. E preciso notar que ele nio escolheu aleatoriamente um modo
ndo convencional de grafar a referida palavra, mas optou por grafar justamente 0 modo como
algumas pessoas das camadas menos escolarizadas da populagdo pronunciam esta palavra. Ao
escrever “inguinoranga”, ele reproduziu o falar popular, o que, de fato, chama a atencdo do
leitor pelo inusitado do uso, uma vez que estamos em um contexto discursivo que prima pelo
uso da variedade padrdo da lingua, a variedade de prestigio. Desse modo, ao pressupor que
seu publico leitor domina a variedade padrdo da lingua, o articulista lanca méo da grafia da
variedade popular da palavra ignorancia para chamar atencdo de seu leitor. O uso irénico
dessa palavra no titulo revela um preconceito do articulista com relacdo a variedade popular
da lingua. No decorrer do texto, o estratagema de usar a palavra inguinoranga no titulo se
revela em consonancia com as ideias centrais do autor. Nesse caso, vemos o titulo resultar em
uma imbricagéo sobre a visdao de mundo do enunciador.

Em C, temos novamente o uso da palavra erro em destaque. Chamamos a atencdo, no
entanto, para o0 uso das aspas nesse enunciado, o que indica que o enunciador considera uma
acepcdo ndo usual da palavra erro. O erro a que o articulista se refere, portanto, ndo é o
mesmo erro do senso comum. Nesse sentido, ele também instiga a curiosidade do leito, que
tera de ler seu texto para entender a que erro ele se refere no titulo do artigo. Continuando a
analise de C, chamamos a atencdo ainda para o uso da palavra defesa que, assim como em A,
serve de chamariz, pois € provavel que a conduta esperada seja 0 combate ao erro e ndo a
defesa dele. Trabalhando com o oposto do esperado, portanto, o articulista chama a atencgéo
do leitor e sintetiza a ideia central de seu artigo. Também ¢é interessante observar o uso da
palavra uma. Nesse contexto discursivo, ela corresponderia a voz dissonante, aquela — Gnica —
que tem algo diferente a dizer sobre a polémica. Enquanto todos se voltam para o ataque ao
livro — e por extensao ao erro de portugués —, este enunciador estaria sozinho, em seu campo

de atuacdo, o campo jornalistico, a dizer algo diferente.
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Em D, temos um processo semelhante ao de B, em que o erro ndo € expresso em
palavra, mas exposto indiretamente pela falta de concordancia na sentenga “Os livro”.
Observamos que o0 uso das aspas aqui serve para indicar o discurso de outro, a fala relatada,
ou seja, a ndo autoria de tal enunciado, apenas a reproducao do mesmo.

Em E, temos novamente de forma explicita o uso das palavras errado e certo, dentro
de um enunciado injuntivo que, assim como os titulos anteriores, surpreendem o leitor por
transmitir a ideia oposta a esperada no senso comum. Ou seja, ao dizer “Fale errado, esta
certo”, trabalha-se com uma injuncao (ordem, imposi¢do, coercao) que expressa justamente o
contrario do que se acredita ser o papel da escola, mobilizando assim uma memoria discursiva
comum, de acordo com a qual a escola seria responsavel por resguardar a lingua em sua forma
“correta”, ou seja, a lingua prescrita segundo as gramaticas normativas. Ao ordenar “fale
errado”, afirmando-se que o errado é o certo, desestabiliza-se 0s conceitos de certo e errado
construidos e partilhados socialmente, pois para estar certo € preciso acertar, e ndo errar.
Desse modo, pelo estranhamento que depois se demonstra uma ironia, o articulista consegue
chamar a atencéo do leitor.

Os titulos instigam perguntas, que s6 serdo respondidas se o leitor prosseguir com a
leitura. Observemos as perguntas suscitadas pelos titulos do nosso corpus. Em A, diz-se que o
livro defende errar concordancia, o que implicar saber “que livro?”. Em B, a pergunta
suscitada ¢ “por que o articulista grafou a palavra ignorancia de maneira ndo convencional?”,
“O que ¢ uma ignorancia?”. Em C, implicam-se as perguntas “Que defesa?”, “Por que o erro
de portugués precisa ser defendido?”, “Que erro € esse a que o articulista se refere utilizando
aspas?”. O enunciador, dessa forma, oferece de antem&o um direcionamento mais reflexivo
sobre a questdo, ao suscitar mais perguntas. Com o uso da expressdo uma defesa, o articulista
também aproxima seu artigo de opinido ao género juridico relatorio de defesa, de modo a
causar a impressdo de algo elaborado, como algo que se entrega a um juiz. O juiz, no caso,
seria o leitor, que arbitrard sobre a questdo, tendo em maos tanto os “relatorios de acusagao”
quando os “de defesa”. Em D, utiliza-se o principal enunciado do livro a ser alvo de criticas,
estabelecendo uma relacdo direta com o assunto a ser tratado, sem, no entanto, abrir brecha
para nenhum questionamento. Em E, a asser¢do do titulo suscita a pergunta “Quem disse
1ss0?”, deixando o espago aberto para a procura do culpado, do responsavel por dizer tal
disparate.

Precisamos destacar que o uso de tais recursos e a escolhas feitas pelos enunciadores

para a constituicao dos titulos dos textos remetem & propria construcéo do ethos do jornalista
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e articulista, uma vez que constituem o posicionamento dos enunciadores sobre a questdo. A

seguir, vamos nos dedicar ao exame do corpo do texto de nosso corpus.

Corpo do texto — o local de consolidacao da cenografia e do ethos discursivo

Ao nos debrucarmos mais detidamente sobre o corpus, notamos que a cenografia
consolidada no corpo dos textos € a de um tribunal de justica. Cada texto compde essa
cenografia de forma particular, mas as cenografias dos cinco textos em conjunto funcionam
como um julgamento publico do livro didatico, em que o jornalista, no Texto 1, assume o
papel de relator, realizando um resumo do ocorrido e relatando os pronunciamentos das
partes interessadas e especialistas ouvidos sobre a questdo; os articulistas, enunciadores do
Texto 2 e 5, assumem o papel dos advogados de acusacdo, argumentando em favor da
condenacéo do livro didatico; o articulista enunciador do Texto 3 assume, por sua vez, o papel
de advogado de defesa, argumentando em favor da absolvicdo do livro didatico; o editorial,
cuja voz é a da instituicdo jornal, no Texto 4, assume o papel do conciliador, argumentando
em favor do encerramento do debate; os coenunciadores (os leitores, no caso) assumem o
papel de jurados, caso se definam, ou de plateia, caso ndo opinem; e, por ultimo, o livro
didatico assume o papel de réu e 0 MEC de seu cumplice. Essa cenografia ndo foi composta
ao acaso, ela reflete o que representou o debate no contexto discursivo do campo jornalistico.

A seguir, vamos destacar os fragmentos de cada texto que explicitam essa cenografia e

revelam as diferentes concepcdes de ensino de lingua em jogo no debate sobre o tema.

Texto 1

Vejamos como o Texto 1 é produzido de modo a construir o ethos do jornalista como
relator do processo. Na primeira parte da noticia, o jornalista realiza um resumo dos

acontecimentos. Observemos no fragmento abaixo:

Fragmento 1

Um livro didatico para jovens e adultos distribuido pelo MEC a 4.236 escolas
do pais reacendeu a discussdo sobre como registrar as diferencas entre o discurso
oral e o escrito sem resvalar em preconceito, mas ensinando a norma culta da lingua.

Um capitulo do livro “Por uma Vida Melhor”, da ONG Agéo Educativa, uma
das mais respeitadas na area, diz que, na variedade linguistica popular, pode-se dizer
“Os livro ilustrado mais interessante estdo emprestado”.

Em sua pégina 15, o texto afirma, conforme revelou o site IG: “VVocé pode
estar se perguntando: ‘Mas eu posso falar os livro?’. Claro que pode. Mas fique
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atento porque, dependendo da situagdo, vocé corre o risco de ser vitima de

preconceito linguistico”.
(14/05/2011)

Nota-se que o jornalista cumpriu o lide, respondendo as perguntas essenciais sobre o
ocorrido. A noticia é precisa nas informacgdes, tanto que o jornalista apurou 0 nimero de
escolas que adotam o livro. Esse numero, que ultrapassa os trés digitos, causa um impacto no
leitor diferente de um ndmero que se restringisse a casa da dezena, por exemplo. Sabendo
disso, o jornalista opta por dar a informacdo um tratamento de destaque, colocando-a ja no
primeiro paragrafo do texto.

No segundo paragrafo, ao dizer que a ONG Acdo Educativa ¢ “uma das mais
respeitadas na area”, o jornalista, implicitamente, estd chamando atencdo do leitor para o
inusitado da questdo, pois se a ONG ¢€ respeitada, o esperado é que suas a¢des ndo causem
polémicas que prejudiquem sua imagem. Ou seja, esta dando ao epis6dio um carater de
excecdo, um dos tracos mais valorizados por jornalistas em busca de noticias.

No terceiro paragrafo, verificamos que o fato foi revelado pelo site IG. Como praxe,
os jornalistas reproduzem noticias de outros veiculos, no intuito de ndo perderem um
acontecimento, ndo deixarem escapar uma noticia que um concorrente noticiou. Desse modo,
muitas vezes, 0s jornais sdo pautados por outros jornais, de modo que um jornal acaba
considerando noticia 0 que o concorrente noticiou. Isso produz um efeito cascata no campo
jornalistico. Provavelmente, se o IG ndo tivesse considerado o caso do livro Por uma vida
melhor uma noticia, essa polémica ndo teria sequer sido deflagrada. Ou seja, caso o jornalista
do 1G fosse um pouco mais esclarecido sobre as novas tendéncias em ensino de lingua e caso
ndo tivesse internalizado a questdo das normas gramaticais de forma tdo profunda, talvez ndo
tivesse achado nada de errado no tal livro didatico, e, portanto, ndo teriamos polémica. O fato
de o livro ter sido considerado noticia, ja nos revela um descompasso entre 0 que 0 Senso
comum — incluindo os jornalistas e articulistas — reconhecem como ensino de lingua e o que
se pratica, via PCNs, nas instancias pedagdgicas do pais.

Vejamos o proximo paragrafo, em que o jornalista da o parecer do MEC sobre a obra.

Fragmento 2

Segundo o MEC, o livro estd em acordo com os PCNs (Pardmetros
Curriculares Nacionais) - normas a serem seguidas por todas as escolas e livros
didéticos.

(14/05/2011)
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A questdo da norma quando se trata do assunto ensino de lingua esta téo internalizada
no senso comum que o jornalista define os PCNs como normas, contudo, na propria descri¢éo
da sigla 1é-se a palavra parametros. E parametros ndo sdo normas, uma vez que eles déo
indicacdes e recomendacdes para nortear o trabalho das escolas e dos professores, e nédo

decretam leis ou prescrevem uma forma Unica de ensino.

Texto 2

Passando para 0 Texto 2, podemos ver como a cenografia de um tribunal, de um
julgamento publico fica mais explicita. De acordo com essa cenografia, 0 enunciador acusa o

réu (o livro didatico) de crime. Vejamos:

Fragmento 3

Os autores do crime linguistico aprovado pelo MEC usam um argumento
delinquencial para dar licenca para o assassinato da lingua: dizem que quem usa
"os livro" precisa ficar atento porque "corre o risco de ser vitima de preconceito
linguistico™. [...] (15/05/2011) [Grifo nossa].

As palavras destacadas demostram o repudio do enunciador aos autores do livro
didatico, no caso a autora Heloisa Ramos, acusando-a, sem uso de meias palavras, de ter
cometido um crime.

No fragmento a seguir, que compreende o primeiro paragrafo do Texto 2, o

enunciador esclarece o uso irénico do titulo “Inguinoranga”. Leiamos:

Fragmento 4
[...] Né&o, leitor, o titulo acima ndo esté errado, segundo os padrfes educacionais agora
adotados pelo mal chamado Ministério de Educacdo. VVocé deve ter visto que o MEC
deu aval a um livro que se diz didatico no qual se ensina que falar "os livro" pode.

N&o pode, ndo, estd errado, € ignorancia, pura ignorancia, ma formacédo
educacional, preguica do educador em corrigir erros. Afinal, é muito mais dificil
ensinar o certo do que aceitar o errado com o qual o aluno chega a escola.
(15/05/2011)

Mais uma vez, a questdo do certo e do errado em lingua é o cerne da polémica. No
fragmento acima, notamos que o0 enunciador desaprova os novos padrbes educacionais do
MEC, que para ele € um mal, ou seja, o foco da acusacéo, porque o livro didatico assume que,
em alguns contextos, o aluno pode nédo realizar a concordancia entre os termos da oracdo, o
gue configura erro gramatical, segundo a gramatica normativa. Disso percebemos que ha uma

generalizacdo intencional do erro cometida pelo articulista. Do erro de concordéncia, ele
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passou ao erro ortografico sem nenhum critério, pois, segundo sua concepg¢do de ensino de
lingua, erro é erro, e todo erro deve ser combatido.

Quando o enunciador do Texto 2 se refere ao MEC como “o mal chamado MEC”, ele
estd deslocando o MEC no lugar de cumplice, ao lado do livro didatico em questdo no banco
dos réus, pois ele seria o responsavel pelo crime cometido contra a lingua portuguesa.

No segundo parégrafo, no papel de advogado de acusagdo, o enunciador pronuncia-se
ainda como a voz da razao sobre o que pode e o0 que ndo pode em lingua. Segundo ele, errar
concordancia ndo pode, e erros em lingua sdo inadmissiveis. Se o professor ndo corrige, ndo é
porque respeita a variedade linguistica do aluno, é porque o professor é pregui¢oso e ndo
cumpre seu papel. Nesse momento, o enunciador também coloca o professor no banco dos
réus, acusando-o de maneira desrespeitosa. Seu discurso neste paragrafo € veemente e bem
préximo do oral, com repeticdo marcada das palavras ndo, para afirmar que ndo se pode errar
concordéncia ao falar, e da palavra ignorancia para marcar bem o estatuto daqueles que
cometem esses erros.

Dessa nocao de ignorancia como falta de saber, de conhecimento, incompeténcia e
estupidez vem a ideia de que o dominio da gramatica normativa é sinal de civilidade, de
evolugdo. Ou seja, quem ndo se adequa a essas normas nao seria civilizado, seria menos

evoluido. Vejamos no fragmento abaixo:

Fragmento 5
[...] Néo se trata de preconceito linguistico. Trata-se, pura e simplesmente, de respeitar
normas que custaram anos de evolucédo para que as pessoas pudessem se comunicar de
uma maneira que umas entendam perfeitamente as outras. (15/05/2011)

Interessante perceber que o argumento do enunciador, segundo o qual as normas
gramaticais seriam um produto evolutivo da lingua, pode ser utilizado para derrubar sua
propria tese, pois um dos principios evolutivos de uma lingua é justamente o principio da
economia linguistica. Ou seja, no caso do livro didatico em que se diz na variedade popular
“Os livro”, nada mais economico e sensato linguisticamente que marcar o plural no primeiro
termo do enunciado, de modo a nédo ter que flexionar todos os demais. Alguns linguistas,
inclusive, apontam esse fendmeno do falar popular como passivel de ser convencionado num
futuro ainda sem previsdes. Essa afirmacdo, portanto, revela um desconhecimento por parte
do enunciador dos fendmenos linguisticos. Ou seja, trata-se de uma pessoa advogando sobre o

caso sem o conhecimento cientifico necessario para isso, de modo que sua acusacgdo, seu

46



discurso, torna-se inconsistente e extremamente preconceituoso, sobretudo, para um leitor
mais bem informado ou especializado na &rea.
Por fim, o enunciador usa de uma analogia para sensibilizar o corpo de jurados (os

leitores) sobre as terriveis consequéncias do crime.

Fragmento 6

Os autores do livro criminoso poderiam usar outro exemplo: "Posso matar
um desafeto? Claro que pode. Mas fique atento porque, dependendo da situagéo,
vocé corre o risco de ser vitima de preconceito juridico".
Tal como matar alguém viola uma norma, matar o idioma viola outra. Condenar
uma e outra violagio esta longe de ser preconceito. E um critério civilizatorio.
(15/05/2011)

E possivel perceber que, no fragmento acima, a argumentacdo do enunciador é
apelativa, colocando a questdo da condenacdo do livio como um dever civilizatério. Com
isso, ele esta dizendo a seu coenunciador (o leitor) que, investido do papel de jurado, deve
condenar tanto o livro em questdo quanto os responsaveis por sua circulacdo: o MEC. Mais
uma vez, o ndo cumprimento da norma é tido como algo inadmissivel e com consequéncias
drasticas a manutencdo da lingua. Ndo por acaso o enunciador se utiliza repetidas vezes do
verbo violar, de forte carga seméantica. O paralelo entre “matar uma pessoa” e “matar a
lingua” é pesado, mas elucidativo acerca do quanto, para esse enunciador, é sagrado o respeito
a gramatica normativa. Em seu papel de advogado de acusacao (ethos), o articulista lanca méo
de todos os argumentos de que dispde para condenar o réu (o livro), até mesmo da forma mais
apelativa, o que se mostra mais pertinente a cenografia por ele construida que as cenas

englobante e genérica de seu texto.

Texto 3

Ao observarmos o primeiro paragrafo do Texto 3, é possivel notar que o leitor ja se
depara com uma cenografia que, antes de mais nada, contextualiza a polémica, colocando-a
como fruto de um ataque unanime de parte da imprensa ao livro didatico Por uma vida

melhor. Vejamos no fragmento a seguir:

Fragmento 7

O pessoal pegaram pesado. Da esquerda a direita, passando por varios
amigos meus, a imprensa foi unanime em atacar o livro didatico "Por uma Vida
Melhor", de Heloisa Ramos. O suposto pecado da obra, que é distribuida pelo
Programa do Livro Didéatico, do Ministério da Educacdo, é afirmar que construgdes
do tipo “nés pega o peixe” ou “os livro ilustrado mais interessante estdo
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emprestado” ndo constituem exatamente erros, sendo mais bem descritas como
“inadequadas” em determinados “contextos”. (16/05/2011)

E importante considerar que, ao comegar o texto, o jornalista elabora uma frase-sintese
de seu pensamento com relacdo ao ocorrido. Utiliza-se de um desvio de concordancia para
brincar com o assunto. Inicia, entdo, sua argumentacdo de forma leve, brincalhona, embora
aponte, em seu argumento inicial, para um exagero no comportamento, inclusive, de pessoas
proximas, “amigos meus”, ele diz, dos colegas de cena jornalistica a0 tratar a questdo.
Resume esse comportamento, dizendo “a imprensa foi undnime em atacar o livro didatico”,
entendendo que talvez seja a voz dissonante desse contexto discursivo. Tendo essa
consciéncia, é possivel considerar alguns tragos que sinalizam caracteristicas de seu ethos,
como a moderacdo e o reconhecimento da fraqueza do outro. A adocdo dessa postura mais
amena, que lhe confere o ethos de esclarecedor da questdo também pode ser vista como uma
estratégia usada pelo articulista para ser lido, uma vez que sua posicdo diverge das demais.

Ao dizer “o suposto pecado do livro”, o enunciador trabalha no plano da suposicéo e
nédo da assergcdo, como 0s outros textos sobre o assunto, e utiliza a palavra pecado no lugar do
que o Texto 2 chamou de crime. Ou seja, ao trazer uma palavra do dominio religioso — aquele
que peca, afinal, viola um preceito religioso — o enunciador, no papel de advogado de defesa
(ethos), realiza um empreendimento no sentido de sensibilizar o coenunciador. Ao invocar a
palavra pecado, traz com ela a nocao de perddo, uma vez que, segundo os preceitos religiosos,
todo pecado é passivel de ser perdoado. Além disso, estaria ele também alcando a questdo da
obediéncia as regras gramaticais a um carater de dogma religioso. A aproximacao com esse
dominio discursivo — o religioso — configura-se, assim, como uma estratégia discursiva que,
diferentemente do Texto 2, afasta a ideia do réu criminoso, aproximando-o do leitor, uma vez
que, ainda segundo o dogma religioso, todos somos iguais na condicdo de pecadores.

No fragmento a seguir, o enunciador insinua estabelecer seu ethos como moderador,

mas apresenta o argumento que o faz defender uma posicéo. Vejamos:

Fragmento 8

Eu mesmo faria coro aos moderados, ndo fosse o fato de que, do ponto de
vista da linguistica --e ndo o da pedagogia ou da gramética normativa--, a posi¢do da
professora Heloisa Ramos é corretissima, ainda que a autora possa ter sido inabil ao
expob-la. (16/05/2011)

Ou seja, o enunciador, ao entender que ha diferentes pontos de vista imbricados na

questdo — o da linguistica, o da gramatica normativa e o da pedagogia — mostra que possui um
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entendimento de base cientifica sobre o tema e que possui respaldo tedrico para tratar do
assunto abordado (ensino de lingua materna).

No fragmento seguinte, ha todo um esforco didatico do enunciador em trazer ao
entendimento do leitor as diferentes perspectivas em jogo no debate sobre o livro didatico.

Observemos:

Fragmento 9

Se, na visdo da gramatica normativa, deixar de fazer uma flexdo plural ou
apor uma virgula entre o sujeito e o predicado constituem crimes inafiangaveis, na
perspectiva da linguistica nada disso faz muito sentido. Mas prossigamos com um
pouco mais de vagar. Se os linguistas ndo lidam com concordéancias e ortografia o
que eles fazem? Seria temerario responder por todo um ramo do saber que ainda por
cima se divide em varias escolas rivais. Mas, assumindo o 6nus de favorecer uma
dessas correntes, eu diria que a linguistica esta preocupada em apontar os principios
gramaticais comuns a todos os idiomas. Essa ideia ndo é exatamente nova. Ela existe
pelo menos desde Roger Bacon (c. 1214 - 1294), o "pai" do empirismo e "avd" do
método cientifico, mas foi modernamente desenvolvida e popularizada pelo linguista
norte-americano Noam Chomsky (1928 -). (16/05/2011)

Ou seja, no calor do debate, o enunciador assume o papel de advogado de defesa,
prestando um esclarecimento e, desse modo, assumindo um papel de divulgador do saber
cientifico ao publico leitor ndo especializado — um papel didatico, sem duvida. Assim, ao
sentir-se impelido a fazer o que ele mesmo chamou de “defesa do ‘erro’ de portugués”, 0
enunciador vé-se na obrigacdo de prestar um servigco aos leitores — o servigo de divulgacédo
cientifica —, servico este que deveria ser de obrigacdo do jornalista, o qual assumiria o papel
de divulgador cientifico (ethos).

E importante notarmos, portanto, que apenas pela oportunidade do debate sobre o livro
didatico um artigo de opinido buscou dar conta de divulgar um conhecimento cientifico que
ndo se costuma divulgar. Provavelmente, esse Unico artigo ndo tenha sido suficiente para
informar o publico leitor de questdes acerca da linguistica. Mas é notério o esforco do
enunciador do Texto 3 nesse sentido.

Particularmente elucidativo é o fragmento abaixo, em que o enunciador coloca a
linguagem na perspectiva de sua funcdo mais cara: garantir 0 sucesso da comunicacao entre
os interlocutores. Assim, ele esclarece o que seria “erro” e “acerto” de acordo com essa

perspectiva, desmitificando a visdo dogmatica do erro e do acerto em lingua.

Fragmento 10

[...] Se a linguagem ¢€ a resposta evolucionaria a necessidade de comunicagdo
entre humanos, o Unico critério possivel para julgar entre o linguisticamente certo e
0 errado é a compreensdo ou nao da mensagem transmitida. Uma frase ambigua
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seria mais “errada” do que uma que ferisse as caprichosas regras de colocagéo
pronominal, por exemplo. (16/05/2011)

E conclui com um toque de humor, ao dizer “A depender do zelo idioméatico de meus
colegas da imprensa, ainda estariamos todos falando o mais castico protoindo-europeu.”,
considerando, assim, exagerado o zelo de seus pares com relacdo a lingua. O enunciador do
Texto 3 demonstra ainda utilizar-se da estratégia de preservacao das faces, uma vez que ele se

utiliza do humor e da diplomacia para criticar seus colegas.

Texto 4

Do editorial publicado sobre o assunto, vale a pena observamos a composi¢do de uma
cenografia conciliatoria, em que a instituicdo jornalistica procura pronunciar-se de modo a
concluir o debate sobre a questdo. Debate que ela propria deslegitima, ao classifica-lo como

“um notdrio exagero”, conforme podemos verificar no primeiro paragrafo do texto:

Fragmento 11

H& notorio exagero na polémica deflagrada pela revelagdo de que um livro
didatico adotado pelo Ministério da Educacdo (MEC) admite o emprego de
expressdes erradas, do ponto de vista gramatical, dependendo do contexto em que
sdo utilizadas. (19/05/2011)

Como instituicdo que prima pelo conhecimento e pela divulgacdo de informacdes,
afirma, no fragmento a seguir, que “hd muito a norma culta deixou de ter valor absoluto”.

Vejamos:

Fragmento 12

H& muito que a norma culta -0 padrdo estabelecido por graméticos e
lexicografos, que nem sempre, alids, se pdem de acordo- deixou de ter valor
absoluto. O substrato real de toda lingua esta na fala popular, que evolui ao longo do
tempo e impde, cedo ou tarde, mudancas na norma que se convencionou ser a
correta. (19/05/2011)

Ou seja, quando o jornal coloca “ha muito a norma cultura deixou de ter valor
absoluto”, ele pode levar a crer que essa informacéo é de conhecimento geral, uma vez que
ndo € um dado inscrito “ha muito”. No entanto, se de fato essa informacdo fosse do
conhecimento de todos, inclusive do jornalista que produziu o Texto 1, provavelmente a

polémica ndo teria sido deflagrada.
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Por entender, portanto, que estava veiculando informacdes desatualizadas de modo
categorico, a primeira acdo do jornal como instituicdo € deixar claro que tem consciéncia de
que a norma culta deixou de ter valor absoluto, o que ndo se verifica no texto de sua redacéo,
portanto, de sua responsabilidade (Texto 1). Para ndo assumir esse 6nus — uma vez que o
papel do jornalista e, por extensdo, do 6rgéo de imprensa € estar bem informado e atualizado
—, 0 editorial logo assume ter consciéncia dos conhecimentos linguisticos, como o fato de a
lingua ser passivel de mudanca ao longo do tempo, alterando-se com isso suas convengoes.
Admite, inclusive, que as regras e convencdes de um idioma possuem excecdes e anomalias.

Por fim, apos estabelecer o ethos de 6rgdao de imprensa “up to date”, entendido dos
conceitos linguisticos, acrescenta-se a esse ethos a faceta do alguém preocupacdo com a
educacdo no pais. Ou seja, 0 ethos constituido no Texto 4 procura ser conciliador, encerrando
0 debate e jogando luz para o que, de seu ponto de vista, é de fato preocupante: uma
pedagogia da “lei do menor esfor¢o nas escolas”. Desse modo, o enunciador do Texto 4 acaba
utilizando o mesmo argumento desrespeitoso do Texto 2, segundo o qual o professor é
preguicoso, mas utiliza uma estratégia mais polida para dizer isso. Em resumo, com relacéo
ao Texto 4, o que fica fortemente marcado em relacdo ao ethos é o papel conciliador e ciente
das informagdes mais atualizadas sobre a questdo do ensino de lingua, cuja intencédo principal
é manter-se como uma fonte confidvel de busca por atualizacéo: principal fungéo de um jornal

para seus leitores.

Texto 5

O Texto 5, que encerra nosso corpus, retoma a cenografia do julgamento, em que o
momento da fala é do advogado de acusacdo (ethos). Conforme ja foi analisado
anteriormente, o titulo traz para a luz do debate a questdo do certo e errado em lingua.

Seguindo a anélise, nos deparamos com o primeiro paragrafo em que o enunciador declara:

Fragmento 13

Nada mais representativo da burrice do que essa teoria do falar errado. Foi
quando fui presidente da Republica que universalizei o programa do livro gratuito
nas escolas, e o grande problema era a qualidade do livro. (20/05/2011) [Grifo
nosso].

Chamamos a atencdo no fragmento para a palavra burrice e para a expressao teoria do
falar errado. No primeiro enunciado de seu discurso, o0 enunciador revela um total

desconhecimento das especificidades das modalidades escrita e falada da lingua e do
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fendmeno da variagdo linguistica, ao que ele chama de “teoria do falar errado”. E com
arrogancia que o enunciador declara que esses conhecimentos séo a representacdo da burrice,
quando, em verdade, para leitor ndo leigo no assunto, o enunciador estid atestando sua
condicdo de mal informado e ndo merecedor de crédito do leitor. Em seguida, é importante
observar que o enunciador fala na qualidade de ex-presidente da Republica, portanto, do cargo
mais alto do governo federal, aquele que, segundo sua prépria declaracdo, universalizou o
programa do livro gratuito nas escolas. Ou seja, nesse momento do discurso, o enunciador
lanca de seu estatuto de autoridade para legitimar-se como aquele que sabe, que detém o
saber, que participou pessoalmente do processo, por isso, é a fonte méxima da credibilidade.
Esse é o ethos assumido pelo enunciador.

Apds longo preambulo cheio de lugares-comuns, passa a se pronunciar com relacao a

polémica. Observemos em que termos essa colocacao € feita:

Fragmento 14

A lingua é instrumento de unidade e politico. E a primeira identidade. N&o é
por acaso que a Alemanha e a Franga gastam quantias fabulosas para manter,
inclusive mundo afora, o ensino do aleméo e do francés. E impossivel pensar em
matar as suas linguas, deformando-as, sem regras e sem falantes.
E nesse quadro que o Brasil resolve criminalizar quem fala corretamente e quer
ensinar a que os outros também o facam. (20/05/2011) [Grifo nosso].

No fragmento acima, podemos verificar a constituicdo do ethos do enunciador como
ex-chefe de Estado e atual politico, aquele que enxerga a lingua como identidade da nacéo.
Notamos, no uso de palavras em destaque, a remissdo a cenografia juridica, criminal, em que
se considera a variagdo em lingua uma deformidade, um ato criminoso, chegando a relacionar
essas alteracdes, colocadas pelo enunciador como uso “sem regras”, a falta de falantes de um
idioma. Mais uma vez, assim como no Texto 2, ha varios indicios de falta de conhecimento
linguistico por parte do articulista, que paradoxalmente se coloca em posicéo de autoridade ao
tratar do assunto.

Destacamos ainda, conforme fragmento abaixo, que para o enunciador a funcdo do
professor se restringe a corrigir erros, 0 que revela mais uma vez o desrespeito com esse
profissional. Adiante, quando tenta discorrer sobre discriminagdo e preconceito linguistico,
assim como no Texto 2, o enunciador acaba, durante a tentativa, incorrendo ele mesmo em

preconceito. Vejamos como isso se da no texto:
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Fragmento 15

Uma lingua de cultura é uma evolugdo da lingua. Sem regras, ela se torna
outra lingua, passando por crioulo, dialeto ou outra coisa que se queira chamar.
(20/05/11)

Em sua exposicdo, o enunciador considera lingua de cultura a lingua regida por regras
segundo uma gramatica normativa, identificando nesse processo a evolugdo de uma lingua.
Novamente, ha uma aproximagdo com os argumentos apresentado no Texto 2, em que 0
dominio da variedade padrdo (ou norma culta, para usar o termo que eles utilizam) estaria
diretamente ligado ao conceito de civilizacdo. Ou seja, para ser civilizado, evoluido, é preciso
dominar as normas, falar corretamente. E, entdo, numa atitude preconceituosa considera o
crioulo e outras linguas, os quais ele mal sabe distinguir ou nomear, menos evoluidas ou
menos civilizadas. Tomando essa visdo de mundo, fica claro que, ao mencionar um bom
exemplo de politica linguistica, o enunciador lanca mdo de linguas como o francés e o
alemdo, revelando um pensamento eurocéntrico e nacionalista. O nacionalismo atrelado a

civilidade faz-se evidente no fragmento a sequir:

Fragmento 16

O dever do Ministério da Educagdo é defender a lingua portuguesa, pois esta
na Constituicdo (art. 13) que o idioma oficial do Brasil é a lingua portuguesa. Se
aceitdssemos a licenciosidade linguistica, o proprio Ministério da Educacdo
perderia a sua razdo de ser. “Voltemos ao sistema tribal: cada um fala como quer.”.
(20/05/11). [Grifo nosso].

Notamos e destacamos a expressdo licenciosidade linguistica, cunhada pelo
enunciador. Ou seja, nesse espaco de debate, em que se assume o papel de acusador do livro
em questdo, o enunciador utiliza termos ininteligiveis, empolados e criados por ele para
florear seu discurso pouco cientifico. Com uma frase de efeito, em que apregoa o risco do
retorno ao sistema tribal, caso as regras ndo sejam respeitadas, mais uma vez, o enunciador
coloca a variedade padrdo como a evolucdo da lingua e as demais variedades, como ameacas
a evolucdo, ou seja, a barbarie. Assim, verificamos, de fato, muito preconceito e um exagero
comum a fala do politico, a fala do palanque, a fala exacerbada e com pouca cientificidade.
Chamamos a atengdo para essas caracteristicas, pois elas sdo fundamentais na construgdo do

ethos do enunciador nesse contexto discursivo.

Na relacdo entre os textos, portanto, destacamos a composi¢cdo da cenografia de

julgamento, em que os atores desempenharam diferentes papéis, como em uma corte criminal.
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Seguindo essa cenografia, os ethé dos enunciadores se desenvolveram como: relator do
processo (Texto 1), advogados de acusacdo (Texto 2 e Texto 5), advogado de defesa e
moderador (Texto 3) e conciliador (Texto 4). Com relagdo ao coenunciador (o leitor), temos o
papel de jurado, caso tenha definido um voto, ou plateia, caso tenha apenas assistido ao
debate. Os réus sdo o livro didatico e o MEC, como cumplice.

Concluindo a anélise, ainda gostariamos de destacar que os argumentos langados pelos
acusadores do livro balizaram-se em um forte apego as normas gramaticais e no
desconhecimento completo dos conceitos linguisticos. Acreditamos que essa visdo dogmatica
da lingua, de acordo com a qual a fala deve ser o espelho da escrita e a Unica escrita aceita
deve ser aquela regulamentada pelas prescri¢des da gramatica normativa, tenha ressonancia
entre o publico leitor, pois ela reflete 0 modo como a maioria dos adultos de hoje aprenderam
a lingua nas aulas de lingua materna em suas longinquas experiéncias escolares.

No entanto, apesar de ainda encontrarem ressonancia, esse discurso se esfacela caso
seja dirigido a um coenunciador mais conhecedor dos conceitos linguisticos e, por
conseguinte, de consciéncia linguistica mais ampla. A depender do leitor, portanto, esses
discursos, apesar carregarem pouca ou nenhuma cientificidade, serdo validados ou nao.

O fato desses textos, em sua maioria, serem assinados livra, em parte, a
responsabilidade assumida pelo jornal com relagdo aos preceitos de sua linha editorial. Como
espaco de discussao o suporte ndo foi univoco, o que reflete certa pluralidade. No entanto, ndo
podemos deixar de apontar um desequilibrio das forcas argumentativas, de um lado, o peso
das acusacdes de varios textos em midium impresso; de outro, um exemplar de defesa em
midium digital. Pensando nisso, ndo nos parece um espaco de iguais condicdes para o debate.

Com isso, concluimos nossa analise. Mais consideracdes a seguir.
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CONSIDERACOES FINAIS

Depois de realizar a analise dos textos que constituem nosso corpus de pesquisa,
podemos entdo retomar as perguntas feitas inicialmente. Primeiramente, contudo, cabe
retomarmos a origem dos questionamentos.

A época da polémica sobre o livro didatico Por uma vida melhor, ja era possivel notar
uma dicotomia entre a concep¢do de ensino de lingua vigente fora da academia, segundo a
qual a manutencdo e o respeito as normas e aos padrées de uso proprio de uma classe
dominante deve se sobrepor aos demais usos, e a concepgao de ensino da lingua vigente na
academia, segundo a qual a lingua, considerada um fato social, funda-se nas necessidades de
comunicacdo, sendo valida toda e qualquer variedade linguistica que obtiver sucesso
comunicativo.

Dessa percepcdo, formulamos as seguintes perguntas: Que conhecimentos linguisticos
e pedagdgicos o jornalista e o articulista detém para ocupar uma posi¢do de autoridade sobre 0
ensino de lingua portuguesa? Que concepcdo de ensino de lingua eles defendem? Quéo
préxima ou distante essa concepc¢do estd da concepcdo de ensino de lingua sugerida pelos
estudos mais atuais da area? E, por ultimo, que consequéncias esse discurso jornalistico sobre
0 ensino de lingua teria na formacao da opinido do leitor sobre a problematica?

Ao longo da andlise, procuramos perseguir as respostas a essas perguntas. Nessa
busca, entendemos que o jornalista e o articulista, homens de letras que sdo, ocupam de fato
uma posicao de autoridade sobre a lingua, pois proferem sua opinido de um lugar privilegiado
na sociedade — o jornal. Consideram-se homens cultos, que tiram seu oficio da lingua e, por
isso, possuem o direito de opinar sobre o uso dela.

Analisando os textos, consideramos que, no embate entre a concepcao de ensino de
lingua tida na academia e recomendada as escolas, via PCN, e a concepcdo de ensino de
lingua que emerge dos textos jornalisticos pro-normatizacdo da lingua verifica-se, de fato, um
descompasso.

Constatamos que esse desencontro de concepcdes de ensino de lingua teria origem na
falta de divulgacéo cientifica na area de estudo da linguagem, o que se reverte em falta de
compreensdo da imprensa sobre as novas abordagens e metodologias de ensino de lingua,
tendo como consequéncia o desconhecimento das teorias linguisticas pela sociedade,

causando polémicas nascidas de mal-entendidos e de falta de informacéo, impulsionando a
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reverberacdo de um discurso pré-perpetuacdo de uma concepcao tradicional e normativa de
ensino de lingua.

Durante a analise, coube-nos ainda refletir sobre os resultados de uma visdo dogmatica
da lingua. Entendemos que essa visdo ignora e deprecia outras variedades da lingua,
estabelecendo como base fatores de ordem ideoldgica. Os parametros, portanto, ndo sdo de
ordem cientifica, tampouco linguistica. Eles sdo, portanto, fundamentados em ideias
equivocadas, como purismo, nacionalismo, evolucionismo, civilidade etc. Essas ideias levam
a deflagrar posturas de ignorancia, intolerancia, arrogancia e preconceito no tratamento desse
assunto.

Por isso, consideramos que sem o empreendimento de esforgos para divulgar esse
conhecimento, o distanciamento entre a academia e a sociedade ndo sera superado. O aparato
tedrico dos linguistas e estudiosos da linguagem, cujos resultados estdo marcados por
inegaveis avancos na area ao longo das Ultimas décadas, precisa ser revertido para o leigo.
Nesse processo de divulgacdo cientifica, a imprensa pode ser uma valiosa aliada dos
linguistas, dando uma significativa contribui¢cdo na mudanca da mentalidade sobre o ensino de
lingua materna.

Consideramos, portanto, que o esforco dos linguistas deva centrar-se mais na
divulgacdo cientifica, para que todos — para além da academia — possam alcancar uma
dimensdo mais consciente sobre o processo de ensino-aprendizagem de lingua materna e

sobre suas proprias experiéncias cotidianas de vivéncia de linguagem.
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ANEXOS

ANEXO 1 - NOTICIA

S0 Paulo, sabado, 14 de maio de 2011 FOLHA DE S.PAULD Cﬂtldlanﬂ

Texto Anterior | Proximo Texto | indice | Comunicar Erros

Livro distribuido pelo MEC defende

errar concordancia

Texto entregue a jovens e adultos afirma que € possivel

dizer "'os livro"'

Para ministério, obra segue os Parametros Curriculares

Nacionais, pelos quais nao had uma forma "'certa’ de falar
DORIO

Um livro didatico para jovens e adultos distribuido pelo
MEC a 4.236 escolas do pais reacendeu a discussao sobre
como registrar as diferencas entre o discurso oral e o escrito
sem resvalar em preconceito, mas ensinando a norma culta
da lingua.

Um capitulo do livro "Por uma Vida Melhor", da ONG Acéo
Educativa, uma das mais respeitadas na area, diz que, na
variedade linguistica popular, pode-se dizer "Os livro
ilustrado mais interessante estdo emprestado”.

Em sua pagina 15, o texto afirma, conforme revelou o site

IG: "Vocé pode estar se perguntando: "Mas eu posso falar os
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livro?". Claro que pode. Mas fique atento porque,
dependendo da situacao, vocé corre o risco de ser vitima de
preconceito linguistico™.

Segundo 0 MEC, o livro estd em acordo com 0s PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais) -normas a serem
seguidas por todas as escolas e livros didaticos.

"A escola precisa livrar-se de alguns mitos: o de que existe
uma Unica forma "certa" de falar, a que parece com a escrita;
e 0 de que a escrita € o espelho da fala", afirma o texto dos
PCNSs.

"Essas duas crengas produziram uma pratica de mutilacao
cultural que, além de desvalorizar a forma de falar do aluno,
denota desconhecimento de que a escrita de uma lingua ndo
corresponde inteiramente a nenhum de seus dialetos”,
continua.

Heloisa Ramos, uma das autoras do livro, disse que a citacdo
polémica esta num capitulo que descreve as diferengas entre
escrever e falar, mas que a colecdo ndo ignora que "cabe a
escola ensinar as convencgdes ortogréaficas e as caracteristicas
da variedade linguistica de prestigio".

O linguista Evanildo Bechara, da Academia Brasileira de
Letras, critica 0s PCNs.

"Ha uma confusdo entre o que se espera da pesquisa de um
cientista e a tarefa de um professor. Se o professor diz que o
aluno pode continuar falando "nds vai" porque isso ndo esta
errado, entdo esse € o pior tipo de pedagogia, a da mesmice
cultural”, diz.

"Se um individuo vai para a escola, é porque busca ascensao
social. E isso demanda da escola que Ihe ensine novas
formas de pensar, agir e falar”, continua Bechara.

Pasquale Cipro Neto, colunista da Folha, alerta para o risco
de exageros. "Uma coisa é manifestar preconceito contra

quem quer que seja por causa da expressdo que ela usa. Mas
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isso ndo quer dizer que qualquer variedade da lingua é

adequada a qualquer situacdo."

Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff1405201112.htm>. Acesso em:
8 jun. 2013.
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ANEXO 2 — ARTIGO DE OPINIAO

FOLHA DE S.PAULO Opiniﬁﬂ

Séo Paulo, domingo, 15 de maio de 2011

Texto Anterior | Proximo Texto | indice | Comunicar Erros

CLOVIS ROSSI
Inguinoranca

SAO PAULO - No, leitor, o titulo acima no esté errado,
segundo os padrdes educacionais agora adotados pelo mal
chamado Ministério de Educacdo. VVocé deve ter visto que o
MEC deu aval a um livro que se diz didatico no qual se
ensina que falar "os livro™ pode.

N&o pode, ndo, esta errado, é ignorancia, pura ignorancia, ma
formagé&o educacional, preguica do educador em corrigir
erros. Afinal, € muito mais dificil ensinar o certo do que
aceitar o errado com o qual o aluno chega a escola.

Em tese, os professores sdo pagos -mal pagos, é verdade-
para ensinar o certo. Mas, se aceitam o errado, como agora
avaliza 0 MEC, o baixo salario esta justificado. O professor
perde a razdo de reclamar porque nao esta cumprindo o seu
papel, ndo esta trabalhando direito e quem ndo trabalha
direito ndo merece boa paga.

Os autores do crime linguistico aprovado pelo MEC usam
um argumento delinquencial para dar licenca para o
assassinato da lingua: dizem que quem usa "os livro" precisa
ficar atento porque “corre o risco de ser vitima de
preconceito linguistico™.

Absurdo total. N&o se trata de preconceito linguistico. Trata-

se, pura e simplesmente, de respeitar normas que custaram
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anos de evolucao para que as pessoas pudessem se
comunicar de uma maneira que umas entendam
perfeitamente as outras.

Os autores do livro criminoso poderiam usar outro exemplo:
"Posso matar um desafeto? Claro que pode. Mas fique atento
porque, dependendo da situacédo, vocé corre o risco de ser
vitima de preconceito juridico™.

Tal como matar alguém viola uma norma, matar o idioma
viola outra. Condenar uma e outra violacao esta longe de ser
preconceito. E um critério civilizatorio.

Que professores prefiram a preguica ao ensino, ja é péssimo.

Que o MEC os premie, € crime.

crossi@uol.com.br

Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz1505201103.htm>. Acesso em:

22 fev. 2014.
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ANEXO 3 — ARTIGO DE OPINIAO

hélio schwartsman

16/05/2011 - 19h19

Uma defesa do "erro" de portugués

O pessoal pegaram pesado. Da esquerda a direita, passando por varios
amigos meus, a imprensa foi undnime em atacar o livro didatico "Por uma Vida
Melhor", de Heloisa Ramos. O suposto pecado da obra, que é distribuida pelo
Programa do Livro Didatico, do Ministério da Educacdo, é afirmar que construcdes do
tipo "nds pega o peixe" ou "os livro ilustrado mais interessante estdo emprestado”
nao constituem exatamente erros, sendo mais bem descritas como "inadequadas"
em determinados "contextos".

Os mais espevitados ja viram ai um plano maligno do governo do PT para
pespegar a anarquia linguistica e destruir a educacdo, pondo todas as criangas do
Brasil para falar igualzinho ao Lula. Outros, mais comedidos, apontaram a
temeridade pedagodgica de dizer a um aluno que ignorar a concordancia ndo constitui
erro.

Eu mesmo faria coro aos moderados, nao fosse o fato de que, do ponto de
vista da linguistica --e ndo o da pedagogia ou da gramatica normativa--, a posicao
da professora Heloisa Ramos é corretissima, ainda que a autora possa ter sido inabil
ao expo-la.

Acredito mesmo que, excluidos os ataques politicamente motivados, tudo nao
passa de um grande mal-entendido. Para tentar compreender melhor o que esta por
tras dessa confusdao, € importante ressaltar a diferenca entre a perspectiva da
linguistica, ciéncia que tem por objeto a linguagem humana em seus multiplos
aspectos, e a da gramatica normativa, que arrola as regras estilisticas abonadas por
um determinado grupo de usuarios do idioma numa determinada época (as elites
brancas de olhos azuis, se é licito utilizar a imagem consagrada pelo ex-governador
de Sao Paulo Claudio Lembo). Podemos dizer que a segunda estd para a primeira
assim como a pesquisa da etiqueta da corte bizantina esta para o estudo da Histéria.
Dai ndo decorre, é claro, que devamos deixar de examinar a etiqueta ou ignorar suas
prescricdes, em especial se frequentarmos a corte do "basileus", mas é importante
ter em mente que a diferenca de escopo impde duas légicas muito diferentes.

Se, na visao da gramatica normativa, deixar de fazer uma flexao plural ou
apor uma virgula entre o sujeito e o predicado constituem crimes inafiancaveis, na
perspectiva da linguistica nada disso faz muito sentido. Mas prossigamos com um
pouco mais de vagar. Se os linguistas ndo lidam com concordancias e ortografia o
que eles fazem? Seria temerario responder por todo um ramo do saber que ainda
por cima se divide em varias escolas rivais. Mas, assumindo o 6nus de favorecer uma
dessas correntes, eu diria que a linguistica estd preocupada em apontar os principios

64


http://www1.folha.uol.com.br/colunas/helioschwartsman/

gramaticais comuns a todos os idiomas. Essa ideia ndo é exatamente nova. Ela
existe pelo menos desde Roger Bacon (c. 1214 - 1294), o "pai" do empirismo e "avo"
do método cientifico, mas foi modernamente desenvolvida e popularizada pelo
linguista norte-americano Noam Chomsky (1928 -).

Ha de fato boas evidéncias em favor da tese. A mais forte delas é o fato de
que a linguagem é um universal humano. Ndo ha povo sobre a terra que nao tenha
desenvolvido uma, diferentemente da escrita, que foi "criada" de forma
independente ndao mais do que meia duzia de vezes em toda a histéria da
humanidade. Também diferentemente da escrita, que precisa ser ensinada, basta
colocar uma crianca em contato com um idioma para que ela o adquira quase
sozinha. Mais até, o fendmeno das linguas crioulas mostra que pessoas expostas a
pidgins (jargdes comerciais normalmente falados em portos e que misturam varios
idiomas) acabam desenvolvendo, no espaco de uma geragao, uma gramatica
completa para essa nova linguagem. Outra prova curiosa é a constatacdo de que
bebés surdos-mudos "balbuciam" com as maos exatamente como o fazem com a voz
as criangas falantes.

O principal argumento logico usado por Chomsky em favor do inatismo
linguistico € o chamado Pots, sigla inglesa para "pobreza do estimulo" ("poverty of
the stimulus"). Em grandes linhas, ele reza que as linguas naturais apresentam
padroes que nao poderiam ser aprendidos apenas por exemplos positivos, isto &,
pelas sentencas "corretas" as quais as criangas sao expostas. Para adquirir o dominio
sobre o idioma elas teriam também de ser apresentadas a contraexemplos, ou seja,
a frases sem sentido gramatical, o que raramente ocorre. Como é fato que os
pequeninos desenvolvem a fala praticamente sozinhos, Chomsky conclui que ja
nascem com uma capacidade inata para o aprendizado linguistico. E a tal da
Gramatica Universal.

O cientista cognitivo Steven Pinker, ele préprio um ferrenho defensor do
inatismo, extrai algumas consequéncias interessantes da teoria. Para comecar, ele
afirma que o instinto da linguagem é uma capacidade Unica dos seres humanos.
Todas as tentativas de colocar outros animais, em especial os grandes primatas,
para "falar" seja através de sinais ou de teclados de computador fracassaram. Os
bichos ndao desenvolveram competéncia para, a partir de um numero limitado de
regras, gerar uma quantidade em principio infinita de sentencas. Para Pinker, a
linguagem (definida nos termos acima) é uma resposta Unica da evolugdao para o
problema especifico da comunicacdo entre cacadores-coletores humanos.

Outro ponto importante e que é o que nos interessa aqui diz respeito ao
dominio da gramatica. Se ela é inata e todos a possuimos como um item de fabrica,
nao faz muito sentido classificar como "pobre" a sintaxe alheia. Na verdade, aquilo
que nos habituamos a chamar de gramatica, isto &, as prescricdes estilisticas que
aprendemos na escola s3ao o que ha de menos essencial, para ndo dizer aborrecido,
no complexo fendmeno da linguagem. Nao me parece exagero afirmar que sua
funcdo é precipuamente social, isto &, distinguir dentre aqueles que dominam ou ndo
um conjunto de normas mais ou menos arbitrarias que se convencionou chamar de
culta. Nada contra o registro formal, do qual, alids, tiro meu ganha-pao. Mas, sob
esse prisma, ndo faz mesmo tanta diferenca dizer "nds vai" ou "nds vamos". Se a
linguagem € a resposta evoluciondria a necessidade de comunicagao entre humanos,
o Unico critério possivel para julgar entre o linguisticamente certo e o errado é a
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compreensdo ou ndo da mensagem transmitida. Uma frase ambigua seria mais
"errada" do que uma que ferisse as caprichosas regras de colocacao pronominal, por
exemplo.

Podemos ir ainda mais longe e, como o linguista Derek Bickerton (1925 -),
postular que existem situacbes em que é a gramatica normativa que estd "errada".
Isso ocorre quando as regras estilisticas contrariam as normas inatas que nos sao
acessiveis através das gramaticas das linguas crioulas. No final acabamos nos
acostumando e seguimos 0s prescricionistas, mas penamos um pouco na hora de
aprender. Estruturas em que as criancas "erram" com maior frequéncia (verbos
irregulares, dupla negacao etc.) sdao muito provavelmente pontos em que estilo e
conexdes neuronais estao em desacordo.

Mais ainda, elidir flexdes, substituindo-as por outros marcadores, como
artigos, posicdo na frase etc., € um fendmeno arquiconhecido da evolugao
linguistica. Foi, alids, através dele que os cidaddos romanos das provincias foram
deixando de dizer as declinacbes do latim cldssico, num processo que acabou
resultando no portugués e em todas as demais linguas romanicas.

A depender do zelo idiomatico de meus colegas da imprensa, ainda estariamos
todos falando o mais castigo protoindo-europeu.

N3o sei se algum professor da rede publica aproveita o livro de Heloisa Ramos
para levar os alunos a refletir sobre a linguagem, mas me parece uma covardia
priva-los dessa possibilidade apenas para preservar nossas arbitrarias categorias de
certo e errado.

Hélio Schwartsman é bacharel em filosofia, publicou "Aquilae Titicans - O
Segredo de Avicena - Uma Aventura no Afeganistao" em 2001. Escreve na versao
impressa da Pagina A2 as tercas, quartas, sextas, sabados e domingos e as quintas
no site.

Disponivel em: <http://m.folha.uol.com.br/colunas/helioschwartsman/916634-uma-defesa-do-

erro-de-portugues.html>. Acesso em: 16 fev. 2014.
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ANEXO 4 - EDITORIAL

FOLHA DE S.PAULO Opiniﬁo

Sdo Paulo, quinta-feira, 19 de maio de 2011

Texto Anterior | Préximo
Texto | Indice | Comunicar Erros

Editoriais

editoriais@uol.com.br

""Os livro"'

Ha notdrio exagero na polémica deflagrada pela
revelagdo de que um livro didatico adotado pelo
Ministério da Educacao (MEC) admite o
emprego de expressdes erradas, do ponto de
vista gramatical, dependendo do contexto em
que sdo utilizadas.

"Os livro ilustrado mais interessante estdo
emprestado.” Segundo a obra "Por Uma Vida
Melhor", distribuida a alunos jovens e adultos de
4.236 escolas do pais, uma frase como essa pode
ser empregada, embora o estudante seja ali
advertido de que, ao fazé-lo, "corre o risco de
ser vitima de preconceito linguistico".

H& muito que a norma culta -o padrédo
estabelecido por gramaticos e lexicografos, que
nem sempre, alias, se pdem de acordo- deixou
de ter valor absoluto. O substrato real de toda
lingua esta na fala popular, que evolui ao longo
do tempo e impde, cedo ou tarde, mudancas na
norma que se convencionou ser a correta.

Em contexto oral, coloquial ou literario,
admitem-se variagdes definidas como erradas
pelo padrdo gramatical. Esse padrdo configura
apenas um conjunto de convengdes que assegura
I6gica ao funcionamento do idioma, ainda que
suas regras sejam eivadas de excecoes e
anomalias.

Dai ndo decorre, porém, que a norma culta seja
um parametro indtil ou preconceituoso. Trata-se
de um lastro, que também evolui no tempo, cujo
sentido é tornar a lingua estavel e previsivel,
sem tal garantia, as variagdes cresceriam de
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forma desordenada até inviabilizar a prépria
comunicagéo.

Além disso, o aprendizado da norma culta faz
parte da disciplina intelectual que deveria ser
estimulada em qualquer estabelecimento de
ensino. Aprender custa tempo e esforgo.

O episodio, que faz lembrar as ferozes
controvérsias gramaticais da Republica Velha
(1889-1930), € menos relevante em si do que
pelo que reitera em termos de mentalidade
pedagdgica.

De algumas décadas para c4, a pretexto de
promover uma educacao "popular” ou
"democratica”, muitos educadores dedicam-se a
solapar toda forma de saber implicada no
repertdrio de contetdos que a humanidade vem
acumulando ao longo das geragdes.

Em vez da revolucéo pedagdgica que apregoam,
o resultado tem sido a implantacéo despercebida
da lei do menor esfor¢o nas escolas. Estuda-se
pouco e ensina-se mal. 1sso -e ndo
suscetibilidades gramaticais- é o que deveria
preocupar.

Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz1905201102.htm>. Acesso em:
22 fev. 2014.
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ANEXO 5 — ARTIGO DE OPINIAO

FOLHA DE S.PAULO Opiniﬁﬂ

S&o Paulo, sexta-feira, 20 de maio de 2011

Texto Anterior | Proximo Texto | Indice | Comunicar Erros

JOSE SARNEY

Fale errado, esta certo

Nada mais representativo da burrice do que essa teoria do
falar errado. Foi quando fui presidente da Republica que
universalizei o programa do livro gratuito nas escolas, e 0
grande problema era a qualidade do livro.

Eu mesmo, nesta coluna, tive a oportunidade de reclamar de
um livro de histéria distribuido nas escolas, chegado as
minhas maos pela minha neta, um verdadeiro horror pelos
erros que ensinava.

Hoje todos estdo de acordo que a educagdo é um problema
universal. Sem ela, ninguém caminha. E esta comeca pela
lingua. O mundo do futuro néo seré de paises grandes ou
pequenos, mas dos que dominarem tecnologia e ciéncia.
Para isso, ndo estdo dispensados de falar corretamente.

A lingua é instrumento de unidade e politico. E a primeira
identidade. N&o é por acaso que a Alemanha e a Franca
gastam quantias fabulosas para manter, inclusive mundo
afora, o ensino do aleméo e do francés. E impossivel pensar
em matar as suas linguas, deformando-as, sem regras e sem
falantes.

E nesse quadro que o Brasil resolve criminalizar quem fala
corretamente e quer ensinar a que 0s outros também o fagam.

Isto, dizem, é discriminagdo. Ensinar ndo é discriminar, a
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funcdo do professor € ensinar e corrigir.

Discriminar, dizem os dicionarios, € "perceber diferencas",
"colocar a parte por algum critério”, "ndo se misturar",
"tratar mal ou de modo injusto” etc. e tal. Ora, corrigir quem
fala errado, chamar atencdo para o erro nunca € discriminar.
Os tedricos da defesa do erro de gramatica sdo 0s primeiros
que deveriam aprender a aprender.

Uma lingua de cultura é uma evolucdo da lingua. Sem regras,
ela se torna outra lingua, passando por crioulo, dialeto ou
outra coisa que se queira chamar.

Defender a lingua é defender a patria. Eis a origem da
famosa frase de Fernando Pessoa: "A minha patria é a lingua
portuguesa".

Quem for escrever da maneira que desejam alguns novos
teodricos da educacao -ja que a escrita € a linguagem falada
em caracteres- precisa criar uma nova lingua.

O dever do Ministério da Educacao é defender a lingua
portuguesa, pois esta na Constituicdo (art. 13) que o idioma
oficial do Brasil é a lingua portuguesa. Se aceitassemos a
licenciosidade linguistica, o proprio Ministério da Educacéo
perderia a sua razéo de ser. "Voltemos ao sistema tribal: cada
um fala como quer."

Quando agora se quer espa¢o na midia, busca-se o absurdo.
Essa nova polémica é o "febeapa" da educacdo, ao pregar
ndo ser necessario educar e, assim, oficializar a burrice.
"N&o discrimine quem fala errado. Ele esta certo."
Discriminacdo é chamar quem ensina certo de errado. Sé

faltava essa, ensinar a falar errado.

JOSE SARNEY escreve as sextas-feiras nesta coluna.

jose-sarney@uol.com.br

Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz2005201106.htm>. Acesso em:

22 fev. 2014.
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ANEXO 6

Capitulo 1

Escrever ¢ diferente de falar

“Preciso entregar esse texto e queria que vocé
lesse antes, para ver se estd bom.”

A frase acima traduz uma situagio bastante
comum. Mesmo alguém experiente na leitura
e na escrita sente necessidade da avaliacdo de
outra pessoa sobre o que escreve. Escritores
consagrados, do passado e da atualidade, tam-
bém mantiveram, e mantém, o habito de trocar
correspondéncias sobre sua obra.

H4 momentos em que surgem dividas sobre
a grafia das palavras (se tém acento, se levam um
s ou dois...), sobre a pontuacfio, o emprego de
maitsculas etc. As vezes, somos dominados por
uma inseguranca que nos impede até mesmo
de saber ao certo qual é nossa davida. Sentimos
que falta algo no texto, mas ndo sabemos o que
é. Isso é natural, pois se trata de uma dificulda-
de enfrentada por todos que estdo aprendendo o
funcionamento da Ifngua escrita. A medida que
ampliamos nosso conhecimento sobre ela, essas
sensagdes vio sendo superadas.

A lingua escrita ndo é o simples registro da
fala. Falar é diferente de escrever. A fala es-
ponténea, por exemplo, é menos planejada,
apresenta interrupgdes que nio sio retomadas.
Além disso, conta com outros recursos, como os
gestos, o olhar, a entonagéo. J4 a escrita possui
muitas convengdes. Ela precisa ser mais conti-
nua, sem os cortes repentinos da fala, e mais
exata, porque geralmente nio estamos perto do

leitor para lhe explicar o que queremos dizer.

Vocé, que é falante nativo de portugués,
aprendeu sua lingua materna espontaneamen-
te, ouvindo os adultos falarem ao seu redor. O
aprendizado da lingua escrita, porém, nio foi
assim, pois exige um aprendizado formal. Ele
ocorre intencionalmente: alguém se dispée a
ensinar e alguém se dispoe a aprender. Geral-
mente hd local, momento e material préprios
para isso. Obviamente, em algumas ocasides, é
possivel improvisar: um irmio mais velho pode
ensinar o que j4 aprendeu na escola para o ir-
mdo mais novo, por exemplo. De qualquer for-
ma, dificilmente aprendemos a ler e a escrever
por acaso, sem ter a intencio disso.

Outro ponto importante: da mesma forma
que uma crianga aprende a falar observando os
outros falarem, o aprendizado da lingua escrita
requer acesso a textos escritos, ou seja, apren-
demosa ler lendo ea escrever escrevendo. A lei-
tura e a escrita necessitam de pratica. Por isso,
mesmo que uma ou outra atividade de escrita
lhe ofereca dificuldade, vocé deve se empenhar
a0 mdximo para realizd-la. Procure reler e revi-
sar o que foi escrito, e, quando necessdrio, pas-
se o texto a limpo. No comego, vocé pode achar

dificil, mas os resultados compensario.
Neste capitulo, vamos exercitar algumas ca-
racteristicas da linguagem escrita. Além disso,
vamos estudar uma variedade da lingua portu-
guesa: a norma culta. Para entender o que ela é

Capitule 1 Escrever & diferente de falar
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e a sua importéncia, é preciso antes conhecer
alguns conceitos.

Em primeiro lugar, ndo hd um unico jeito de
falar e escrever. A lingua portuguesa apresenta
muitas variantes, ou seja, pode se manifestar
de diferentes formas. H4 variantes regionais,
préprias de cada regido do pais. Elas sdo per-
ceptiveis na prontncia, no vocabulério (fala-se
“pernilongo” no Sul e “muricoca” no Nordeste,
por exemplo) e na construgio de frases.

Essas variantes também podem ser de ori-
gem social. As classes sociais menos escolari-
zadas usam uma variante da lingua diferente
da usada pelas classes sociais que t¢m mais es-
colarizagio. Por uma questio de prestigio —
vale lembrar que a lingua é um instrumento de
poder —, essa segunda variante é chamada de
variedade culta ou norma culta, enquanto a
primeira é denominada variedade popular ou
norma popular.

Contudo, é importante saber o seguinte: as
duas variantes sdo eficientes como meios de
comunicagéo. A classe dominante utiliza a nor-
ma culta principalmente por ter maior acesso
a escolaridade e por seu uso ser um sinal de
prestigio. Nesse sentido, é comum que se atri-
bua um preconceito social em relagfio a varian-
te popular, usada pela maioria dos brasileiros.

Convite a
leitura

Esse preconceito ndo é de razio linguistica,
mas social. Por isso, um falante deve dominar
as diversas variantes porque cada uma tem seu
lugar na comunicagio cotidiana.

Como a linguagem possibilita acesso a mui-
tas situagdes sociais, a escola deve se preocupar
em apresentar a norma culta aos estudantes,
para que eles tenham mais uma variedade a
sua disposigio, a fim de empregi-la quando for
necessario.

Hé ainda mais um detalhe que vale a pena
lembrar. A norma culta existe tanto na lingua-
gem escrita como na linguagem oral, ou seja,
quando escrevemos um bilhete a um amigo,
podemos ser informais, porém, quando es-
crevemos um requerimento, por exemplo,
devemos ser formais, utilizando a norma cul-
ta. Algo semelhante ocorre quando falamos:
conversar com uma autoridade exige uma fala
formal, enquanto é natural conversarmos com
as pessoas de nossa familia de maneira espon-
tinea, informal. Assim, os aspectos que vamos
estudar sobre a norma culta podem ser postos
em pritica tanto oralmente como por escrito.
Neste capitulo, vamos ler dois textos. Eles per-
mitirdo aprofundar questdes relativas a escrita
e 4 maneira formal de as pessoas se expressa-

rem em portugués.

O primeiro texto é um paragrafo produzido por um aluno.

A violéncia em nosso pais esta a cada dia que passa se acentuando mais, isto devido a diversos fatores

podemos citar o fator economico a ganancia do homem pelo dinheiro, o desemprego dos pais, a falta de

moradias, alimentagdo e educagio impedem o de criar seus filhos dignamente dai a grande violencia
da sociedade o menor abandonado, que sozinho sem ter uma mdo firme que o conduza pela vida, parte

para o crime o roubo na tentativa de sobreviver.

VAL, Maria da Graga Costa. Redagdo e textualidade. 2. ed. 5o Paulo: Martins Fontes, 1999. p. 75. (Fragmento.)

Lingua Portuguesa
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i Didlogo com

0 texto

Respondam as questdes oralmente.

1. Qual é o assunto do texto?

2. Que aspecto desse assunto é expresso no paragrafo que vocé leu?
3. Releia o texto, tente identificar os problemas dele e explique-os aos colegas.

Emprego do ponto

De acordo com a norma culta escrita, o pa-
ragrafo acima apresenta falhas. Para adequd-lo,
é preciso que se apliquem algumas regras da
modalidade escrita, como as que serio vistas a
seguir.

As virias ideias que compdem um texto pre-
cisam ser apresentadas de maneira que o leitor
possa acompanhé-las. Por isso, é importante
saber usar um determinado sinal de pontuacéo:
o ponto [.]. Ele marca o fim de uma declaracio.
Em seguida, pode-se iniciar outra, empregan-
do sempre a letra maiiscula.

Leia o pardgrafo abaixo:

As cidades sdo obras complexas as caracteristicas
marcantes delas sdo a concenfracdo de pessoas e
edificaces e a grande diversidade social eeconémica
sobretudo em paises como o Brasil a cidade também
é cendrio de grandes desigualdades.

GIANSANTI, Roberto. A ddade e o urbano no munde atual. Sao
Paulo: Global/Agio Educativa, 2003. p. 11.
(Fragmento adaptado para fins didaticos.)

Agora, examine a sequéncia abaixo para en-
tender como empregar o ponto nesse texto, a
fim de separar suas ideias.

a) O autor faz a primeira declaragio:

“As cidades sdo obras complexas”

b) Em seguida, acrescenta uma frase que justifi-
ca essa declaracio:
“As cidades sio obras complexas. As caracte-
risticas marcantes delas sio a concentragio

de pessoas e edificagbes e a grande diversi-

dade social e econémica.”

¢) Como a explicagio ndo estd completa, ele
prossegue:
“As cidades sdo obras complexas. As caracte-
risticas marcantes delas sio a concentragio
de pessoas e edificagdes e a grande diversida-
de social e econémica. Sobretudo em paises

como o Brasil,a cidade também é cendrio de

grandes desigualdades”

E essa divisio que permite ao leitor acompa-

nhar a informagéo que o autor traz. Seria dificil
se o leitor tivesse que, sozinho, identificar cada
ideia do texto. Ele provavelmente precisaria ler
repetidas vezes para corrigir os enganos que
certamente ocorreriam.

A frase que se inicia com a letra maiiscula e
se estende até o ponto é chamada de periodo. Os
periodos também podem terminar com ponto
de interrogagdo (?) e ponto de exclamagio (!).

Em alguns textos, os periodos sio mais lon-
gos. Isso é possivel desde que o leitor possa
acompanha-los sem se perder.

Escrever & diferente de falar
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Emprego de alguns pronomes

Na lingua, alguns pronomes sio usados para evitar repetigdes de

palavras, ou seja, eles substituem substantivos ou expressdes mencio-

nados antes. Alguns estdo apresentados a seguir:

a) O rapaz entregou o dinheiro ao comerciante.

Ele entregou o dinheiro ao comerciante. ( Ele substitui quem entrega.)

b) O rapaz entregou o dinheiro ao comerciante,

O rapaz entregou-o ao comerciante. (O substitui o que foi entregue.)

¢) O rapaz entregou o dinheiro ao comerciante.

O rapaz entregou-lhe o dinheiro. (Lhe substitui a pessoa para quem foi

entregue.)

Os pronomes ele e o substituem termos masculinos no singular e eles

e os substituem termos masculinos no plural. Para os termos femininos,

empregam-se ela e a no singular, e elas e as no plural.

Os pronomes lhe e lhes servem para os dois géneros.

Observacao: Ha casos em que os
pronomes o, 0s, a, as passam por
algumas adaptacdes a fim de ter sua
prondncia facilitada.

a) Um dos casos é quando o verbo
termina em -r. Veja o que ocorre:
Encontraram a aluna e foram chamar a
aluna.

Encontraram a aluna e foram chamd-la.
0 verbo chamar perde o -r final e o
pronome passa a ser la, em vez de a.

b) Outro caso de adaptacdo ocorre quando
o verbo termina em -m. Examine:
Procuraram as meninas e encontram as
meninas no parque.

Procuraram as meninas e encontraram-
nas no parque.
0 pronome passa a ser nas em vez de as.

A concordincia entre as palavras

E comum na linguagem in-
formal o emprego de ele e ela no
lugar de 0 e a. As pessoas dizem,
por exemplo, “Minha irmi viu
ele 14" Na norma culta, a frase
seria: “Minha irmad viu-o 1&”, por-
que o pronome “0” estd substi-
tuindo quem foi visto.

A concordéncia entre as palavras é uma importante caracteristica da lin-
guagem escrita e oral. Ela é um dos principios que ajudam na elaboragiio de
oragdes com significado, porque mostra a relagiio existente entre as palavras.

Verifique como isso funciona:

Lingua Portuguesa
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| Alguns insetos provocam doengas, as vezes, fatais 4 populacio ribeirinha.

insetos (masculino, plural) € alguns (masculino, plural)
doengas (feminino, plural) € fatais (feminino, plural)
populagio (feminino, singular) € ribeirinha (feminino, singular)

As palavras centrais (insetos, doengas, populagdo) sdo acompanhadas
por outras que esclarecem algo sobre elas. As palavras acompanhantes
sd0 escritas no mesmo género (masculino/feminino) e no mesmo nime-
ro (singular/plural) que as palavras centrais.

Essa relagdo ocorre na norma culta. Muitas vezes, na norma popular,a
concordincia acontece de maneira diferente. Veja:

| Os livro ilustrado mais interessante estido emprestado. |

livro (masculino, singular) = o0s (masculino, plural)

ilustrado (masculino, singular)
interessante (masculino, singular)
emprestado (masculino, singular)

Vocé acha que o autor dessa frase se refere a um livro ou a mais de
um livro? Vejamos:

O fato de haver a palavra os (plural) indica que se trata de mais de um
livro. Na variedade popular, basta que esse primeiro termo esteja no plu-
ral para indicar mais de um referente. Reescrevendo a frase no padrio da
norma culta, teremos:

Os livros ilustrados mais interessantes estdo emprestados.

Vocé pode estar se perguntando: “Mas eu posso falar ‘os livro?”

Claro que pode. Mas fique atento porque, dependendo da situacio,
vocé corre o risco de ser vitima de preconceito linguistico. Muita gente
diz o que se deve e o que nio se deve falar e escrever, tomando as regras
estabelecidas para a norma culta como padrio de corregio de todas as
formas linguisticas. O falante, portanto, tem de ser capaz de usar a va-
riante adequada da lingua para cada ocasiéo.

Existe outro tipo de concordincia: ) .
a que envolve o verbo. Observe seu &;:lﬁrr::)no_)p;%t;ldgrpeme.
funcionamento: pegou > singular

0 menino pegou o peixe.

Na norma culta, o verbo concorda, menino = 3.2 pessoa

. . pegou = 3.7 pessoa
ao mesmo tempo, em numero (singu-

lar/plural) e em pessoa (1.%/2.2/3.2) com o ser envolvido na agdo que ele

indica.

0s meninos pegaram o peixe.
meninos = plural
pegaram = plural

Eu peguei o peixe.
eu = 1.7 pessoa
pequei = 1.2 pessoa

Escrever & diferente de falar
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Na variedade popular, contudo, é comum a concordin-

cia funcionar de outra forma. Ha ocorréncias como:

Nos pega o peixe. |

néds — 1.2 pessoa, plural

pega  —>3.% pessoa, singular

Os menino pega o peixe.

menino 2 3.* pessoa, ideia de plural (por causa do “os”

pega  —> 3.% pessoa, singular

Nos dois exemplos, apesar de o verbo estar no singular,

quem ouve a frase sabe que hd mais de uma pessoa envol-

vida na agio de pegar o peixe. Mais uma vez, é importante

que o falante de portugués domine as duas variedades e

escolha a que julgar adequada & sua situacéio de fala.

palavras recebem, de acordo com a po-
si¢do da silaba ténica.

Silaba e acento grifico

Observagdo: Quando se refere &
concordancia, a palavra pessoa

nao tem o sentido de ser humano.

Nesse contexto, pessoa refere-se aos
envolvidos no ato de fala, que nao
precisam ser individuos. Existe aquele
que fala (1.7 pessoa), aguele com quem
se fala (2.7 pessoa) e aquele de quem se
fala (3.7 pessoa). Exemplos:

Néo vi sua revista, mae.
(1.2 pessoa: o filho; 2.7 pessoa: a mae;
3.2 pessoa: a revista).

Mas eu a deixei aqui!
(1.7 pessoa: a mae; 2.7 pessoa: o filho;
3.2 pessoa: a revista)

Para entender o sistema de acentuacio grafica, é preciso conhecer al-

guns conceitos. Um deles é o de silaba.

Repare que, quando falamos uma palavra, nossa promincia é marca-

da por impulsos sonoros. Preste aten¢fio em como pronunciamos as pa-
lavras. Observe: pa la vra. Cada som que vocé pronunciou em uma s
emissdo de voz representa uma silaba. Assim, “palavra’ tem trés silabas.

Atente & separaciio de silabas: vogars idénticas, rr, ss, sc, xc ficam separados na

escrita.

Exemplos: ca-a-tin-ga; co-or-de-na-¢éo; car-ro; as-sa-do, nas-ci-men-

-to, ex-ce-¢éo etc.

Silaba ténica é aquela pronunciada com mais intensidade. O acento

e o0 acento circunflexo (").

grifico é o sinal que marca a silaba tdnica de algumas palavras na escrita.
Os acentos mais empregados com essa finalidade sdo o acento agudo (")

Toda palavra com mais de duas silabas apresenta uma silaba ténica,

moderno < mo-der-no (a silaba ténica é der)

modernissimo = mo-der-nis-si-mo (a silaba ténica é nis)

modernizar = mo-der-ni-zar (a silaba ténica é zar)

que poderi ser a tltima, a penultima ou a antepentiltima. Exemplos:

Portanto: Modernizar tem a tiltima silaba tnica; moderno tem a penlti-

ma; modernissimo tem a antepentltima.

Veja ao lado a classificagdo que essas
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Ultima silaba é a ténica Oxitona
Pendltima silaba é a ténica Paroxitona
Antependltima silaba é a ténica Proparoxitona

76



