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“TODA VEZ QUE
ENSINAMOS ALGO A UMA
CRIANCA, NOS A
IMPEDIMOS DE INVENTA-
LO POR SI MESMA” (Jean
Piaget



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo entender a Dislexia (dificuldade na
compreensdo do que estd sendo lido) e a discalculia (dificuldade na
aprendizagem Matematica) dentro da sala de aula para que o aluno consiga
aprender a Matematica. Mostra as dificuldades e as habilidades de um
disléxico no Ensino da Matematica na Educacdo basica e o quanto é
importante fazer um diagnéstico cedo para que o aluno possa saber lidar com a

dislexia e ndo ter consequéncias emocionais maiores.

Palavras — chave: Aprendizagem, dislexia, dificuldades, ensino da Matematica,
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Aprendizagem Matematica para alunos disléxicos

1 INTRODUCAO

Durante a pratica docente, percebemos como € dificil avaliar e
interpretar a aprendizagem de um aluno disléxico. Muitos alunos sé&o rotulados,
assim passando a enfrentar varias dificuldades. A discriminagdo sofrida por
esse aluno disléxico nasce, muitas vezes, nas atitudes do educador, que se
depara com suas limitacdes para construir o conhecimento, do que com as
deficiéncias apresentadas pelo proprio aluno. Esses alunos estdo presentes
nas nossas escolas como alunos especiais, mas nao sabemos qual a melhor
forma de fazer com que eles tenham uma boa aprendizagem e de como avalia-
los.

Este trabalho foi desenvolvido com objetivo de entendermos melhor o
que é dislexia, o que podemos fazer para que o rendimento escolar mateméatico
de um disléxico ndo seja inferior aos dos demais alunos e como fazer com que
ele alcance os objetivos propostos de matematica em sala de aula.

Uma cena de um individuo diagnosticado como disléxico em 1949:

O reldgio de uma parede da sala de aula bate muito devagar...
Entdo o menino diz, sussurrando: “Por favor, depressa! Por
favor. depressal...” Os musculos do seu corpo estdo tensos.
Depois ele se encolhe e prende a respiragcdo. Em poucos
minutos comeca um fiozinho e depois tudo. Ele torce para que
nao tenha feito tanto e ndo haja uma poca no chdo. Ele se
inclina apertando o rosto contra o canto com forga, seus
punhos em X, cruzados no colo com a esperanca de esconder

a mancha molhada. Agora ele fica feliz por ndo poder sair da
sala junto com os seus colegas. Talvez ninguém ira ver e
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cacoar dele, mas ele ja havia tido essa esperanca muitas vezes
antes. Agora ele estd com esperanca de nao ter que ouvir
aquelas palavras horriveis: “RETARDADO!, “OLHA O
RETARDADO.”, “O RETARDADO FEZ XIXI NA CALCA DE
NOVO”. No fim da aula, no canto, em meio a algazarra e a
gritaria das criangas saindo, o menino continua sentado e
imovel com desejo de se tornar invisivel. A medida que a sala
vai se esvaziando o tique-taque do reldgio vai se acelerando ...°
(DAVIS, 2004, p.25)

Com base nesse relato, imaginamos e vimos varios alunos passando
pelo mesmo sentimento e situagdo. Essa situagdo virou uma das razdes para
esse trabalho, pois as limitacdes destes individuos no uso de sua inteligéncia
de uma forma tradicional instiga a pesquisar e buscar respostas e solucdes

para esse desconforto.
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2 Construcao da cidadania de um aluno em Matematica

O termo cidadania vem evoluindo desde a antiga Grécia, ele passa pela
ideia de que existe elementos comuns entre pessoas que participam de
uma certa comunidade, tendendo a implicar praticas de conformidade e

alguma atitude comum (MATOS, 2002).

Na educacdo para a cidadania, o objetivo dos PCNs € baseada na
necessidade de contribuir a formar e levar os jovens a participacdo da

sociedade em que ele vive.

Nosso objetivo € auxilia-lo na execucdo do trabalho do
educador, compartilhando seu esforgo diario de fazer com que
as criangcas dominem os conhecimentos de que necessitam
para crescerem como cidadados plenamente reconhecidos e
conscientes de seu papel em nossa sociedade. (PCN, 1997)

Para inserirmos as pessoas no mundo do trabalho, significa que as

mesmas precisam ter uma formacao na educacao basica. (ALMEIDA, 2004)

E necessario saber calcular, medir, raciocinar, argumentar, tratar
informacdes estatisticamente para exercer a cidadania, pois a tomada de
decisbes e compreensdo depende da leitura e interpretacéo de informacdes

complexas. (ALMEIDA, 2004)

Para o aluno, a Matematica deve ser vista como um conhecimento que

pode favorecé-lo no desenvolvimento do seu raciocinio, da sua imaginacao,
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de sua capacidade expressiva e de sua sensibilidade estética. (ALMEIDA,

2004)

Para o desenvolvimento da educacao na cidadania no ensino basico, a
Matematica deve ser transformada em Educacdo Matematica deixando a

dimenséao técnica. (MATOS, 2002)

O objetivo ndo é formar futuros matematicos, mas sim contribuir para o
desenvolvimento de sua capacidade de raciocinio, visualizacdo e analise.
Com isso, procurar um funcionamento cognitivo possibilitando o aluno a
compreender, efetuar e controlar a diversidade dos processos matematica

gue séo propostos, (DUVAL 2003),
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3

Historia da dislexia

A palavra dislexia foi o primeiro termo para designar problemas de

aprendizagem. (DAVIS, 2004)

Em 1917, foi publicado uma monografia sobre “Cegueira Verbal
Congénita”, por James Hinshewoold. Nessa monografia, quando trabalhou
com adultos, encontrou sintomas similares de disturbios infantis. Assim,
Hinshelwoord introduziu o conceito de dislexia como uma “incapacidade

para aprender a ler”. (NICO, 200?)

Nos Estados Unidos, os oftalmologistas foram o0s primeiros a
reconhecerem a dislexia. Eles observaram que a dificuldade estaria no
funcionamento de areas de linguagem do cérebro e ndo nos olhos. “Néo

séo os olhos que |éem, mas o cérebro” (NICO, 20007?)

Brooner (1917) e Hollingworth(1918, 1925) (BROONER 1917 e
HOLLINGWORTH 1918 apud NICO, 2007?), no inicio do século, foram um
dos que deram importancia aos distarbios especificos da linguagem, pois
para piorar o diagnostico e a recuperagcdo das criangas, a classe médica

negligenciava o problema na sala de aula. (NICO, 2007?)

Em 1925, em lowa, iniciou uma pesquisa do motivo de encaminharem
criangas para unidades de saude mental, com as principais causas:

dificuldade em soletrar, ler e escrever. Foi entdo que um psiquiatra e
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neuroanatomista, Samuel Orton, se interessou e fez varias pesquisas e
hipotese sobre a dislexia e para a reducéo das dificuldades encontradas por

ela. (NICO, 2000?)

Logo apos a dislexia, pelo Dr Samuel Orton, foi redefinida como uma

“lateralizagao cruzada do cérebro” (DAVIS, 2004)

Antes, a dislexia era denominada em dificuldade especifica em
aprendizagem e em leitura. Dr. Samuel Orton (1937) foi o primeiro a propor
uma definicdo, que julgava a dificuldade por falhas no desenvolvimento da
dominancia do hemisfério cerebral esquerdo para a linguagem. E o primeiro
a estudar a decodificacdo do sentido da derivacdo grega, dys uma funcao
anormal ou prejudicada e lexia, abrangendo o sentido, linguagem. (NICO,

20007?)
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4 O que é dislexia e seus sintomas

Transtorno de aprendizagem em compreensdo da leitura, muitos
consideram assim o que na verdade € um aspecto da dislexia. Dislexia €
um estilo de aprendizagem. (DAVIS, 2004)

Sao alteracbes resultantes de limitacdes sensoriais discretas ou
de anomalias na organizacao dindmica dos circuitos cerebrais
responsaveis pela coordenagdo visuo-audio-motora. Os
individuos acometidos séo portadores de diferencas de
aprendizagem especificas, ndo tratando-se portanto de uma

patologia e sim de um modo diferente de pensar, ndo uma
incapacidade. (JARDINI, 2010)

Dislexia, constatado em muitos estudos, trata-se de um distarbio
neurolégico, congénito e hereditario. Ha publicaces, referindo que ha maior
incidéncia no sexo masculino. O disléxico tem uma parte especifica de seu
hemisfério cerebral lateral-direito mais desenvolvida do que leitores

“normais”. (JARDINI, 2010)

Conforme COPETTI, 2009, € dividida em duas partes, dificuldade:
e Em identificar as palavras ou lentidao na leitura;

e Na compreensao do que foi lido.

Albert M. Galaburda, neurologista norte-americano, dissecou cérebros
de disléxicos e percebeu que existem células com fun¢des diferentes e fora
do lugar e alteragbes nos cromossomos 6 e 15. E sabido, também, que a

disléxica é genética. (SILVA, 2003)
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Pesquisas cientificas neurobiolégicas perceberam que o0 sintoma mais
conclusivo é a sua deficiéncia na percepcao fonética e na aquisicdo da fala,
quando criancas. A partir dos cinco anos e meio, a crianca pode ser
avaliada e se diagnosticado, afirmam pesquisadores, que é uma O6tima

idade para o iniciar um programa de remediar a dislexia. (JARDINI, 2010)

Pesquisadores enfatizam que a dificuldade em soletrar palavras é um
sintoma muito forte da Dislexia. Eles esclarecem que criancas mais novas
mostram uma atividade em uma diferente regido cerebral do que de
disléxicos mais velhos. O que sugere que uma parte do cérebro assumiu o

comando cerebral compensatério possibilitando, criancas disléxicas, a ler.

Normalmente, essas criancas possuem mais dificuldade no dominio do
equilibrio. Com isso muitos pais submetem as criangcas a andar em
“andadores” ou “voadores” o que as prejudicam, pois eles adquirem mais
tardiamente do que as outras criangcas o dominio de andar sozinhos; e
interfere negativamente na cooperacdo harménica entre os hemisférios

direito e esquerdo do cérebro.

Para pesquisadores de Psicolingiiistica aplicada a educacdo escolar,

justificaria a confusdo espacial e articulatéria com um déficit fonolégico.

(SILVA, 2003)
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Alteracbes emocionais ou comportamentais sdo conseqiéncias da
dislexia, que, se nao corretamente diagnosticada e tratada, pode levar a
perda da vida escolar e social e causar graves consequéncias emocionais.
E importante realcar e considerar a importancia de um disléxico em sala de
aula. Nos EUA, criancas se suicidam todos os dias. As causas citadas,
determinantes para a tragédia, sdo: decepcdo que eles ndo gostariam de

dar aos seus pais e dificuldades na escola.

Portanto, pode haver um comprometimento emocional como
consequUéncia da dislexia, mas ndo como uma causa Unica. (ALMEIDA,

2004)

Mas os disléxicos podem ter uma vantagem. Talvez pelo fato dos
disléxicos trabalharem os dois hemisférios do cérebro, quando reabilitados,
sdo capazes de fazer inumeras atividades acima dos “normais”. Alguns
fatores caracteristicos de um disléxico s&o otimo nivel intelectual,
criatividade, facil socializacdo, facilidade em desenvolver a inteligéncia
emocional, e em alguns casos facilidade com o calculo matematico.

(ALMEIDA, 2004)
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4.1 Aprendizagem para disléxicos

20% das criancas, nos Estado Unidos, possuem problemas de
aprendizado escolar. No Brasil, esse numero cresce. 90% das nossas
criancas saem do 1° ano com uma deficiéncia na leitura e escrita e 52% das
criangas, possuem deficiéncia em Matematica. Com isso, em torno de 20%

os alunos repetem ou abandonam a escola. (COPETTI, 2009)

A crianca disléxica, em torno dos 9 anos de idade, comeca a deduzir,
descobrir e adotar solu¢bes para seu problema. E desta maneira que a

dificuldade se transforma num transtorno de aprendizagem. (DAVIS, 2004)

Ha disléxicos que se revelam em outros ambientes, mas é na escola que
a leitura e a escrita séo valorizadas e utilizadas permanentemente. Por isso,
a escola € um ambiente em que a dislexia realmente aparece. (ALMEIDA,

2004)

A habilidade de concentracdo é desenvolvida antes de uma crianga nao
disléxica entrar na escola. Uma criangca disléxica, provavelmente,
desenvolvera essa habilidade em torno dos 9 anos. Mesmo assim elas
terdo facilidade em prestar atencdo, o dificil ser4 ter concentracdo. A
concentracdo € uma das piores solugbes compulsivas que um disléxico
adota. Na concentracdo intensa nédo ha prazer, se ndo ha prazer ndo ha

aprendizagem. Em adultos disléxicos pode haver dores de cabecga

originadas por uma tensdo da concentragdo intensa. Ao nos concentrarmos

19



em algo, colocamos a maior parte da nossa consciéncia naquilo. Quando
nos concentramos intensamente em algo, limitamos a nossa consciéncia
para somente aquilo. Com os disléxicos, ao se concentrarem em ler, se
concentram intensamente naquilo que soma a dificuldade na compreensao

de algo lido. (DAVIS, 2004)

Para que haja aprendizagem, temos que ter um processo de
organizacdo das informacdes e de integracdo a estrutura cognitiva
(processo do qual o mundo de significados tem origem, atribui significados a
realidade em gque se encontra. Ou seja, € um processo de compreensao,

armazenamento, transformacéo e utilizacao das informacgdes). (Bock, 1996)

A linguagem € composta por trés partes: (DAVIS, 2004)
e O som do simbolo;
e O significado do simbolo;

e A aparéncia do simbolo.

O disléxico possui um mondlogo interno restrito, ndo ouvem o que estao

lendo.

Os seres humanos pensam em duas formas diferentes: (DAVIS, 2004)
e Conceituagao verbal — a fala, sons da palavra
e Conceituacao nado verbal — o pensar com imagens mentais de

conceitos ou idéias
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O disléxico possui 8 habilidades basicas, se nao forem destruidas ou
anuladas pelo processo educacional ou pelos pais:(DAVIS, 2004)

1. Dom mental para alterar ou criar;

2. Conscientes no meio ambiente;

3. Curiosidade, acima da média;

4. Pensamento, muitas vezes, em imagens e ndo palavras;

5. Capazes de muitos insights, altamente intuitivos;

6. Percebem e pensam de forma Muiltidimensional (utilizam todos os

sentidos)

7. Vivenciam o pensamento como realidade;

8. Criam imagens muito vividas.
Para um aluno disléxico € necessario ter um olhar de um angulo

diferente, pois o0 seu processo de pensamento comecou muito cedo e agora

€ tdo natural quanto respirar. (ALMEIDA, 2004)

Conforme a teoria do psicanalista alemao, Erich Fromm, ele postula a
existéncia de cinco necessidades para que possamos originar a existéncia

de um aluno: (Bock, 1996)

e A necessidade de relacionamento: Necessita de relacdes
humanas;

e A necessidade de transcendéncia: Necessita superar sua
natureza animal: raciocinando, criando e imaginando;

e A necessidade de seguranca: Necessita se integrar no mundo e

ter certeza quanto ao pertencimento a algum grupo;
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e A necessidade de identidade: Necessidade de ter a sua propria
marca, sua individualidade, diferente como individuo e ser
original;

e A necessidade de orientacdo: Necessidade de um quadro de

referéncias.

Conforme Ronald D Davis as quatro etapas, da aprendizagem de um

disléxico, séo feitas pelas realizag6es: (DAVIS, 2004)

e Para o compreender- o0 modo de aprender do disléxico é um
talento;

e Para a compreensdo — a consciéncia dimensional do disléxico;

e Para conceituar — conceitua a desorientacao;

e Para técnicas — controlar a desorientacdo, controlando os

sintomas da dislexia;

Trabalhar com pessoas com dislexia (crian¢a, jovem ou adulto), é antes
de tudo atender uma necessidade daquele ser humano inteiro. (ALMEIDA,

2004)

Para desenvolver o pensamento pré-operacional e operacional de um
ser humano, temos que intervir. Com isso, estimulamos as seguintes areas:
manipular, transportar, copiar, seriar, juntar e classificar. Proposta por um

esquema conceitual: (ALMEIDA, 2004)
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Diferenciar

Separar
Classficar e—— Escolher
» Cpoar
Identificar
Juntar
Reunir
M Reconhecer
Completar & Sariar
Combinar

Reconstruir  ®—* Agrupar

Figura 1: Esquema conceitual
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5 Tipos de dislexia

Lobo
Occipital

Lobo
Tempora}

Lobo
Frontal

Figura 2: Partes do cérebro

Fonte: http://4.bp.blogspot.com/_ofbQIFpRmMHk/TK-
BMtIPfUIJAAAAAAAAACM/bfRgjMI-fFM/s1600/epilepsia-2.jpg

Davis (2004) sequenciou o desenvolvimento de aprendizagem de um

disléxico:

1.

N o o b~ w DN

O disléxico encontra um estimulo ndo reconhecido;

Confuséao e estimulo a desorientacdo com a falta de reconhecimento ;
Assimilagéo de dados incorretos com a desorientacao;

Comete erros com a assimilacéo de dados errados;

Reacdes emocionais, consequéncia dos erros;

Frustracéo, reacao emocional,

Solugbes compulsivas sédo adotadas ou criadas para resolver

problema momentaneamente;

(0]

Transtorno de aprendizagem — composto de solu¢cdes compulsivas que

o individuo adquire

Solugdes séo transformada em transtorno de aprendizagem.
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5.1 Dislexia predominantemente visual

E caracterizada por uma dificuldade na leitura, o processo visual é

deficiente associada a disfuncéo do I6bulo occipital. (PEPSIC, 2009)

Ndo é um problema visual e sim, uma dificuldade para captar
significado e simbolos da linguagem impressa. A maioria que possui esse
tipo de dislexia, invertem as letras ou possuem dificuldade com sequéncia.
A correcdo desse tipo de dislexia € o mais facil, por meio de exercicios

adequados, porém a lentiddo pode persistir. (EDITORACAO, 2008)

N&o é um problema auditivo e sim, uma dificuldade em reconhecer
sequéncias e variacfes de ordens, palavras e histérias, discriminar sons de
letras. A maioria dos disléxicos aditivo, possuem dificuldade em ditados e

na composicao, em repetir palavras que rimem.

E caracterizada por uma disfuncdo no I6bulo temporal. (PEPSIC,

2009)

Por terem essa dificuldade em perceber os sons separados da

linguagem oral, é a forma de dislexia mais dificil de corrigir.

Os disléxicos auditivos devem delinear os seus proprios exercicios de

soletrar e outras tarefas analogas. (EDITORACAO, 2008)

25



Sintomas mais comuns: (DAVIS, 2004)
e NuUmeros ou letras aparecem invertidas ou alteradas;
e Numeros ou letras , desaparecem, parecem se mover, cresce ou
diminui;
e Simbolos ou letras mailsculas sdo omitidos, ndo vistos ou

ignorados.
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5.2 Dislexia predominantemente fonoldgica

Ela é caracterizada pela dificuldade na leitura, essa dificuldade se
encontra na conversdo letra-som. E associada a disfuncdo do I6bulo

temporal. (PEPSIC, 2008)

Eles trocam: letras surdas/sonoras, arquifonemas, vogais, nasais e
grupos consonantais. Omitem letras, silabas, palavras e linas. Cometem
muitos erros em ditados, possui dificuldades com sindnimos, apresenta
lentiddo, dificuldades: com a leitura, com a sequéncia de fatos,
compreensao de leituras de textos, producdo de textos, resumos.
Confundem esquerda com a direita, dificuldade em memorizar (inclusive a
tabuada). Dificuldades em linguas estrangeiras e normalmente apresenta

desatencéo e dispersao. (JARDINI, 2010)

Sintomas mais comuns: (DAVIS, 2004)
e “falsos” sons sao percebidos;
e Parece ter dificuldade na audicao: parece nédo ouvir o que € dito;
e Os sons sao percebidos mais longe, mais perto, mais alto, mais

baixo do que realmente séo

27



5.3 Dislexia mista.

Ela é caracterizada pela presenca de varios outros itens descritos de
dislexia, com isso o tratamento é mais trabalhoso para suprir as suas
dificuldades. Esta associada as disfuncdes dos I6bulos pré-frontal, frontal,

occipital e temporal. (PEPSIC, 2008)

Sintomas mais comuns: (DAVIS, 2004):
e Fraco senso de direcao;
e Dificuldade de ficar sentado quieto;
e Dificuldade em equilibrio e coordenacéo;
e Dificuldade em aprender conceitos matematicos;
e Facilidade em perder a linha de pensamento;

e Dificuldade em sequéncia.
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6 Dislexia corrigida

Dislexia ndo tem cura, pois ndo € uma doenca. (JARDINI, 2010)

Estudos feitos mostram que com o diagnéstico precoce (apos a
alfabetizacdo) o aluno consegue superar o problema e evitar sequelas

emocionais. (GONCALVES, 2011)

Na idade do transtorno o disléxico predominante comeca a resolver seus
problemas: decorando por memorizagdo mecéanica, musicas, rimas e pela
concentracéo. Finalmente ele aprende a licdo, mas memorizacao de dados néo
€ compreensdo de dados e compreensdo de dados ndo € conhecimento.
(DAVIS, 2004)

O cientista politico Alexandre Barros sempre foi mal em
Matematica. Hoje PHD em Ciéncia Politica pela Universidade
de Chicago, no Estado unidos, na infancia e adolescéncia
chegou a pensar que era incompetente, ja que ndo conseguia
multiplicar ou dividir como seus colegas de classe.
(LENHARO, 2010)

Algumas questdes provocam desorientacdo ao disléxico, apdés algumas
estratégias (serve até as tradicionais) para sanar essa desorientacdo, a causa
do problema teréa sido eliminado pela sua raiz. Por algum tempo a sensacao de
desorientacdo continuarq, mas aos poucos ele encontrard caminhos mais
faceis de resolver as questdes que o desorientava, abandonando a solugéo
antiga e adotando a melhor e mais recente. A nova solugcédo para as questdes
serdo usados com total compreensao, mas nao sera compulsiva como a antiga.

Neste momento, a dislexia foi corrigida. (DAVIS, 2004)
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Um disléxico é capaz de dominar muitas habilidades mais rapido do que
uma pessoa comum levaria. O dominio € um acumulo de varias caracteristicas
das habilidades basicas do individuo que comeca com a caracteristica do

pensamento ndo-verbal (DAVIS, 2004)

A criatividade de um disléxico € acentuada por pensar em imagens.
ApoOs algumas observacgdes e estudos, DAVIS (2004), percebeu que individuos
gue possuem ou possuiram os sintomas da dislexia sdo altamente inteligentes.
Muitos famosos tiveram a fama por causa da dislexia e ndo apesar da dislexia

(DAVIS, 2004)

Alguns disléxicos Famosos

Inventores/cientistas Albert Einstein

Thomas Edison

Alexander Graham Bell

Charles Darwin

Artistas/escritores Leonardo da Vinci

Pablo Picasso

Vicent Van Gogh

Walt Disney

Hans Cristian Andersen

Agatha Cristie

Politicos/estrategistas Winston Churchill
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John F. Kennedy

Nelson Rockefeller

General George Patton

Musicos/Atores/Diretores

John Lennon

Cher

Tom Cruise

Harrison Ford

Robin Williams

Whoopi Goldberg

Quentin Tarantino

Empresarios

Henry Ford

Ted Turner

Esportistas

Magic Johnson

Muhammad Ali

Jackie Stewart

Tabela 1: Disléxicos famosos
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7 Dislexia no ensino de matematica

Em uma avaliagdo sobre o desempenho em Matematica, aplicado em
varios paises, o Brasil ficou em dltimo lugar. O INEP diz que o desempenho
adequado para a idade e série, atingiu apenas 7% dos estudantes.

(COPETTI, 2009)

Muitas vezes, alunos dizem que ndo sao bons em Matematica, o que de
fato querem dizer que apresentam dificuldades na Aritmética. A Aritmética €
um ramo da Mateméatica, nela estd associada aos raciocinios légicos,
perceptivos e sensoriais: formas, tamanhos, espaco, quantidade e
dimensdo. A aritmética é trabalhada nas séries iniciais do ensino
fundamental. A passagem da aritmética para a algebra € uma passagem de

bastante dificuldade para muitos alunos.

Bloqueios ou fracassos de qualquer aluno aumenta a medida que o
registro faz-se necessario ou a requisicdo da mobilizacdo simultanea de
dois deles. Conforme a pesquisa de Damm (Damm, 1992 apud DUVAL,
2003), a dificuldade dos alunos, em Matemética, ndo € um aspecto
numérico e sim uma dificuldade na compreensdo de ordem temporal e nos
verbos (importante para a passagem de um tratamento aritmético)

encontrados no enunciado.

Registro de partida Registro de chegada

a) Num total de 80 alunos, 3/5 foram
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aprovados. Quantos foram aprovados 3/5.80=x

b) 3/5 dos alunos foram aprovados, sendo 80 o

total de alunos. Quantos foram aprovados?

Tabela 2 : Converséao de registros
Fonte:DUVAL, 2003 (P. 67)

Criancas disléxicas tem fraco sentido de tempo (ex.: fazer estimativa

apurada da passagem do tempo). Sem esse sentido, o conceito de

sequéncia também se torna dificil. O ato de contar € uma sequéncia, que

muitos disléxicos enfrentam dificuldade. Sem esse conceito dificulta a

compreensao do conceito, “ordem versus desordem” (composto da

Matematica). (DAVIS, 2004)

Abaixo, uma amostra de um pensamento matematico de um aluno com

dificuldade em aprendizagem: (COPETTI, 2009)

Vamos supor que vocé goste de fazer célculos de matematica.
Subitamente surge uma regra, agora 0s resultados dos
célculos basicos mudam todo dia. A cada dia ha uma tabela
nova, onde os resultados sdo modificados, por exemplo, hoje
5+6 € 12, amanhd& pode ser 9 ou 40, depende da cabeca de
quem faz a tabela. Assim, antes para somar 25+19, vocé
rapidamente calculava e o resultado saia: 44! Com as novas
mudancas, vocé precisa olhar na tabela cada vez que vai
calcular.

Hoje a tabela é a seguinte: 5+9 é 11; 2+1 é 7; 1+7 é 16. Assim
o resultado do célculo 25+19 sera: 5+9=11, fica 1 e eleva o
outro 1; 2+1 é 7, mais o 1 que foi elevado da 8, entdo o
resultado sera 81. Espere ai! O 1 que foi elevado e somado ao
7 ndo é mais 8, porque hoje a tabela diz que 1+7 é 16!

1

25
+19
161 (?)
Da para entender a dificuldade de fazer um calculo assim?
Vocé desiste de fazer qualquer céalculo e ndo quer mais nem
saber de matematica! Cada calculo € um sacrificio enorme, a
tabela tem que ser consultada a cada passo. Um trabalho
sacrificante. (COPPETI, 2009, p.22)
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Quando o autor fala em consultar a tabela, € o processo que o aluno
sente em consultar os seus dedos (contagem nos dedos), seus materiais ou
desenhos.

A matematica ndo é um problema para todos os disléxicos. Caso
contrario, € chamado de acalculia ou discalculia (falta de compreensao dos
ndameros e operagbes, comum em criangas disléxicas, simultaneamente
com desorientacdes auditivas, visuais e de equilibrio/movimento). O
disléxico tem um problema que pode tornar o aprendizado de Matemética

dificil.

Disléxicos, geralmente, tem dificuldades para adquirirem, em simples
calculos, rapidez e fluéncia. Isso acontece pelo fato de ndo haver areas do
cérebro que se ocupem apenas da leitura e soletragdo. As areas usadas
para materiais simbdlicos (numeros, formulas, gréaficos, espaco-tempo,
diagramas, etc.) sdo a mesma para a linguagem escrita. A matematica nao
possui objetos observaveis com ajuda de um instrumento ou perceptiveis
(numeros, operacgdes, ...) e para uma compreensao em Matematica, Duval
(2003) menciona na converséo de registros (mudancas de registros para a
aguisicdo de um conceito), uma das maiores dificuldades pelo aluno
disléxico. Por exemplo: a representacdo grafica a uma escrita algébrica.
Com a conversdo faz com que o aluno explique as propriedades ou

aspectos diferentes de um mesmo objeto.
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Ao passar 0 enunciado lido em lingua natural para um registro ou
representacdo matematica € um caminho complexo para qualquer aluno, o
disléxico utiliza muito a intuicdo (resolucdo de problema durante a
conceituacdo nao-verbal). Um sucesso Matematico ndo € um sucesso
cognitivo (0o aluno pode responder certo, mas ndo mobiliza as partes
cognitivas especificas do funcionamento), existe a matematica em que todo
individuo consegue resolver sem uma escolarizagdo, mas uma Matematica

mais aprofundada requer uma pratica de registros.

Algumas semelhancas, superficiais, entre a Mateméatica e a linguagem

escrita: (ALMEIDA, 2004)

o Requerem facilidade verbal.;

o Memodria a curto prazo;

o S&o linguagens representadas por simbolos;

o Os simbolos (numeros ou letras) requerem uma sequéncia e
ordem.

Para DUVAL (2003), as representacdes (registros) estdo ligadas a
maneira de visualizar e raciocinar a Matematica. O que dificulta para um
disléxico, que possuem muita dificuldade em registros. Para Davis (2004),
uma aprendizagem em matematica, deve dominar: Tempo, sequéncia e
ordem. Com o dominio desses conceitos, aprendizagem em aritmética pode

se tornar uma alegria para um disléxico.
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Baseados em estudo iniciais, sugere que: (ALMEIDA, 2004)

e 60% dos disléxicos possui alguma dificuldade em Matematica;

2 L . L .
. § dos disléxicos encontram-se na faixa etaria entre 8 a 14 anos ;

e 11% dos disléxicos s6 6timos em matematica;

e 29% dos disléxicos possui um bom desempenho.

Regras, para um disléxico, € muito frustrante (existe muitas excec¢des as
regras). Pois ao testarmos, queremos verificar se 0 aluno conhece as
excecdes, com isso, o disléxico se prende as regras e o teste pode ser mais
uma frustragcdo. Quando algo € dominado (compreendido), ndo ha a
preocupacdo de se lembrar daquilo (é impossivel esquecé-lo, ap6s o
dominio). Para o dominio dos disléxicos, na aprendizagem em Matemética,

levamos a curiosidade. (DAVIS, 2004)

Um disléxico é capaz de resolver a solu¢do de um problema matematico
sem utilizar papel e lapis. Eles resolvem problemas sem, necessariamente,
ter passado por etapas convencionais. Eles desenvolvem atalhos
matematicos criativos para resolucdo. Por esse motivo, muitos desanimam,
pois a grande parte da educa¢do se da ao condicionamento (a crianca €
obrigada a passar por séries mecanicas, sem ver beneficio pessoal ao

chegar em uma solucédo) (DAVIS, 2004)

Os disléxicos tem muita dificuldade no dominio dos simbolos, com isso,

Davis (2004) sugere alguns passos para que um aluno disléxico consiga
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compreender o significado e os simbolos utilizados na Matematica : (DAVIS,

2004):

e Passe a definicdo do simbolo;

e Fazer o simbolo com massa de modelar, argila, ...

e Escrita dos simbolos em papel e colocado ao lado dos
respectivos.

e Mostrar cada simbolo em diferentes contextos;

e Pedir para o aluno encontrar o simbolo em diferentes textos;

¢ Pedir exemplos, para a pessoa, verbalmente ou escrito do uso e
de como € usado;

e Ter a certeza que o aluno sabe pronunciar perfeitamente cada

simbolo;

Figura 3: Exemplo do dominio de simbolos com massa de modelar

Fonte: Davis (2004, p. 224)
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fracéo

Figura 4: Exemplo do dominio de simbolos para representar o conceito de
Fonte: DAVIS (2004. p.228)

S678910

.
'
3

Figura 5: Exemplo do dominio de simbolos para mostrar os numerais e 0
conceito da multiplicagdo 7x4=28
Fonte: DAVIS (2004, p.228)
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7.1 Habilidades Matematica de um disléxico

Para sermos bem sucedidos no aprendizado da matematica, devemos
ter uma percepcao consistente (algo que os disléxicos ndo possui). (DAVIS,

2004)

Conforme DAVIS, 2004, todo disléxico possui quatro habilidades
béasicas:

1. Acessa intencionalmente a funcdo do cérebro de distorcdo da
percepcao;

2. facilidade em visualizar imagens mentais tridimensionais e se
mover em torno do mesmo no espacgo mental;

3. Vivencia a imaginacédo como realidade;

4. Preferéncia ou tendéncia em pensar ndo verbalmente, utilizando

muito as imagens.
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7.2 Sinais indicativos da dislexia

Dificuldade na leitura e escrita, mas ndao sdo 0s Unicos sintomas da
dislexia. Podemos encontrar sintomas em outras areas, como ha

Matematica, por exemplo. (Davis, 2004)

Os sinais da dislexia sdo diferentes em cada faixa etaria, principalmente

na area de matematica. (OLIVEIRA, 2007)

O disléxico jovem ou adulto, ao ler dados técnicos ou algo importante,
tem a tendéncia de ler mais de trés vezes até sentirem que entenderam.
Caso contrario, eles abandonam a tentativa e para o docente matematico
conseguir diagnosticar um aluno com dislexia, primeiramente deve saber as
habilidades mateméaticas dos seus alunos em sua faixa etaria. A partir desta
relacdo, o docente consegue ver alguns sinais indicadores da dislexia
fazendo com que todos os seus alunos tenham as mesmas oportunidades e

habilidades. (SMITH, 2001)

SMITH (2001) mostra alguns sinais indicativos de distirbio na

aprendizagem Matematica. Lembrando que os sinais da dislexia séo

diferentes em cada faixa etaria, principalmente na area da Matemética.
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0 aos 6 anos

Aquisicéao tardia da fala;

Pronuncia constantemente errada de algumas silabas;
Crescimento lento do vocabulario;

Dificuldades em seguir rotinas;

Dificuldade em aprender cores, numeros e dias da semana,

Falta de habilidade para atividades com coordenacé&o motora fina;
Dificuldade em contar;

Dificuldade em escrever, reconhecer ou aprender nimeros;
Dificuldade em memorizar simbolos;

Dificuldade em narrar uma histéria na sequéncia correta,

7 aos 10 anos

Dificuldade em aprender o alfabeto e os nimeros;

Dificuldade em planejamento e execu¢cao motora dos niumeros;
Dificuldade em memorizar datas e numeros de telefone;
Preensdo do l4pis;

Alinhamento incorreto;
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Figura 6: Exemplo de alinhamento incorreto
Fonte: COPETTI, (2009, P.31)

Dificuldade na motricidade fina e do esquema corporal;

Dificuldade em realizar as operagfes bésicas;

Dificuldade em reconhecer os sinais matematicos;

Dificuldade em diferenciar nUmeros com orientagcdo espacial;
Dificuldade em orientagéo temporal (ontem - hoje — amanh4, dias da

semana,...)

11 aos 14 anos

Dificuldade em ler e interpretar enunciados;
Dificuldade na leitura em voz alta;
Supressao de letras e niumeros;

Repeticdo de silabas e numeros;

Inversé@o ou rotacdo de numeros;
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Figura 6: Exemplo de rotacdo de numero
Fonte: COPETTI, (2009, P.32)

¢ Dificuldade em planejar, organizar;

e Dificuldade em terminar as tarefas dentro do tempo estipulado;

o Dificuldade em elaborar textos através da escrita;

¢ Dificuldade na interpretacdo de figuras geométricas;

e Dificuldade em sequéncias: meses do ano, dias da semana, tabuada,

gréficos;

15 aos 18 anos

¢ Dificuldade em utilizar a forma adequada o pensamento abstrato;

¢ Dificuldades para aprender outras linguas;

e Leitura vagarosa com muitos erros;

e Permanéncia da dificuldade em ler numeros com mais de 5
algarismos;

¢ Dificuldade em planejar e fazer relacoes;

e Dificuldade para reproduzir histérias;

e Dificuldade em memorizar,

e Dificuldade de entender conceitos abstratos;
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e Dificuldade em prestar atencéo;
e Vocabulario restrito;

e Criacao de subterfugios para esconder sua dificuldade.

Esses sintomas ndo indicam a dislexia, mas sim um distlarbio de
aprendizagem. Os sintomas podem ser observados antes de a criancga iniciar a
sua vida escolar, em casa. Ao identificar o problema de rendimento escolar

deve-se procurar um especialista. (OLIVEIRA, 2007)

SO é possivel diagnosticar uma dislexia através de uma Avaliacdo
Multidisciplinar, incluindo Psicélogo, Fonoaudiélogo e Psicopedagogo clinico.
Através deles é verificado a necessidade do parecer de outros profissionais
como Neurologista, Oftalmologista, etc. Nessa avaliacdo é muito importante o
parecer da escola, dos pais e o levantamento do historico familiar. (OLIVEIRA,

2007)

N&o existe teste unico de dislexia, assim a avaliagdo é muito importante
para a identificacdo da dislexia. Com a avaliacdo, permite orientar o

encaminhamento adequado para um caso individualizado. (OLIVEIRA, 2007)
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Nas avaliacdes, encontram-se testes:

Cognitivos;

Inteligéncia;

Memoria auditiva e visual;
Discriminacao auditiva e visual;

Fluéncia verbal.
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8 Estratégias para facilitar a aprendizagem de um aluno

disléxico

Os disléxicos tendem a ser muito curiosos e criativos. Assim, uma
crianca disléxica entediada ira devanear ou mudara sua atencao para algo

mais interessante (distracao) (DAVIS, 2004)

N&o € preciso uma sala especial para alunos disléxicos, pois eles tem
muito a oferecer e a receber. Pois ajuda a crescer a solidariedade, a
amizade e a cooperacdo com a troca de humores e saberes entre 0s
alunos. A sala especial, s6 fara mal a um aluno disléxico, pois diminui ainda
mais a auto-estima, pelo fato de estar nessa sala se convencera de que lhe

falta inteligéncia.

Na adolescéncia (em um grupo escolar, nos esportes, num emprego,...)
seu talento pode motivar outras pessoas proporcionando oportunidades de

lideranca. (DAVIS, 2004)

O professor deve sempre atrair a curiosidade do estudante. Lembrando
gue devemos evitar uma sala de aula altamente regimentada, pois nao

constituimos uma situacao de vida real. (DAVIS, 2004)

Os métodos de ensino tradicional € muito frustrante, pois com esse

método ndo d& para construirmos uma aprendizagem. Os alunos disléxicos
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precisam aprender a pensar de uma maneira nao-verbal. Para que o
processo de aprendizagem seja realmente eficaz, a um disléxico, sera

necessario meios para que o mesmo crie a imagem. (DAVIS, 2004)

Todos o0s simbolos e palavras devem ser apreendidos téo
completamente a ponto de ser dominados. E sugerido que crie esses
simbolos, como por exemplo: argila, massinha de modelar, identificando e
aprendendo o seu uso. No dominio desses simbolos é importante: (DAVIS,
2004)

e Nao criticar a habilidade artistica;

e Nao apontar erros especificos.

Por esse motivo é vidvel que o docente adeque suas estratégias para
facilitar o aprendizado de um disléxico, sem prejudicar os demais alunos.
Mas é essencial reconhecer as limitacdes e fornecer materiais que ajudem

no trabalho mental. (ALMEIDA, 2004)

Algumas dicas que poderdo fazer diferenca na aprendizagem de um
aluno disléxico: (ALMEIDA, 2004)

e Utilizar materiais concretos com frequéncia, como réguas
numeradas, calculadoras, tabuadas confeccionadas pela prépria
criancga,;

e Para a alfabetizac&o, confeccionar o préprio material;

e Utilizar imagens para a aprendizagem;

e Em matematica, folhas quadriculadas;
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Revisar o que foi aprendido frequentemente;

Evitar ou diferenciar o tempo para a copia da lousa;

N&o forcar a modificacdo da sua caligrafia;

Dividir a lousa em, no méximo, trés partes. E em cada parte
escrever com cores de giz diferente;

N&o puni-lo pelo erro, por possiveis trocas, ou por falta de
atencao. Sempre mostrar o certo e trabalhar o erro como forma
de aprendizagem;

Por ter dificuldade em orientacéo espacial, delimitar colunas para
calculos matematicos;

O disléxico ndo deve ser privilegiado em nada, apenas
compreender que necessita de tratamento especializado para
evoluir como os demais pois suas dificuldades séo neuroldgicas e
reais;

Para que um disléxico tenha, sucesso em sala de aula, é
necessario que haja criatividade, disciplina e organizacao;
Dificilmente eles assimilam uma memorizacao;

Ensinar ao aluno a escrever com suas palavras o que ele
entendeu, parafrasear;

Permitir que o aluno disléxico se levante ou va até a lousa, ou
outro movimento que o relaxe, mas voltando ao seu lugar em
seguida;

Explicagbes de ordens dadas oralmente, ser sempre sucinta e

com exemplos;
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Dizer sempre 0 que € esperado e evitar em dizer 0 que o aluno
nao deve fazer;

Ter contato com o profissional que atende a crianca;

O professor deve trabalhar sempre de bom humor e confianca
pois o stress do professor afeta a motivacéao e pode trazer
frustracdes;

Uso do computador, existem softwares educativos;

Ter um tempo maior para a realizacao de avaliacoes;

O aluno deve sentar proximo da lousa e do professor;

Evitar comparagfes com outros alunos;

N&o submeté-lo a pressées ou comparacdes com os colegas,
principalmente com o tempo. Certifique-se, discretamente, se ele
copiou tudo da lousa antes de apagar;

Incentiva-lo, estimula-lo, acreditar em si mesmo e fazer com que
se sinta forte e capaz e seguro;

Evitar que o aluno disléxico faca coisas na frente dos colegas,
principalmente ler em voz alta;

Sugira, permita e estimule a utilizar recursos tecnoldgicos, como a
calculadora;

Evite livros para leituras paralelas, quando necessario, proponha
videos, filmes, visita ao museu, uma peca de teatro;

Avaliar mais suas habilidades orais do que escritas;

Nas avaliacoes, trate de um sé assunto em cada questéo;

Faca avaliacdes de conceitos e habilidades e ndo de defini¢des;

Evitar riscar ou sublinhar seus erros de vermelho;
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e Guiar o manejo da conta: transportar o niamero, escrever ao lado

ou em cima o numero que foi elevado ou tirou;

2
34
-18

16

Figura 7: Operacdo da adicédo

e Usar a forma da divisdo, passo a passo;

24 4
2436
00

Figura 8: Operacéo da divisdo

e Na geometria: construir figuras geométricas, medi-las.
Lembrando que cada caso é diferente do outro pois a dislexia € uma
condicao autogerada (ndo existe dois disléxicos que tenham
exatamente a mesma dificuldade ou maneira de desenvolvimento)

(DAVIS, 2004)

Para o conhecimento matematico, € importante o sistema de
representacéo. Por exemplo: 0 nosso sistema de numeracéo decimal e o
sistema romano ( para os alunos néo é facil a representacao do sistema
romano). Ha outro fator, nem todos os objetos matematicos sao observaveis

(com ajuda de instrumentos) ou perceptiveis. (DUVAL, 2003)
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8.1 Relato de uma experiéncia, em sala de aula, com

uma aluna disléxica

Conforme uma experiéncia apresentada em uma conferéncia e feita em
sala de aula com alunos de uma escola privada, 9° ano no objetivo dos
alunos construirem o significado do nimero Pl (generalizando a expressao

do perimetro da circunferéncia) com o Software Geogebra: (DUTRA, 2011)

A atividade foi dividida em momentos. No primeiro momento os alunos
tinham que medir e registrar 16 objetos circulares (APENDICE A): envolvia
0 objeto com uma fita crepe, com o comprimento da circunferéncia media
com o paquimetro, media o didametro do objeto com o paquimetro (Apéndice
B). A aluna Ana (nome ficticio de uma aluna inclusiva, disléxica do 9° ano,
repetiu 0 8° ano e antes do diagndstico e acompanhamento era uma aluna
indisciplinada, com dificuldades com regras, dificuldade na organizacéo,
dificuldade na disciplina, ...) pediu para entrar em um grupo de lideres,
otimos alunos em Mateméatica. Nesse grupo e nesse momento, Ana foi
deixada de lado, mesmo pedindo que todos participassem (Ana sé copiava
as anotacgdes dos colegas, nao falava e ndo media). No segundo dia, com o
mesmo proposito, troquei alguns alunos de grupo (inclusive a Ana). Ana
ficou em um grupo em que a maioria dos alunos havia faltado no primeiro
dia. Ana virou lider do grupo: ensinava seus colegas a mexerem do
paquimetro, tomava decisfes, fazia a transformacéo de medidas (cm para
mm e vice versa) corretamente, discutia muito as observacdes feitas pelo

grupo e obtinha 6timas conclusdes (- Nao tem como a divisdo dar diferente
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de 3). Com a intervencdo e observacdo da aluna Ana (medindo e
manuseando o paquimetro corretamente), muitos alunos do seu grupo,
conseguiram observar uma constante préxima ao valor pi com a razao,

qguociente, de duas variaveis (comprimento e diametro):

“- prof. Sempre da 3 e alguma coisa...”, diz Ana

Em outro momento, os alunos foram para a sala de informatica (em
dupla) para uma verificacdo, precisdo e generalizacdo dos resultados
encontrados anteriormente (APENDICE C). Ana sentou com um colega, que
possui um grau de dificuldade em Matematica, e se sobressaiu. Ana, ao dar
oportunidade ao colega para mexer com o software, sempre questionava o

colega e o corrigia quando necessario. Ana diz:

“- Se clicar nessa guia fica melhor de construir a circunferéncia!”

“-Vocé esqueceu de apertar enter para mostrar o raio...”

“- A circunferéncia dividida pelo diametro tem que dar 3...”

“- O comprimento da circunferéncia tem que ser o diametro vezes o pi...”

Para finalizar, pedi aos alunos que escrevessem o0 momento em que

eles encontraram a expressao do comprimento da circunferéncia. Resposta

de Ana;
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“

- Na aula de DG quando do estavamos fazendo a avaliacdo no
GeogebrAa relembrei quando aprendi a férmula na aula de Algebra. Mas na

aula de DG entendi melhor o motivo da férmula.”

Ana analisou, observou, fez 6timas observacdes e explicou a sua dupla

a generalizacdo do perimetro da circunferéncia.
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CONCLUSAO

Aluno de inclusdo nas salas de aula é uma realidade, hoje, bem
presente. Muitas vezes ndo sabemos como agir, pensar e avaliar com esses
alunos, especialmente um aluno que possui muita dificuldade em Matematica.
Cada aluno é diferente do outro, cada um com seu dom especifico. Todos nés

temos pontos fortes e fracos nas nossas habilidades.

Um aluno disléxico, inicialmente, possui um ponto fraco na leitura, mas
nada o impede de ler quando a dislexia for diagnosticada e corrigida. Com isso,
€ possivel fazer com que todos aprendam, dando oportunidade e aprendendo
com os outros € um desafio que podemos alcancar com pequenas mudancas

dentro da nossa pratica de ensino.

Esse trabalho mostra algumas interpretacées do pensamento de um
aluno disléxico. E algumas dicas para facilitar sua aprendizagem em
Matematica, levando em conta da importancia desses alunos na cidadania e na
construcdo matematica. Pode-se concluir que tem muito a aprender sobre

alunos disléxicos e o quanto ele pode beneficiar uma sala de aula.

Conclui-se, também, que com pequenas atitudes, dentro da sala de aula,
pode-se fazer uma grande diferenca para a aprendizagem de um aluno
disléxico. Mesmo assim, verifica-se que um professor tem muito a aprender

sobre alunos disléxicos e o quanto ele pode beneficiar uma sala de aula.
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APENDICE A — Materiais Utilizados




APENDICE B - Atividade: Medidas de objetos circulares

Tabela 1 (MEDIDAS DE OBJETOS CIRCULARES)

N° do objeto

Esbogo

Comprimento

(€)

Diametro (d)

o0
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APENDICE C - Atividade no GeoGebra

ATIVIDADE AVALIATIVA - GEOGEBRA

1- Preencha a tabela com o auxilio do programa Geogebra

Raio (r) Diametro (d) Comprimento (C) cid

2,0cm

3,0cm

50cm

8,0cm

12,0 cm

Analise a tabela anterior e responda as seguintes perguntas:
2- O que vocé pode concluir sobre a razdo C/d?
3- Dado um diametro (d) como vocé determina o comprimento (C) da
circunferéncia?

4- Com base nas suas descobertas, 0 que vocé pode concluir sobre o
comprimento de uma circunferéncia e seu diametro? N&o esqueca do Tr!

ROTEIRO DE CONSTRUCAO

Na parte inferior da tela do Geogebra (Entrada) digitar r = 1;

Em objetos livres, cligue com o botdo direito do mouse sobre r = 1,

selecione a opgao “exibir objeto” e “exibir rotulo”;

3. Ir na barra de ferramentas e selecionar a opgéo “circulo dados centro e
raio”;

4. Clique em um ponto qualquer da tela e digite o valor do raio “r”;

5. Com o mouse mova o ponto sobre “r’ e observe o que acontece com a
circunferéncia;

6. Visto isso, va em “r’clique com o botado direto do mouse e selecione a
opcao “Propriedades”, selecione a aba “seletor” e defina o intervalo
maximo e minimo de sua circunferéncia, lembrando que o valor de
medida ndo pode ser negativo;

7. Ir na barra de ferramentas e selecionar a opgao “Segmento com dado
comprimento a partir de um ponto”;

8. Cligue sobre a circunferéncia, e digite a férmula do comprimento
conforme vimos no exercicio 4 da atividade;

9. O que representa o segmento BC?

N =
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