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RESUMO

MESQUITA, Raylane Ryara dos Santos. Acolhimento de criancas e familias
Migrantes e/ou Refugiadas nas Escolas Municipais de Sado Paulo: Formagao
Docente Humanizadora. 2022. 87 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao: Curriculo)

- Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2022.

Esta pesquisa tem como intuito analisar o que os documentos apontam sobre a
formacdo dos professores para o0 acolhimento das criancas e familias
migrantes/refugiadas nas Escolas Municipais de Educacgao Infantil de S&o Paulo e
enfatizar a importancia da formacao inicial, continuada e permanente dos professores
para a construcdo de praticas humanizadoras. A metodologia utilizada baseia-se na
analise documental, do Municipio de Sdo Paulo, e bibliografica. Desta forma, a revisédo
literaria permitiu entender sobre a concepcao histérica de Educacdo Infantil aos
movimentos migratorios e direitos adquiridos ao longo dos anos, com leis que foram
garantindo, aos poucos, esses direitos. Utilizou-se como aporte tedrico autores como
Ariés (2018), Saviani (2007), Kuhlmann Jr. (2001) Campos, Rosemberg e Ferreira
(2001) com apontamentos sobre a histéria da Educacgédo Infantil; Feldmann (2008),
Freire (2000), Imbernén (2016) e N6ovoa (1995) que deram énfase sobre a importancia
da formacéo inicial, permanente e continuada dos professores. Espera-se, com este
estudo, oferecer apontamentos para a formacéo dos professores de educacao infantil
de S&o Paulo para o acolhimento de criancas e familias migrantes/refugiadas e,
assim, fortalecer as praticas dos professores e constru¢do de uma praxis acolhedora
e humana. Através desta pesquisa foi possivel, ainda, apontar que, embora 0s
documentos da prefeitura de S&o Paulo tragam subsidios para o acolhimento das
criancas e familias migrantes/refugiadas, os professores precisam de formacao
continuada e permanente para que consigam atender estas familias e criangas com
toda a qualidade e dignidade a que tém direito.

Palavras-chave: educacéao infantil; formacdo de professores; acolhimento de
migrantes/refugiados.



ABSTRACT

MESQUITA, Raylane Ryara dos Santos. Admitting Migrant and/or Refugee
Children and Families in the Municipal Schools of Sdo Paulo: Humanizing
Teacher Education. 2022. 87 f. Dissertation (Master of Education: Curriculum) —

Pontifical Catholic University of Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2022.

The purpose of this research is to analyze what the documents point out about teacher
training for the admission of migrant/refugee children and families in the Municipal
Schools for Early Childhood Education in S&o Paulo and emphasize the importance of
initial, continued, and permanent teacher training for the construction of humanizing
practices. The methodology used was based on a documental and bibliographic
analysis of the Municipality of Sdo Paulo. Consequently, the literature review allowed
us to understand the historical conception of early childhood education, the migratory
movements, and the rights acquired over the years, with laws that have gradually
guaranteed these rights. It was used as theoretical support authors such as Ariés
(2018), Saviani (2007), Kuhlmann Jr. (2001), Campos, Rosemberg and Ferreira (2001)
with notes on the history of early childhood education; Feldmann (2008), Freire (2000),
Imbernén (2016) and Névoa (1995) who have emphasized on the importance of initial,
permanent, and continuing education for teachers. It is hoped, with this study, to offer
pointers for the training of early childhood education teachers in Sdo Paulo for the
admission of migrant/refugee children and families and so, strengthen the teachers'
practices and the construction of a warm and humane praxis. Therefore, it was also
possible to point out that, although the Séo Paulo City Hall documents bring subsidies
for the admission of migrant/refugee children and families, the teachers need
continuous and permanent training to be able to assist these families and children with
all the quality and dignity to which they are entitled.

Keywords: children’s education; teacher training; hosting of migrants and refugee.
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APRESENTACAO

O conhecimento emerge apenas através da invencao e
da reinvencéo, através da inquietude, impaciente,
continua e esperancosa investigacao que os seres
humanos buscam no mundo, com o mundo e uns com 0s
outros.

Paulo Freire

Trago esta citacdo inicial de Paulo Freire para contar sobre a minha inquietude
e relacdo com o tema de pesquisa. Trata-se de algo que aconteceu quando eu era
crianca, mas por anos deixou angustias e trouxe alguns questionamentos para que eu
fosse em busca de mais conhecimento.

A origem pelo interesse do tema desta dissertacdo relaciona-se diretamente
com a minha trajetoria pessoal e profissional, mas enfatizo a esséncia do estudo para
0 coletivo e social como troca de saberes e conhecimento.

O estudo resulta da percepcao da realidade e da minha concretude de vida,
vinda da observacdo e da experiéncia pratica como migrante, moradora da capital
paulista desde o ano de 1995 e como professora de Educacao Infantil (EI) na Rede
Municipal de Sado Paulo desde o ano de 2017.

Sou migrante, maranhense e cheguei a cidade de S&do Paulo aos 10 anos de
idade, com meus pais e dois irmaos, quando me deparei nesta cidade grande com
sonhos e perspectiva de uma vida melhor.

Minha histéria foi construida dentro da escola publica em todos os niveis e ao
longo deste percurso deparei-me com alguns preconceitos pelo fato de ser de origem
nordestina e ter um sotaque arrastado que me acompanhava. Naquela época nao se
falava tanto em preconceito, xenofobia e bullying, mas isso ja existia de forma néo tédo
revelada como nos dias atuais, os colegas de sala riam da forma como eu e outros
colegas vindos do Nordeste falavamos e aquilo me intrigava e envergonhava, pois néo
tinha informacdes suficientes para me defender. Hoje, quando lembro desses dias e
me vendo como professora, percebo que em nenhum momento houve interrupcdo e
participacdo dos professores em esclarecer e trabalhar questdes linguisticas, de
preconceito, diversidade e interculturalidade com os demais colegas. Esse percurso
durou muito tempo até que, aos poucos, fui perdendo o sotaque maranhense e me

inseri neste novo contexto vista como “paulistana”.
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Como estudante da graduacg&o no curso de letras pela Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP), tive contato com tedricos como Marcos Bagno que
traz luz a linguistica e suas variacbes, me apaixonei pela area e logo veio a
oportunidade de investigar, na pesquisa do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC),
o tema “As peculiaridades linguisticas e vocabulos do estado do Maranh&o”, que
abrange questbes diversas entre a histéria da linguagem do estado, aquisicdo de
linguagem, preconceito linguistico e as peculiaridades de vocabulos, uma forma que
encontrei para trazer informagdes aos que ndo entendiam sobre o assunto e toda a
histéria do porqué falavamos de forma “diferente”.

Apobs a concluséo da graduacao, tive a oportunidade de fazer intercambio em
Dublin, na Irlanda, durante um ano, possibilidade esta que me permitiu analisar a
forma como os estrangeiros eram recebidos e tratados pelos irlandeses, claro que o
preconceito por parte de algumas pessoas existe, mas 0 governo proporciona
inUmeros projetos de acolhimento digno aos migrantes com todas as nuances gue 0
verbo “acolher” traz em seu significado. Nas escolas, aqueles alunos que tinham
dificuldade em aprender a segunda lingua, recebiam ajuda extra de professores,
estavam sempre dispostos a ajudar de alguma forma e isso me chamou muita
atencdo. Perceber que, mesmo em outros paises tendo a lingua como dificultador do
processo de interacdo e aprendizagem, existem politicas publicas e formacéao
adequada aos professores para receber e auxiliar os alunos que chegavam, foi
intrigante, o que me fez pensar no porqué de o Brasil ter este preconceito e 0
acolhimento daqueles que chegam é téo dificil acontecer nas praticas escolares.

Retornando ao Brasil, iniciei a graduacao em pedagogia. Nas aulas, tive contato
e conheci tedricos que tratam dos assuntos de diversidade, formacéao dos professores
entre outros.

Gramsci (1995) menciona que os Homens, pela concepgao de mundo que tém,
pertencem sempre a um determinado grupo que partilha um mesmo modo de pensar
e uma mesma forma de agir. Segundo ele, “somos conformistas de algum
conformismo, somos sempre homens-massa ou homens-coletivo” (GRAMSCI, 1995,
p. 12), e eu fazia parte deste grupo de conformismo, pois acreditava que a Unica forma
eficiente era seguir a risca a perspectiva tedrica ensinada no curso.

No ultimo ano da graduacao, passei no processo seletivo para professora de
Educacao Infantil no Centro Social Marista Robru, localizada no extremo leste de Sao

Paulo, e foi l& que me tornei critica qguanto a minha postura como professora, tendo
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uma percepcao de sociedade. Foi ali que tive uma visdo mais ampla do mundo,
considerando as criancas como o0 centro do processo educacional, como
transformadores da realidade e da sociedade em que vivem. A concepcao de
criangas, de mundo, de infancia e de diversidade fizeram parte deste avanco critico.

Apds dois anos, passei no concurso para professora de Educacgéo Infantil e
Fundamental | na Prefeitura de Sdo Paulo e nos primeiros anos deste percurso tive
contato com criancas e familias migrantes vindos da Bolivia e Haiti. Observei as
aflicoes de alguns professores com diferentes questdes em como acolher estas
criancas e familias e como inseri-las no contexto escolar, esta relagéo entre nacionais
e migrantes versa em obter solu¢cdes de como nao "exclui-los" se perdurou durante
0S anos.

O contexto tornou-se mais dinamico e complexo durante 0s anos e 0s impasses
de “o0 que e como fazer’ por parte dos professores acabou naturalizando as falas,
como “ele vai se achar e aprender a se virar”.

Desse modo, passei a analisar a forma como as criancas se sentiam por néao
serem acolhidas e observar as familias que n&o participavam das reunibes nas
escolas, pois a dificuldade em nédo falar e entender a lingua portuguesa era um
dificultador desse processo. A linguagem € a primeira forma de socializacdo da
crianca, € o0 meio mais importante de relagédo entre os seres humanos. De acordo com
Rossi (2000), a crianca ird construir sua realidade social e descobrir a si propria pela
comunicacao, ou seja, por meio das interacdes ela passa a se perceber e se identificar
com seus pares, estabelecendo, assim, as diferencas entre os individuos inseridos
em seu meio.

As escolas publicas, especificamente na area de Educacéo Infantil, em sua
maioria, ndo tém formacdo qualificada para o acolhimento destes migrantes nem
métodos para receber estas criangcas e mediar conversas com as familias. A
importancia da pesquisa, principalmente no que tange a formagéo dos professores é

o ponto fundante para mudancas e transformacoes.
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INTRODUCAO

Na verdade, porém, os chamados marginalizados, que
sao 0s oprimidos, jamais estiveram fora de. Sempre
estiveram dentro de. Dentro da estrutura que 0s
transforma em “seres para outro” Sua solugéo, pois, nao
esta em "integrar-se", em "incorporar-se" a estrutura que
0s oprime, mas em transforma-la para que possam fazer-
se “seres para si”.

Paulo Freire

Considero pertinente, nesta epigrafe, justificar a escolha de tais palavras visto
gue a minha pesquisa baseia-se em repensar e contrapor a formacgéao dos professores
para mudanca na realidade das criancas migrantes/refugiadas do ser excluido para o
ser incluido, pensando a educacdo como fonte de transformacgé&o destas injusticas.

Assim, a presente pesquisa, cujo tema € Acolhimento de criangas e familias
Migrantes e/ou Refugiadas nas Escolas Municipais de S&o Paulo: Formacdo Docente
Humanizadora, realizou-se ao longo do curso de Pdés-Graduacdo em Educacéo:
Curriculo, na Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo.

O tema da nossa pesquisa destaca-se nas Escolas de Educacao Infantil do
Municipio de Sdo Paulo, que atende criancas de 0 a 5 anos de idade, paulistas, vindas
de outros estados em sua maioria norte e nordeste e criangcas migrantes/refugiadas
naturais do Haiti, da Bolivia, da Venezuela entre outros paises.

A importancia da dissertacdo tem destaque para a formacdo continuada e
permanente dos professores e o acolhimento das criangas e familias migrantes/
refugiadas que chegam as escolas de Educacéo Infantil de Sdo Paulo. Sabe-se que
a formacédo do professor é o ponto crucial para toda e qualquer mudancga, seja para
sua autoformacao, heteroformacéo e interformacao, conforme apontam Debesse e
Mialaret (1982). A formac&o permanente dos professores, como potencialidade em
levar as pessoas desde a infancia até ao fim da vida a um conhecimento dinamico do
mundo, dos outros e de si mesmas, nos seus diversos aspectos como o cultural, a
informacgédo e de forma humana € de extrema importancia.

Nesta pesquisa, enfatizamos a necessidade de uma formacdo mais
direcionada aos professores das escolas municipais de Sdo Paulo, especificamente
da Educacéo Infantil que atende criancas de 0 a 5 anos de idade, para o acolhimento

das criancas e familias migrantes e refugiadas, criancas estas que se sentem
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inseguras, nao acolhidas e que por vezes sdo excluidas pelo fato de ndo serem
nacionais. Conforme Freitas (2018, p. 128-129):

A escola publica, no presente momento historico, € a Unica instituigdo
educativa vocacionada a acolher a todos de forma democratica. As
dificuldades que ela tem para cumprir essa tarefa devem nos mobilizar para
uma luta que a leve a cumprir essa intencdo com qualidade e néo, pelo
oposto, nos leve a apostar na sua destruicao.

A necessidade de luta pela escola publica, como principal fonte de democracia
e acesso a todas as criangas e estudantes no meio deste jogo de interesse politico,
precisa prevalecer, para formag&o humanizadora das criangas e estudantes.

Neste sentido, optamos por uma abordagem metodoldgica qualitativa, de forma
a utilizar como procedimentos de investigacdo a pesquisa bibliografica e a andlise de
documentos.

Para Minayo (2009, p. 21), “[...] a pesquisa qualitativa, trabalha com o universo
dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores, e das
atitudes”. Assim, perpassa a liberdade dos valores e atitudes que rodeiam o ser
humano.

Analisamos, também, a obra de alguns autores sobre Educacao Infantil e
formacéo de professores para potencializar a nossa pesquisa, pois de acordo com
Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa bibliografica “ndo € mera repeticdo do que ja foi
dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um tema sob novo
enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”.

Salientamos a realizacéo de pesquisa documental a partir das questdes citadas
e dos objetivos tragcados, das fundamentacg@es tedricas como analise dos documentos
e legislagbes da prefeitura de S&o Paulo como Instrugbes Normativas, Curriculo da
Cidade-Educacéo Infantil, Curriculo dos Povos Migrantes, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional (LDBEN) e Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA), a fim de
pesquisar o que os documentos trazem como garantia de direitos no acolhimento e
recebimentos das criancas e familias e da formacdo dos professores para tais
funcoes.

Analisamos bibliografias de autores que falam sobre aquisicdo de linguagem,
levando em conta o viés de uma lingua, pois aprender uma lingua imposta néo é o
mesmo que aprender uma segunda lingua por prazer ou para ampliar o conhecimento.

De acordo com o Curriculo da Cidade de Sao Paulo: Educacao Infantil, “A lingua
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materna é acolhedora, oferece o sentimento de estar em casa, uma sensacao na qual
a musica e as letras compdéem um todo harménico” (SME, 2019, p.49).

Enfatizamos, também, a existéncia do preconceito linguistico que essas
criancas sofrem tanto pelos colegas, como por alguns professores e as consequéncias
que tais aspectos podem trazer para o seu desenvolvimento.

Investigamos a cultura dos migrantes/refugiados, o que faz com que essas
familias venham para o Brasil e o crescimento da sua nacionalidade em S&o Paulo.
Tendo como base os documentos, pois as pesquisas sao importantes, ndo somente
para responder a um problema, mas proporcionam uma ampliacdo da visdo desse
problema (GIL, 2002). Além disso, “A analise documental, pode se constituir numa
técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja completando as informacdes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38).

Compreendemos que a partir das formagdes permanentes dos professores, as
criancas poderdo participar com toda a garantia e direito que é digno, além da
participacéo efetiva destas criancas, as escolas contaréo, também, com a participacao
das familias no processo inicial de acolhimento e durante o ano letivo, pois ndo é
possivel compreender as criangas sem conhecer o contexto atual ao qual estédo
inseridas e fazem parte.

Percebemos que em 2014 o parecer que foi base para a Portaria da Secretaria
Municipal de Educacédo (SME) n° 6.837/2014, que entre alguns temas dispde sobre a
garantia do direito dos estudantes migrantes, conforme o Art. 29 dispde: “O aluno
estrangeiro tera assegurado o direito a matricula e continuidade de estudos na Rede
Municipal de Ensino, sem qualquer discriminacdo e independente de sua situacao
legal no pais” (SME, 2014, p. 13).

Percebemos um grande avanco quanto a garantia de direitos aos migrantes.
Um outro avanco que podemos perceber € o do acolhimento que foi disposto na
Recomendacdo do Conselho Municipal de Educacdo (CME) n° 03/19, os

procedimentos para atendimento do estudante migrante, conforme:

Paragrafo Unico: As Unidades Educacionais deverao desenvolver projetos de
acolhimento e de valoriza¢@o da cultura das familias dos bebés, criancas,
jovens e adultos imigrantes, a fim de proporcionar a participacao efetiva
dessas familias nas vivéncias/experiéncias organizadas pela prépria
Unidade, bem como indicar equipamentos pulblicos municipais ou
Organizacdes da Sociedade Civil (OSC) que promovam atividades para o
acolhimento no pais (CME, 2019, n.p.).
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A incluséo das criancas e alunos migrantes nas escolas publicas de Séo Paulo
ja conta em Leis, como a Legislacéo, nos artigos 5° e 6° da Constituicdo Federal, nos
artigos 53° e 55° do Estatuto da Crianca e do Adolescente e nos artigos 2° e 3° da
LDBEN, em que determina os estrangeiros tém o mesmo direito de acesso a educacao
gue as pessoas nascidas no Brasil. Assim, delimitando o problema de pesquisa: De
gue forma esta sendo feita a inclusdo das criancas e familias migrantes/
refugiadas nas Escolas de Educacéo Infantil de Sdo Paulo? Os professores
estdo sendo formados para acolher estas criancas e familias?

Essas indagacoes, entre outras, nos conduziram a esta pesquisa de mestrado,
a fim de investigar como se da a formacao dos professores para o acolhimento das
criancas e familias migrantes/refugiadas, com énfase na valorizacdo da
interculturalidade e pluralidades existentes no chéo da escola.

Neste sentido, para analise na presente pesquisa, teremos como principal
objetivo: Analisar as diretrizes na formacdo docente das escolas Municipais de
Educacéao Infantil de S&o Paulo, na matriz do pensamento critico para construcéo de
praticas emancipatorias quanto ao acolhimento das criangas e familias migrantes das
Escolas de Educagéo Infantil.

Como objetivos especificos, estabelecemos:

a) Examinar os documentos da rede municipal de Sdo Paulo quanto a formacéao
dos professores, se estes sdo suficientes para garantir o acolhimento das criancas e
familias migrantes/refugiadas e a importancia da formacdo permanente para o
fortalecimento desta pratica;

b) Investigar as proposicdes de educacdo emancipatéria com relacdo a
formacéao permanente de professores para a construcédo de uma praxis humanizadora.

Assim, tendo contextualizado, problematizado e justificado as questbes que
abordam a pesquisa, a dissertacdo apresenta-se organizada em trés capitulos: No
Capitulo 1 apresenta-se a histéria da Educacgéo Infantil e educacdo emancipatoria
para um entendimento quanto ao processo de formacdo da Educacao Infantil e sua
importancia para a efetiva formacéo de cidaddos emancipados tendo como respaldo
autores como Aries (2018), Saviani (2007), Kuhlmann Jr. (2001), Campos, Rosemberg
e Ferreira (2001) que auxiliardo no entendimento quanto as questdes histéricas da
Educacao Infantil e da educacdo emancipatoria. E autores que trardo a concepcao de
curriculo como Apple (2016), Chizzotti e Ponce (2012) e Gimeno Sacristan (2002). O

capitulo 2 trata do percurso historico dos migrantes no Brasil, em busca do que eles
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vieram ao migrar e até os dias atuais, e andlise documental dos direitos obtidos até
os dias atuais, com autores como Patarra (2012), Curriculo dos povos migrantes
(SME, 2021) e leis dos migrantes nos auxiliaram neste percurso sobre as concepcoes
de curriculo e o que os documentos oficiais, leis e diretrizes enfatizam sobre os direitos
e deveres das criancas e familias migrantes. Autores com Chomsky (2010), Vigotski
(2010) e Bagno (2001) reforcam a ideia da aquisi¢do de linguagem e do preconceito
linguistico. O capitulo 3 serd tracado o percurso histérico da formacdo dos
professores, qual a importancia da formacéo inicial, continuada e permanente
principalmente para o atendimento das criancas e familias migrantes, autores como
Feldmann (2008), Freire (2000), Imbernén (2016) e Novoa (1995) dardo énfase a
escrita deste capitulo.

As sinteses mencionadas nas consideracdes finais enfatizam a necessidade
de garantia da formacdo continuada e permanente dos professores, trazendo a
urgéncia para o trabalho com a interculturalidade, o respeito e a valorizacdo da

diversidade.
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CAPITULO |
TECENDO OLHARES PARA EDUCACAO INFANTIL EMANCIPATORIA

Da educacéo que, ndo podendo jamais ser neutra, tanto
pode estar a servico da decisdo, da transformacéo do
mundo, da insercao critica nele, quanto a servigo da
imobilizacdo, da permanéncia possivel das estruturas
injustas, da acomodacéo dos seres humanos a realidade
tida como intocavel. Por isso, falo da educacédo ou da
formacéo.

Paulo Freire

Trago esta citacdo para iniciar este capitulo, pois considero fundamental para
minha profissdo enfatizar que temos o dever de transformar a educacao e que nao
existe a transformagé@o sem 0s nossos sonhos.

Para entendermos a concepcao de infancia que permeia as Escolas Municipais
de Educacéo Infantil de 0 a 5 anos, faz-se necessario uma viagem de estudo historico
sobre o ser crianga antigamente e como elas conquistaram seus direitos e passaram
a ser vistas como seres autbnomos e pensantes.

Antigamente a crianca era vista como um ser ndo pensante, aquele que
reproduzia apenas o que os adultos faziam ou mandavam e que em suas brincadeiras
nada tinha sentido, pois este processo era apenas um passatempo sem hipotese de
construcgédo, interagdo e crescimento. A crianga existia, mas ndo acompanhada com o
conceito de infancia.

Esse conceito perdurou por muitos anos, mas, aos poucos e com leis que
garantem seus direitos, as criangas comecaram a ser vistas como seres autbnomos e

de direitos.

1.1 Conceito de crianca e Educacéo Infantil como direito

Toda crianca do mundo deve ser bem protegida contra
os rigores do tempo. Contra os rigores da vida. [...] N&o é
questdo de querer nem questao de concordar. Os
direitos das criangas todos tem de respeitar. [...].

Ruth Rocha

A historia da Educacao Infantil no Brasil mostrou-se para constituir e refletir

sobre alguns pensamentos que a sociedade tinha, principalmente aqueles voltados
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ao conceito de crianca. Desta forma, o ser crianga carrega aspectos importantes em
sua histéria e questdes a serem repensadas quanto ao conceito de infancia e escola
da primeira infancia.

Sabemos que o conceito de crianga, por muito tempo, foi limitado a um ser ndo
pensante, aquele que reproduzia o que os adultos faziam, sem capacidade de pensar
ou produzir algo sozinho e que também tiveram o seu direito desde o inicio negado.
Ariés (2018) enfatiza que, apesar de a criangca sempre existir, a concepcao de infancia
era ausente até o século XVI, surgindo a partir dos séculos XVII e XVIII. Este conceito
foi construido na Idade Média, época em que as criancas até os 7 anos eram
infantilizadas, mas que a partir desta idade eram consideradas miniadultos, pois
reproduziam o0 que os adultos faziam e mandavam, além de serem inseridos no
mercado de trabalho, uma relacéo de interesse dadas as circunstancias da época.

Por volta de 1549, com a chegada dos jesuitas chefiados pelo padre Manoel
da Nobrega, iniciou-se a primeira educacdo formal no Brasil, como forma de
catequizagao dos indios. “A inser¢ao do Brasil no chamado mundo ocidental, deu- se
assim, por meio de um processo envolvendo trés aspectos intimamente articulados
entre si: a colonizagéo, a educagao e a catequese” (SAVIANI, 2007, p. 26).

Neste sentido, a ideia mencionada por Saviani (2007) era tornar a educacéo
como um processo de aculturacdo através da catequese. Nesta época, a narrativa
gue entra na educacéo brasileira é a crista, que foi iniciada pela missdo dos jesuitas
voltada para a disciplina militar (obediéncia) e disciplina escolar (aprendizagem),
doutrina atrelada ao que Freire, em sua obra Pedagogia do Oprimido (1968), chama
concepcao de “educacao bancaria”, que prevaleceu por muitas décadas e que ainda
conseguimos ver em algumas escolas do Brasil, tendo o professor como o detentor
do conhecimento e os alunos como meros receptores dos conteldos, quando a acéo
democrética e a troca de ideias, que é essencial para o aprendizado das criangas,
estudantes, e transformacdao critica, ndo acontece.

Nesta perspectiva, para Saviani (2007, p. 43) “[...] O papel dos jesuitas era de
catequizacao dos indios, feita através dos ensinamentos educando para fé, para o
trabalho e intervengdes religiosas”. Enquanto o ensino da lingua portuguesa era
direcionado aos indios, na escola de ler e escrever, que também fazia parte desse
processo de educacdo, eram ensinados 0os meninos brancos e orfaos vindos de

Lisboa. Convertidos para o cristianismo, somente eles podiam ser letrados.
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No final do século XVIII, com a entrada do iluminismo, veio também a primeira
ideia de escola que incluia a todos e que no século seguinte ganhou mais forca com
a Revolucédo Francesa. Vale citar que o0 nosso sistema educacional tem origem da
Franca e esta diretamente ligada ao Estado.

Seguindo a tendéncia internacional, o Brasil, de tradicdo mais ligada a escola
francesa, tem sido permeéavel aos modelos de extracao liberal, o que se
observa por meio de suas politicas publicas de educacdo, gerando a
superposicao de duas tradi¢cdes, que nem sempre se encontram em ideério e
propostas curriculares. “Temos hoje um modelo hibrido, que precisa ser

compreendido em suas propostas e praticas contraditoria” (CHIZZOTTI,
PONCE, 2012, p. 30 grifos dos autores).

Neste sentido, os iluministas carregavam o ideal de que o conhecimento iria
mudar a sociedade, pois eles acreditavam que através da investigacdo e do
guestionamento, as pessoas alcancariam o conhecimento. Neste mesmo momento, a
ideia de crianca reproduzida como miniadulto comeca a perder suas formas e a
infancia passa a ser vista como tempo de descobertas, aprendizagens, época em que
a crianca também comeca a ser reconhecida como objeto de estudo da Ciéncia e ndo
mais como uma fase de reproducéo e imitacdo dos adultos.

A partir do século XVIII surge uma preocupacédo com a higiene e a saude.
“Aos poucos, a crianga passa a ser o centro do nucleo familiar, e isso fez
surgir um novo sentimento relacionado a infancia. Exigia cuidados e etapas,

uma formacao. Esta foi a nova concepgéo da educacdo, que triunfaria no
século XIX” (ARIES, 2018, p. 119, grifos do autor).

Percebe-se que a crianga passa a ser vista e reconhecida, também, no contexto
familiar, tendo como preocupacéo a educacéao e preparac¢ao para a vida, pois a crianga
neste momento ndo € o hoje e sim o futuro e as escolas entram como ambiente de
“preservacao e cuidado” da infancia.

Ademais, o Referencial Curricular Nacional para Educagéo Infantil (BRASIL,
1998, p. 21) enfatiza que “as criangas possuem uma natureza singular, que as
caracteriza como seres que sentem e pensam o mundo de um jeito muito proprio".
Assim, as criancas tornam-se construtoras do seu conhecimento, através do
desenvolvimento de hipéteses e em busca de novas descobertas.

Ainda convém afirmar que:

Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criancas serem e
estarem no mundo é o grande desafio da educacdo infantil e de seus
profissionais. Embora o0s conhecimentos derivados da psicologia,

antropologia, sociologia, medicina, etc. possam ser de grande valia para
desvelar o universo infantil apontando algumas caracteristicas comuns da ser
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das criancas, elas permanecem Unicas em suas individualidades e diferencas
(BRASIL, 1998, p. 22).

Ainda convém lembrar que, a partir deste momento, alguns programas e
politicas foram criados para que, de fato, a crianca passasse a ocupar seu lugar na
sociedade. Entre eles, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n.° 9.394
gue mostra:

A educacéo dever da familia e do estado inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno

desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho (BRASIL, 1996, n.p.)

Em sequéncia, outros documentos foram langados para assegurar o direito das
criancas como o Estatuto da Crianca e do Adolescente, que aponta as diretrizes para
a protecéo integral aos direitos das criancas e adolescentes.

Enfatiza, ainda, no Art. 4° do Estatuto da Crian¢a e do Adolescente:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a
vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria. Paragrafo Unico. A garantia de prioridade
compreende: a) primazia de receber protecdo e socorro em quaisquer
circunstancias; b) precedéncia de atendimento nos servi¢os publicos ou de
relevancia publica; c) preferéncia na formulacdo e na execucéo das politicas

sociais publicas; d) destinacdo privilegiada de recursos publicos nas areas
relacionadas com a protecao a infancia e a juventude (BRASIL, 1991 p. 11).

Assim, o ECA estabelece que “A crianga e o adolescente tém direito a
educacao, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio
da cidadania e qualificagédo para o trabalho” (BRASIL, 1991, p. 34).

1.2 Trajetéria das Escolas de Educacao Infantil no contexto brasileiro

Considerando a trajetdria do conceito de infancia, percebemos que com o
avanco do capitalismo, iniciou-se o primeiro movimento para a criagéo de espagos em
gue as familias pudessem deixar as criangcas pobres, num ambito assistencialista.
Nesta direcado e com a revolucao industrial, as mulheres foram inseridas no mercado
de trabalho, momento este em que as ferramentas foram substituidas por maquinas e
as fabricas precisavam de forca humana. A partir deste movimento, a creche assume

o papel moral e econémico para cuidar de criangas.
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Diante disso, na relacdo entre tecnologia e ciéncia, com a inser¢cdo das
mulheres nas fabricas e no mercado de trabalho e a libertacdo das mulheres quanto
aos afazeres domeésticos, cuidado e educacdo dos filhos e a sobrevivéncia.
Percebemos claramente que as mudancas ocorridas no final do século XIX, carregava
o ideario de civilizacdo da nacdo que a Europa acreditava, construida pelas criancgas,
trabalhadores e jovens, como destaca Kuhlmann Jr. (2001, p. 64). “[..] o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico consolidou as tendéncias de mitificacdo da
ciéncia e de valorizagdo da infancia que vinham sendo desenvolvidas no periodo
anterior”. Com foco na educacao destes, destaca-se privilégios quanto as instituicdes
de escola primaria, jardim de infancia entre outros.

Salientamos ainda que, no ano de 1899, ocorreram dois fatos que permitem
considera-los como marco inicial do periodo analisado. O Instituto de Protecéo e
Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro foi o primeiro a ser fundado, instituicao
pioneira de grande influéncia, que consequentemente fundou suas filiais em todo pais.
Em segundo lugar, foi o ano de inauguracdo da Creche de Fiacdo e Tecidos
Corcovado (RJ), a primeira creche brasileira para filhos de operarios de que se tem
registros. Sabe-se que outras instituicdes de creches e pré-escolas ja existiam antes
destas registradas.

Kuhlmann Jr (2001) afirma que Froebel defendia uma educacdo que fosse
ministrada pelas mulheres, a quem chamava de jardineiras, e que estas
transcendessem seus papéis domésticos privados, aplicando suas qualidades
maternais no contexto da instituicdo. Neste mesmo periodo, as criangas brancas de
familia rica tinham a primeira oportunidade de ir para as escolas que eram chamadas
de jardins e eram cuidadas pelas “jardineiras”, enquanto as criancas pobres eram
levadas aos trabalhos com os pais e algumas deixadas nestas creches de cunho
assistencialista. Nota-se que, neste momento, as criangcas que foram “retiradas” das
familias e inseridas nas creches ficaram negligenciadas por ndo terem uma educacao
gue antes era dada pelas familias, enquanto as criancas que frequentavam o jardim
de infancia estavam sendo educadas, pois faziam parte de uma instituicdo que,
naguele momento, ja tinha o cunho pedagdgico.

Enfatizamos, também, que, nesta mesma época, alguns direitos foram
adquiridos pelas maes trabalhadoras com novos acordos, conforme mencionam
Campos, Rosemberg e Ferreira (2001, p. 22) “o direito a creche/amamentacgao e

bergario”. As maes trabalhadoras tinham a opc¢éo de escolher colocar seus filhos nas
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creches ou optar por um auxilio creche que na época também era decidido pelo
sindicato.
Abilio César Borges, mais conhecido como Bardo de Macahubas, nasceu em
uma cidade chamada vila de Minas do Rio de Contas proximo a cidade de Salvador e
de Macaubas, formou-se, inicialmente, em Medicina, mas ndo chegou a exercer a
profissdo dando preferéncia ao cargo de diretor-geral dos estudos da provincia da
Bahia, onde foi nomeado. Mais adiante, se exonerou por ndo concordar com as
mudancas do quadro politico nacional e comegou a preocupar-se com assuntos
relacionados a situagdo dos professores, em especial a formagdo dos mestres
primarios.
De acordo com Saviani (2007, p. 142), no alentado relatorio relativo ao ano de
1856, o futuro bardo de Bacahubas expressou suas posi¢cdes sobre os mais variados
temas, tais como:
A situacdo do professorado ; a defesa de um sistema geral de instrucéo
Puablica contra o sistema provincial entdo vigente; a instituicdo de Escolas
Normais para formacdo dos mestres primarios ; a distribuicdo gratuita de
peridédicos aos professores ; a construcdo de prédios escolares separados
das residéncias dos professores ; a autorizacéo para que cada freguesia que
necessitasse erigir uma escola pudesse fazer uma pequena loteria ; a criacéo

do Ministério Nacional de Instrucdo ;a liberdade e fiscalizacdo das escolas
particulares.

Posto isto, percebe-se que Abilio apoés ter deixado a instituicdo publica dedicou-
se a levar as suas ideias pedagodgicas para as instituicdes particulares, fundou
algumas instituicdes entre elas o Colégio Abilio no Rio de Janeiro que de acordo com
0 plano de estudo era dividida em “uma instituicdo primaria e outra de instituicdo
secundaria” (SAVIANI, 2007, p. 142).

Salientamos que Abilio tinha uma amizade com o imperador Dom Pedro Il, que
o convidou para a reitoria do Colégio Dom Pedro Il, mas o convite foi negado. No dia
30 de julho de 1881, Abilio recebeu, por decreto imperial, o titulo de Bardo de
Macahubas (SAVIANI, 2007).

Contudo, surgiu, em 1942, a organizacao dos sistemas educacionais de trés
graus, a partir da concep¢ao de homem, crianca e pedagogia com a Lei Nova pelo
Bardo de Macahubas, mas este exigia que as escolas primérias atendessem criancas
a partir dos 7 anos de idade e antes disso elas deveriam ser educadas pela familia.

Sendo o ensino superior regido pelo Estatuto das Universidades Brasileiras

(Decreto-Lei n° 19.851, de 11 de abril de 1931). O ensino de primeiro grau
era constituido pelo ensino primario de quatro ou cinco anos, sendo



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19851-11-abril-1931-505837-norma-pe.html
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obrigatorio para criancas de 7 a 12 anos e gratuito nas escolas publicas. O
ensino de segundo grau, posterior ao primeiro, também chamado de ensino
médio, era destinado a jovens de 12 anos ou mais (MEC, s.d., n.p.).

Percebe-se que ao final do século XIX e inicio do século XX, as ideias
pedagogicas europeias chegaram com toda forca no Brasil. Médicos, intelectuais,
juristas e religiosos se empenharam a olhar mais para a infancia e instituicdes que
atendiam os mais pobres, a fim de modelar o pais, modernizando de acordo com o0s
exemplos europeus. Conforme Kuhlmann Jr. (2001, p. 77): “As primeiras tentativas de
atender a infancia brasileira foram marcadas pelas iniciativas assistenciais e
filantrépicas articuladas aos interesses juridicos, empresariais, politicos, médicos,
pedagdgicos e religiosos”.

Por muito tempo, as escolas de Educacao Infantil de 4 e 5 anos foram vistas
como escolas-modelos e tinham uma elite como sua clientela. A primeira turma do
jardim de infancia foi composta pelos filhos de Bernardino de Campos, presidente do
Estado por duas vezes, filhos de Julio de Mesquita, advogado e deputado estadual,
proprietario do jornal O Estado de S&o Paulo, entre outros poderosos da elite
paulistana. Uma das escolas-modelo da época foi o jardim de infancia Caetano de
Campos, fundada em 1896, fazia parte da proposta educacional do Partido
Republicano Paulista (PRP), do projeto da escola normal (Decreto n° 27,12/3/1890).
A ideia principal era criar uma escola baseada nas ideias de Pestalozzi acerca dos
processos intuitivos de ensino. Neste mesmo periodo, lancava-se a primeira revista
de Educacéo Infantil no pais que tinha como objetivo “tornar conhecido os processos
empregados em tais instituicbes de ensino e reunir 0s elementos artisticos
necessarios a organizacdo do ensino infantil pelo sistema Froebeliano” (KUHLMANN
JR., 2001, p. 112). Ao que se refere ao jardim de infancia, segundo o autor, Froebel
tinha em seus pensamentos, levar em conta a particularidade de cada crianca, mas
por outro lado suas ideias sempre estavam ligadas a educacéo escolar e formacao
das criancas para esta etapa.

Para tanto, percebe-se que a trajetéria das pré-escolas esta paralelamente
ligada a da creche e as salas de asilos? de 1930, época em que Mario de Andrade era

diretor do Departamento de Cultura da Prefeitura Municipal de Sao Paulo, quando

1 As salas de asilo francesas foram criadas com a finalidade de fornecer cuidados e educagdo moral e
intelectual as criangas. “[...] 0 seu papel ndo foi somente o de guardar a pequena infancia popular, mas,
em nome de um projeto educativo, de disputar esta clientela as guardias de quarteirdo” (KUHLMANN
JR., 2001, p. 83).
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criou o Parque Infantil (PI). O PI era destinado aos filhos de 3 a 12 anos do operario
paulistano e durou até meados da década de 1970, quando foi criada a rede paulistana
de Educacéo Infantil (FARIA, 1999).

Apés décadas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°® 4.024, de 1961,
estabeleceu que criangas com idade inferior a 7 anos receberiam educagdo em
escolas maternais ou jardins de infancia®. Mas, ao mesmo tempo, a lei estimulava as
familias dos trabalhadores a manterem seus filhos nas escolas, praticando uma
relacdo entre os o6rgdos assistencialista, previdéncia e saude. De acordo com
Kuhlmann Jr. (2001), o Plano de Assisténcia ao Pré-escolar, em 1967, nomeou as
igrejas de diferentes denominacdes para a implantacdo dos Centros de Recreacéo,
acordo para o programa de emergéncia que atenderia as criancas de 2 a 6 anos dos
bairros mais pobres.

Sobretudo, em meados do século XX, durante o regime militar, a Educacéo
Infantil era oferecida as criancas, mas de maneira precéria e de forma assistencialista.
Na ditadura militar, 0 governo preocupava-se em manter as criancas em idade escolar
dentro das escolas a fim de atender as familias mais pobres, que foi caracterizado
como “politicas pobres para pobres”, pois era imposto o atendimento ao maior numero
de criangas com o uso de pouca verba.

Apos o golpe de 1964, o novo governo ditatorial tinha a preocupacéo de acabar
com a pobreza, pois a via como uma ameaca a seguranca. A prioridade, neste
momento, foi o cuidado com estas criangas, pois acreditavam que, desta maneira,
poderiam ser inseridos ao restante da nacdo e néo teriam o mesmo futuro dos pais.

De tal modo, considerando o contexto de necessidade das primeiras creches
criadas no Brasil, foram pensadas também na criacdo de outras instituicoes “durante
as duas décadas iniciais do século XX, implantaram-se as primeiras instituicdes pré-
escolares no Brasil” (KUHLMANN JR., 2001, p. 85).

No bojo desta definicdo, encontramos em 1969, as primeiras creches
conveniadas que foram implantadas em S&o Paulo com 28 Centros de Educacédo
Infantil (CEI) credenciadas para organizacao e atendimento das criancas.

Segundo Campos, Rosemberg e Ferreira (2001), no final dos anos 80 alguns
acordos foram feitos para constru¢cdo de mais creches, juntamente com o Banco

Nacional de Desenvolvimento Econdémico e Social (BNDES).

2 Criado em S&o Paulo para servir de exemplo de instituicdo de baixo custo para as demais regides do
pais.
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O programa chamado pré-creche compreendia dois tipos de operacao:
projetos que financia creches de empresa para atendimento de filhos de seus
empregados; operagdo programa que objetiva “uma intervencao integrada
para atendimento a infancia em determinado Municipio, podendo contar com
a participacdo da prefeitura na concep¢éo do projeto, no planejamento da
estrutura e no funcionamento da rede de creches”, além da participacdo do
empresariado (CAMPOS; ROSEMBERG; FERREIRA, 2001, p. 67, grifos das
autoras).

Cabe destacar que, neste periodo, a Prefeitura fornecia terrenos para
construcdo de novas creches, além de auxiliar no projeto de construcdo, fornecia
equipamentos a serem utilizados e administrava as creches que seriam construidas.
J4 as empresas também participavam do projeto, auxiliavam na construcao,
administracdo e na conquista em fazer novos convénios com a Prefeitura.

Neste sentido, podemos perceber a primeira relacdo entre as Redes
Conveniadas e a Prefeitura Municipal de Sdo Paulo para ampliacdo das escolas de
Educacéao Infantil de 0 a 3 anos de idade.

Ressaltamos que mesmo com a criacdo de escolas de Educacéo Infantil, o
cenario educacional foi sendo alterado somente a partir de 1970, quando comecou-se
a pensar em formac@es para os funcionarios das creches e a pensar nas instituicdes
pré-escolares, ensino oferecido pelas escolas particulares para as classes médias e
ricas e como preparagao para o que conhecemos hoje como ensino fundamental I, ou
primeiro ano. As creches, de alguma forma, eram vistas s6 para os pobres e as pré-
escolas para os ricos. Analisando a histéria da Educacao Infantil, percebe-se a
discrepancia quanto ao tratamento das criancas pobres, que eram cuidadas por uma
pessoa e as criangas ricas que eram cuidadas de forma individual.

Salientamos que os CEIl conveniados hoje atendem quase 80% das criangas
de 0 a 3 anos nas Escolas de Educacéao Infantil de Sdo Paulo, conforme podemos

verificar na tabela a seguir:

Tabelal - Nimero de Creches Conveniadas em Sao Paulo

DIRETORIA REGIONAL DE EDUCACAO NUMERO DE CRECHES
CONVENIADAS

Butanta 99

Campo Limpo 272

Capela do Socorro 130
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Freguesia/Brasilandia 196
Guaianases 212
Ipiranga 185
Itaquera 170
Jacana/tremembe 127
Penha 163
Pirituba/Jaragua 186
Santo Amaro 142
Sao Mateus 156
Séao Miguel 191
TOTAL 2229

Fonte: Construcdo da Autora a partir dos dados de S&o Paulo (2021).

A Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), em 1977, lancou o projeto casulo®,
um programa federal que criou uma massificacdo ao atendimento pré-escolar.
Percebe-se a discrepancia quanto a concepcéo de Educacéo Infantil e as instituicbes
foram chamadas de “mal necessario” pelo governo.

Com a insercéo das criancas nestas instituicdes, outro problema foi traduzido
como as teorias do apego, questéo abordada pela psicologia do desenvolvimento que
defende que as criancas separadas da sua mée teriam prejuizos e que o
desenvolvimento saudavel se faz perto da mae ou de algum substituto. E assim,
seguindo estas teorias, as escolas passaram a ser caracterizadas como substituto

materno, considerando-se que além de diminuir a pobreza também diminuiria o

3 Projeto criado em 1977, vinculado a Legifo Brasileira de Assisténcia que atendia criancas de 0 a 6
anos de idade e tinha a intencdo de proporcionar as maes tempo livre para poder “ingressar” no
mercado de trabalho e. assim, elevar a renda familiar.
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ndamero de reprovagdo no ensino primario. Mesmo que com enfoque inicial de

assistencialismo, Campos (1985, p. 48) aponta que:

A discusséo sobre o papel da educacéo infantil encontrava fortes argumentos
para se entender a orientacdo assistencialista como nao-pedagoégica, tanto
em aspectos administrativos — como a vinculacéo de creches e pré-escolas a
orgdo de assisténcia social -, quanto em aspectos politicos — como a
diminuicdo das verbas da educacéo e o seu esvaziamento pela incluséo das
despesas com merenda e atendimento de saude nas escolas.

Ressalta ainda, que mesmo tendo cunho assistencialista, existe o trabalho
pedagdgico que € enfatizado através dos ensinamentos quanto aos cuidados com o
corpo, comportamento, disciplina e respeito com o outro.

Desta forma, essas teorias s6 passaram a ser substituidas a partir dos anos 80,
com estudos que enfatizavam os beneficios entre interacdo crianga-crianca e sobre o
seu desenvolvimento para além do contexto familiar.

A partir dos anos 80 surgem os sistemas privados, as escolas comegam a ser
mercadorias, s6 quem tinha acesso era quem poderia pagar as escolas, deixando de
ser um direito social. Percebe-se que o histérico de desigualdade permeia até hoje,
com o numero baixo de oferta de vagas e a necessidade de recursos das escolas
publicas para garantia de uma educac¢édo de qualidade e equalitaria para todas as
criangas pequenas.

Entretanto, um importante acontecimento para a histéria da Educacao Infantil
veio por volta dos anos 80 e 90, com a Constituicao de 1988, que incluiu a Educacéo
Infantil (creches e pré-escolas) como parte do sistema educacional do Brasil, como
direito da criangca e dever do Estado. A partir dai a ideia de assistencialismo vai

perdendo forca e sendo substituida pela ideia de desenvolvimento integral da crianca.

A educacdao infantil passou a ser a primeira etapa da educacgéo bésica, partir
de 1974 a nova LDB, lei de diretrizes e bases (lei n 9394/96), que passaram
a dar uma atencdo maior as criancas menores de 6 anos e em seu
desenvolvimento integral até os seis anos de idade em seus aspectos fisico
psicolégico, intelectual e social (BRASIL, 1996, n.p.).

A criancga vista como pensante, inicia-se a partir deste momento com o conceito
de infancia de direito. Incorporando elementos do liberalismo, o educador ndo é o
unico detentor e transmissor do conhecimento, tampouco o estudante um receptor,
mas sim, um ser pensante e com liberdade de expor seus pensamentos.

Com o Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil, criando em 1998
referencial este que trouxe a Educacao Infantil e a crianga como um ser em processo

desenvolvimento e em construcao de identidade e autonomia. Entre lutas e vitérias, a
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Educacéo Infantil passou a ser vista ndo como um deposito de criangas e sim com
objetivos intencionais de educacdo e com propostas pedagodgicas. Nessa direcao,
pensou-se em aprimorar as aprendizagens e potencializar o desenvolvimento das
criangcas através das interacdes e brincadeiras e através da relagdo entre as
instituicdes e familia.

De acordo com Aries (2018) no século XVIII a infancia era moderna com
liberdade, autonomia e independéncia; ja no século XIX, as criancas eram tratadas
como adultos em miniatura, e, no século XX, com a influéncia de psicélogos e de
educadores, elas passam a ser vistas como seres de direitos e em fase de
desenvolvimento.

No século XIX, a partir de novas concepc¢bes de infancia, surgiram, também,
educadores com novas propostas educacionais, com olhar para 0s pequenos e nova
forma de ensinar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (Dcnei),
estabelecidas pela Resolucdo n® 5/2009, em seu Artigo 4°, define a crianca como
“sujeito histérico e de direitos, que interage, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona constroi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura” (MEC, 2009, p. 12), seres que, em suas acdes e
interacbes com os outros e com o mundo fisico, constroem e se apropriam de
conhecimentos. Em continuidade as Dcnei, em seu Artigo 9°, 0s eixos estruturantes
das préticas pedagodgicas dessa etapa da Educacdo Basica sdo as interacdes e as
brincadeiras, experiéncias por meio das quais as criangas podem construir e
apropriar-se de conhecimentos por meio de suas acdes e interacdes com seus pares
e com os adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializacéo.
Através das interacGes e brincadeiras, as criancas possibilitam a criatividade,
autonomia em suas escolhas e se desenvolvem integralmente.

Percebemos muitos avangos no sistema educacional e pensando em incluir
todas as criancas no contexto escolar do pais. O Plano Nacional de Educacéao (PNE)
2014 prevé, em sua meta 1, o aumento de vagas para atendimentos das criancas de
0 a 5 anos de idade.

O Plano Nacional de Educacéo o (PNE) define a ampliacdo da oferta e forma
a atender, em cinco anos, a 30% da populagdo de até 3 anos de idade e a
60% da populacéo de 4 a 6 anos (ou 4 e 5) e, até o final da década, alcancar

a meta de 50% das criancas de 0 a 3 anos e 80% das de 4 e 5 anos (BRASIL,
2014, n.p.).
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Neste contexto, uma Educacao Infantil alicercada na escuta e conversa para o
desenvolvimento integral do ser e como possibilidade de mudancas. Como modelo de
convivéncia, através da subjetividade do brincar, das interacfes e construcdes da
identidade.

As criangas precisam crescer no exercicio desta capa-cidade de pensar, de
complexo indagar-se e de indagar, de duvidar, de experimentar hipéteses de
acdo, de programar e de ndo apenas seguir 0s programas a elas, mais do
gue propostos, impostos. As criangas precisam de ter assegurado o direito
de aprender a decidir, o que se faz decidindo. Se as liberdades nédo se
constituem entregues a si mesmas, mas na assungao ética de necessarios
limites, a assun¢éo ética desses limites ndo se faz sem riscos a serem

corridos por elas e pela autoridade ou autoridades com que dialeticamente se
relacionam (FREIRE, 2000 p. 25).

Assim, independentemente da nacionalidade, as escolas precisam garantir os
mesmos direitos a todas as criancas e estudantes, prevendo a sua permanéncia e

inclusdo nas escolas.

1.3 Os curriculos como norteadores para o processo de formacdo dos

professores

Os curriculos sao imprescindiveis para orientacdo do trabalho docente. Para
entendé-los, primeiramente existe a necessidade de resgatar uma parte histoérica da
educacdo para compreender o curriculo e do que se trata.

Em lugar disso, a organizagdo do curriculo nacional brasileiro tem seu viés da
Franca, mas este ainda ndo era denominado como curriculo e sim como programas
de ensino, que tinha cunho politico e que tramitavam dentro das escolas.

Seguindo a tendéncia internacional, o Brasil, de tradicao mais ligada a escola
francesa, tem sido permeavel aos modelos de extracédo liberal, o que se
observa por meio de suas politicas publicas de educacdo, gerando a
superposicao de duas tradi¢cdes, que nem sempre se encontram em idedrio e
propostas curriculares. Temos hoje um modelo hibrido, que precisa ser

compreendido em suas propostas e praticas contraditérias (CHIZZOTTI;
PONCE, 2012, p. 30).

Como vimos anteriormente, viajar na historia e perceber que um dia as escolas
publicas foram vistas como as melhores para educar e ensinar as criangas e alunos,
pois havia uma selecéo para que os alunos pudessem ingressar, aquece acreditar que
um dia ela podera ser vista e renomada como antes. Nota-se que a partir dos anos
80, devido ao grande numero de familias querendo acesso aos seus filhos, as escolas

publicas foram perdendo sua qualidade de ensino, pois ndo tinham aparato para
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receber criancas de todos os grupos e nem professores qualificados para isso. Devido
a este acesso, as familias de classe média comecaram a retirar os seus filhos das
escolas publicas e matricula-los nas escolas privadas, momento em que as empresas
privadas comecaram a perceber que poderiam lucrar com essas familias,
hegemonizar um discurso de ideias do porqué as escolas privadas seriam melhores
para os filhos.

Conforme defende Apple (2016, p. 5), a escola faz parte de um sistema de
poder “[...] As escolas ndo foram necessariamente construidas para aumentar ou
preservar o capital cultural de classes ou comunidades, mas sim dos segmentos mais
poderosos da populagao”.

Nesta perspectiva, a escola € o lugar em que se pode fazer dinheiro e ter lucro,
e as escolas publicas interessam pelo fato de ndo construirem a democracia e sim a
hegemonia de forma discriminatéria, excluindo agueles que mais precisam de acesso
e garantia ao direito e a educacdo, mas a escola deveria ser vista como um lugar de
possibilidades, conforme destaca Apple (2016, p. 15),

[...] a escola ao invés de ser democratica ela é cada vez mais portadora de
desigualdades, pois na relacéo entre escola e sociedade existe uma forma

hegeménica de ensino em que o professor é o transmissor de conhecimentos
e segue o que Ihe é ordenado pelas for¢as de poder superiores.

A partir desta analise, percebe-se que o espaco do curriculo é de disputa, os
poderosos mandam através de um sistema de regras para que as escolas sigam, mas
em outra vertente tem o professor com suas manifestagbes que compdem a
diversidade cultural. “Na modernidade, por meio da Organizacédo do Estado Nacional,
foram estabelecidas as primeiras nocbes de curriculo como processo ensino
aprendizagem, mais exposto ao controle, com sequéncia, completude e
posteriormente certificacdo” (CHIZZOTTI; PONCE, 2012, p. 26).

Nesse sentido, o sistema liberal entra com a estruturagdo do curriculo em sua
organizagao de aprendizagem para todas as escolas, o que vale é o que “eu” ensino,
“‘eu” decido se o aluno passa ou nao, o professor como centro deste ensino e
transmissor do conhecimento e os alunos como meros receptores destes conteddos.
Inclui-se aqui as trés finalidades do curriculo: Formar o individuo e sua personalidade,
viver com 0s outros e ser cidaddo para organizar uma sociedade unida e formar para

o mercado de trabalho.
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Gimeno Sacristan (2002, p. 146) traz o termo "cidadao" como uma "invengao"
em gue o individuo tem seus deveres perante a sociedade como igualdade, liberdade
e autonomia aos direitos de participacao.

Consequentemente, quando se fala em cidadania, portanto, refere-se
diretamente a ligacao aos estados modernos, inclusive, tempo este em que o cidadao
comeca a ter direitos e deveres e essa formacéo para a cidadania se da através da
educacao, implica ensinar o como o individuo deve se comportar e desenvolver de
acordo com o que a sociedade necessita. O individuo se relaciona com diferentes
culturas e experiéncias, tanto na forma coletiva como pessoal, isso faz com que ele
amplie e construa a sua prépria identidade e historia.

A “cidadania" é uma forma de ver, de entender e de aspirar a algo na
educacéo. Ela proporciona uma plataforma discursiva importante para ver e
melhoréa-la, para compreender o papel de seus agentes. Sdo como uma lente

através da qual vemos tudo o que se refere ao "educativo” e, especialmente,
ao sujeito da educacéao, o aluno (APPLE, 2016 p. 150).

Com esse movimento, falar em curriculo € pensar em uma humanizacao
democratica com a capacidade de formar pessoas emancipadas com a necessidade
de garantia de acesso e aprendizagem a todos. Para Gimeno Sacristan (2002, p. 246)
“[...] Aumentar a participacdo de mais pessoas no bem que € a educacdo é
incrementar a igualdade [...]". O individuo que se relaciona com diferentes culturas e
experiéncias, tanto no coletivo como no pessoal, amplia e constréi a sua propria
identidade e historia, evitando, assim, a violéncia curricular.

Destaca-se ndo somente a violéncia que se limita a fisica e sim a violéncia
psicologica e moral sofrida pelas criancas, estudantes, professores e comunidade
escolar, processos estes que acontecem dentro e fora da escola.

Atualmente, percebe-se que o curriculo humanizador aparece para fortalecer a
formacéo do cidadéo de forma a inclui-lo na sociedade, garantindo a participacéo e
alguns direitos que antes Ihe eram negados. Esse curriculo reorganizado que visa o
acolhimento, a diversidade cultural e garante todos os direitos € de suma importancia
para que a justica seja alcancada.

A escola e o professor tém o dever de romper esta hegemonia, através da
democracia que contemple a todos, levando em conta a sua historia, que lute pela
discriminacéo do sistema capitalista, colonialismo e patriarcalismo que s&o impostos

e que impedem a propria democracia.
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O curriculo é a ligacao entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a
educacéo; entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos
alunos; entre a teoria (ideias, suposicdes e aspiracdes) e a pratica possivel,
dadas determinadas condicdes (GIMENO SACRISTAN, 1999, p. 61).

O curriculo, para além do prescrito, deve constituir o conhecimento basico para
todos, integrando os sujeitos. Sua intencionalidade ndo é neutra e envolve relagfes
gue permeiam o cotidiano interno e externo da escola, ele € vivo e olha-lo é ter a
sensibilidade de pensar em um curriculo valoroso, que engrandeca e faca a
transformacao na vida da crianca e do estudante, pensar na formacao dos sujeitos,
mas nao limita-lo somente a area de ensino e sim a tudo que acontece dentro e fora
da escola, através da humanizacéo da pessoa e apropriacéo da cultura.

Assim, falar em curriculo significa pensar em um presente e em um futuro, na
formacéo dos sujeitos, 0 que eu quero e como eu quero formar os sujeitos para o
futuro. O professor ndo é mais o Unico o grande responsavel pela transformacao da
sociedade e é através do didlogo e da relacdo com a familia e gestdo que estes
paradigmas serdo superados.

Burbules (2014) traz contribuicBes pertinentes ao aprofundar o significado de
aprendizagem ubiqua, destacando seus sentidos, entre eles, o rompimento de
fronteiras educativas, em que escolas e docentes ndo devem pensar em Si mesmos
como Unica fonte, mas disparadores de diversos recursos de aprendizagem
permanente. Apresenta, também, o sentido de redes e fluxos de pessoas, informacdes
e ideias que atingem os usuarios e despertam sua capacidade critica e reflexiva.

Dentre estes conceitos, é importante ressaltar que a tecnologia possibilita a
flexibilizacdo do espacgo onde a educagédo se concretiza, permitindo espagos néo
formais em que a localizacao fisica ndo é mais um limite. Desta forma, a tecnologia
possibilita a flexibilizacdo do espaco, rompe com algumas estruturas da maneira como
a escola foi organizada.

Em continuidade a este pensamento, Hernandez-Hernandez e Sancho-Gil
(2020) apresentam o curriculo como uma rede rizomatica de relacionamentos e
derivacdes, focalizando mais suas possibilidades do que seus limites. Explicitam que
o curriculo pode ser modificavel, adaptavel, conectado em relagdes horizontais,
movimentando-se em varias diregdes.

Potencializam como curriculo “rizocurriculo” as possibilidades de um curriculo

onde o mais importante ndo sao os resultados e sim os projetos vivenciados
pelos alunos, levando em conta a individualidade e as suas necessidades
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para a criacdo de tais projetos com inicio e trajeto percorrido (HERNANDEZ-
HERNANDEZ; SANCHO-GIL, 2020, p. 3).

Toda a experiéncia que a escola traz por meio dos conteudos, cuidadosamente
selecionados, pode proporcionar diferentes experiéncias para os educandos. Eles
interferem diretamente em sua formacédo pessoal e intelectual que esta ligada a um
conjunto de conhecimentos, competéncias e habilidades consideradas validas para
gue os envolvidos no processo educacional possam desenvolver-se de forma integral,
estabelecendo uma rede de relacbes que se organizam de forma rizomatica e
horizontal na vida da sala de aula e da escola. Deste modo, configura a pratica
pedagogica por meio das interacdes sociais.

Estas interacfes acontecem, também, na troca entre criancas e professores,
através das relacfes pedagdgicas que ndo sao planejadas, mas acontecem na
subjetividade (como nos conhecemos e nharramos) e conhecimento (como nos
relacionamos com o que estamos falando). Essas relacbes permeiam a ideia de
planejamento e levam as criancas e estudantes a mudar o olhar de si, afetando-o
como possibilidade de mudanca. Desta forma, o curriculo pode ser visto como espaco
de relacdes flexiveis e potentes em suas acoes.

O curriculo ndo diz respeito apenas a uma relacdo de conteudo, mas, como
acontecimento vivo, é constituido de relacbes entre pessoas inseridas num
determinado tempo e espaco. Parte também do resultado da juncdo entre teoria e
pratica das acdes pedagogicas. Ele ndo surge do nada, mas de uma necessidade
social e principalmente econdémica e cultural.

Desta contextualizag&@o, pensar em curriculo € ressignifica-lo com flexibilidade
para uma educacdo potente, que garanta o conhecimento e as aprendizagens
necessarias as criancas e alunos a partir de suas interacdes e relacdes com o outro e
com o mundo.

Hoje, quando falamos em Educacéo Infantil, salientamos uma educacéo critica
transformadora, que tem orientacdo de Paulo Freire, que pensa a pedagogia para a
transformacéo da sociedade e ndo somente do sujeito.

A Educacéo Infantil é a primeira etapa da educacéo béasica e é na escola que
existe a possibilidade do ensino das mdltiplas linguagens e do processo da formacéao
humana e integral da crianca. O lugar em que a crianga se encontra com o mundo se

aventura e desventura pela vida.
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Para uma educacdo como direito de todos, ha a necessidade de igualdade de
oportunidades para o desenvolvimento de uma sociedade democratica e justa. O
curriculo corrobora a necessaria priorizacao do trabalho com equidade para além das
oportunidades de igualdade, de modo a garantir o direito de todos, principalmente dos
menos favorecidos, levando em conta sua individualidade na aprendizagem. “[...] O
enfoque da equidade procura centrar a atencdo nas populacdes mais vulneraveis [...]
€ uma estratégia para garantir a igualdade, a partir do reconhecimento da diversidade”
(SME, 2019, p. 31).

O curriculo da cidade de S&o Paulo para a Educacao Infantil € um documento
orientador que tem como pressuposto acrescentar a pratica docente com propostas
tematicas, de trocas de experiéncias e a formacéo continuada do professor como o
potencializador da aprendizagem e desenvolvimento dos bebés e criancas da rede
publica de S&o Paulo

O curriculo da Educacao Infantil € voltado para:
Fortalecimento de politicas de equidade e de educacao inclusiva, além de
garantir as condicdes necessarias para que sejam assegurados os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento a todos os bebés e criancas de nossas

unidades educacionais, respeitando suas necessidades socioecondmica,
cultural, étnico- racial e geogréafica (SME, 2019, p. 8).

Na Educacédo Infantil, tais aspectos sado desenvolvidos através do brincar,
proporcionado as criangcas a criacdo de ideias e possibilidades de exploragdo do
mundo e, a partir de situacdes intencionais ofertadas pelos professores, propiciar a
autocritica das criancas por meio de um olhar minucioso sobre as situacdes do
cotidiano e do mundo.

As intera¢cBes e as brincadeiras devem compor o curriculo e possibilitar a
realizacdo de projetos pedagdgicos que envolvam as diversas linguagens
presentes nas experiéncias, sem separd-los, pois ndo € de modo

fragmentado que os bebés e criancas aprendem, mas enquanto vivem uma
situacdo de forma integral (SME, 2019, p. 68).

E nessa interacdo com a infancia que as criancas se relacionam com diferentes
culturas, experiéncias no coletivo ou individual e constroem sua prépria identidade e
historia.

Este mesmo curriculo corrobora ideias fundantes para o atendimento de
criancas e familias migrantes e enfatiza que “[...] ndo ha um modo Unico de lidar com
essa situacdo, e os caminhos mais adequados serdo revelados nos processos de
cada grupo [...]” (SME, 2019, p. 49).
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Para Bauman (2017 ) afirma que n&o ha uma solucéo facil para as questbes
das migracoes, uma vez que ela deixou de ser circunstancial para se tornar estrutural,
isto € uma condicdo de um mundo globalizado que vive uma crise humanitaria.
Contudo, existe a necessidade ao entendimento de todos os professores e dos que
fazem parte da escola para o que esta acontecendo nesse mundo globalizado e,

assim, pensar em formas de acolhimento e solidariedade aos migrantes e refugiados.
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CAPITULO Il
2 PERCURSO MIGRATORIO NO BRASIL E EDUCACAO INFANTIL INCLUSIVA
PARA CRIANCAS MIGRANTES/REFUGIADAS

Todos n6s somos imigrantes. Ninguém tem moradia fixa
nessa terra’.

Papa Francisco

Inicio este capitulo com a frase do Papa Francisco (2018), que trouxe um alerta
aos lideres mundiais que disseminam seu 6Odio pelos migrantes e refugiados,
enfatizando a verdadeira forma de humanizacao contra aqueles que se sentem donos
do mundo, excluindo e negando acesso aos migrantes/ refugiados que procuram em
outros paises um novo modo de viver, um lar e acolhimento. O mundo e as pessoas
estdo adoecidas pela xenofobia e o édio esta sendo disseminado contra 0s que estdo
em busca de uma vida melhor.

Sabe-se que muitos migram pelo mundo, em busca de melhores condi¢des de
vida, trabalho, acolhimento, dignidade, com possibilidades em cursar uma
universidade, deslocamento causado por conflitos, guerras, violéncias, protecédo
internacional e busca feita pelos refugiados, muitos vindos da Europa, Asia e da
ameérica do sul, muitos sdo os motivos pelos quais as pessoas migram, mas nao
podemos deixar que a exclusao tome conta desse novo cenario.

Dessa forma, segundo relatério da Organizagdo das Nac¢fes Unidas (ONU), o
mundo hoje tem cerca de 272 milhdes de migrantes internacionais. “No primeiro
relatorio do tipo, publicado no ano 2000, os migrantes internacionais representavam
2,8% da populacgéo global, com 150 milhdes. Em 20 anos, este indice pulou para 3,5%,
com um aumento de 122 milhdes” (ONU, 2019, n.p.).

Entre as regiées mais procuradas em primeiro lugar, esta a Europa (84 milhdes
de migrantes), seguida da Asia (82 milhdes), América do Norte (54 milhdes), Africa
(10 por cento) e América latina e caribe, com 4% destes migrantes internacionais.

Nos ultimos anos, houve um aumento de migrantes e refugiados venezuelanos.

Estima-se que “[...] desde 2015, mais de 4,5 milhdes de pessoas foram forcadas a sair

4 Disponivel em: https://www.psicologiasdobrasil.com.br/somos-todos-imigrantes-ninguem-tem-
moradia-fixa-na-terra/. Acesso em: 23 fev. 2021.



https://www.psicologiasdobrasil.com.br/somos-todos-imigrantes-ninguem-tem-moradia-fixa-na-terra/
https://www.psicologiasdobrasil.com.br/somos-todos-imigrantes-ninguem-tem-moradia-fixa-na-terra/

40

de suas casas para escapar da crise politico-econémica no pais. E, de acordo com a
ONU, até 2020, o numero pode subir para 6,5 milhdes” (ONU, 2019, n.p.).

Muitos destes migrantes e refugiados arriscam suas vidas na tentativa de
atravessar o0 mar mediterrdaneo e chegar em outros paises, conforme traz a
Organizacgéao Internacional para Migragdes (OIM) destacando que 20.014 migrantes

perderam a vida atravessando o Mediterraneo, nos ultimos seis anos (OIM, 2020).

Grafico 1 - Linha do tempo migra¢des no Brasil

Séc. XVI-XIX 1914-1918 Pés Il Guerra Mundial. 2010 2017

Brasil foi 0 Fluxo significativo Chegada de migrantes Migragao Inicio do fluxo

pals que mais de diversas europeus e japoneses latino-americana intenso de

importou nacionalidades como méaos de obra consolidada, venezuelanos

africanos como consequéncia qualificada principalmente da chando ao Brasil,

escravisados. da | Guerra Mundial (industria e agropecudria). Argentina, Bolivia, refugiados e
Haiti, Paraguai migrantes.

e Venezuela.

Séc. XIX Séc. XX Séc. XXI 2013

Chegada de Vinda dos Judeus Migrantes de paises Pessoas de origem

migrantes italianos devido as perse- do sul global haitiana, em sua

no Brasil. guigdes religiosas. (Senegal, RDC, maioria refugiados e
Angola, Haiti e migrantes

Venezuela).

Fonte: Elaboragdo da Autora, a partir dos dados da Organiza¢des das Nacdes Unidas (ONU, 2019).

A ONU (2019) enfatiza, também, os impactos causados nas zonas de conflitos
na questéo de género das criangas que tentam migrar, 0s meninos geralmente viajam
sozinhos, mas estes sdo submetidos a trabalhos escravos enquanto as meninas
migram para areas que ndo sao conflituosas devido ao risco de abusos sexuais e para
fugir de casamentos precoces e discriminacdo de género.

Em dezembro do mesmo ano, o Brasil recebeu milhares de solicitacdes de
venezuelanos que pediram asilo no pais como refugiados. As autoridades brasileiras
estimam que cerca de 262,5 milhdes de venezuelanos vivem atualmente no pais e
gue cerca de 500 continuam atravessando a fronteira para o Brasil todos os dias,
especificamente em sua maioria para o estado de Roraima e que apdés vao se

deslocando para outros estados do pais.
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O processo de migragdo no Brasil iniciou-se no periodo colonial, por volta de

1.500 com a chegada dos portugueses em seus navios cheios de escravos africanos,
vindos de diferentes paises. Patarra (2012, p. 68) afirma que:

A histéria na imigracao do Brasil inicia-se com 0s portugueses no contexto da

colonizagédo, visando a apropriacdo militar e econOmica da terra, a

implantacdo da grande lavoura de expanséao, a qual deu origem ao trafego de

escravos africanos, movimento migratorio forcado que perdurou por trés

séculos (até 1850) e introduziu na col6nia cerca de 4 milhdes de cativos; esse

movimento cunhou a sociedade escravocrata que marca a sociedade

brasileira deixando profundos e importantes tracos em sua cultura posterior a
Abolicdo, em 1888.

Nota-se, neste periodo, o primeiro movimento migratério no Brasil, que
comegou com 0S portugueses e escravos negros africanos, processo que vem desde
0 descobrimento até os dias atuais.

Entre idas e vindas do processo migratorio no Brasil, mesmo depois de muito
tempo, alguns direitos foram conquistados através de Leis, diretrizes e politicas que
garantem o direito a todos os migrantes/refugiados vindos ao pais. Entre eles o
estatuto do estrangeiro aprovado em 1980, unico documento legislativo, até o ano de
2017, que excluia os migrantes sem documentacéo do sistema educacional brasileiro
e dificultava a entrada e permanéncia destes no pais, excluindo, também, os seus
direitos fundamentais.

Através de manifestacfes e resisténcias, em 1995 uma nova resolucéo foi
criada e 0 acesso a matricula sem documentacédo passou a ser direito de todos o0s
estudantes migrantes. Hoje existem alguns documentos que garantem a permanéncia
destes estudantes no contexto de uma educac¢do equalitaria e democrética a todos,

sem exclusdo ou discriminacao.

Quadro 1 - Documentos legais e importantes para a consolidacéo do direito a
Educacao

DOCUMENTOS PREMISSAS
Constituicdo Federal 1988 Direitos e garantias fundamentais
Lei de Migracgéo (Lei n°® 13.445/2017) Dos principios e garantias, rege no Art. 3 X -
direito & educacdo publica, vedada a
discriminagdo em razdo da nacionalidade e
da condigc&o migratéria
Lei brasileira de refugio (Lei n® 9474/97) | Define mecanismos para a implementacéo
do Estatuto dos Refugiados de 1951
Estatuto da Crianca e do Adolescente | Capitulo 1l Do Direito a Liberdade, ao
(ECA - Lei n° 8.069/1990) Respeito e a Dignidade
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Lei de Diretrizes e Bases da Educacao | Reafirma o direito a educacgdo, garantido
Nacional (LDBEN — Lei n°® 9.394/1996) | pela Constituicdo Federal.

Politica Municipal para a Populacdo | Pressupde sobre seus objetivos, principios,
Imigrante (Lei Municipal n° | diretrizes e acdes prioritarias, bem como
16.478/2016) sobre o ConselhoMunicipal de Imigrantes.

Fonte: Elaboracao da Autora, a partir do Curriculo dos Povos Imigrantes (SME, 2021).

Diante do exposto em 2020, entrou em vigor o plano municipal com 80 acdes a
serem cumpridas até 2024 (acesso a educacdo integral, ao ensino de lingua
portuguesa e respeito a interculturalidade).

A Secretaria Municipal de Educac¢éo de S&o Paulo também desenvolveu planos
e projetos para auxiliar as familias migrantes e as criangas e alunos das escolas
municipais de Sao Paulo. O primeiro projeto desenvolvido pela SME foi em 2017 que
trabalha com o ensino da lingua portuguesa voltado as familias migrantes, encontros
ministrados nos contraturnos das escolas municipais de Sdo Paulo chamado de “O
projeto portas abertas”. Além da parceria com o Centro de Referéncia e Atendimento
para Imigrantes (Crai), que presta orientacdes sobre 0os processos migratorios e seus
direitos das criancas e familias migrantes. Projetos que tém como finalidade ajudar as
criancas e familias na insercdo e adaptacdo na educacédo, comunidade e sociedade
em que vivem.

Além dos projetos supracitados, as escolas e professores do municipio de Séo
Paulo tém como referéncia para o trabalho docente o documento Curriculo da Cidade:
Educacéao Infantil (2019), que traz um ponto especifico para atendimento e formagao
das criangas e estudantes migrantes chamado “Da Educagéo para as relagdes étnico-
raciais, no ponto C) “Educacgao para Imigrantes e Educacao Escolar para Populacdes
em Situacdo de Itinerancia. Tem como premissa enfatizar e seguir as leis Federais n°
10.639/03 e n° 11.645/08 e da Lei Municipal n°® 16.478/16”.

Nesta perspectiva, no que se refere aos bebés e criangas migrantes, o curriculo
da cidade: Educacao Infantil (SME, 2019, p. 49), “[...] as UES que recebem estas
criancas devem tracar planos de acolhimento para elas e as suas
familias/responsaveis, com apoio de outras instituicbes com outras experiéncias com
migragoes”.

O Conselho Municipal de Educacdao (CME) de Sao Paulo publicou a
Recomendacdo CME n° 03/19 sobre os procedimentos para atendimento do

estudante imigrante, no qual cita que:

RESOLVE
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Art. 1° As Unidades Educacionais do Sistema Municipal deveréo realizar a
matricula na educacao infantil, no ensino fundamental e médio de todos os
estudantes imigrantes - bebés, criancas, jovens e adultos -
independentemente da apresentacdo de documentos escolares.

Paragrafo Unico O Imigrante referido no caput abrange imigrantes
voluntarios, refugiados, solicitantes de refagio, residentes fronteiricos e
apatridas.

Art. 2° No caso de apresentacdo de documento comprobatério de
escolaridade, as Unidades Educacionais deverdo buscar 0s meios
necessarios para a interpretacdo do documento, com o apoio do 6rgéo
regional e central da Secretaria Municipal de Educacao (SME), se necessario.
Art. 3° As Unidades Educacionais deveréo realizar, no ato da matricula, os
procedimentos de classificacdo, por meio da analise da documentacéo
apresentada, quando houver e, na sua inexisténcia, levando em consideracéo
a idade do bebé, crianca, jovem e adultos imigrantes, em especial, do
refugiado.

Paragrafo Unico — No ato da matricula as Unidades Educacionais deverao
observar também as caracteristicas e peculiaridades de cada bebé, crianca,
jovem e adultos imigrante, particularmente aquelas relacionadas com a lingua
e com as possiveis diferencas de contetdo do sistema de ensino de origem,
a fim de planejar sua participacéo desde os momentos iniciais, na perspectiva
da educacéo inclusiva e da interculturalidade.

Art. 4° As Unidades Educacionais deverdo assegurar ressignificacdo e
flexibilizag&o do curriculo, com vivéncias, compativeis com os conhecimentos
prévios e idade do imigrante, considerando a diversidade e as diferencas.
Paragrafo Gnico: Caso necessario, deverao ser adotados procedimentos de
reclassificacao.

Art. 5° As Unidades Educacionais deverao introduzir em seu Projeto Politico
Pedagdgico contelidos formativos que promovam a interculturalidade e a
valorizacéo das culturas de origem dos bebés, criancas, jovens e adultos
imigrantes ali matriculados.

Paragrafo Unico: As Unidades Educacionais deverao desenvolver projetos de
acolhimento e de valorizagdo da cultura das familias dos bebés, criancas,
jovens e adultos imigrantes, a fim de proporcionar a participacao efetiva
dessas familias nas vivéncias/experiéncias organizadas pela propria
Unidade, bem como indicar equipamentos publicos municipais ou
Organizacbes da Sociedade Civil (OSC) que promovam atividades para o
acolhimento no pais.

Art. 6° As Unidades Educacionais deverao incluir nos percursos formativos
de todos os profissionais, o aprofundamento sobre interculturalidade visando
assegurar os processos de inclusdo de todos os bebés, criancas, jovens e
adultos imigrantes.

Art. 7° As Unidades Educacionais deverdo garantir a expedicdo de
documentacao escolar completa ao final do ciclo de estudos e por ocasiédo de
transferéncia.

Art. 8° Os érgaos regionais da Secretaria Municipal de Educacéo deverao:

I. providenciar a formacdo aos profissionais de todas as Unidades
Educacionais na perspectiva do acolhimento real e inclusao de todos;

Il. propiciar permanente debate sobre o curriculo, a fim de garantir que:

a. os conteudos escolhidos pelas Unidades, de fato, abordem as questdes da
diversidade e da interculturalidade;

b. os materiais didaticos escolhidos favorecam a real incluséo dos imigrantes
ou refugiados e ndo abordem representacbes preconceituosas sobre 0s
diferentes estilos de vida;

lll. apoiar as Unidades Educacionais nos casos de analise da documentacgao
para classificacéo;

IV. assegurar por meio da agéo supervisora:

a. a conferéncia da documentagéo escolar dos bebés, criancas, jovens e
adultos imigrantes, a ser expedida para fins de continuidade de estudos no
pais ou em outros paises.
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b. ao lado do carimbo identificador da Unidade Educacional, a aposicdo de
assinatura e carimbo indicativo de autoridade supervisora responsavel no
ambito do sistema de ensino municipal.

Art. 9° A Secretaria Municipal de Educacdo devera estabelecer politica de
formagdo para promover, divulgar e garantir apoio pedagogico, material e
institucional aos projetos de acolhimento, promogéo da interculturalidade e
valorizacdo da cultura de origem dos bebés, criancas, jovens e adultos
imigrantes matriculados na rede municipal,

Art. 10 A Secretaria Municipal de Educacédo devera expedir orientacdes
normativas a Rede Municipal, visando garantir o acesso a todos os imigrantes
gue procuram as unidades educacionais municipais, bem como a
permanéncia e conclusdo com sucesso aos matriculados.

Art. 11 Esta Resolucdo entrarAd em vigor na data de sua publicagéao,
revogadas as disposi¢cbes em contrario, em especial o contido no Parecer
CME 17/04.

Os procedimentos citados na normativa trazem aspectos importantes para um
acolhimento digno as criancas, estudantes e familias e enfatiza a importancia da
formacéo dos professores como algo essencial, pensando, também, em estratégias
gue favorecam e facilitem o acesso destes migrantes.

Com a pandemia da Covid-19, este espaco foi substituido pela casa das
criancas, o isolamento social fez com que o ensino e aprendizagem se tornassem a
distancia.

Com o crescimento e aceleragcédo no uso das tecnologias, neste ano de 2020,
gue impds o distanciamento social, ficou especificamente escancarada a importancia
do conhecimento para o uso das ferramentas tecnolégicas como fonte de
comunicacao, trabalho, aprendizagem e socializacédo das pessoas.

A pandemia veio para quebrar com todos os (pré)conceitos e fez com que as
pessoas se tornassem usuarias da tecnologia, seja para uma conversa evitando,
assim, o isolamento social, como forma de aprendizagem, ou para uso nos trabalhos.

Devido a este novo cenario, a prefeitura de Sdo Paulo, em conjunto com a
Organizacado Internacional para Migracbes e o Fundo das Nacdes Unidas para
Infancia (Unicef), instaurou algumas iniciativas para ajudar as criangas migrantes e
refugiadas durante este periodo quando as escolas foram fechadas devido ao
isolamento social, com materiais especiais para ensino a distancia, projeto
direcionado, principalmente, aos alunos que nédo tém fluéncia na lingua portuguesa. A
ideia do projeto foi a traducao do material didatico em trés linguas, espanhol, francés
e inglés.

Observa-se que muitas criancas ficaram excluidas da escola durante a
pandemia da Covid-19, mas percebe-se que as crian¢cas migrantes e refugiadas foram

as mais afetadas, pois além de fatores como nédo ter moradia e alimentacao digna,
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muitas ndo tém acesso a internet e tecnologias para participar das aulas remotas e,
por mais que os materiais tenham sido traduzidos, ndo devemos desconsiderar o fato
das familias analfabetas, pois criancas desta faixa-etaria ainda nédo sao alfabetizadas
e ndo tém autonomia para executar a leitura e tarefas trazidas pelos documentos

traduzidos.

2.1 Curriculo dos povos migrantes

Diante disso, em junho de 2021 a SME langou o documento “Curriculo da
Cidade: Povos Migrantes”, com orientagdes pedagogicas e conceitos como plano de
reflexdo-acao dos professores sobre o ser migrante, dentre eles, o documento destaca
0 seguimento dos 17 objetivos de desenvolvimento sustentavel (ODS) e suas 169
metas. Destaca-se a meta 4 que garante “Assegurar a educacgao inclusiva e equitativa
e de gualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todos” e a meta 10 “Reduzir a desigualdade dentro dos paises e entre ele”.

Com base nestes objetivos e metas, o curriculo dos povos migrantes traz dados
migratorios da cidade de Sao Paulo e da rede municipal de educacao, com relato de
familias e criangas migrantes com seus desafios, conquistas e movimentos no sistema
educacional. Além de mostrar caminhos através de projetos de escolas que fizeram a
diferenca no acolhimento das criancas e estudantes migrantes, a ideia € que estas
experiéncias positivas também sejam executadas pelos demais professores e
escolas.

O documento ressalta a importancia para o acolhimento das familias migrantes
a partir da matricula e menciona aspectos linguisticos que afetam este momento com
propostas de questionarios traduzidos na lingua das familias. “A traducdo dos
formularios necessarios nas linguas mais frequentemente faladas no territério da
Unidade Educacional pode facilitar o preenchimento dos mesmos pelos estudantes
ou por suas familias” (SME, 2021, p. 63).

Salientamos a importancia para que este processo nao seja feito somente no
inicio do ano durante a matricula e que permaneca por todo o ano letivo das criancas,
nas reuniées de pais ou responsaveis para que as familias sintam-se participantes da
vida escolar de seus filhos e que a lingua ndo seja vista como um processo de

exclusao.
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O documento enfatiza que a lingua é um dificultador inicial para o didlogo, mas
gue estratégias devem ser criadas pela escola para superar tais barreiras. Para
autores como Piaget e Vigotski, 0 desenvolvimento da linguagem é resultado de
interagdes sociais e necessidades de comunicacgéao.

A linguagem oral € a maneira primordial pela qual nos comunicamos. Segundo
Chomsky (2002, p. 32), os seres humanos sdo dotados de um conjunto de
representacbes mentais, que o autor chama de “gramatica interna de natureza
gerativa” os seres humanos sao dotados de um conjunto de representacdes mentais,
que o autor chama de “gramatica interna de natureza gerativa. Segundo sua teoria,
ao adquirir a linguagem, o processo de aquisi¢cdo da linguagem espelha as regras
dessa gramatica gerativa pela crianca. Augusto (2005, p. 255) aponta que “ O fato de
criancas dominarem uma lingua natural com surpreendente rapidez, apesar de
evidéncia negativa, da frequéncia com que sentencgas incompletas ou interrompidas
sdo usadas pelos adultos, somando ao fato de que o input a que a crianca esta
efetivamente exposta € finito”, mas um falante nativo de uma dada lingua pode,
potencialmente, produzir uma gama infinita de sentencas que pertencem a lingua
levaram os gerativistas a assumir a nogao de Gramética Universal (GU).

Com as criangas, nos estudos de Vigotski (2010), os processos de aquisicao
de linguagem s&o parte de um desenvolvimento de carater cultural e social. E um
processo cultural porque a crianca se apropria da cultura em que esta inserida, e social
porque enfatiza o dialogo e as diversas funcbes da linguagem no desenvolvimento
cognitivo.

E durante a interacdo com outras pessoas que a crianca internaliza o
aprendizado, criando a Zona de Desenvolvimento Proximal. “A zona de
desenvolvimento proximal define aquelas fun¢gdes que ainda ndo amadureceram, mas
gue estdo em processo de maturacdo, fungcées que amadureceram, mas que estao
presentemente em estado embrionario” (VIGOTSKI, 2010, p. 98).

A aquisicdo da linguagem se da, segundo os behavioristas, mediante a
experiéncia que a crianca desenvolve com a lingua utilizada pelas pessoas que com
ela convive e é determinada. O balbuciar, as falas sem sentidos, todas sao entendidas
como linguagem da crianca.

Percebemos que h& uma complexidade nesta linguagem, mesmo porque
devemos levar em consideracao as varias formas de linguagem, como por exemplo o

olhar, os gestos, o choro e 0s movimentos, porque o movimento também faz parte da



47

comunicacdo. Skinner defende que a crianca associa as diferentes formas ouvidas/
vistas sistematicamente aquelas com as quais ja esta familiarizada por ter aprendido
as sequéncias da lingua.

A teoria de aquisicao de linguagem behaviorista tem como fundamento que o
conhecimento advém do meio em que o0 ser humano esta inserido e que tudo é
aprendido. Sendo assim, os interlocutores sdo responsaveis pelo processo de
aquisicao e aprendizagem da crianca. No caso das criangcas migrantes, 0 acesso a
esta segunda lingua acontece naturalmente, através das brincadeiras, do contato com
outras criangas e com o adulto.

Muitos sdo 0s aspectos que permeiam o preconceito linguistico, seja referente
a outras nacionalidades ou o preconceito que existe com os proéprios falantes da lingua
portuguesa, pois este tem, em suas falas, variacdes linguisticas diferentes, que estédo
de acordo com a regido especifica.

As escolas brasileiras ndo reconhecem a diversidade do portugués falado no
Brasil, tentando impor a norma linguistica como se ela fosse de fato usada por todos
os brasileiros. N&o levando em consideracdo a sua faixa etaria, origem geografica,
situac&o socioecondmica e o grau de escolaridade a que esses brasileiros pertencem.

Por isso, podemos afirmar que alguns estudiosos levam em consideracao
apenas a norma culta e acham que s6 quem fala bem o portugués sdo as pessoas
gue tém acesso a educacao formal. Podemos perceber isso claramente no Mito 4 do
livro Preconceito Linguistico de Bagno (2001, p. 40), que [...] “As pessoas sem
instrugdo falam tudo errado”, o autor diz que tudo que sai do tridngulo escola,
gramatica e dicionarios, para alguns autores é considerada feia e errada.

Os alunos das escolas publicas de Sao Paulo sofrem um grande preconceito
por serem de outros estados com suas variacdes nos vocabulos e até de outros paises
guando falam outras linguas e na aquisi¢cao da lingua portuguesa, o sotaque que se
mistura com a lingua de origem, gerando assim, bullying pelos demais colegas e até
por professores que ndo estdo preparados, pois, em sua maioria, ndo possuem
formacéao para lidar com a diversidade e diferencas em sala de aula ou com criancas

e estudantes.
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Infelizmente a maioria da populagdo brasileira ainda ndo tem acesso a
educacao e acaba falando um portugués visto por muitos como errado, pois hoje ter
uma boa educacéo é um privilégio para poucos. Segundo dados do IBGE®, ano 2019,

° A populagéo brasileira havia 11,3 milhdes de pessoas com 15 anos ou
mais ainda ndo alfabetizadas, o que perfaz uma taxa de 6,8%. Populacédo
negra.

° Enquanto 3,9% da populagéo branca com 15 anos ou mais € iletrada,
o percentual sobe para 9,1% entre 0s negros.

° Entre os brasileiros analfabetos com mais de 60 anos, 10,3% séo
brancos. E 27,5% sdo negros.

° 40% das pessoas com mais de 25 anos ndo concluiram o ensino
fundamental; 30,7% dos alunos do ensino médio estavam defasados em
relacéo a idade/série ou fora da escola. E outros 46% né&o trabalhavam, nédo
se qualificavam para o trabalho e muito menos trabalhavam.

° Parte integrante do ensino basico, a educacéo infantil ainda é para

poucos. Segundo o IBGE, 34,3% das criangas de 0 a 3 anos frequentavam
creches. E da faixa etaria de 4 a 5 anos, 92,4% frequentavam a pré-escola.

E por isso ha uma diversidade entre falantes de uma mesma lingua, a
populacdo mais pobre e negra fala o portugués nao padréo, pois ndo tem acesso a
lingua ensinada nas escolas, nas gramaticas e nos dicionarios. De acordo com Bagno
(2001, p. 120), “Algumas pesquisas tém mostrado que as variedades linguisticas
desprestigiadas tém sérias dificuldades em compreender e interpretar as mensagens
enviadas para eles”.

Outro aspecto, mas ndo menos importante da questao da variacao linguistica
€ a lingua dos surdos a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Trata-se da primeira
lingua dos surdos e € por meio dela que eles tém acesso a cultura, as interacdes e ao
conhecimento do mundo. E ela ja é reconhecida também pela linguistica. E séo
embasadas por estimulos de formas verbais ou gestos.

Ja na sua forma escrita os surdos ndo conseguem fazer a diferenciacédo e
escrevem da mesma forma, estrutura morfo-sintatico-semantica para o portugués
falada e se organizam de forma néao linear e, sim, simultdnea. Mais um desafio para
estes estudantes que sofrem preconceito pela sua escrita, por ndo estar de acordo
com o que a escola dita como culta.

Em 2005, a Libras passa a ser inserida como disciplina curricular nos cursos
de formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior,

e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes publicas e privadas, do sistema

> Disponivel em: https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-educacao.html.
Acesso em: 28 mar. 2020.
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federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios (BRASIL, 2005).

Nesse sentido, existe a necessidade de politicas publicas que garantam um
acolhimento digno as criancas e familias surdas, migrantes e imigrantes com o
fortalecimento de formagao permanente aos professores com enfoque em questdes
étnico-raciais.

Dentre os pontos destacados no documento Curriculo Povos Migrantes (SME,
2021), vale ressaltar os conceitos usados para definir as pessoas migrantes que,
segundo o dicionario, significa movimentar-se. Seguem 0s mais conhecidos, mas que

ainda causam confusdo em seu entendimento:

Quadro 2 - Conceitos e definicbes de pessoas migrantes

Sintese de Conceitos

Conceito Definicéo
Apéatridas Pessoas que nado tém sua nacionalidade reconhecida por
nenhum pais.
Emigrante Da perspectiva do pais de origem, aquela/e que deixou o pais
para residir no exterior.
Imigrante Da perspectiva do pais de destino, aquela/e que chega ao
pais para residir.
Migracédo Movimento de pessoas. Sair de um lugar para outro com o
objetivo de permanecer
Migragéo Interna Movimento de pessoas dentro das fronteiras nacionais.
Migragéo Internacional Movimento de pessoas entre Estados com objetivo de
permanecer.

Deslocamentos Movimento de pessoas compelido por fatores que colocam em
Forcados risco a vida de um individuo ou de um grupo de pessoas.
Migrante Quem se desloca de um lugar para outro com a intengéo de

permanecer
Migrantes Pessoas gque migram sem se encaixar em uma das categorias
Indocumentadas migratdrias permitidas pelo Estado de destino, ndo

conseguindo acessar um documento migratério que assegure
formalmente a sua condicdo de residente.
Naturalizacéo Nacionalidade concedida as pessoas migrantes residentes no
pais, que tenham a inteng&o de se tornarem nacionais e que
residam no pais ha algum tempo.
Politicas Migratorias Regras estabelecidas pelos Estados para definir quem pode
ou ndo entrar e permanecer dentro de suas fronteiras.

Refugiada A pessoa que, por medo de ser perseguida por causa de sua
racga, religido, nacionalidade, opinido politica ou pertencimento
a um grupo social, se vé forcada a deixar seu pais. A
legislacédo brasileira inclui também a situagdo de grave e
generalizada violagéo de direitos humanos.
Retornadas Pessoas que residiam fora do seu pais de origem e decidiram

retornar.
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Solicitantes de reflgio Pessoas que aguardam a decisdo das autoridades nacionais
sobre a sua solicitacdo de reconhecimento do estatuto de
refugiado.

Fonte: Elaboragéo da Autora, a partir do Curriculo Povos Imigrantes (SME, 2021).

Precisamos entender tais conceitos para compreender o processo migratério
destas pessoas e evitar, assim, o preconceito linguistico e a exclusdo destes e, para
isso, a necessidade da formacao permanente do docente é de extrema importancia e

o papel do gestor para um olhar minucioso para tais formacoes:

Lidar com os dilemas de cada unidade é parte da funcdo que desempenha a
Equipe Gestora. Em linhas gerais, entende-se como funcdo da Equipe
Gestora a administragdo e coordenacao de recursos e das ac¢des curriculares
propostas nos projetos politico-pedagégicos101. Nesse sentido, os gestores
das unidades séo atores essenciais para a promocdo de a¢fes acolhedoras
gue incluam e valorizem a diversidade (SME, 2021, p. 90.)

Nesta perspectiva, esses fatores implicam diretamente no trabalho com a
diversidade cultural, através de projetos que ressaltam a importancia da cultura dos
migrantes, suas dancas, culinérias, proposta ndo hegeménicas que potencializam a
interculturalidade entre os povos para que as familias e criancas ndo esquecam suas
raizes, tradi¢cdes e histérias.

Nesta terra, Ssomos apenas passageiros, estamos em uma constante viagem
de evolucdo, de solidariedade, acompanhamento e convivéncia com o outro, entao
por que nos sentimos donos de um lugar ao qual estamos apenas de passagem?! Sao
Paulo € um dos estados mais populosos do Brasil e destaca-se também pelo grande
fluxo migratério que vem recebendo nas ultimas décadas.

De acordo com os dados da base da Policia Federal (2017/2019), os numeros
de migrantes/refugiados registrados no municipio de Sdo Paulo encontram-se por
volta de 360.000 e segundo relatério da OIM, produzido pela ONU (2019) aponta que
houve um aumento de 51 milhées de migrantes desde 2010 em todo o mundo.

Destes migrantes, segundo dados da Prefeitura Municipal de S&éo Paulo (30-
06-2020), 7.328 alunos estdo matriculados nas escolas publicas municipais do estado,
divididas nas 13 Diretorias Regionais de Educacéo (DRE) que compdem a Secretaria
Municipal de Educagdo. Em sua maioria, sdo alunos vindos da Bolivia (3.552),

conforme consta no grafico abaixo.
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Gréfico 2 - Alunos migrantes matriculados nas escolas publicas municipais de Séo

Paulo

Bolivia I 35552
Haiti [ 1486

Venezuela 570

Angola 293
Paraguai I 237
Peru I 174
Argentina [l 171
lapio [ 103

Colombia | 81

Estados Unides (EUA) | 70

Fonte: Curriculo dos Povos Migrantes (SME, 2021).

Estes alunos estdo distribuidos nas 13 DRE que compdem as escolas
municipais de Sao Paulo. A zona leste € a que concentra o maior nimero de migrantes

matriculados. Podemos perceber, também, o maior nimero de diretorias nesta regido.
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Gréfico 3 - Matriculas por diretorias regionais de educacéao

PENHA
JACANA/TREMENBE
PIRITUBA

IPIRANGA
FREGUESIA/BRASILANDIA
ITAQUERA

SAO MATEUS

SAO MIGUEL
GUAIANASES

CAMPO LIMPO

CAPELA DO SOCORRO
BUTANTA

SANTO AMARO

Fonte: S&o Paulo (2021).

Na figura 1, podemos perceber o grande nimero de estudantes localizados
especialmente na zona Leste de Sdo Paulo, que concentra o maior nimero de
diretorias. Analisaremos, neste trabalho, a DRE S&o Miguel que tem 247

criancas/alunos migrantes matriculados.

Quadro 3 - Diretorias e Regifes

DIRETORIA ZONA
Pirituba Norte
Freguesia/Brasilandia Norte
Jacand/Tremembé Norte
Campo Limpo Sul
Santo Amaro Sul
Capela do Socorro Sul
Penha Leste
Séao Miguel Leste
Guaianazes Leste
ltaquera Leste
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Sao Mateus Leste
Butanta Oeste
Ipiranga Centro

Fonte: Elaborag&o da Autora, a partir de S&o Paulo (2021).

Estes alunos matriculados nas diretorias regionais, estao distribuidos conforme
modalidade. No quadro abaixo podemos entender o nimero de criangas matriculadas

nas escolas municipais de Sao Paulo.

Gréfico 4 - Distribuicdo de estudantes migrantes por modalidade de Ensino (2020)

Grifico 3 - Distribuicio de estudantes migrantes por modalidade de Ensino (2020)*

EMEI 1778
CH 1529
FUNDI-Paod®ano I 1406
FUND Il - 5° a0 %° ano 1.246
HAL-¥a0%a0 I Y
BAl-FPaoane [ 455
MOVA (78
Ensino Médio | 18
Ed.ESpecid | 7

Ed. Profissional | 4

Fonte: S&o Paulo (2020).

Desta feita, percebemos um grande numero de criangcas migrantes
matriculadas nas escolas municipais de Educacao Infantil, enfatizamos neste contexto
a necessidade de formacao dos professores para o acolhimento destas criancas e
familias.

O ser humano apresenta tantas singularidades (de personalidade,
capacidade, idade, género, propriedade, materiais, origem social,
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pertencimento cultura etc.), que proclamar a igualdade de todos em uma
dessas dimensdes néo anula ser diferente em outras (GIMENO SACRISTAN,
2002, p. 246).

Essas reflexdes nos permitem evidenciar que o diferencial da realidade e
histéria que cada crianca carrega € de extrema importancia para o acolhimento e
trabalho docente, reconhecendo as criancas e estudantes como pertencentes a escola
e criando estratégias para que a inclusdo destes, de fato, seja feita com todo o direito

gue Ihe é digno, reconhecendo sua cultura e a diversidade.

A justica curricular prevé a permanéncia exitosa do educando na escola e na
vida e toma por curriculo todo o processo de ensino-aprendizagem-
convivéncia-cuidado na construgao do conhecimento significativo para a vida,
gque vai sendo subjetivamente apropriado pelo educando ao longo do
processo e vai permitindo a ele compreender o mundo e a si mesmo de modo
critico e reflexivo (PONCE; NERI, 2017 p. 1223).

2.2 Olhares para diversidade cultural

O multiculturalismo ainda € um tema novo tratado nas escolas, em lécus
histérico, o primeiro movimento iniciou-se nos Estados Unidos no final do século XIX,
movimento iniciado por grupos negros na luta por direitos civis e discriminagdo no
pais, de grupos excluidos, discriminados por ndo pertencerem a mesma classe
econdmica, social e cultura e que sofrem h& tempos o processo de rejeicdo da
sociedade que nado se calaram e exigiam por justica social.

Este processo de luta perpassa as instituicées universitarias, que comecam a
defender estas causas em um segundo momento. Fazemos uma ressalva, que
mesmo sendo de forma fragil estas discusses ja fazem parte da formacéo inicial do
professor e na formacdo permanente o multiculturalismo esta sendo incorporado nos
cursos ofertados.

Segundo Silva e Brandim (2008, p. 56):

Os precursores do multiculturalismo foram professores, doutores afro-
americanos, docentes universitdrios na area dos estudos sociais que
trouxeram por meio de suas obras, questfes sociais, politicas e culturais de

interesse para os afro-descendentes.

Esses precursores foram essenciais para que no século XX, por meio de novos
intelectuais, o tema se voltasse, também, a educacéo.
Ha tempos o multiculturalismo entrou como um dos grandes desafios da

educacao, pertencendo aos curriculos e tendo um espaco de luta contra a opressao
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e discriminacdo que se d& nas praticas educacionais, uma luta diaria que versa

diminuir o preconceito que existe contra este grupo minoritario.
A diversidade na educacédo é ambivaléncia, porque é desafio a satisfazer,
realidade com a qual devemos contar é problema para o qual ha respostas
contrapostas. E uma chamada a respeitar a condicéo da realidade humana e
da cultura, forma parte de um programa defendido pela perspectiva
democrética, é uma pretensado das politicas de inclusdo social e se opde ao
dominio das totalidades Unicas do pensamento moderno. Uma das
aspiracdes basicas do programa pr6 diversidade nasce da rebelido ou da
resisténcia as tendéncias homogeneizadoras provocadas pelas instituicbes
modernas regidas pela pulsdo de estender um projeto com fins de
universalidade que, ao mesmo tempo, tende a provocar a submissdo do que
€ diverso e continuo "normalizando-o" e distribuindo-o em categorias proprias
de algum tipo de classificacdo. Ordem e caos, unidade e diferenca, incluséo
e exclusdo em educacdo sdo condi¢cdes contraditérias da orientac@o
moderna. [...] E, se a ordem é o que mais nos ocupa, a ambivaléncia é o que
mais nos preocupa. A modernidade abordou a diversidade de duas formas
bésicas: assimilando tudo que é diferente a padrdes unitarios ou

"segregando-0" em categorias fora da "normalidade” dominante (GIMENO
SACRISTAN, 2001, p. 123-124, grifos do autor).

Os temas ainda sao pouco discutidos nas escolas e se contradizem na pratica
dos educadores, pois, nas formacdes, os professores sao preparados para tratarem
da diversidade em suas aulas, mas estas questdes precisam de mais potencialidade
para que, de fato, facam parte do contexto escolar.

De acordo com Gimeno Sacristan (2002), o tema diversidade deve ser
encarado com naturalidade pelos professores e pela escola, pois a diversidade, assim
como a igualdade, sdo manifestacdes normais dos seres humanos, dos fatos sociais,
das culturas e das respostas dos individuos frente a educagdo nas salas. A
diversidade podera aparecer mais ou menos acentuada, mas é tdo normal quanto a
propria vida, e devemos acostumar-nos a viver com ela e a trabalhar a partir dela
(GIMENO SACRISTAN, 2002).

Pérez Gomez (1998) apresenta o conceito de cruzamento de culturas,
entendido entre a relacdo educacao e cultura e menciona a escola como centro deste
cruzamento, onde o estudante pode se relacionar em todas as experiéncias que a
educacdo o pode oferecer, questdes estas que ndo podem ser ignoradas pelos
educadores e educadoras, sendo coparticipantes destas exclusdes e inquietude das
criancas. Na sociedade atual existem algumas concepcdes de multiculturalismo,
dentre elas a discursiva que afirma ser o multiculturalismo uma caracteristica das
sociedades (MOREIRA; CANDAU, 2008).

Assim, a perspectiva intelectual de multiculturalismo, nos remete a romper com

0 paradigma de incluir as pessoas ao seu padrao cultural de forma engessada,
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prevalece o conceito de que cada cultura tem sua histéria e cada histéria tem sua
importancia. O fortalecimento do espaco nas escolas para discussfes sobre a raiz de
nossa identidade e para o fortalecimento destas culturas.

A falta de preparacgéo e formagéo inicial e permanente dos educadores faz com
gue a interculturalidade se torne invisivel no chdo da escola e tais assuntos essenciais
nao sejam discutidos, o que as autoras Moreira e Candau (2008) chamam de
“daltonismo cultural”. Esse daltonismo cultural “tende a ndo reconhecer as diferencas
étnicas, de género, de diversas origens regionais e comunitarias ou a ndo as colocar
em evidéncias na sala de aula por diferentes razdes [...]” (MOREIRA; CANDAU, 2008
p. 27-28).

A necessidade do reconhecimento enquanto seres produtores de culturas, de
identidade é imprescindivel para o rompimento do “daltonismo cultural” (MOREIRA,
CANDAU, 2008), ndo excluindo a historia do outro pelo fato de ser diferente da nossa,
histérias, mas enfatizando a riqueza que todas elas tém pelo simples fato de serem
Unicas. Conforme a Resolugéo n° 2, de 1° de julho de 2015:

CONSIDERANDO que a igualdade de condi¢cbes para o acesso e a
permanéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de ideias e
de concepc¢des pedagogicas; o respeito a liberdade e o apreco a tolerancia;
a valorizacéo do profissional da educacéo; a gestdo democréatica do ensino
publico; a garantia de um padréo de qualidade; a valorizacdo da experiéncia
extraescolar; a vinculagdo entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas
sociais; o respeito e a valorizacao da diversidade étnico-racial, entre outros,

constituem principios vitais para a melhoria e democratizacéo da gestao e do
ensino; [...] (MEC, 2015, p. 1).

Para que haja justica curricular existe a necessidade de interligarmos as
justicas sociais existentes, pois 0s problemas de diversidade cultural estao
intimamente ligados a desigualdade social existentes. E para isso o professor
necessita levar em conta a historia do seu territorio e a construcéo histérica de sua
turma para que haja uma articulagéo social e coletiva.

Podemos perceber que nas escolas de Educacéo Infantil existe as diversidades
e desigualdades e que muitas vezes sdo ocultadas pelos professores e gestdo
escolar, por se tratar de questées complexas as UEs vivem o desafio de procurar
formas e respostas para resolver estas situacfes. Mas conforme consta no Curriculo
de Educacao Infantil (SME, 2019, p. 33), “As desigualdades ndo podem ser vistas

como algo natural; é preciso lutar contra elas, pois sdo injustas com as criangas”.
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O Curriculo dos Povos Migrantes (SME, 2021, p. 99) traz algumas propostas

para trabalhar a cultura dos povos migrantes/ refugiados nas salas com as criancas:

* Livros com protagonistas migrantes, sobretudo as nacionalidades que
temos na RME;

* bonecas e bonecos de diversas tonalidades e caracteristicas (cabelos
crespos e curtos, trancas, cabelos lisos com pele clara, escura,
representando diversidade étnica e racial);

« contos de princesas, rainhas e super-herdis de outros paises, para permear
o0 imaginéario infantil, como por exemplo de princesas africanas e asiaticas;

* imagens no espaco escolar que representem a diversidade racial, cultural
(mural, painel);

» convite as familias migrantes para contacdo de histérias, realizacao de
culinaria de seus paises;

* ao longo do ano, promover eventos como, por exemplo, a festa da familia
com presenc¢a marcante de alimentos, aderecos, musicas, de diversos paises
e de diversas regides do Brasil;

* trazer para as rodas de musica a diversidade musical, can¢des dos paises
dos diversos continentes;

 brincadeiras com tecidos (sling, aguayo etc.) como fazem as familias
bolivianas, angolanas dentre outros paises;

« costura manual com cola e construgao de livros de tecidos (para vivenciar a
costura, sendo esta parte do trabalho de muitos familiares migrantes);

« construgdo de instrumentos musicais com sementes ja que diversos paises
do mundo utilizam sementes para constru¢do de instrumentos musicais;

» dangas e movimentos das diversas etnias.

Enfatizamos que, com estas propostas, além de levarmos a cultura dos
migrantes/ refugiados elas se tornaram mais reconhecidas e valorizadas e as familias

mais préximas da vida escolar dos filhos.

2.3 O “eu” e o “outro” peculiaridades das criangas migrantes

[...] eram coisas que estavam muito dentro de mim e que eu tinha como algo
banal. Até achava que nunca poderia ser objeto de tese, mas, de repente,
porque me aventurei a fazer disso a minha tese - percebi o quanto importante
ela era para mim e o quanto importante também, ela poderia ser para 0s meus
pares (FAZENDA, 1999, p. 134).

Trago esta citacdo, pois escrever sobre a propria pratica € um ato dificil e
desafiador, pois me faz resgatar a esséncia de outrora que talvez, com o tempo, tenha
me esquecido.

Dessa forma, conforme mencionado pela autora, ndo escrevemos sobre o “Eu”
na pesquisa pelo simples fato de achar que ele néo tera tanta importancia para o outro.
SO percebemos o quanto € importante a partir do momento que pesquisamos a fundo
sobre o tema e suas exclusdes e fazemos uma relacdo com o que ja vivemos, €

guando comegamos a acreditar que de fato estamos no caminho certo.
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Para Chizzotti (2011, p. 102):

Os relatos ou “estérias” de vida designam a histéria de uma vida contada a
outrem, tal qual foi experienciada pela pessoa que viveu, tornando o seu
ponto de vista como referéncia fundamental, tendo como objetivo obter
informacdes sobre eventos passados, vividos ou testemunhados pela pessoa
e ainda nao registrado (grifos do autor).

Nesta perspectiva, minha histéria em sala € recente, mas grandes desafios ja
foram enfrentados durante meu percurso de vida. Escrever € desafiador, pois exige
pratica, planejamento das ideais e muita leitura para colocarmos 0s pensamentos e
sentimentos na escrita. Fazenda (2001, p. 11) enfatiza que:

As sobrecargas de trabalho que habitualmente assumimos costumam nos
deixar orfdos da escrita. Foi preciso muito esforco para recuperar essa

maternidade. Assim, decidi parar, para poder exercer 0 que mais gosto de
fazer na minha profissao depois de dar aulas: escrever.

Desta maneira, compartilho um caso de quando tinha 19 anos de idade,
cursava letras na PUC-SP e trabalhava em uma empresa de Call Center para pagar
os estudos. Na graduacéo, lembro-me do saudoso professor F. de linguistica, tive com
ele o primeiro contato com tedricos que trazem luz sobre preconceito linguistico e
aquisicao de linguagem, ele nos incentiva a escrever e analisar a estrutura do texto
de forma a compreender a sua construcdo. Em uma de suas aulas, o professor F.
pediu, como proposta de um trabalho, uma entrevista com alguém cujo sotaque fosse
“diferente” do nosso para fazermos a analise do discurso.

Logo lembrei do J. que trabalhava comigo, migrante da cidade de Alagoas,
tinha vindo para S&o Paulo para estudar e trabalhar, na época os colegas riam do seu
sotague, mas ele ndo se importava, pelo menos era o que demonstrava.
Trabalhavamos juntos e conversamos bastante, pois sou migrante do Maranhao, mas
como morava hd um tempo em S&o Paulo, o sotaque ja ndo fazia parte do meu
vocabulario.

Convidei-o para participar deste trabalho, expliguei como funcionaria e
marcamos o dia e hordrio para conversarmos, levei um gravador, escrevi as perguntas
gue faria a ele e comecamos a entrevista, pois, eu queria entender a histéria de vida
de J. “um relato retrospectivo da experiéncia pessoal de um individuo, oral ou escrito,
relativo a fatos e acontecimentos que foram significativos e constitutivos de sua
experiéncia vivida” (CHIZZOTTI, 2011, p. 101).

Ainda, menciona o autor que,
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A histéria de vida procura superar o subjetivismo impressionista e formular o
estatuto epistemoldgico, estabelecer as estratégias de analise do vivido e
constituir-se em método de coleta de dados do homem concreto. No contexto
da pesquisa, tende a romper com a ideologia da biografia, modelar de outras
vidas para trabalhar os trajetos pessoais no contexto das relacdes pessoais
e definir-se como relatos praticos das rela¢es sociais (CHIZZOTTI, 1991, p.
96).

J. demonstrava timidez e, por vezes, tivemos que retomar a gravacao, pois ele
dizia que ndo estava bom e queria gravar novamente. Aos poucos foi contando sua
histéria, com quem morava, porque e em busca do que veio para Sdo Paulo. Lembro-
me que umas das perguntas que fiz foi sobre o0 seu sentimento quando as pessoas
falavam do seu sotaque e ele respondeu que se sentia envergonhado, pois ndo sabia
falar “corretamente”, fazendo referéncia ao vocabulario paulistano. Apos a entrevista,
conversamos um pouco mais e disse a ele sobre meus sentimentos quando crianca e
que isso, aos poucos, passaria.

Este foi o primeiro trabalho ao qual me vi sensibilizada com o outro e com as
guestdes de migracdes, variacao linguistica e acolhimento aos que migram. Como
professora, tive outros desafios, compartilho um deles que me fez refletir sobre o
acolhimento e as préticas de ser professor.

Meu primeiro desafio como professora de crianca pequena aconteceu em uma
escola no extremo Sul de Sdo Paulo, um bairro periférico e acolhedor. As criancas
eram falantes e adoravam contar causos que aconteciam aos finais de semana em
sua casa, com a familia e amigos. Entre tantas conversas das criangas observava E.
uma crianga migrante boliviana que se sentava e ouvia o que os colegas falavam, sem
entender, € claro, pois quando tentava conversar com ela, as palavras soavam aos
meus ouvidos sem entendimento ao que queria dizer, e nestes momentos, as demais
criangas riam e falavam que a colega “falava engragado”. Aquela situagdo me
intrigava, pois eu ndo sabia falar a sua lingua que era o espanhol, mas por se tratar
de uma cidade pequena carregava, em sua linguagem, variacdes que dificultavam o
entendimento em suas falas.

Por esta razao, conversar com a coordenadora e demais colegas, a quem pedia
auxilio para aquela situagéo, foi relevante, pois durante as rodas de conversa,
brincadeiras cantadas percebia que E. ndo queria participar, por sentir-se
envergonhada e a troca com os demais me fizeram enxergar e trazer proposta de
insercéo da E., que saiu do contexto de excluida e passou ser incluida nas propostas

da sala.
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Pesquisei alguns projetos que poderia desenvolver com ela e com a turma e
uma entre tantas alternativas foi trazer um pouco da Bolivia e suas tradi¢cdes, culturas
e costumes para sala e apresentar as outras criangas um pouco da historia do pais
de E. Durante aquele ano, desenvolvemos juntos pesquisas na internet sobre comidas
e musicas e tradi¢cdes da Bolivia. Aos poucos, fomos pesquisando e conhecendo um
pouquinho sobre os costumes e histéria da Bolivia e era claro o quanto E. estava feliz
em dividir sua historia com os colegas. Percebia isso quando brincavamos de peéo,
brincadeira na qual E., de 5 anos, tinha facilidade e sentia-se satisfeita em ensinar aos
colegas da turma que ainda ndo sabiam.

Foi um trabalho prazeroso, pois percebi que entre tantas familias consegui, de
alguma forma, fazer a diferenca e incluir a E. na interacdo com outras criancas e
professores durante aquele ano, mas sinto que muito deveria ter sido feito. Este foi 0
primeiro caso ao qual me deparei, mas durante a caminhada como professora, Vi
outras colegas com o mesmo desafio e buscando solugdes para incluir as criancas e
entender suas dores, angustias e felicidades através de gestos ou mimica, pois a
lingua era dificultador para estreitar estas relacbes e, mesmo dando algumas
alternativas, percebi que a escola e as professoras ainda s&o resistentes quanto ao
processo de mudanga e acabam por aceitar somente o que estd regido nos
documentos.

O contraste Eu (migrante) x Outros (nacionais), de acordo com Oliveira (2000),
no texto “Os (des)caminhos da ldentidade”, acaba por ser um marcador do jogo de
incluséo e de exclusdo. Por isso, as boas intengbes devem ser cuidadosamente
elaboradas para que ndo marquem ainda mais uma identidade ja abalada no processo
migrataorio.

Assim, na relagdo com o eu, 0 outro e 0 nds, um dos campos da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) menciona que, através das interacfes, do contato com o
outro e da troca, as criangas comegam a se questionarem, entender outras formas de
viver e se perceber no mundo. Nota-se que a busca por novas alternativas entrelaca
estas rela¢des, com diferenciacdo e respeito entre o eu e o outro para o fortalecimento
do noés.

Contudo, considerando a crian¢ga como um ser historico e que se desenvolve
através das interacdes, de acordo com 0 meio em que vive, é através das experiéncias
vividas que se constitui e se forma nas relacdes culturais e sociais estabelecidas ao

longo da vida. Para Wallon, a crianga se reconhece como sujeito “eu” a partir do
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contato que ela tem com o “outro” e é através das relacbes 0 momento em que se

nota uma perspectiva sobre si.

[...] a crianca adota um ponto de vista exclusivo e unilateral, o seu, o de uma
personalidade particular e constante, com uma perspectiva prépria, situando-
se, e aos outros, em relacdo a si mesma. Ela s6 pode fazer isto deixando de
apresentar-se flutuante e dispersa entre as diferentes partes que ai se
encontram enleadas, renunciando a sua ubiquidade, retirando o que nao é
ela mesma, dissociando a experiéncia que ela vive de acordo com a categoria
do eu e do ndo-eu [...] (WALLON, 1979, p. 56).

Nesta mesma diregao, podemos perceber por exemplo, a diferenciacéo do “eu”
e do “outro” nas escolas de Educacao Infantii nos momentos em que as criangas
precisam dividir brinquedos, esperar sua vez para falar, respeitando o outro e nas
relagdes entre pares. Neste momento, a crianga ainda ndo consegue entender esta
divisdo de espaco e seus impulsos, o que diariamente é ensinado pelos professores
e a partir deste intermédio as criancas conseguem entender a diferenciacdo e o
respeito entre o “eu” e o “outro”. Wallon (1979) evidencia a importancia da convivéncia
em grupos sociais para que essa diferenciagao, de fato, seja percebida.

Na relacdo com outras criangas existe uma diferenciagcao entre o “eu” e o
“outro”. A crianga migrante difere das criangas brasileiras no sotaque e em suas
tradicdes, mas entende-se que a escola de Educacéao Infantil € o lugar privilegiado de
aprendizagens e interacdes entre crianca-crianca e crianca e professor. Através
destas relagdes acontece o que Wallon (1979) chama de diferenciagéo entre o “eu “e
o “outro”, que é ao mesmo tempo o lugar de peculiaridades, mas também primordial
para que as exclusdes sejam rompidas.

Assim, tratando-se desta diferenciacdo, especificamente nos casos dos
migrantes, ainda existem contradicoes e conflitos sociais que alimentam a excluséo
das criangas e familias migrantes, pois estas rela¢des ainda sdo fracas entre criancas
brasileiras e migrantes na Educacao Infantil. Algumas criancas brasileiras se negam
a brincar e interagir com criangcas migrantes, pois estranham a sua linguagem e
caracteristicas fisicas.

A Lei de Migracdo (Lei n° 13.445/2017, versa na sessao VI - acolhida
humanitaria, a todos que necessitam, independentemente do motivo que os tenha
levado a mudar para outro pais. Nesta perspectiva, o verbo acolher vem do latim
acolligere, que significa abrigar, proteger, e acolher, refugiar, dar ou receber junto de
si. Nesse sentido, as diretrizes curriculares nacionais para a Educacgao Infantil (MEC,

2009, n.p.) afirma que:
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A primeira funcéo social do acolhimento dos bebés e das crian¢as no sentido
de assumir a responsabilidade de educé-los e educa-los em sua integridade
no periodo em que estdo nainstituicdo, completando e compartilhando a acéo
da familia/responsaveis. A segunda é a funcdo politica de promover a
igualdade de oportunidade educacionais entre as criangas de diferentes
classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e a possibilidades
de vivéncias das infancias.

Sabe-se que a escola € o lugar onde inicia-se o desenvolvimento integral das
criancas, onde elas interagem, brincam, socializam, se relacionam, o lugar onde
aprendem a enxergar o mundo. O acolhimento € imprescindivel para a construcao da
identidade deste sujeito e para que se sinta pertencente a este novo ambiente.

Neste cenario, a proposta do acolhimento deve ser feita antes mesmo do inicio
das aulas com as criangas, no primeiro contato com a familia para a ampliacdo do
vinculo entre familia e escola e que esta relacdo permaneca durante o ano letivo.

Neste processo, os professores devem priorizar a formacao permanente, pois
além disso cabe ao professor a funcédo de ensinar, acolher, integrar, estimular e
orientar essas criancas, levando em conta, também, a sua historia de vida, Catarzi
(2013, p. 9), “Uma pré-escola renovada precisa ser constituida por uma tripla
dimensdo de competéncias: 1 (competéncias culturais e psicopedagogicas; 2
(competéncias metodoldgicas e didaticas; e 3 (competéncias relacionais)”.

As abordagens trazidas pelo autor enfatizam a necessidade da formacao para
gue isto, de fato, ocorra nas unidades de Educacao Infantil, em especial como
possibilidade de acolhimento e crescimento pessoal das criangas.

Salienta-se a problemética de comunicacdo, as criangas migrantes e
refugiadas, tendo uma estratégia no acolhimento, podendo incluir, a priori, estratégias
de comunicacg&o ndo verbal, através do toque, do gesto e olhares, Catarzi (2013, p. 8)
destaca:

A ambientacdo e o acolhimento representam um ponto privilegiado de
encontro entre a escola da infancia e as familias, visto que fornecem a
oportunidades preciosas de conhecimento e de colaboracdo que podem se
iniciar por meio de contatos e encontros antes mesmos da entrada dos
pequenos na escola. E, certamente, importante a capacidade do professor e
da escola, em seu todo, acolher as crian¢gas de modo personalizado a lidar
com as suas emocdes e a de seus familiares durante os delicados momentos

de separacdo, de ambientacado cotidiana e de construcdo de novas relagbes
com os colegas e com outros adultos [CEDES,1995].

Acolher as criangas nos seus diversos aspectos, para além da escola. Na
escola este acolhimento deve ser feito nas organizacées dos espagos, tempos e
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materiais, que devem ser planejados e contemplados para a importancia do brincar,

para integracdo dos saberes e pleno desenvolvimento.

CAPITULO Il
3 UM OLHAR SENSIVEL PARA FORMACAO PERMANENTE DOS PROFESSORES

A formacéo ndo se constrdi por acumulacéo (de cursos,
de conhecimentos ou técnicas), mas sim através de um
trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de
(re) construcéo permanente de uma identidade pessoal.
Por isso é tdo importante investir na pessoa e dar
estatuto ao saber da experiéncia.

Anténio Névoa

Enfatizo, com esta citagéo, a importancia para a formacao dos professores, pois
séo eles o alicerce para construcdo e formacdo de sujeitos competentes, éticos e
humanos, mas estes professores precisam enxergar-se dentro deste contexto e
perceberem a forca que tém.

A sensibilidade se faz presente em todos os momentos desta pesquisa, mas
um olhar sensivel para a formacao dos professores é relevante para que possamos
alcancar aqui os objetivos pretendidos.

A palavra formac&o nos remete a varios conceitos e campos. Severino (2006,
p. 621) resume a palavra como “processo do devir humano como devir humanizador,
mediante o qual o individuo natural deve ser um ser cultural, uma pessoa”. No entanto,
ainda ressalta que o “sentido dessa categoria envolve um complexo conjunto de
dimensdes que o verbo formar tenta expressar: constituir, compor, ordenar, fundar,
criar, instruir-se, colocar-se ao lado de, desenvolver-se, dar-se um ser” (SEVERINO,
2006, p. 621). Enfatizando que, de todos os significados, o mais importante é o
reflexivo, momento em que o ser faz uma autorreflexdo sobre o que ocorre com ela
mesma e o0 seu desenvolvimento profissional.

Em termos historicos, o processo de formacéo de professores demorou para
ser efetivamente valido no contexto escolar. No Brasil Império, ainda ndo se pensava
em concurso ou formagdo, mas existia a necessidade de aumentar esse quadro

devido a grande demanda de estudantes. Nesta época, o Estado admitiu professores
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sem formacgé&o, mas sua remuneracgdo era menor do que as outras profissdes, o que
prevalece até os dias atuais.

Em 1835, os valores religiosos e morais eram 0s mais valiosos e, nesta época,
surgiram as primeiras escolas de formacao de professores, mas 0s conhecimentos
destes eram menos valorizados do que os religiosos e morais.

Nota-se que o ser professor se iniciou com a universalizacdo do ensino, que
deixou de ser ministrado exclusivamente pelas igrejas e passou a ser concebido pelas
escolas, onde era ministrado por pessoas treinadas para aquela funcéo. Este
processo teve inicio no século XIX, marcado pela formacéo dos sistemas nacionais
de educacéo na Europa.

Todo este processo passou a ser formal e caracterizado pelo Estado, conforme
Green (2013, p. 2),

O sistema nacional de educacéo, portanto, representou um divisor de aguas
no desenvolvimento da aprendizagem. Sinalizou ndo apenas o advento da
educacdo em massa e a disseminacdo da alfabetizacdo popular, mas

também as origens da "escolarizagdo estatal" - o sistema que passou a
predominar no desenvolvimento educacional de todas as sociedades

modernas no século XX58.

Percebe-se que a partir deste momento, o Estado torna-se o responséavel pelo
sistema educacional brasileiro e ndo mais a Igreja, embora mesmo depois de séculos
ainda ocupe um lugar central dentro de algumas instituicoes.

Ao longo do contexto histérico, percebe-se que nédo era necessario um diploma
para dar aula. Alguns professores cursaram o Magistério apés o Ensino Médio e
estavam preparados para ensinar. A formacdo pedagodgico-didatica vem em
decorréncia do dominio dos conteudos, do conhecimento logicamente organizado,
sendo adquirida na propria pratica docente ou mediante mecanismos do tipo
“treinamento em servigo”.

A formacao era dada como forma de reciclagem para aqueles professores que
estavam sendo preparados para o mercado de trabalho, aguele que ensinava e que

transmitia o seu saber.

6 Traducdo minha para: The national education system, therefore, represented a watershed in the
development of learning. It signaled not only the advent of mass education and the spread of popular
literacy, but also the origins of "state schooling" - the system that came to dominate the educational
development of all modern societies in the twentieth century (GREEN, 2013, p. 2).
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3.1 Formacéao do professor para inovacao

Atualmente a formacéo inicial dos professores é vista como fragil, pois nas
universidades séo trabalhadas muitas teorias e poucas praticas. Novoa (1995) traz a
ideia de uma formacé&o inicial subsidiada em laboratérios para que os futuros
professores tenham um pouco destas experiéncias vivenciadas na pratica e as
escolas tém o papel fundamental de possibilitar tais formacdes aos educadores,
trazendo temas que ndo foram possiveis de serem atendidos na educacao inicial.
Neste contexto, a escola assume o papel de formador dando o pontapé inicial para
estes educadores em inicio de carreira.

Toda a formacédo encerra um projeto de accdo. E de trans-formacéo. E nédo
h& projeto sem opg¢Bes. As minhas passam pela valorizacéo das pessoas e
dos grupos que tém lutado pela inovacédo no interior das escolas e do sistema

educativo. Outras passardo pela tentativa de impor novos dispositivos de
controle e de enquadramento. Os desafios da formacédo de professores (e da

profissdo docente) jogam-se neste confronto (NOVOA, 1995, p. 21).

Percebe-se que 6rgdos educacionais tém se empenhado para garantir
diferentes programas com objetivo de criar inovag¢des curriculares para melhoria das
praticas pedagdgicas e hoje existem possibilidades e oportunidades de formacéao para
além da pratica docente, que além de melhorar o trabalho dos professores ajudam na
transformacéo do eu, de modo a crescer como pessoas, nos tornando mais criticos,
seres pensantes, pesquisadores, mediadores e estimuladores na produgdo do
conhecimento e para um posicionamento frente as transformacoes.

Tais programas tém uma concep¢ao mais ampla de uma educacao para toda
a vida, para o desenvolvimento como realizacdo do ser humano. Nado podemos
esquecer que o conhecimento que adquirimos hoje, embora possa envelhecer
rapidamente, nunca devera ser descartado.

Neste sentido, a Prefeitura Municipal de Educacdo contempla uma formacao
continuada, com jornada de trabalho opcional aos docentes, com alteracéo no salario
para que estes tenham uma formacéo continuada centrada nas escolas. A primeira
iniciativa de formacdo foi em 1992 pelo Estatuto do Magistério Publico Municipal.
Quando era secretario da Educacdo, Paulo Freire mencionou que uma de suas

prioridades era a formacao dos professores da rede.
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“[...] terd como um dos seus eixos béasicos a apropriacdo, pelos educadores,
dos avancos cientificos do conhecimento humano que possam contribuir para a
gualidade da escola que se quer” (FREIRE, 2000, p. 80).

Logo, sob a gestao do Paulo Maluf, em 1993, houve a amplia¢céo da jornada de
trabalho que até entdo era de 20 horas de trabalho opcional para Jornadas Especiais’,
com a Lein 11.434, de novembro de 1993. Além da ampliacdo das jornadas, também
houve uma alteracdo nas nomenclaturas.

Em 1996 a LDBEN ressalta ainda que:

as redes de educacdo promoverdo a valorizacdo dos seus profissionais,
assegurando-lhes, dentre outros, periodo reservado a estudos, planejamento
e avaliacdo, incluidos na carga de trabalho prevista nos seus estatutos e

planos de carreira, além de aperfeicoamento profissional continuado
(BRASIL, 1996, n.p.).

Quadro 4 - Histérico do PEA

Concepcodes Orientadoras Gestéo Dispositivos legais

Qualidade total da educacéo Paulo Maluf (PFL) Portaria n® 2.083 de 1994
(1993-1996)

Os Quatro Pilares da Celso Pitta (PPB) Portaria n°® 3.826 de 1997
Educacédo (1997-2000)

Qualidade Social da Marta Suplicy (PT) Portaria n°® 1.654 de 2004
Educacéo (2001-2004)

Os Grandes Programas José Serra (PSDB) 2005 a Portaria n°® °4057 de 2006

Educacionais (2005-2012) 2006 Portaria n® 1.566 de 2008
Gilberto Kassab (DEM) 2006
a 2012
Qualidade Social da Fernando Haddad (PT) Portaria n® 901 de 2014

Educacdo eGestéo
Democrética (2013-2016)

Educacdo Integral, Joao Déria Junior (PSDB) Portaria n® 901 de 2014
Equidade e Educacéo 2017 Instrucdo Normativa n° 01
Inclusiva Bruno Covas 2018 a de 2020 (jan. 2020)
(2017 — atual) atualidade

Fonte: Adaptado de Beltran (2012, p. 43).

7 Jornada Especial Ampliada; Jornada Especial Integral; Jornada Especial de 40 (quarenta) horas de
trabalhos semanais; Jornada Especial de Hora-Aula Excedente e Jornada Especial de Hora-Trabalho
Excedente.
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Vale ressaltar que devido ao ideério de educacéo de qualidade que circulava a
época, o foco principal do Plano Especial de Acédo (PEA) era resolver os problemas
da escola e ndo a formacé&o docente.

Em contrapartida, podemos perceber investimentos direcionados a formagéo
docente, na gestdo da Marta Suplicy (2001-2004), com investimentos direcionados a
formacédo continuada dos professores em ambiente externo e nota-se que somente
no final da gestdo houve alteracdes nos dispositivos legais para formacao no PEA e
aprimoramentos na formagao continuada centrada na escola.

A Portaria n° 1.654, de 05 de marco de 2004, acrescentou ao PEA:

[...] instrumentos de trabalho elaborados pelas Unidades Educacionais, que
devem ser articuladas com o Projeto Politico Pedagdgico, promovendo
efetivamente a reflexdo sobre o cotidiano vivido - que compreende a
apropriacdo dos espagos publicos internos e externos, com o objetivo de

transformacgéo das préticas educativas, compreendendo acdes de natureza
pedagdgica e/ou institucional (SME, 2004, n.p.).

Vale citar que embora a gestdo tenha trazido a questdo da formacdo dos
professores para o PEA, ela ndo se difere das gestbes anteriores em que incluiu
também a implementacdo de projetos educacionais da cidade e ndo somente a
formacdo dos professores neste momento. Podemos perceber isso nas gestdes
seguintes, mas sabe-se também que embora o PEA néo seja um lugar de autonomia,
pois estéa relacionado a implementacao de politicas publicas ele € um dos mecanismos
usados para formacdo do professor, momento em que adquire conhecimento e
desenvolve competéncias para potencializar e enfrentar os desafios que existem
dentro e fora da escola.

A instrucdo normativa SME n° 1° de 2020, menciona que:

Art. 1° Reorientar o Projeto Especial de Acao — PEA, instrumento de trabalho
elaborado pelas Unidades Educacionais — UEs, da Rede Municipal de Ensino
— RME, que expressa as prioridades estabelecidas no Curriculo da Cidade e
no Projeto Politico-Pedagégico, objetivando o aprimoramento das praticas
educativas e a melhoria da qualidade da educacéo.

Art. 2° O PEA deve ser planejado para atender as Etapas e Modalidades da
Educacédo e em consonancia com os principios e concepcdes do Curriculo da

Cidade, as politicas da educacéo inclusiva, integral e equitativa, a Matriz de
Saberes e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel — ODS (SME, 2020,

n.p.).

E para Educacéao Infantil, enfatiza que:

a) a organizacdo de tempos, espacos, materialidades e interacdes que
promovam a autonomia e a multiplicidade de experiéncias de forma a
contemplar os interesses e 0 engajamento dos bebés e criancas em projetos
individuais e/ou coletivos a partir da escuta e da observacdo atenta do
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educador, assegurando o respeito aos seus diferentes ritmos e necessidades,
possibilitando a construcdo das culturas infantis;

b) as mudltiplas linguagens como forma de manifestacdo, expresséo e
conhecimento de mundo que devem fazer parte do universo da infancia e
garantir experiéncias integradoras sem fragmenta-las como conteldos
disciplinares, mas que dialoguem com as diversas culturas, que considerem
as diferencas e aproximem as criangas das praticas sociais;

¢) a brincadeira como forma de expressao e conhecimento do mundo que se
constitui como a principal linguagem das criangas, sendo por meio dela que
experimentam, criam e aprendem sobre a cultura na qual estéo inseridas,
modificando-a e produzindo as culturas infantis;

d) a auto avaliacdo das Unidades Educacionais, com vistas a assegurar a
qualidade da Educacédo Infantil, com objetivo promover tempos e espacos
para reflexdo analise e busca de encaminhamentos para mudangas
necessérias ao continuo aprimoramento do Projeto Politico-Pedagégico;

e) a importancia do acompanhamento, reflexdo, planejamento, da utilizacéo
de diferentes instrumentos de registros e da avaliagdo dos processos de
aprendizagens, considerando cada um dos bebés e criancas;

f) a participacéo das familias, constituindo-se como trabalho complementar e
de partilha de responsabilidades;

g) a construcdo do Projeto Politico-Pedagogico com a participagdo do
professor da primeira infancia, por meio da articulacdo de conhecimentos
tedrico-praticos e de vida em suas intervengBes pedagogicas como um
observador participativo que acompanha e intervém para oferecer contextos
e ambientes de qualidade as experiéncias infantis dando-lhes a possibilidade
de exercer 0 seu protagonismo;

h) a indissociabilidade do cuidar e do educar como principio de Educacéo
Basica;

i) o direito linguistico dos bebés e criancas surdas por meio da garantia de
um ambiente comunicativo que permita a aquisicdo da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras em idade prépria, permitindo a articulagdo entre as
experiéncias visuais com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico a fim de promover o seu
desenvolvimento integral (SME, 2020, n.p.).

Todas as propostas do PEA devem estar articuladas com as politicas publicas
e Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo escolar. Vale destacar que, embora o PEA
seja responsabilidade da Cordenador Escolar-CP, ele € um documento da instituicdo
escolar e, portanto, € de colaboracao coletiva, partindo de uma perspectiva de gestao
democrética em que todos os envolvidos devem participar das escolhas.

Desta feita, percebemos que a formagao permanente nas escolas vem para
valorizar os profissionais de educacédo. Contudo, a formacéo centrada nas escolas na
Jornada Especial Integrada de Formacao (Jeif) para os professores da Prefeitura de
Sao Paulo segue as diretrizes de politica educacional, emanadas pela Secretaria
Municipal de Educag&o em consonancia com o Curriculo da Cidade de Sao Paulo, em
seu Art. 7° dispde a jornada de trabalho dos servidores que optarem por Jeif, na
seguinte conformidade: Na JEIF referida no inciso Il deste artigo, as 15 horas

adicionais serdo cumpridas da seguinte forma:
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Quadro 5 - Formagéao Jeif -15 horas semanais

HORAS FORMACAO

Cinco (5) horas PEA Relac¢éo com o Projeto Politico Pedagogico
(PPP) da escola e deve estar em
consonancia com as orientacbes e
diretrizes da SME.

Trés (3) horas horério coletivo Formacdo permanente centrada também
nas escolas e a partir delas existe a troca
entre os professores sobre os desafios
trazidos pelas criangas e familias, trocas de
experiéncia e reflexdo sobre o trabalho
desenvolvido em sala a fim de melhorar a
pratica dos professores.

Trés (3) horas-aula (HA) Realizadas na UE, momento em que 0s
professores organizam o planejamento, as
salas e preparam atividades.

Quatro (4) horas -aula Em local de livre escolha

Fonte: Construcdo da Autora (2022).

As formagfes sdo necessarias, pois servem, também, para pensarmos nas
necessidades de aprendizagens individuais e para resolucdo de problemas que o0s
professores ndo conseguem solucionar sozinhos, mas sabemos que ainda falta uma
conscientizagdo coletiva dos professores e coordenagdo para que 0S assuntos
discutidos no estudo e autoformacéao, de fato, fagam parte do processo escolar e que
usar esta formacéo para informes e assuntos ndo pedagodgicos pode ser deixado para
outro momento.

Bauman (2007) A humanidade hoje vive em tempos liquidos, momento em que
vivem 0 amanha e esquecem o hoje. Desta forma, quanto mais rapido e curto o tempo
e as relacdes, mais valoroso e adequado sera nas perspectivas liquidas modernas.

Vivemos em uma época que o cenario brasileiro tende a uma necessaria
renovacao do sistema educacional, visto que as criangas estdo mudando e, assim, as
caracteristicas da escola também precisam ser inovadoras. “Se o século XX se
caracterizou como o século da producdo em massa, o século XXI ja se configura como
0 século da sociedade do conhecimento”, conforme Feldmann (2003, p.142), o que
exige um olhar para formacdo dos professores e enfoque para a configuragao

curricular.
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Posto isto, pensando na formagdo externa da escola o Plano Nacional de

Educacao (2014), prevé, em sua meta 16,

Formar, em nivel de po6s-graduagdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacao basica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE-
2024, e garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacdo basica
formacdo continuada em sua area de atuacdo, considerando as
necessidades, demandas e contextualizacbes dos sistemas de ensino
(BRASIL, 2014, n.p.).

Em 2020, o relatério de monitoramento das metas do Plano Nacional de

Educacéao, sobre o percentual de professores de educacao basica com pés-graduagao

lato sensu ou stricto sensu, traz um aumento conforme verificamos no grafico a seguir.

Grafico 5 - Percentual de professores com pos-graduacao
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Fonte: Elaboracéo da Autora, a partir do Observatério do PNE (2020).

De acordo com o Observatério do PNE (OPNE, 2020, n.p.):

O percentual de professores com titulagdo em nivel de pds-graduacéo
aumentou no periodo de 2013 a 2020 e o percentual de professores com pés-
graduacdo nesse periodo se deve particularmente a titulacdo em nivel de
especializacdo. Em 2020, 46,6% (quarenta e seis virgula seis por cento) dos
docentes na educacdo basica possuiam o nivel de especializacédo, 4,1%
(quatro virgula um por cento) mestrado e 0,9% (zero virgula nove por cento)
doutorado.
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Houve um aumento também no percentual de professores de Educacao Béasica

com formacao continuada, conforme podemos observar no grafico a seguir.

Gréfico 6 - Percentual de professores com formacao continuada
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Fonte: Elaboragdo da autora, a partir do Observatério PNE (2020).

Ainda de acordo com o OPNE, o percentual de professores da Educacéo
Bésica que realizaram cursos de formagéao continuada aumentou, de 2013 a 2020, de
30,6% para 39,5%. Entretanto, preveem-se dificuldades para o atingimento da meta
(100% dos profissionais da educacao basica). Considerando apenas os docentes
(Indicador 16B), seria necessério formar cerca de 160% mais professores do que 0s
atualmente formados, até o final da vigéncia do PNE.

Outrossim, ndo é novidade que os professores precisam de formacéo
continuada dentro e fora da escola para inovacéo do trabalho docente, mas enfatiza-
se a necessidade de uma formacdo também direcionada aos recursos tecnolégicos,
principalmente em um contexto pandémico, situacéo global gerada pela pandemia da
Covid-19, momento em que as escolas tiveram que reinventar, alterar seus

calendarios, suas aulas, seus curriculos e seu cotidiano escolar como um todo.
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Neste contexto, alguns desafios vieram a tona para os professores, criancas e
familias, entre eles a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos, nos quais criancgas,
estudantes e professores tiveram que se adaptar a um novo modo de aprender a
distancia por meio do uso de recursos tecnoldgicos. A gestéo escolar e os professores
aprenderam a usar as tecnologias, para que de alguma forma as criangas tivessem
acesso aos conteudos educativos e ndo fossem excluidos deste novo cenario, mas
sabemos que, infelizmente, muitas criancas nao tiveram acesso a estas aulas de
forma remota, pois muitos ndo tinham celular, computador ou internet para assistir as
aulas.

A tarefa da escola contemporanea é formar cidadéaos livres, conscientes e
autdbnomos, que sejam fiéis a seus sonhos, que respeitem a pluralidade e a
diversidade e que intervenham, de forma cientifica, critica e ética na
sociedade brasileira. Dessa forma, efetivar mudangcas na escola €
compartilhar da construcdo de um projeto politico-pedagdgico, que

transcende a dimensdo individual, tornando-se um processo coletivo
(FELDMANN, 2003, p. 149).

Pensar nas diferentes dimensfes do curriculo hoje é ressignifica-lo enquanto
elemento flexibilizador potente, que garanta o conhecimento e as aprendizagens
necessarias as criangcas e aos estudantes a partir de suas interacdes. A mediacao
tecnoldgica ligada a diversidade de situacdes e contextos coletivos e pessoais
favoreceu a reconfiguracdo do curriculo numa perspectiva mais aberta, flexivel e
humana, levando em consideracdo as experiéncias vividas pelas criancas, dentro e
fora do espaco escolar e ndo somente o repasse de conteudos.

Os professores sdo agentes de transformac&o, por iSso necessitam estar
inseridos neste novo contexto, para que se sintam capazes de recompor as mudancgas
necessarias para as criancas e estudantes.

Contudo, para que esta relagdo tenha sentido, existe a necessidade de
articulacao entre os professores e a instituicdo de ensino para a construcdo das
mudancas necessarias de acordo com o que as criangas necessitam, processo que
deve ser feito através de agdes coletivas. A fim de criar uma educacao inovadora,
conforme Jaume Carbonell (2002, p. 19) explicita “[...] um conjunto de intervengoes,
decisBes e processos, com certo grau de intencionalidade e sistematizacéo, que
tratam de modificar atitudes, ideias, culturas, conteudos, modelos e praticas
pedagogicas”.

Assim, falar em inovacdo é remeter a um processo necessario para que, de

fato, o espaco educativo seja qualificado e potencializado, através das a¢des docentes
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gue muitas vezes sdo vistas como corretas, reflexdes criticas baseadas em um
planejamento adequado e reflexdes que potencializar as habilidades e metodologias
usadas para transformacéo das escolas e pratica dos professores.
As inovacfes se centram mais no processo que no produto; mais no caminho
gue no ponto de chegada. [...]; as inovagBes que vém de baixo, do proprio

coletivo docente, tém mais possibilidades de éxito e continuidade do que
aquelas que emanam de cima (CARBONELL, 2002, p. 25).

Toda instituicdo educativa deve ter um projeto com intencionalidade educativa,
gue deve ser feita através de pesquisas aprofundadas, fazendo uma aproximacao
entre a teoria e pratica, constituindo a sua praxis.

As pessoas ndo nascem educadoras, se tornam educadoras quando se
educam com o outro quando produzem a sua existéncia relacionada com a
existéncia do outro, em um processo permanente de apropria¢cdo, mudancas

e transformacao do conhecimento mediante um projeto existencial e coletivo
de construcdo humana (FELDMANN, 2009, p. 72).

Assim, acreditamos que um dos maiores dilemas relacionados a formacéo dos
professores é a associacao entre teoria e pratica e a relacdo que os educadores néo
conseguem fazer como articulacdo do trabalho docente, isso ainda segue como um
grande desafio.

Ainda no ambito liquido moderno, a educacdo e aprendizagem devem
acontecer para toda a vida de forma capacitadora e continua para seguirmos nossos
objetivos em busca do sucesso. Com esta aceleracdo e o medo de ficarmos para tras,
devemos aproveitar e focar em acompanhar estas mudancas nos reciclando sempre
gue possivel.

Neste sentido, o conceito de professor tradicional, aquele que repassa
conhecimento aos alunos para que eles decorem e anotem o que esta sendo falado e
avaliado nas provas ja ndo existe mais. A aprendizagem deve ser vista para toda a
vida e a formacg&o docente ndo é o unico detentor de conhecimento das criancas e
estudantes, pois eles precisam ser vistos e estabelecidas condi¢des para o trabalho,
com espacos qualificados, organizados e adequados. Nao existe uma formula para
ensinar ser um bom professor, mas a necessidade de estudos critico tedrico para
construcao da prépria pratica, tendo o educador como produtor de sua autonomia, se
faz necessaria para estas mudancas.

Torna-se, pois, decisivo que os professores sejam “estudiosos” (profissionais

do estudo), mantendo-se como aprendizes atentos e sempre renovados a
vida toda. Nao faz sentido que o professor ndo seja bom leitor, pesquisador,
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autor, pois, se ndo souber cultivar autoria e autonomia em si mesmo, ndo o
fard no aluno (DEMO, 2019, p. 56).

A formacédo dos professores néo € o unico detentor de conhecimento, embora
seja um dos mais importantes, estes professores necessitam de condi¢cbes
gualificadas para o desenvolvimento do seu trabalho, com espacgos organizados e
adequados, além de melhores remuneracfes. O professor deve ser um pesquisador,
leitor e autonomo das suas praticas, pois a educacao precisa ser para toda vida.

A Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacado, Ciéncia e Cultura
(Unesco) enfatiza, em seu relatério, a necessidade de que a formacao dos professores
esteja alicercada no aprender a fazer, aprender a ser, aprender a conhecer e aprender
a viver juntos, que sdo os quatro pilares da educacéo. Sob esse aspecto, ndo existem
férmulas para ensinar a como ser um bom professor com todas as qualidades e
gualificagBes necesséarias para o desenvolvimento e formagdo do outro, mas a
necessidade de estudo critico da teoria para que este possa construir sua pratica
tendo autonomia para construcao das suas propostas. Mas, somente a pratica, em si,
Nao se consegue atingir o objetivo na educacéo, ela é conservadora de sua rotina, ela
ndo tem o poder de transformacéo, ela so tera sentido se for transformada em praxis.

E importante ressaltar que a pratica esta diretamente ligada aos segmentos dos
documentos e curriculos. A modalidade de formacéo que parte de dentro da escola
tem por finalidade modificar as praticas educativas, ja que possibilita a participacéo

de toda a equipe de educacéo.
A formac&o em escolas se concretiza na elaboracdo de um projeto. Projetos
gue sejam capazes de gerar uma nova cultura da organizagéo e de fundir a
perspectiva interna do que estao dentro das instituices educacionais com as
perspectivas externas da pessoa de apoio em uma verdadeira visdo de

colaboracdo, ja que se baseia no modelo de formacéo de desenvolvimento e
melhoria de ensino (IMBERNON, 2016, p. 152).

7

Sabemos que a escola € a base para formacdo do ser, para 0 ensino e
aprendizagem das criancgas, estudantes, € a instituicdo mais importante na vida do ser
humano, pois € nela que as criangas interagem com o outro, aprendem, brincam,
socializam e formam o seu eu. Mas esta ainda precisa de transformacéo para que, de
fato, as mudancas necessarias acontegcam. A proposta para mudanca das escolas
deve ser alicercada em uma educacao que perpasse a escola com propostas que vao
além do que as criancas e alunos ja sabem, através de projetos que trabalhem e
incluam a realidade dos alunos, pois sO assim a transformacédo que realmente

almejamos acontecera.
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Outrossim, o trabalho individualista € um dos fatores que faz com que os
projetos sejam feitos de forma isolada e consequentemente ndo alcancem os
resultados esperados, principalmente no que tange ao acolhimento e incluséo das
criancas e familias migrantes. “[...] A necessaria participagéo do professorado em todo
0 processo e 0 exercicio da autonomia sédo o nucleo fundamental da formacéo nas
escolas” IMBERNON, 2016, p. 154).

Enfatizamos pensar na formacdo em escolas como algo para além de técnicas
e procedimentos que devem ser aprendidos, mas envolver o professorado no
desenvolvimento dos trabalhos se tornando estudiosos e pensando em estratégias
gue possam ser usadas para que essas mudancas, de fato, ocorram.

Para Imbernén (2011), o contexto educacional favorece uma formacéao
articulada entre as necessidades e aspiracfes dos professores; portanto, € um lugar
privilegiado de troca de saberes e ndo somente aplicagéo de técnicas em sala de aula.
O autor ressalta, ainda, que,

[...] conhecimentos cientificos, mais principalmente processos relativos a
metodologias de participacdo, projetos, observacdo e diagndsticos de

processos, estratégias contextualizadas, comunicagéo, tomada de decisao,
analise da interagdo humana (IMBERNON, 2011, p. 74).

Desta forma, o contexto formativo, pode compartilhar as aprendizagens e
ampliar os saberes através das trocas com os pares.

Portanto, € preciso pensar em curriculos internos de formacdo que nao sejam
tdo complexos, mas que sejam estudadas as praticas reais e de situacdes
problematicas da instituicdo e que possam ser realizadas pelo professorado, através
de conversas organizadas com a equipe para que essas propostas sejam aceitas,
mostrando a importancia de tais temas para mudanca positiva através destas acdes.
“...] E preciso definir o que é preciso aprender e o que mais se deseja fazer para
melhorar a propria pratica” IMBERNON, 2011, p. 159), pois cada um tem uma forma
de aprender e pensar em formacdes que perpassam a aprendizagem através da
realidade, ocasionando reflexfes que levardo essa aprendizagem para dentro das

salas, tornando possivel a préatica do professor.

A formacdo do professor deve estar ligada a tarefas de desenvolvimento
curricular, planejamento de programas e, em geral, melhoria da instituicao
educativa, e nelas implicar-se, tratando de resolver situacdes problematicas
gerais ou especificas relacionadas ao ensino em seu contexto (IMBERNON,
2011, p. 18).
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bY

No que concerne a formacédo dos professores, o professor deve ser
pesquisador e conhecer estratégias para desenvolver o seu trabalho, seja através de
pesquisa em grupo, individual com a corroboracéo do curriculo ou dos documentos,

pois assim ele se tornaré agente de transformagcéo.
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COSTURANDO A COLCHA DE RETALHOS

Sou feita de retalhos.

Pedacinhos coloridos de cada vida que passa pela
minha e que vou costurando na alma.

Nem sempre bonitos, nem sempre felizes, mas me
acrescentam e me fazem ser quem eu sou.

Em cada encontro, em cada contato, vou ficando
maior...

Em cada retalho, uma vida, uma licdo, um carinho, uma
saudade...

Que me tornam mais pessoa, mais humana, mais
completa.

E penso que é assim mesmo que a vida se faz: de
pedacos de outras gentes que vao se tornando parte da
gente também.

E a melhor parte é que nunca estaremos prontos,
finalizados...

Havera sempre um retalho novo para adicionar a alma.
Portanto, obrigada a cada um de vocés, que fazem parte
da minha vida e que me permitem engrandecer minha
histéria com os retalhos deixados em mim. Que eu
também possa deixar pedacinhos de mim pelos
caminhos e que eles possam ser parte das suas
histérias. E que assim, de retalho em retalho, possamos
nos tornar, um dia, um imenso bordado de “nés’.

Cora Coralina

Trago a poesia “Uma colcha de retalhos”, da autora Cora Coralina, porque ela
sintetiza todo o processo para construcdo do meu eu, de minha pratica como
educadora de criancas pequenas e como pesquisadora, colaborando com esta
investigacao a fim de ampliar o olhar dos educadores e direciona-los para aqueles
gue, de alguma forma, sédo excluidos pela sociedade.

Compreendemos que a formacdo dos professores, desde o inicio vem se
costurando e recosturando para que se constitua no processo de ensino-
aprendizagem para a construcdo de uma formacdo e acolhimento humanizado as
criancas e familias migrantes/refugiadas.

Assim, para elucidar as consideracfes finais desta pesquisa, resgatou-se o
problema norteador: De que forma esta sendo feita a inclusdo das criancas e familias
migrantes das Escolas Municipais de Educacédo Infantil de Sao Paulo? Sera que os
professores estdo sendo formados para acolher estas criancas e familias? A

8 Disponivel em: https://jornal.usp.br/artigos/aniversario-de-cora-coralina-e-festa-da-arte/. Acesso em:
10 jul. 2022.
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relevancia desta pesquisa se deu mediante a necessidade de estudos acerca da
formacdo dos professores quanto ao acolhimento de criancas e familias
migrantes/refugiadas e, para entender estas questbes, nossa pesquisa adotou a
abordagem qualitativa de pesquisa bibliografica e andlise de documentos da
Prefeitura Municipal de Sao Paulo.

Com objetivo geral e especifico que é: Analisar as diretrizes na formacao
docente das escolas municipais de Educacao Infantil de Sdo Paulo, os documentos
da rede municipal de S&o Paulo quanto a formacao dos professores e investigar as
proposicoes de educacdo emancipatéria para a construgcdo de uma formagéo
humanizadora. Percebemos que o Curriculo da Cidade de Sao Paulo traz um
direcionamento para o trabalho dos professores e durante a escrita desta pesquisa a
Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo publicou o CURRICULO DOS
POVOS MIGRANTES (SME, 2021), percebemos que ambos contribuem com
exemplos de propostas feitas em escolas municipais que deram certo, além de
enfatizar a valorizacao da cultura de outros povos e a formacéo do professor.

A finalizag&o deste estudo demonstrou que os documentos da Prefeitura de
Sdo Paulo séo orientadores para que, de fato, o acolhimento seja feito, mas os
professores de Educacado Infantil necessitam de formagdo inicial e permanente
centrada nas escolas e fora delas a fim de motiva-los a criar estratégias para o
enfrentamento da exclusdo, para que o acolhimento aconteca, bem como o
fortalecimento da conquista de uma educacéo de qualidade e equalitaria.

O curriculo vem como possibilidade através de experiéncias vivenciadas por
outras unidades educacionais, transpostas em préaticas pedagdgicas cotidianas
(FREIRE, 2003).

Mais precisamente, no ambiente liquido-moderno a educacdo e a
aprendizagem, para terem alguma utilidade, devem ser continuas e
realmente por toda a vida. Nenhum outro tipo de educacédo ou aprendizagem
€ concebivel; a “formacdo” dos eus ou personalidades é impensavel de
qualquer outra forma que n&do seja uma reformacdo permanente e
eternamente inconclusa (BAUMAN, 2007, p. 155).

Diante disso, o curriculo traz sugestdes de trabalhos e projetos em escolas que
deram certo e que podem ser seguidos pelas demais escolas, focando em formacéo
externas direcionadas ao tema da pesquisa.

Pensando em projetos que facam parte do PPP direcionados a tradugdes de

pautas que serao feitas nas reunides de pais, recados enviados as familias, traducdes



79

dos relatorios individuais das criancas que sdo feitas semestralmente e trabalhos
relacionados a culturas destes migrantes e refugiados. Neste sentido, a inovagao
parte da busca por mudancas em direcdo a caminhos possiveis e, para isso, a
formacdo centrada nas escolas a partir das Jeif, PEA, Reunides Pedagdgicas e
formacdes dadas pela SME que séo valiosas e que, além de ressignificar o trabalho
docente, potencializam as suas habilidades e conhecimentos. E para além, pensar na
formacéao dos professores em uma segunda lingua, neste caso, dando prioridade ao
espanhol e ter um professor que saiba a lingua inglesa e/ou Espanhol disponiveis na
DRE para melhor acolhimento das criancas e familias migrantes/ refugiadas para
auxiliar os professores nos momentos de reunides individuais.

A obra de Paulo Freire nos impulsiona a ler a realidade (FREIRE, 2003) com
um agucado olhar e lancar-se as mudancas, tendo em vista que nosso mundo atual é
marcado pelo abismo da desigualdade. Segundo Saul (2016, p. 160), “é importante
lembrar, com Freire, que a pratica do saber escutar implica necessariamente posturas
gue vao requerer do educador novos aprendizados: humildade, amorosidade aos
educandos e tolerancia”. Assim, a atitude de escuta da comunidade, seus anseios e
suas dificuldades, se apresenta como base para toda a atividade escolar ao buscar a
forma mais eficaz de troca de contetdo, diminuindo o impacto causado pela
pandemia, sem deixar evidenciar a participacdo dos alunos como protagonistas no
processo de aprendizagem, de modo a integrar e ampliar os ambientes de
comunicacao.

Bauman (2007) enfatiza que além deste processo de aceleracdo da mudanca
mundial, devemos pensar em um mundo mais hospitaleiro, levando em conta o ser
humano como prioridade deste processo.

A pesquisa evidencia a necessidade de politicas publicas que garantam a
valorizacdo dos professores, sua participacdo, com direito a formacao permanente,

melhores condi¢des de trabalho, de remuneracgao e de vida.

A formacéo ndo apenas é aprender mais, inovar mais mudar mais ou o que
se quiser acrescentar; pode ser um movimento critico a praticas trabalhistas
como a hierarquia, o abuso de poder, a miséria econdmica de muitos
professores, o sexismo, a xenofobia, a proletarizagdo, o individualisco etc
(IMBERNON, 2009, p. 46).

A crianca migrante e sua respectiva familia tém necessidade de sentir-se parte
do coletivo e isso ficou mais acentuado durante a pandemia. Entendermos que a

escola € um espaco diverso e multiplo de acolhimento que é construido a partir das
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vozes das criancas e o papel do professor como coletivo é ouvir essas vozes sem
silenciar nenhuma delas, fortalecendo acfes, debatendo e refletindo acerca dos
processos que garantam o desenvolvimento e os direitos, propiciando a permanéncia
e aprendizagem de todas as criancas e estudantes, com valorizagdo da
individualidade, proporcionando apoio e aliviando a sua dor.

Desta forma, a importancia das praticas de formacéo permanente, organizadas
nas dimensdes coletivas das escolas, contribui para o aprendizado mutuo e para
emancipacgao e consolidacdo da autonomia e producéo dos saberes e seus valores,
corroborando para professores reflexivos e seu desenvolvimento pessoal, profissional
e que argumente sobre a insercao de politica publicas necessarias a educacao.

Cada escola é singular, tem sua histéria e cultura e essa singularidade deve
ser levada para as formacdes centradas na escola de acordo com as dificuldades
encontradas. O coordenador pedagdgico é o principal articulador destas
aprendizagens, compreendendo e articulando o professorado, escutando suas
angustias, anseios e juntos tracaram caminhos e projetos para que essas limitaces
sejam resolvidas. De acordo com Imbernén (2011, p. 17), na formacdo ndo ha
problemas genéricos para todos e nem solugcdes para todos. H&a situacdes
problematicas em um determinado contexto pratico. Assim, de acordo com 0 mesmo
autor, o curriculo de formacao deve consistir no estudo de situacdes praticas reais que
sejam problematicas. Canario (1998 p. 9) afirma que “a escola é o lugar onde se
aprende a ser professor”. A partir de situacdes-problemas o professor faz reflexdes
sobre suas a¢les e passa a repensa-las em novas estratégias.

A chave para producédo de mudancas (simultaneas) ao nivel dos professores
e ao nivel das escolas passa, entao, a residir na reinvencado de novos modos
de socializacéo profissional, o que constitui o fundamento mais sélido para
encarar como uma prioridade estratégica o desenvolvimento de modalidades
de formagéo “centrada na escola” por oposi¢cdo e contraste com a oferta

formalizada, descontextualizada e escolarizada que é dominante (CANARIO,
1998, p. 10).

O papel da reflexédo € importante para qgue novos rumos sejam tomados quanto
ao trabalho docente para uma praxis humanizadora, sabe-se que alguns imprevistos
em busca de resolucdes imediatas sao feitos e o professor tem um papel permanente
de repensar sua pratica e formar-se para que, de fato, busque novas estratégias de
atuacao.

Sabemos que o curriculo sozinho ndo € capaz de mudar o atual cenério, mas

através da formacdo podemos mudar a diregcdo do acolhimento de forma digna e
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humana, pois uma formacgao adequada consegue transformar a agéo dos professores
e da escola quando essa necessidade se faz presente nas escolas de Educacéo

Infantil de Sao Paulo.
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