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RESUMO

Esta pesquisa insere-se na linha de pesquisa “Leitura, escrita e ensino de Lingua
Portuguesa”, do Programa de Pdés-Graduacdo em Lingua Portuguesa da Pontificia
Universidade Catodlica de Sao Paulo, e tem como tema compreender o plano de texto
narrativo assim como as sequéncias textuais narrativas de contos populares os quais
podem subsidiar para o0 ensino da escrita do texto narrativo, especificamente, no 6°
ano do Ensino Fundamental. A hipotese é de que o entendimento do género conto,
no que se refere ao plano de texto e a sequéncia textual narrativa, contribui para o
ensino da escrita de textos narrativos no 6° ano do Ensino Fundamental. As perguntas
de pesquisa séo: a) Como se organizam os planos de texto e as sequéncias textuais
narrativas no género conto popular? e b) Quais séo as perspectivas para o ensino da
escrita da narrativa propiciadas pelo estudo do plano de texto narrativo desse género,
tendo em consideracdo os documentos oficiais que orientam o ensino de Lingua
Portuguesa? O objetivo geral é compreender o plano de texto e as sequéncias textuais
narrativas do género conto popular, como elementos para o ensino da escrita no 6°
ano do Ensino Fundamental. Quanto aos objetivos especificos, tem-se: a) identificar,
descrever, analisar e discutir os planos de texto e as sequéncias textuais narrativas
gue compdem textos do género conto popular; b) refletir acerca de como os planos de
texto e a sequéncia textual narrativa, considerados na composicdo de contos
populares, podem constituir estratégias para o ensino da escrita no 6° ano do Ensino
Fundamental. O aparato tedrico que subsidia este estudo é composto pelos estudos
sobre plano de texto (ADAM, 2011; CABRAL, 2013; MARQUESI; ELIAS; CABRAL,
2017; MARQUESI et al., 2019; MARQUESI; CABRAL, 2017), sequéncias textuais, em
particular, as sequéncias textuais narrativas (ADAM, 2011; 2019), narrativa e sua
estrutura (ADAM; REVAZ, 1997), tipelementos (TRAVAGLIA, 2007; 2018),
organizagdo logica da narrativa e de seus componentes (CHARAUDEAU, 2016) e
conceito e natureza da narrativa (GENETTE, 2013 [1971]; 1979), além daqueles que
abordam o género conto (GOTLIB, 2006; GANCHO, 2006; TERRA; PACHECO,
2017), os contos maravilhosos, de fadas, de encantamento e populares (PROPP,
2001; 2002; AZEVEDO, 2007; ALCOFORADO, 1986), e os contos populares e suas
caracteristicas (LEAL, 1985; CAMARA CASCUDO, 2006; GUIMARAES, 2011). Em
relacdo aos documentos oficiais da educacado, tem-se como base os Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998), a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), o Curriculo da Cidade - Ensino Fundamental -
Componente Curricular: Lingua Portuguesa (SAO PAULO, 2019) e o Curriculo do
Estado de S&o Paulo: linguagens, codigos e suas tecnologias (SAO PAULO, 2011).
O corpus € composto por quatro contos da obra “Contos de enganar a morte”, de
Ricardo Azevedo: “O homem que enxergava a Morte”, “O ultimo dia na vida do
ferreiro”, “O mocgo que nao queria morrer” e “A quase morte de Zé Malandro”. Os
resultados obtidos revelam que o estudo do plano de texto, da sequéncia textual
narrativa, o modo de organizacdo de narrativas, em especial o principio de
intencionalidade, assim como 0s processos narrativos relacionados com 0s papéis
dos actantes constituem um subsidio importante para o ensino da escrita do texto
narrativo no 6° ano do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Plano de texto. Sequéncia textual. GEnero conto popular. Ensino de
Lingua Portuguesa. Escrita narrativa.



ABSTRACT

This study is part of the research line “Reading, writing and teaching of Portuguese
Language”, of the Postgraduate Program in Portuguese Language at the Pontifical
Catholic University of Sdo Paulo, and its theme is to understand the narrative text plan
as well as the narrative textual sequences of popular tales which can support the
teaching of narrative text writing, specifically, in the 6th year of Elementary School. The
hypothesis is that the understanding of the short story genre, with regard to the text
plan and the narrative textual sequence, contributes to the teaching of writing narrative
texts in the 6th year of Elementary School. The research questions are: a) How are
text plans and narrative text sequences organized in the folktale genre? and b) What
are the perspectives for the teaching of narrative writing provided by the study of the
narrative text plan of this genre, taking into account the official documents that guide
the teaching of Portuguese Language? The general objective is to understand the text
plan and the narrative textual sequences of the folktale genre as elements for the
teaching of writing in the 6th year of Elementary School. As for the specific objectives,
there are: a) to identify, describe and analyze the text plans and narrative textual
sequences that compose texts of the folktale genre; b) reflect on how text plans and
narrative textual sequences, considered in the composition of popular tales, can
constitute strategies for teaching writing in the 6th year of Elementary School. The
theoretical apparatus that supports this study is composed of studies on text plan
(ADAM, 2011; CABRAL, 2013; MARQUESI; ELIAS; CABRAL, 2017; MARQUESI et
al., 2019; MARQUESI; CABRAL, 2017), textual sequences, in particular, the narrative
textual sequences (ADAM, 2011; 2019), narrative and its structure (ADAM; REVAZ,
1997), type elements - tipelementos - (TRAVAGLIA, 2007; 2018), logical organization
of the narrative and its components (CHARAUDEAU, 2016) and concept and nature
of the narrative (GENETTE, 2013 [1971]; 1979), in addition to those that approach the
short story genre (GOTLIB, 2006; GANCHO, 2006; TERRA; PACHECO, 2017),
wonderful, fairy, enchantment and popular tales (PROPP, 2001; 2002; AZEVEDO,
2007; ALCOFORADO, 1986), and popular tales and their characteristics (LEAL, 1985;
CAMARA CASCUDO, 2006; GUIMARAES, 2011). In relation to official education
documents, it is based on the National Curriculum Parameters for the Portuguese
Language (1998), the National Common Curricular Base (BRASIL, 2018), the City
Curriculum — Elementary School — Curricular Component: Portuguese Language (SAO
PAULO, 2019) and the Curriculum of the State of S&o Paulo: languages, codes and
their technologies (SAO PAULO, 2011). The corpus is composed of four short stories
from the book “Tales of cheating the death”, by Ricardo Azevedo: “The man who saw
the death”, “The last day in the life of the blacksmith”, “The boy who did not want to
die” and “The almost death of Zé Malandro”. The results obtained confirm the
hypothesis that the study of the text plan and the narrative textual sequence the way
of organizing narratives, especially the principle of intentionality, as well as the
narrative processes related to the characters' roles constitutes an important subsidy
for the teaching of narrative writing in the 6th year of Elementary School.

Keywords: Text Planning. Text Sequence. Folktale Genre. Portuguese Language
Teaching. Narrative Writing
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Siléncio

E tdo vasto o siléncio da noite na montanha. E t4o povoado. Tenta-se em véo trabalhar
para ndo ouvi-lo, pensar depressa para disfarca-lo. Ou inventar um programa, fragil
ponto que mal nos liga ao subitamente improvavel dia de amanha. Como ultrapassar
essa paz que nos espreita. Siléncio tdo grande que o desespero tem pudor.
Montanhas t&o altas que o desespero tem pudor. Os ouvidos se afiam, a cabeca se
inclina, o corpo todo escuta: nenhum rumor. Nenhum galo. Como estar ao alcance dessa
profunda meditacdo do siléncio. Desse siléncio sem lembrangca de palavras. Se és
morte, como te alcancar.

(Clarice Lispector, 2016, p. 512)
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Consideracdes iniciais

Esta tese insere-se na linha de pesquisa “Leitura, Escrita e Ensino de
Lingua Portuguesa”, do Programa de Pds-graduacdo em Lingua Portuguesa da
Pontificia Universidade Catoélica de S&o Paulo e seu tema é o estudo de planos

de textos narrativos do género conto popular.

O corpus selecionado € composto por quatro contos da obra “Contos de
enganar a morte”, de Ricardo Azevedo: “O homem que enxergava a Morte”, “O
ultimo dia na vida do ferreiro”, “O mogo que nao queria morrer” e “A quase morte

de Zé Malandro”.

A referida coletanea tem como tematica a morte, que € abordada de
modo fantasioso, uma caracteristica do texto literario, a fim de que ela seja
compreendida como algo natural. Os quatro contos tém como elemento comum
um herdi que tenta vencer a morte ao longo de varios episodios. Tais narrativas,
oriundas da tradicédo oral, tratam, assim, de um assunto sério, mas de maneira

descontraida e acessivel ao publico infantojuvenil, ao qual o livro é dirigido.

A pesquisa se justifica pela necessidade de se compreender o plano de
texto narrativo assim como as sequéncias textuais narrativas de contos
populares, os quais podem subsidiar o ensino da escrita no 6° ano do Ensino
Fundamental, de acordo com as orienta¢des curriculares de escrita constantes
nos seguintes documentos oficiais: Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998), Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018), Curriculo da Cidade - Ensino Fundamental — Componente Curricular:
Lingua Portuguesa (SAO PAULO, 2019) e Curriculo do Estado de S&o Paulo:
linguagens, cddigos e suas tecnologias (SAO PAULO, 2011).

A hipétese é de que o entendimento do género conto, no que se refere
ao plano de texto e a sequéncia textual narrativa, contribui para o ensino da
escrita de textos narrativos no 6° ano do Ensino Fundamental.Com base nessa

hipotese, definem-se as seguintes perguntas de pesquisa:

a) Como se organizam os planos de texto e as sequéncias textuais

narrativas no género conto popular?
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b) Quais sdo as perspectivas para 0 ensino da escrita da narrativa
propiciadas pelo estudo do plano de texto narrativo desse género,
tendo em consideracéo os documentos oficiais que orientam o0 ensino

de Lingua Portuguesa?

A fim de se verificar a hipétese e responder as perguntas, tem-se como
objetivo geral compreender o plano de texto e as sequéncias textuais narrativas
do género conto popular, como elementos para o ensino da escrita no 6° ano do

Ensino Fundamental.

De modo a se alcancar esse objetivo, estabelecem-se os seguintes

objetivos especificos:

1) identificar, descrever, analisar e discutir os planos de texto e as
sequéncias textuais narrativas que compdem textos do género conto
popular;

2) refletir acerca de como os planos de texto e a sequéncia textual
narrativa, considerados na composicao de contos populares, podem
constituir estratégias para o ensino da escrita no 6° ano do Ensino

Fundamental.

A base tedrica é constituida pelos estudos sobre plano de texto, em
conformidade com a teoria de ADAM (2011; 2019) e os estudos nela
fundamentados de Cabral (2013), Marquesi, Elias e Cabral (2017); Marquesi et
al. (2019); Marquesi e Cabral (2017), sequéncias textuais, em particular, as
sequéncias textuais narrativas (ADAM, 2011; 2019), bem como sobre a narrativa
e sua estrutura (ADAM; REVAZ, 1997). Abordam-se também o conceito de
tipelementos (TRAVAGLIA, 2007; 2018), a organizacéo logica da narrativa e de
seus componentes (CHARAUDEAU, 2016) e o conceito e a natureza da
narrativa, segundo os preceitos da teoria literaria (GENETTE, 2013 [1971];
1979). Ademais, discorrem-se sobre o género conto (GOTLIB, 2006; GANCHO,
2006; TERRA; PACHECO, 2017), os contos maravilhosos, de fadas, de
encantamento e populares (PROPP, 2001; 2002; AZEVEDO, 2007,
ALCOFORADO, 1986), e os contos populares e suas caracteristicas (LEAL,
1985; CAMARA CASCUDO, 2006; GUIMARAES, 2011).
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Esta tese esta organizada em quatro capitulos, além das Consideraces

Iniciais, das Consideracdes Finais e das Referéncias.

No primeiro capitulo, “Contextualizagdo da pesquisa e apresentacédo do
corpus”, aborda-se o ensino de Lingua Portuguesa, em particular da narrativa,
conforme orientagdes constantes nos documentos oficiais anteriormente citados.

Em seguida, discorre-se sobre o género conto e explicita-se o corpus.

No segundo capitulo, “Aparato teorico”, apresentam-se os fundamentos
gue norteiam esta pesquisa, 0s conceitos de plano de texto, de sequéncia textual
narrativa e de tipelementos, assim como as contribuicbes dos estudos sobre
narrativa, sua estrutura, organizacao légica e componentes, e a abordagem da

teoria literaria em relacdo ao conceito e a natureza da narrativa.

No terceiro capitulo, “Analise do corpus”, explicitam-se as categorias e
os procedimentos de analise e procede-se a andlise dos textos propriamente

dita, e, posteriormente, a discussédo dos resultados da andlise.

Por fim, no quatro capitulo, “Proposta para o ensino de escrita da
narrativa”, apresentam-se perspectivas para o ensino, levando-se em conta os

resultados da pesquisa, as orientacdes curriculares e os documentos oficiais.
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Capitulo 1 — Contextualizacdo da pesquisa e apresentacdo do corpus

Neste capitulo, inicialmente, procede-se a contextualizacdo da pesquisa,
gue envolve a apresentacdo das orientacdes curriculares de escrita constantes
nos seguintes documentos oficiais: Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998), Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), Curriculo da Cidade -
Ensino Fundamental - Componente Curricular: Lingua Portuguesa (SAO
PAULO, 2019) e Curriculo do Estado de Sao Paulo: linguagens, cédigos e suas
tecnologias (SAO PAULO, 2011). Em seguida, aborda-se o género conto,
segundo as concepc¢des de Gotlib (2006), Gancho (2006) e Terra e Pacheco
(2017). Posteriormente, discorre-se sobre os contos maravilhosos, de fadas, de
encantamento e populares, de acordo com Propp (2001; 2002), Azevedo (2007)
e Alcoforado (1986), com énfase no conto popular, conforme Leal (1985),
Camara Cascudo (2006) e Guimaraes (2011). Por fim, apresenta-se o corpus,
composto por quatro contos da obra “Contos de enganar a Morte”, de Ricardo
Azevedo (2005).

1.1 O ensino da escrita na Educacéo Basica

Os documentos oficiais que orientam ensino de Lingua Portuguesa na
Educacao Basica, em ambito nacional e no do estado de Sao Paulo, a saber,
os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, a Base Nacional
Comum Curricular, o Curriculo da Cidade — Ensino Fundamental — Componente
curricular: Lingua Portuguesa e o Curriculo do Estado de S&o Paulo: linguagens,
cbdigos e suas tecnologias (2011), oferecem diretrizes para o trabalho docente
nos dominios da oralidade, da escrita, da leitura e da escuta a cada etapa da
escolarizacdo. Nesta pesquisa, tomam-se como base esses documentos, a fim
de se abordar o ensino da escrita, em especial da narrativa, no 6° ano do Ensino

Fundamental.

Nas secbes seguintes, cada um dos documentos mencionados é

apresentado de forma detalhada.
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1.1.1 Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), criados em 1998, sdo um
conjunto de orientacfes destinadas a auxiliar professores na elaboracédo e no
planejamento de aulas e atividades, na analise de materiais didaticos e na
reflexdo e discussdo sobre os curriculos estaduais € municipais, assim como
sobre o0s processos educativos, no intuito de fazer com que o ensino atenda as

demandas sociais da atualidade.

Especificamente, os PCN de Lingua Portuguesa (PCN-LP), assim como
a Lei de Diretrizes de Bases (LDB), lei n° 9.394/96, estabeleceram novas
perspectivas para 0 ensino no pais, principalmente, no que se refere a escrita e
a leitura, que passaram a se basear na concep¢ao sociointeracionista da lingua
e na nogdo de géneros textuais, abordagens pelas quais se busca desenvolver

as competéncias leitora e escritora do aluno.

A concepcéao de linguagem adotada nos PCN-LP privilegia os aspectos
discursivos da lingua, isso significa que o processo de ensino-aprendizagem
esta vinculado ao contexto social, no qual ocorre a participacao efetiva do sujeito.
Essa visdo distancia-se de programas de ensino centrados em conteudos
gramaticais dissociados das condi¢fes socio-historicas e culturais e articula o
eixo uso — reflexdo — uso, possibilitando a producdo e a compreensado de
discursos como ponto de partida e finalidade do ensino da lingua. Tal perspectiva
permite ao aluno ampliar seus conhecimentos, por exemplo, das praticas
argumentativas e das escolhas linguisticas adequadas a cada género e situacao

comunicativa.

Nos PCN-LP, considera-se a linguagem uma atividade discursiva, o
texto uma unidade de ensino e a nocdo de gramatica relacionada ao
conhecimento do falante acerca da linguagem, o que conduz a uma perspectiva
em que conteudos e atividades curriculares de Lingua Portuguesa

[...] correspondem, principalmente, a atividades discursivas: uma
pratica constante de escuta de textos orais e leitura de textos
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escritos e de producdo de textos orais e escritos, que devem
permitir, por meio da andlise e reflexdo sobre os multiplos
aspectos envolvidos, a expansao e construcao de instrumentos
gue permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua
competéncia discursiva (BRASIL, 1998, p. 27).

De acordo com o documento, um dos aspectos da competéncia
discursiva! consiste na capacidade de o sujeito usar a lingua de diversas
maneiras, a fim de produzir diferentes efeitos de sentido e adequar um texto a
determinada situacdo comunicativa, seja ela oral ou escrita, o que se denomina
de competéncia linguistica e estilistica. Por um lado, isso

[...] coloca em evidéncia as virtualidades das linguas humanas:
o fato de que sao instrumentos flexiveis que permitem referir o
mundo de diferentes formas e perspectivas; por outro lado,
adverte contra uma concepg¢do de lingua como sistema

homogéneo, dominado ativa e passivamente por toda a
comunidade que o utiliza (BRASIL, 1998, p.23).

O exercicio da escrita e da leitura, bem como da préatica comunicativa do
aluno, desenvolve-se por meio de atividades de compreenséao e de producéo de
textos e de atividades de analise linguistica que exploram a diversidade de
géneros, a fim de que ele perceba a funcdo social e a organizacdo desses
construtos. Nesse sentido, o documento ressalta a importancia de se propor
atividades neles baseadas:

[...] a frequentacéo a diferentes textos de diferentes géneros é
essencial para que o aluno construa os diversos conceitos e
procedimentos envolvidos na recepc¢ao e producéo de cada um
deles. Dessa forma, a reapresentacao dos contetdos €, mais do
que inevitavel, necesséria, e a ela devem corresponder
sucessivos aprofundamentos, tanto no que diz respeito aos
géneros textuais privilegiados quanto aos conteudos referentes

as dimensdes discursiva e linglistica que serdo objeto de
reflexdo (BRASIL, 1998, p. 66-67).

Defende-se, assim, 0 ensino por meio de géneros, € ndo mais baseado
apenas na abordagem prescritiva e classificatoria. Em razéo disso, o foco passa

a ser a leitura e producdo de textos, orais e escritos, de variados géneros,

1 A competéncia discursiva, cujo desenvolvimento deve se dar pela organizacéo de atividades
curriculares pertinentes ao ensino-aprendizagem da lingua e da linguagem, “[...] refere-se a um
sistema de contratos semanticos responsavel por uma espécie de filtragem que opera os
contetdos em dois dominios interligados que caracterizam o dizivel: o universo intertextual e os
dispositivos estilisticos acessiveis a enunciagéo dos diversos discursos” (BRASIL, 1998, p. 23).
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levando-se em conta aspectos como a funcdo social do texto, o contexto de

producao, o(s) interlocutor(es) as estruturas textuais e as escolhas linguisticas.

A recomendacdo dos PCN-LP €& que o aluno adquira, de forma
progressiva ao longo do Ensino Fundamental, competéncias e habilidades
relacionadas a linguagem e a lingua que lhe permitam resolver problemas da
vida cotidiana, ter acesso aos bens culturais e participar da sociedade letrada,
ou seja, 0s conhecimentos adquiridos devem propiciar ao estudante a

proficiéncia necessaria para o pleno exercicio da cidadania.

A sequir, abordam-se as orientacdes curriculares relativas ao ensino de

Lingua Portuguesa constantes na Base Nacional Comum Curricular.

1.1.2 Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo de
abrangéncia nacional que entrou em vigor em 2019 para a Educacéao Infantil e
para o Ensino Fundamental e Ensino Médio reune orientagbes embasadas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), normas obrigatorias por lei para
elaboracao do planejamento curricular das escolas publicas e privadas do pais.
Sua finalidade é nortear praticas e vivéncias na sala de aula, de modo a garantir
gue aos alunos desenvolvam conhecimentos, competéncias e habilidades ao

longo da escolaridade basica.

O documento apresenta no¢des importantes para o entendimento do
processo de ensino-aprendizagem, como, por exemplo, o fato de a competéncia
estar vinculada aos conhecimentos adquiridos, e de conceitos, procedimentos e
habilidades estarem associados a habilidades e competéncias cognitivas e
socioemocionais. Isso leva ao entendimento de que tal processo requer que 0
aluno desenvolva as habilidades propostas e aplique, em um dado contexto, os

conhecimentos adquiridos.

A BNCC elenca 10 competéncias gerais a serem desenvolvidas na
Educacao Béasica (Quadro 1). No documento, competéncia € entendida como a
mobilizacdo de conhecimentos que envolvem conceitos e procedimentos,

habilidades praticas, cognitivas e socioemocionais, atitudes e valores para a
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solucdo de demandas cotidianas complexas, exercicio pleno da cidadania e
atuacao no mundo do trabalho.

Essas competéncias se inter-relacionam com acfes pedagogicas
desenvolvidas nas trés etapas da Educacdo Bésica: Ensino Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

Quadro 1 — Competéncias gerais da Educacédo Basica

1.Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcao de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva.
2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigagéo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.
3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da produgdo artistico-
cultural.
4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informac¢&o e comunicacédo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.
6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
7. Argumentar com base em fatos, dados e informagfes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
8 Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.
9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.
10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: Brasil (2018, p. 9-10).
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As competéncias abordam, de maneira resumida, 0s seguintes temas:
1) conhecimento; 2) pensamento cientifico, critico e criativo; 3) repertério cultural,
4) cultura digital; 5) comunicacéao; 6) trabalho e projeto de vida; 7) argumentacao;
8) autoconhecimento e autocuidado; 9) empatia e cooperacdo; e 10)
responsabilidade e cidadania. Nesse sentido, orientam o que o estudante deve
aprender e especificam com qual proposito as competéncias devem ser
desenvolvidas, com destaque para sua importancia no ambito da formacéao

cognitiva ao longo da Educacao Basica.

Neste trabalho, as competéncias gerais contempladas séo as de numero
1, 2, 3 e 10, porque, articuladas entre si, promovem o desenvolvimento do
processo de aprendizagem baseado no pensamento cientifico, critico e criativo,
na responsabilidade e no exercicio pleno da cidadania por meio de tomada de
decisdes com base em principios e valores democraticos, éticos, inclusivos,

sustentaveis e solidarios.

A orientacdo por competéncia visa a levar o aluno a ser bem-sucedido
ao longo dos anos escolares, pois pressupfe a participagdo mais ativa na
abordagem de conteudos e na realizacdo de atividades contextualizadas, com
isso, busca-se fazer com que o estudante tenha uma atuacdo consistente na
sociedade e entenda as formas de interagir, construir e expor argumentos que

expressem seus valores e principios.

No que se refere especificamente a linguagem, nos anos finais do Ensino
Fundamental, a &area de Linguagens € formada por quatro componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa. A
finalidade desses componentes é tanto ampliar a capacidade expressiva do
aluno, quer em manifestacdes artisticas, quer em manifestacbes corporais e
linguisticas, quanto leva-los a ter uma participacdo mais ativa nas diversas

praticas de linguagem, na escola e fora dela.

No documento, sdo seis as competéncias referentes as linguagens
(Quadro 2). O objetivo delas é capacitar o estudante a conhecer e compreender
as diversas praticas de linguagem, utilizando-as de maneiras diversas, nas
variadas situagdes comunicativas, com finalidade de defender seu ponto de

vista.
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Quadro 2 - Competéncias relativas as linguagens — Ensino Fundamental

1.Compreender as linguagens como constru¢cdo humana, historica, social e cultural,
de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
significacdo da realidade e expressédo de subjetividades e identidades sociais e
culturais.
2.Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a
construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.
3.Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacéo.
4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a
questdes do mundo contemporaneo.
5.Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimdnio cultural da humanidade, bem como participar de praticas
diversificadas, individuais e coletivas, da producgéo artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas.
6.Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacao e comunicacgéo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
Fonte: Brasil (2018, p. 65).

Esse quadro relaciona as seguintes competéncias: 1) reconhecimento e
valorizacdo da linguagem humana, historica, social e cultural; 2) conhecimento
de préticas de linguagem e cidadania; 3) uso de diferentes linguagens e
compartilhamento de suas informacdes e experiéncias; 4) utilizagdo de
linguagens distintas para defender uma perspectiva; 5) respeito e valoriza¢do do
patrimonio cultural e, por fim, 6) uso de tecnologias digitais e de comunicacao

com diferentes linguagens e midias.

Neste estudo, as competéncias comtempladas séo as de numeros 1 a 5
gue, articuladas, permitem ao aluno compreender a importancia da linguagem,
sua dinamicidade e significagcéo, sua utilizagdo em diversos campos da atividade
humana, como forma de interagir, produzindo sentidos que conduzam ao
didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, como modo de expressar
posicionamentos e defendé-los, e como meio para desenvolver o senso estético

em relacdo as variadas formas de manifestacdes artisticas e culturais,
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valorizando-as, respeitando-as e reconhecendo-as como pertencentes ao

patrimdnio cultural.

O componente de Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com os
contetdos de documentos e orientacBes curriculares produzidos nas ultimas
décadas e se mantém atualizado, uma vez que se fundamenta em pesquisas
mais recentes sobre as praticas de linguagem. Assim, a perspectiva gue assume
€ a enunciativo-discursiva, conforme ja previsto nos PCN, em que a linguagem
€ considerada uma forma de acédo interindividual realizada no ambito das
praticas sociais que ocorrem em determinado momento socio-historico, e o texto
€ considerado uma unidade de trabalho, que se realiza em um dado contexto
comunicativo. Nesse sentido, o documento considera que cabe a esse

componente

[...] proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam
para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a
participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens (BRASIL, 2018, p. 68).

Os eixos de integracdo da BNCC de Lingua Portuguesa, quais sejam,
eixos da leitura, da producdo de textos, da oralidade e da analise linguistica/
semiotica, sdo apresentados em conformidade com os eixos presentes em
outros documentos curriculares: PCN (BRASIL, 1998), Plano Nacional de
Educacdo (PNE), presente nos termos da Lei n°13.005/20142, e Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN) (BRASIL, 2013). Nesses
documentos, as praticas de linguagem oral, leitura, escrita e multissemiética se
relacionam e requerem conhecimentos linguisticos, textuais e discursivos, bem

como 0s modos de organizacado e 0os componentes de outras semioses.

O Eixo da Leitura envolve praticas de linguagem decorrentes da
interacdo ativa entre leitor, ouvinte, espectador e textos escritos, orais e
multissemidticos, levando em conta a sua interpretagdo. A leitura visa, por
exemplo, ao desenvolvimento dos seguintes aspectos: conhecimento, discussao
e debate sobre temas sociais, pesquisa e embasamento de trabalhos, fruicdo

estética de textos e obras literarias, entre outros. Na BNCC, a leitura é tomada

2 Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2014/lei-13005-25-junho-2014-778970-
publicacaooriginal-144468-pl.html. Acesso em: 26 mar. 2022.



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2014/lei-13005-25-junho-2014-778970-publicacaooriginal-144468-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2014/lei-13005-25-junho-2014-778970-publicacaooriginal-144468-pl.html
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em sentido mais amplo, ou seja, hdo corresponde somente ao texto escrito, mas
também a imagens estaticas como, por exemplo, “foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som
(musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais” (BRASIL,
2018, p.70).

As praticas de leitura precisam estar inter-relacionadas as préticas de

uso e reflexdo, a saber:
1) Reconstrucao e reflexdo sobre as condi¢cées de producéo e
recepcdo dos textos pertencentes a diferentes géneros e que

circulam nas diferentes midias e esferas/campos de atividade
humana;

2) Dialogia e relacdo entre textos;

3) Reconstrucdo da textualidade, recuperacdo e analise da
organizacao textual, da progressao tematica e estabelecimento
de relagBes entre as partes do texto;

4) Reflexao critica sobre as tematicas tratadas e validade das
informacdes;

5) Compreensao dos efeitos de sentido provocados pelos usos
de recursos linguisticos e multissemidticos em textos
pertencentes a géneros diversos;

6) Estratégias e procedimentos de leitura;

7) Adeséo as praticas de leitura (BRASIL, 2018, p. 71-72).

Por meio dessas praticas, as atividades de leitura tendem a aumentar
progressivamente desde os anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino
Médio. A complexidade que as permeia se expressa na articulacdo entre
diversidade de géneros textuais; tematica, estruturagdo sintética e linguagens
presentes em determinado texto; uso de habilidades de leitura que exigem
processos mentais, como recuperacao de informacdo, compreensao e reflexao
sobre o texto; consideracdo da cultura digital e das TDIC; e percepcdo e
entendimento da diversidade cultural, que abrange diferentes producdes e

formas de expresséo.

O documento também ressalta que a participacdo dos estudantes em
atividades de leitura contribui para o aprimoramento e ampliacdo do repertorio
‘[...] de experiéncias, praticas, géneros e conhecimentos que podem ser

acessados diante de novos textos, configurando-se como conhecimentos
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prévios em novas situagdes de leitura” (BRASIL, 2018, p. 75). Essas habilidades

séo construidas por intermédio de praticas de leitura mais apropriadas.

O Eixo da Producédo de Textos agrupa praticas de linguagem relativas a
interacdo e a autoria, individual ou coletiva, do texto, que pode ser escrito, oral e
multissemiotico, com distintas fungdes e projetos enunciativos, tais como: narrar
fatos cotidianos de forma critica, lirica ou satirica, comentar e indicar diferentes
producdes culturais por meio de resenhas, divulgar conhecimentos especificos
por meio de verbete de enciclopédia digital colaborativa e relatar fatos
pertinentes para a comunidade por meio de noticias.

As praticas de producdo de texto compreendem dimensfes inter-
relacionadas as praticas de uso e reflexdo, tais como: a) consideracao e reflexdo
sobre as condi¢cdes de producao dos textos que regem a circulacao de diferentes
géneros nas diferentes midias e campos de atividade humana; b) dialogia e
relacdo entre os textos; c) alimentacao tematica; d) construcao de textualidade;
€) aspectos notacionais e gramaticais; e f) estratégias de producao. A articulacéo

dessas dimensdes proporciona o entendimento mais global do que é um texto.

Assim como as préticas de leitura, a producdo textual ndo deve se dar
de forma genérica e descontextualizada, ao contrario, deve se basear em
situacBes comunicativas concretas, levando em conta géneros que circulam na
sociedade. Saliente-se que a escrita envolve principios de organizacdo e de
progressdo, recursos coesivos e estilisticos, e requer a capacidade mais

autbnoma do estudante para planejar, produzir, revisar e editar suas producdes.

O Eixo da Oralidade, por sua vez, compreende as praticas de linguagem
gue acontecem em situacao oral, face a face ou ndo, como, por exemplo, aula
dialogada, seminario, debate, apresentacdo de cantigas e cancdes e contacao

de historias.

As praticas de oralidade se desenvolvem por meio de dimensdes inter-
relacionadas, tais como: 1) consideracdo e reflexdo sobre as condi¢cdes de
producdo dos textos orais que regem a circulagdo de diferentes géneros nas
diferentes midias e campos de atividade humana; 2) compreensdo de textos

orais; 3) producdo de textos orais; 4) compreensdo dos efeitos de sentido
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provocados pelo uso de recursos linguisticos e multissemidticos em textos

pertencentes a géneros diversos; e 5) relacéo entre fala e escrita.

O Eixo da Analise Linguistica/Semidtica esta relacionado com as
“estratégias (meta)cognitivas de analise e avaliagdo consciente” realizada por
meio de procedimento de leitura e producéo de textos. Nesse sentido, ressalta-
se a “materialidade do texto” e sua “situacdo de produgao”, considerando
respectivamente, os efeitos de sentido na composicao textual e o estilo adotado.
(BRASIL, 2018, p. 80).

Uma vez que esta pesquisa contempla o 6° ano do Ensino Fundamental,
€ importante lembrar que, nessa etapa de escolarizacdo, o0s estudantes
deparam-se com varios desafios, entre os quais, compreender, produzir e
interpretar textos de grau mais elevado de complexidade. Por essa razao, é
necessario fortalecer a autonomia dos alunos e oferecer-lhes meios e
ferramentas adequadas a fim de que acessem as diferentes formas de
conhecimento e se posicionem criticamente, o que tem relacdo com o exercicio

do protagonismo no proprio processo de aprendizagem.

Conforme consta no documento, o 6° ano é o periodo em que 0s
estudantes estao, geralmente, em uma faixa etaria que corresponde a transi¢cao
entre infancia e adolescéncia, época marcada por transformacdes bioldgicas,
sociais, emocionais e psicolégicas. De acordo com o Parecer CNE/CEB
n°11/2010 (BRASIL, 2010), trata-se de uma etapa em que os vinculos sociais, a
capacidade de raciocinio mais abstrato e as possibilidades intelectuais séo
ampliados. Isso quer dizer que os estudantes se tornam capazes de identificar e
avaliar pontos de vista diferentes, exercendo, assim, a capacidade de
descentracéo, fundamental para a construcado da autonomia e para a aquisi¢cao
de valores morais e éticos. Essas mudangas comportamentais permitem ao
adolescente compreender sua formacdao identitaria e sua cultura, acdo que esta

presente em praticas escolares distintas que visam a sua incluséao social.

A BNCC também estabelece os géneros textuais a serem trabalhados
na pratica diaria em sala de aula no Ensino Fundamental Il, com o objetivo de
ressaltar a funcao social da escrita. Assim, o documento propde como objetivo,
tendo em vista a producéo de textos narrativos, o seguinte:
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(EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais como contos
populares, contos de suspense, mistério, terror, humor,
narrativas de enigma, cronicas, histérias em quadrinhos, dentre
outros, que utilizem cenéarios e personagens realistas ou de
fantasia, observando os elementos da estrutura narrativa
préprios ao género pretendido, tais como enredo, personagens,
tempo, espaco e narrador, utilizando tempos verbais adequados
a narracdo de fatos passados, empregando conhecimentos
sobre diferentes modos de se iniciar uma histdria e de inserir 0s
discursos direto e indireto (BRASIL, 2018, p. 171).

No referido eixo, a escrita de narrativas contempla diversos géneros,
com énfase nos contos populares, para que o0 estudante se torne capaz de
produzir um texto com tematica adequada e estrutura narrativa, incluindo enredo,
personagens, tempo, espago e narrador. Ressalte-se que essa prética requer
considerar a escrita como processo, que engloba planejamento, revisdo e

reescrita, a fim de que o produto esteja adequado ao género proposto.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, o estudante consegue participar
de forma mais critica de diversas situacbes comunicativas. Ha um
aprofundamento na abordagem dos conteddos e maior protagonismo nas
praticas de linguagem. Conforme a BNCC (BRASIL, 2018, p. 136), tais praticas

de linguagem, buscam ampliar

[...] o contato dos estudantes com géneros textuais relacionados
a varios campos de atuacao e a varias disciplinas, partindo-se
de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens para a
ampliac@o dessas praticas, em dire¢cdo a novas experiéncias.

Por meio desses trés eixos, a BNCC salienta a importancia do letramento
para as praticas de oralidade, de escrita e de leitura com objetivo de
“proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacao dos
letramentos, de forma a possibilitar a participacéao significativa e critica” (BRASIL,
2018, p. 67).

O documento destaca que os conhecimentos linguisticos devem
englobar conteudos associados as praticas de linguagem e propiciar a reflexao
sobre o funcionamento da lingua nas variadas situagcdes comunicativas. Por
essa razao, “a selegdo de habilidades na BNCC esté relacionada com aqueles

conhecimentos fundamentais para que o0 estudante possa apropriar-se do
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sistema linguistico que organiza o portugués brasileiro” (BRASIL, 2018, p.139),

apropriacdo essa que deve ocorrer de forma progressiva.

Na sequéncia, aborda-se o Curriculo da Cidade da perspectiva de ensino

de Lingua Portuguesa.

1.1.3 Curriculo da Cidade — Ensino Fundamental — Componente curricular:
Lingua Portuguesa

O Curriculo da Cidade - Ensino Fundamental — Componente curricular:
Lingua Portuguesa, documento fundamentado na BNCC e elaborado por
profissionais da Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo, é resultado de um
trabalho colaborativo do qual participaram também os estudantes da rede
mediante um processo de escuta que identificou seus anseios e recomendacdes
em relacéo ao que desejavam aprender. Esse processo ocorreu por meio de um
aplicativo, entre abril e julho de 2018, quando os estudantes responderam a um
guestionario individual. Na ocasido, 43.655 alunos enviaram suas percepcoes e
16.030 educadores informaram como desejavam organizar suas praticas
curriculares. Os dados coletados serviram de subsidio para a producao desse
documento, assim, o Curriculo da Cidade foi construido coletivamente com o
objetivo de mostrar e incorporar a identidade da Rede Municipal de Ensino de

Séao Paulo, incluindo todos os seus integrantes.

A Coordenadoria Pedagogica (Coped) da Secretaria Municipal de
Educacao de Sao Paulo orientou a elaboracéo do Curriculo, em cuja base estdo

as seguintes premissas:

1. Continuidade: o processo de construcao curricular buscou respeitar
a memoria, os encaminhamentos e as discussdes de gestbes
anteriores e integrar-se a préticas, experiéncias e culturas escolares

presentes na Rede Municipal de Ensino;

2. Relevancia: o documento é permeado pela dinamicidade, que
possibilita sua utilizacdo por professores, no intuito de garantir os

direitos de aprendizagem a todos os estudantes;
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3. Colaboracdo: na elaboracdo do documento foram consideradas
distintas visdes, concepcdes, crencas e metodos, por meio de um
processo dialdgico e colaborativo, que englobou as diversas vozes

dos sujeitos atuantes na rede;

4. Contemporaneidade: a proposta curricular buscou contemplar os
desafios impostos pela contemporaneidade e proporcionar uma

formacédo discente para o século XXI.

Além dessas premissas, que reforcam o papel do documento no ambito
da educacao basica, qual seja, de promover o atendimento a todos os
estudantes, incluindo aqueles que necessitam de apoio educacional
especializado, o Curriculo da Cidade obedece a trés conceitos orientadores:

1. Educacdo integral: consiste no desenvolvimento integral dos
estudantes, levando-se em conta as dimensdes intelectual, social,

emocional, fisica e cultural;

2. Equidade: diz respeito ao principio de que todos os estudantes séo
sujeitos integros, autbnomos e potentes, capazes de aprender,
desde que o0s processos de ensino considerem suas caracteristicas

e seu contexto, e tenham significado para suas vidas;

3. Educacéo inclusiva: refere-se a valorizacao da diversidade, ou seja,
considera-se que cada estudante tem uma forma individual de pensar
e aprender. Essa visdo busca proporcionar desafios adequados a
cada sujeito e privilegiar as varias possibilidades de
desenvolvimento, tendo em vista uma perspectiva de educacao

inclusiva, plural e democratica.

by

No que se refere a organizacdo, o Curriculo apresenta trés ciclos,
denominados Alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos), Interdisciplinar (4°, 5° e 6° anos)
e Autoral (7°, 8° e 9° anos), divisdo que se justifica pela necessidade de oferecer
um maior tempo de aprendizagem aos estudantes em cada ciclo. Ha, ainda, no
documento, uma Matriz de Saberes relativa a cada etapa do Ensino
Fundamental, seus objetos de conhecimento, objetivos de aprendizagem e
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desenvolvimento, e objetivos de desenvolvimento sustentavel de cada

componente curricular.

Nesta pesquisa, contempla-se o ciclo Interdisciplinar, cujo objetivo &
‘integrar os saberes basicos constituidos no Ciclo de Alfabetizagao,
possibilitando um didlogo mais estreito entre as diferentes areas do
conhecimento” (SAO PAULO, 2019, p. 40), de modo a assegurar que ndo haja
dificuldades na passagem do 5° para o 6° ano, que, habitualmente, reflete-se no

desempenho e na participacdo dos estudantes.

Nesse ciclo, o Curriculo da Cidade busca retomar e valorizar
experiéncias ja observadas na Rede Municipal de Ensino: o projeto de docéncia
compartilhada e a interdisciplinaridade.

O projeto de docéncia compartilhada consiste no trabalho articulado
entre o professor polivalente de 4° e 5° anos e o professor especialista, de
preferéncia de Lingua Portuguesa ou Matematica. A finalidade é possibilitar aos
professores a atuacdo interdisciplinar nas aulas, por meio de abordagens,
praticas e intervencgdes pedagodgicas que favorecam os estudantes. Esse projeto
deve estar integrado ao Projeto Politico-Pedagogico da unidade escolar e ser

orientado pelo coordenador pedagdgico.

A interdisciplinaridade, por sua vez, busca articular varias disciplinas
com o objetivo de fazer o aluno compreender as relacbes existentes entre os
diversos conhecimentos, considerando a formulagdo de perguntas: “o que vou
conhecer? Qual o problema do conhecimento? O que mudou em mim quando
aprendi e conheci?” (SAO PAULO, 2019, p. 44). Esses questionamentos
precisam estar presentes nas praticas pedagoégicas dos professores, pois

caracterizam esse ciclo.

Quanto & Matriz de Saberes (SAO PAULO, 2019, p. 30-31), ela se

fundamenta no que segue:

1. Principios éticos, politicos e estéticos definidos pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013): o documento se propde a
estabelecer tais principios, definidos pelas DCN, que orientam o
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exercicio da cidadania responsavel, tendo em vista a construcao de

uma sociedade mais justa, democratica e solidaria.

Mais especificamente,

e 0s principios éticos correspondem a justica, solidariedade,
liberdade e autonomia, e visam a erradicar 0 preconceito e a
discriminagdo, promovendo o respeito a dignidade do ser
humano;

e 0s principios politicos tém por objetivo garantir a igualdade de
direitos entre bebés, criancas, adolescentes, jovens e adultos, em
relacéo a suas necessidades especificas, atenuando a pobreza e
as desigualdades sociais e regionais. Por isso, esses principios
estabelecem o0 reconhecimento dos direitos e deveres de
cidadania no ambito democratico e buscam a equidade no acesso
a educacéo, a saude, ao trabalho, entre outros;

e 0s principios estéticos valorizam as diferentes formas de
manifestacdo cultural para a construcdo de identidades plurais e
solidérias, com énfase na cultura brasileira.

2. Saberes historicamente acumulados que fazem sentido para a
vida de bebés, criancas, adolescentes, jovens e adultos no
século XXI: auxiliam a compreender e a lidar com as transformacdes
e incertezas sobre o futuro da sociedade.

3. Abordagens pedagodgicas que priorizam as vozes de bebés,
criancas, adolescentes, jovens e adultos: referem-se a formas de
considerar, de maneira valorativa, as ideias e experiéncias de vida
desses sujeitos, possibilitando aos estudantes protagonizarem as
préprias escolhas no contexto escolar.

4. Valores fundamentais de contemporaneidade: buscam combater
qguaisquer formas de preconceito e discriminacédo no que se refere a
orientacdo sexual, género, racga, etnia, deficiéncia, que possam
dificultar o acesso dos estudantes a vida politica e comunitaria. Esses
valores estdo de acordo com a solidariedade, singularidade,
coletividade, igualdade e liberdade.

5. Concepcodes de educacéo integral e educacéo inclusiva voltadas

a promover o desenvolvimento humano integral e a equidade:
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essas concepcoes garantem a oferta de educacéao plena, de forma a
ampliar a capacidade intelectual, emocional, fisica, social e cultural

de individuos considerados por suas diversidades.

Por meio dessas proposicbes, a Matriz de Saberes busca formar
“cidadaos éticos, responsaveis e solidarios que fortalecam uma sociedade mais
inclusiva, democrética, préspera e sustentavel, e indica o que bebés, criancas,
adolescentes, jovens e adultos devem aprender e desenvolver ao longo do seu
processo de escolarizacdo” (SAO PAULO, 2019, p. 35). Essa abordagem
promove a formacdo integral dos estudantes em relacdo a cidadania e ao

respeito pelos direitos e deveres, seus e dos outros.

Essa Matriz pode ser sintetizada com base nos seguintes principios, que

se espera desenvolver no estudante:

Pensamento cientifico, critico e criativo;
Resolucéo de problemas;
Comunicacéao;

Autoconhecimento e autocuidado;
Autonomia e determinacéo;

Abertura a diversidade;
Responsabilidade e participacao;

Empatia e colaboracéo;

© © N o gk~ wDdPE

Repertério cultural.

Os objetivos de aprendizagem sao estabelecidos pela Matriz de
Saberes, que orienta sobre quais sdo as competéncias e habilidades esperadas

do estudante em cada etapa da escolarizacao.

hY

Quanto a estrutura, o Curriculo da Cidade divide-se por areas do
conhecimento e componentes curriculares — Linguagens (Lingua Portuguesa,
Lingua Portuguesa para Surdos, Arte, Lingua Inglesa, Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e Educagao Fisica); Matematica; Ciéncias da Natureza (Ciéncias

Naturais) e Ciéncias Humanas (Geografia e Historia).
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Quanto a organizacdo, o documento baseia-se em quatro elementos
norteadores — Matriz de Saberes, eixos estruturantes, objetos de conhecimento
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento — que

[...] formulam os resultados buscados pela agéo educativa
cotidiana, fruto do trabalho da equipe escolar. Desempenham,
dessa forma, papel fundamental no inicio e ao final do processo
de ensino e de aprendizagem. No inicio, sdo guias para a
construcao de trajetdrias voltadas ao alcance das aprendizagens
esperadas. Ao final, sdo subsidios para a formulacao de padrbes
de desempenho que serdo avaliados pelos professores,
explicitando em que medida os resultados propostos foram

atingidos e que intervengdes ou correcao de rumos se fazem
necessarias (SAO PAULO, 2019, p. 60).

Esses elementos tém papel essencial na garantia do processo de
ensino-aprendizagem, pois, por meio deles, o professor é capaz de orientar suas

acOes, praticas, abordagens e intervencdes pedagogicas.

Os eixos estruturantes sao definidos em funcdo da natureza e das
especificidades de cada componente curricular, em consonancia com as
possibilidades de aprendizagem dos alunos. Esses eixos tém o propdésito de
organizar os objetos de conhecimento referentes a cada componente curricular,
gue deve ser articulado com as areas de conhecimento e com 0s demais
componentes curriculares, para que o estudante tenha uma perspectiva mais

ampla sobre eles.

Os objetos de conhecimento correspondem aos elementos que orientam
0 curriculo e especificam, de maneira mais ampla, os assuntos a serem
desenvolvidos durante aula,