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C A P f T U L 0 I 

INTRODU9AO 

1. ORIGEM DO PROBLEMA 

0 problema sobre o qual me proponho a refletir teve suas 

origens no inicio da minha carreira pedagogica. Recem-saida da 

Faculdade, quando me vi em face dos alunos do segundo ciclo p~ 

ra lhes ensinar Filosofia, tomei consciencia de que na verdade 

nao sabia o que era Filosofia e qual o sentido desse ensino no 

entao 9urso Colegial. 

Em suma, nao Via claramente OS objetivos dessa discipli 

na, estava indecisa quanto a programa~ao proposta (Historia da 

Filosofia), nao sabia que metodologia utilizar, e precisava dar 

aulas. 

Desafiada por essa situa9ao, tateava, buscando mais in 

tuitivamente que pela reflexao novos caminhos. 

Percebi entao que conhecer o pensamento dos filosofos 

nao e fazer Filosofia, que o ensino da Historia da Filosofia nao 

era relevante para alunos que tinham parcos conhecimentos de 

Historia ~ pouco refletiam; que muito poucos dentreeles tinham 

sido iniciados na reflexao e que, quando o faziam, ela se limi 

tava a urn passa-tempo intelectual sem consequencias. 

Fui devagar introduzindo uma programa9ao que me parecia 

responder as necessidades dos alunos, iniciando urn metodo dial£ 

gal, em fun9a0 de obj~tiVOs que Se iam expl~citando a medida em 

qpe a experiencia aumentava. 

Algumas experiencias sobretudo me marcaram: por exem 

plo, a observa9ao de urn aluno do 39 ano do segundo grau noturno: 
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''Tudo o que me interessa est§ fora da escola". 0 desabafo de ou 

tro do lQ ano tambem noturno: "Eu nao compreendo nada do que a 

senhora diz'' . Ele nao entendia sequer o meu vocabulirio. 

Dias depois eu o vi de macacao num posto de gasolina tra 

balhando como mecanico. 

Perguntei a mim mesma o que seria significative para e~ 

ses alunos. Como encontrar urn universe comum em que pudessemos 

compreender o significado das palavras e realmente nos 

car? 

comuni 

Queria saber o porque desse desinteresse pela escola.P£ 

der-se-ia aceitar como coisa normal que os alunos esperassemcam 

ansiedade a sa!da das aulas para reencontrar-se com a vida? 

Em uma das aulas de Sociologia em que se estudavam os 

conceitos de competi9ao, coopera9ao, conflito, etc, apes urna ar 

gumenta9ao que na epoca me pareceu convincente sobre a superio 

ridade da coopera9ao como processo social, pedi que os alunos 

respondessem, justificando a resposta, qual seria mais eficien 

te para a forma9ao integral do homem: uma sociedade em que pr~ 

dominasse a competi9ao ou uma sociedade em que predominasse a 

coopera9ao? A quase totalidade da classe afirmou ser a compet~ 

9ao. Para alguns a coopera9ao aparecia como urn recurso daqueles 

que nao tern condi9oes de competir. 

Era a experiencia em urna sociedade competitiva que assim 

influia sobre a valora9ao. Isto levou-me a supor que a aquisi 

9ao puramente intelectual de conceitos, sem uma experiencia, e 

praticamente inoperante e que no caso citado, para que os alunos 

entendessem a complexidade e a riqueza da coopera9ao era prec~ 

so criar situa9oes em que eles pudessem vivencii- la, experime£ 

ti-la. 

Esbo9ava-se assim, na minha visao pedagogica, urna super~ 

oridade ou pelo menos preeminencia da vida sobre a inteligencia, 

da a9ao sobre a reflexao, da pratica sobre a teoria, e surgia a 

necessidade de encontrar metodos que respondessem a essas exi 

gencias. 

Sempre por tateamento, foram introduzidas tecnicas de 

dinamica de grupo, de expressao livre e outras. 

Mas a medida em que a pratica se desenrolava, surgiam 
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problemas: o trabalho em grupo quando mal conduzido pode estimu 

lar a pregui9a e o conformismo de alguns, que descansam confia 

dos nos mais ativos. Como melhorar o funcionamento dos grupos? 

A tecnica da livre expressao permite ao aluno tocar em 

assuntos considerados tabus? Como resolver esse impasse? 

Temos ai todas as caracteristicas de urn problema: situa 

9oes de impasse que precisam ser superadas. 

Poderia tentar resolve-las por tateamento como vinha fa 

zenda, mas a solu9ao por esse meio ja entao me parecia insufi 

Clente porque nao me proporcionava uma ViSaO mais ampla e geral 

dos fatos. A exigencia de uma visao mais global e de solu9oes 

menos casuisticas me levou a reflexao, para que a a9ao decorren 

te fosse mais objetiva, mais coerente e fundamentada. 

Tornava-se progressivamente evidente que sem reflexao 

09 problemas da a9a0 nao podiam ser satisfatoriamente equacion~ 

dos; sem teoria, a pratica se desarticulava. 

Consequentemente, reflexao e a9ao me pareceram igualme£ 

te importantes, e necessaria esclarecer o significado e a fun 

gao de ambas, bern como suas relagoes mutuas. 

, 0 problema, pois, da pratica e da teoria na agao pedag£ 

gica afigura-se-me intimamente ligado ao da busca de uma metoda 

logia a ser proposta aos alunos, isto porque a agao de ensinar 

do professor e a de aprender do 'aluno fazem parte de urn mesmo 

processo, a educagao, que e comunicagao, e na qual estao envol 

vidos professores e alunos. 

Essa dissertagao se propoe a realizar a busca desse 
~ 

me 

todo. 

2. PROCEDIMENTOS 

Para tanto, o primeiro passo a ser dado e o esclareci 

menta dos conceitos de teoria e pratica e sua intera9ao, sempre 

tendo em vista o processo educative. 

Nos meus tateios em busca de urn metoda que respondesse 

melhor as necessidades do educando, procurando inspira9ao na ex 

periencia de pedagogos, defrontei-me com a pratica educativa de 



Paulo Freire, talvez o unico pedagogo brasileiro a 

um metodo original com tecnicas bem definidas, para a 

do povo. 
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apresentar 

educa9ao 

Embora suas primeiras experiencias tivessem sido feitas 

com adultos, principalmente analfabetos, pensei na possibilid~ 

de de utilizar algumas de suas tecnicas no ensino de Filosofia 

no curse secundario. 

Centrado na palavra viy.a e na conscientiza9ao, esse me 

todo parecia favorecer o exercicio da reflexao considerada por 

mim tao importante. 

Por outre lado, a passagem para a a9ao que se supunha 

decorrer quase necessariamente do "desvelamento" da realidade , 

no exercicio da reflexao, na verdade nao se fazia automaticamen 

te . 

0 proprio Paulo Freire referindo- se a 
no seu livre "A9ao cultural para a liberdade", mostra como no i 

nicio da aplicac;;:ao desse metodo incorreu num equivoco: "era co 

mo se desvelar a realidade ja significasse a sua transforma 

9ao". (1) 

Persistia, pois, para mim, o desconhecimento do 

passar para a a9ao. 

como 

Foi no sentido de suprir o que me aparecia como uma in 

suficiencia no metodo Paulo Freire, que procurei conhecer a o 

bra de Celestin Freine~, educador frances que enfatizava o tra 

balho e a pratica. 

Nos principios e na a9ao educativa de ambos vislumbrei 

uma complementaridade, na qual antevia uma resposta ao meu pr£ 

blema pedagogico. 

Isto explica o estudo que fac;;:o do pensamento pedagogico 

de Paulo Freire e de Celestin Freinet, esperando que do encon 

tro de ambos resulte o conhecimento de um metodo que reuna em 

si teoria e pratica, reflexao e a9ao. 

Com vistas a esse objetivo, proponho o seguinte plano 

numa primeira parte introdutoria, a conceitua9ao de teoria e 

1
Paulo Freire. A9ao cultural para a liberdade. pag . 145 

., 



9 

pratica e suas rela9oes rnutuas. 

0 segundo e terceiro capitulos tratarao da situa9ao his 

torica de Paulo Freire e Celestin Freinet, de sua visao do ho 

rnern e do rnundo, visao de educa9ao e consequente rnetodologia. 

No quarto capitulo se estabelecera urn confronto critico 

entre o pensarnento pedagogico do educador brasileiro e o do fran 

ces, e finalrnente urn quinto capitulo sera reservado as concl£ 

soes e algumas sugestoes relativas a urn prograrna de Filosofia 

no 29 grau. 

Para executar esse plano, alern da indispensavel pesqui 

sa bibliografica, realizei uma viagern a Europa (1976) onde tive 

a oportunidade de conversar pessoalrnente corn Paulo Freire e sua 

esposa, e corn Madame Freinet, viuva do educador frances , esta 

ern sua casa na cidade de Vence, proxima a escola onde ela e orna 

rido desenvolverarn grande parte de seus trabalhos. 

Ern Cannes pude visitar as instala9oes da Cooperativa de 

Ensino Leigo (CEL) e sobretudo de trocar ideias corn educadores 

que dirigern o Movirnento da Escola Moderna, mernbros do Institute 

Cooperative da Escola Moderna (ICEM) (2) . Outro encontro irnpO£ 

tante ,para o trabalho foi corn o Professor Michel Launay, da Uni 

vers . .idade de Nice, que havia realizado no ano anterior urna exp~ 

rie~cia corn as tecnicas Freinet, na Universidade de Sao Paulo. 

Na CEL pude consultar os prirneiros nurneros d~ revista 

editada pelo Movirnento: "Irnprensa na Escola", mais tarde trans 

forrnada no "Educador proletario", todos corn a colabora9ao de 

Freinet. 

Relativarnente a estagios ern classes que praticarn as tee 

nicas Freinet, tive experiencias lirnitadas por causa da epoca 

desfavoravel, firn do ano letivo (junho de 1976). 

Finalrnente ern Portugal, participei de urn encontro nacio 

nal de professores do Movirnento da Escola Moderna e pude sentir 

algurna coisa do dinarnisrno do rnovirnento fora do seu pais de ori 

gem. 

2ICEM - assoaia9aO nao Zuarativa, exalusivamente pedagogiaa, 
ariada em 1946, aonforme Georges P.iaton . La pensee pedagogi 
que de c. Freinet. pag~ 57 
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Ainda urna ~alavra preliminar a respeito de metodos e 

tecnicas. Torno aqui a palavra metodo no sentido de urna direqao, 

urna linha de aqao, urn caminho, (3 ) e as tecnicas como os meios 

de aqao que permitem alcan9ar o fim proposto . 

No desenvolvimento da disserta9ao nao tive a preocup~ 

qao de conservar com rigor essas diferen9as pois que tanto para 

Paulo Freire como para Celestin Freinet, estando bern claros os 

caminhos, isto e, tendo ambos optado por urna metodologia de li 

berta9ao, as tecnicas utilizadas fazem corpo com 0 metodo. 

Isto no entanto nao exclue a consciencia de que as tee 

nicas podem ser desligadas de suas finalidades e servir a obj~ 

tivos diferentes e ate contraries aos dos seus criadores. 

3. TEORIA E PRATICA: CONCEITOS E RELA90ES MCTUAS 

Falamos acima em atividade pedagogica, em rela9ao a qual 

nos propomos examinar os conceitos de teoria e pratica. 

Segundo Adolfo Sanchez Vasquez, atividade em geral, e o 

"ato ou o conjunto de atos em virtude do qual urn 
sujeito ativo (agente ) modifica urna determinada 
materia prima " . "Por isso, aos atos do agente e 
a materia sobre a qual se exerce essa atividade 
e necessaria acrescentar 0 resultado ou produto·~ 
( ... ) "que e essa materia prima ja transformada 
pelo agente " . ( 4 ) 

Esse conceito de atividade e muito ample e abrange des 

de atividades de agentes fisicos (por exemplo, a atividade do a 

tomo ) ate a hurnana propriamente dita, passando pelas atividades 

instintivas dos animais e dos homens. 

0 que distingue a atividade hurnana da dos animais e a 

interven9ao da consciencia que antecipa o resultado propondo-o . 

como finalidade a ser alcanqada pela a9ao; e a possibilidade de 

fazer projetos, de elaborar objetivo s para a a9ao. 

3 
EZise F~einete L'ecoZe Freinet reserve 

~ 

d'enfants. pag. 214 

4 sanchez Vasquez. Filosofia da praxis . pag. 186 



"Uma aranha - diz Marx - executa opera9oes que se 
assemelham as manifestagoes do tecelao, e a cons 
tru9ao das colmeias pelas abelhas poderia envergo 
nhar por sua perfei9ao, -mais de urn mestre de o 
bras. Mas ha algo em que o pior mestre de obras e 
superior a melhor abelha, e e 0 fato de que , an 
tes de executar a constru9ao, ele a projeta em seu 
cerebro". (5) 
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'Gra9as a isso, o resultado existe duas vezes - e em tern 

pos diferentes -como resultado ideal e como produto real". (6) 

Por causa da complexidade da a9ao humana podemos distin 

guir nela uma atividade pratica e uma teorica. 

0 que caracterizaria a atividade pratica, seria exata 

ment~ a transforma9ao de uma materia real, objetiva, por meios 

ou instrumentos tambem objetivos, a corporeidade do homem , da 

qual resultaria como produto, urn objeto real, que adquire vida 

independente da atividade subjetiva que o criou . 

Embora toda a9ao propriamente humana suponha a antecipa 

9ao dos objetivos, nero sempre isso se da de forma refletida, e 

a linguagem comum revela isto muito claramente quando identifi 

ca pratico a utilitario. Assim, nas expressoes como "homem pra 

tico", "resultados praticos", "profissoes praticas", entende-se 

pratico como o que produz resultados utilitarios ou rentaveis. 

0 homem comum, mergulhado no mundo das suas necessida 

des olha as coisas, os objetos, como respostas a essas necessi 

dades~ Mantem com elas uma relagao direta e imediata, sem aten 

tar que 0 significado que elas tern e conferido pelo proprio h£ 

mem, que o fato de serem praticas e uma significa9ao em fun9ao 

do proprio homem. Os atos e objetos praticos so o sao pelo ho 

mem e para ele. 

0 reconhecimento do lado humano, subjetivo dos objetos, 

implicaria uma atitude reflexiva, exigiria uma analise de sua 

propria a9ao transformadora, que para o homem pratico represe£ 

ta uma amea9a, no sentido de que ela o lan9aria num mundo teori 

5 
KarZ Marx. o CapitaZ . pags. 130 e 131 

6 
Sanchez Vasquez. FiZosofia da praxis . pag . 18? 
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.. 
co que problematiza as coisas 1 impedindo- o de responder as neces 

sidades praticas 1 imediatas do cotidiano . 

Para as dificuldades que a vida lhe apr esenta ele conta 

com a experiencia 1 com a propria pratica que lhe fornece uma se 

rie de soluc;:oes. 

Para esse homem pratico, pens amen to e ac;:ao, teoria e 

pratica coisas separadas so o pratico ... importante. Ele sao e e 

proprio se ve como urn ser pratico- utilitario . 

"Pratico ... 
ato ou objeto produz utilidade rna e 0 que urn a 

terial, uma vantagem, urn beneficia; nao- pratico e aquele que ca 

rece dessa utilidade direta e imediata". (7) 

Por isso 1 a atividade artistica e a filosofica especia! 
mente mas tambem a politica sao consideradas nao- praticas pelo 

fato de nao serem uteis ou produtivas. 

Essa concepc;:ao do pratico como estritamente utilitario, 

adotada inconscientemente pelo homem comum, esta ligada a cor 

rentes filosoficas que tendem a desvalorizar o homem como ser 

social, ativo e transformadorl pois que afirmam a carencia de 

sentido da agao humana e negam o homem como sujeito da historia. 

Para superar a reduc;:ao do pratico ao utilitario 1 e pr~ 

ciso que surja a consciencia de que a pratica nao e auto-sufic~ 

ente1 de que ela tern limitac;:oes, de que ela necessita da ativi 

dade teorica para orienta- la na transformac;:ao da materia. 

A atividade teorica consistiria na elaborac;:ao de objet~ 

vos ou finalidades e no conhecimento do real pela ciencia 1 que 

permitiria a atividade pratica uma transformac;:ao mais eficiente 

da realidade objetiva. Por si 1 a atividade teorica nao transfer 

rna a realidade efetiva. Ela realiza apenas transformac;:oes ide 

a'is, por exemplo mudanc;:as nas ideias sobre o mundo 1 mas este 

mesmo, fica intato. E as operac;:oes que o homem executa na prod£ 

gao de objetivos ou conhecimentos sao operagoes mentais: abs-

trair, generalizar 1 sintetizar 1 analisar 1 etc, operac;:oes subj~ 

tivasl psiquicas, mesmo que possam ter manifestac;:oes objetivas. 

Esta consciencia e solidaria de uma visao do homem como 

? 
Sanchez Vasquez. FiZosofia da p~axis . pag. 12 
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urn ser nao conformado com o mundo e consigo proprio e que por 

isso quer mudar; urn homem capaz de antecipar em projetos, em ob 

jetivos, as transforma9oes que quer realizar no mundo ou no pr£ 

prio homem para responder melhor as suas necessidades enquanto 

ser pessoal e social. 

Assim, e por sua liga9a0 com a atividade teorica , que 

a pratica supera a sua redu9ao ao utilitario. Atividade teorica 

e atividade pratica estao intimamente unidas na tarefa 

de transformar o mundo. 

humana 

A essa atividade hurnana provida de diregao e sentido e 

transformadora da realidade fisica e social chamaremos praxis. 

A praxis e pois o lugar de encontro da reflexao e da a 

gao, da teoria e da pratica. 

A atividade pedagogica pode ser considerada urna praxis? 

.. >-
Na educagao enquanto forma de atividade hurnana, existe 

urn agente - 0 educador - que atraves de uma serie de atos (tee 

nicas), modifica uma determinada materia prima que no caso e o 

I educando. Essa modificagao e feita segundo objetivos fixados, 0 

que nos permite identifica- la como praxis . 

Mas a educagao se apresenta como uma pratica sui generis 

a medida em que 0 aluno nao e passive, mas ele proprio e agente, 

sujeito~ 

Ternes entao duas possibilidades na educagao: ou o pro 

fessor ignorando a realidade do educando como sujeito, o consi 

dera urn ser passive, a quem a sociedade deve moldar segundo os 

ideais que ela prescreve, ou o professor reconhece o aluno como 

ser ativo e a "educagao como uma comunica9ao entre 

vres em graus diferentes de maturagao humana" (8) 

se caso os objet~vos serem buscados em conjunto. 

pessoas li 

devendo nes 

No primeiro caso, a educagao e uma praxis de dominagao 

do ser humane; no segundo, de liberta9ao . 

Nesta visao libertadora de educa9ao, a busca de uma me 

todologia nao pode ser vista como a procura de urna resposta pra 

8 
DermevaZ Saviani . Educa~ao BrasiZeira. Estrutura e Sistema. 
vag. ? ? 



tico-utilitaria imediata, para se conseguir melhor disciplina 

maior rendimento escolar ou mesmo mais perfeito ajustamento 
sociedade . 
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a 

Desde que os metodos e tecnicas sao media9oes a servi9o 

de finalidades, quais serao OS que representam urn caminho para 

a humaniza9ao do homem? 

E se essas finalidades sao ditadas ou propostas pela S£ 
ciedade, e evidente que o fenomeno educa9ao ultrapassa a escola: 

os fatos citados no inicio, desinteresse pelos estudos, falta 

de comunica9ao entre professor e aluno, etc, nao podem ser ana 

lisados apenas no ambito da escola (micro educa9ao), mas devem 

ser vistos em r~la9ao ao sistema educacional vigente (macro ed£ 

ca9ao) que e por sua vez uma parte do aparelho . estatal organiz~ 

do. 

Por esse motive, ao estudar o pensamento pedagogico de 

Paulo Freire ~ Freinet, que parecem realizar uma praxis educat~ 

va de liberta9ao, procurei situa-los no seu contexte historico, 

social e politico e compreender a sua visao do homem, do mundo 

e da educa9ao em fun9ao desta realidade. 



C A P f T U L 0 I I 

0 PENSAMENTO PEDAG6GICO DE PAULO FREIRE 

1. SITUA<;!AO HIST6RICA 

Em 1961, Paulo Freire iniciava no Recife, primeiramente 

no Movimento de Cultura Popular e depois no Servi9o de Extensao 

Cultural da Universidade (1), urn novo metoda de alfabetiza9ao 

de adultos que viria a ser objeto de admira9ao e tambem de con 

testa9oes violentas . 

Vinha de longe o seu interesse pela educa9ao popular .Nas 

cido em 19 de setembro de 1921, no Recife, com a morte premat~ 

ra do pai, experimentou as dificuldades da pobreza e viveu as 

experiencias comuns de uma crian9a e adolescente de condi9ao mo 

desta . 

Aluno da Faculdade de Direito, aos vinte anos, a lingua 

e a literatura portuguesas o interessavam mais que o Direito 

par isso iniciou-se rtessa ocasiao no estudo da Filosofia e da 

Sociologia da linguagem, ao mesmo tempo em que lecionava port~ 

gues nurna escola secundaria . 

Nessa epoca, uma personalidade passou a exercer 

influencia sabre os c~tolicos brasileiros: o escritor e 

lista Tristao de Athayde . Seus artigos eram lidos com 

dao pela juventude que via suas ideias expressas nas 

de Alceu Amoroso Lima. 

grande 

jorn~ 

sofregu.!_ 

palavras 

Paulo Freire diz que foi sob a influencia desse escri 
~ 

tor que voltou a Igreja, da qual se havia afastado durante urn a 

no . 

1Paulo Freire. Concientizacion . 
J 

pag. 1? 
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Atraves dos escritos de Tristao de Athayde, o pensame£ 

to dos filosofos franceses Jacques Maritain, Emmanuel Meunier e 

outros, penetrou na juventude brasileira, principalmente na ca 

tolica, dando-lhe novos rumos. 

Foi, no entanto, a partir de 1944, quando se casou com 

Elza Maia Costa Oliveira, professora primaria e depois diretora, 

que se acentuou seu interesse pelos problemas da educa~ao. 

Trabalhando no Departamento de Educa~ao e Cultura do 

SESI, em Pernambuco, de 1946 a 1954, Paulo Freire fez como po 

vo as primeiras experiencias, base para a elabora~ao de seu me 

todo. 

Este seu trabalho com o povo nao representava uma ini­

ciativa isolada. 

A educa~ao popular, e mais especificamente a educa~ao de 

adultos, vinha de ha muito merecendo a aten9ao de grupos politi 

cos ou religiosos e do Estado, a medida em que, por uma serie 

de mudan9as na sociedade brasileira, se iniciava a 

das massas populares urbanas. 

emergencia 

"A Revolu9ao de 30 marca o inicio de uma etapa 
decisiva na reformula~ao da atua~ao do poder pu 
blico no Brasil - e uma das caracteristicas ba 
sicas desse processo aparece na tendencia a cen 
traliza9ao da vida politica e administrativa do 
pais". (2 ) 

Na Carta Republicana de 1891, embora prevale9am os pri£ 

cipios liberais do federalismo, na pratica 0 que se ve e a con 

solida~ao do dominic politico das oligarquias regionais, princi 

palmente dos setores agro-exportadores do sul o 

" ... Apes a Revolu9ao de 30 e a Na9ao como um to 
do que se affrma diante de suas divisoes inter 
nas. 
E mesmo aqueles problemas que ate entao se cir 
cunscreviam as esferas estaduais de poder - os 
da educa9ao popular entre muitos outros- ( . • . ) 
se definem como problemas nacionais". (3) 

Esse fenomeno de centraliza~ao iniciado a partir da Re 

2
celso de Rui Beisiegel . Estado e Eduaa~5o Popular. p~g. 68 

3Ibid. p~g. 68 
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volu9a0 de 30, nao parece ter sido fruto de uma programa global, 

pre- estabelecido, mas nascido das circunstancias . 

Se alguns veem nos acontecimentos de outubro o cor oamen 

to de uma luta entre os interesses do nascente grupo industrial 

e os dos agro - exportadores predominantes ate entao, diversas a 

nalises mais recentes "sustentam que, realmente, esses interes 

ses est.ariam relacionados mais pela complementar idade do que p~ 

lo conflito" (4), e que de fato com o enfraquecimento da bur 

gues i a do c afe, nao havia nenhum gr upo capaz de assumir o con 

trole exclusivo do poder . 

Criou- se assim uma especie de "Estado de compromisso -

onde as lideran9as que contr olavam 0 gover no nao representavam 

diretamente nenhum dentre os interesses hegemonicos nos setores 

basicos da economia e da sociedade" . (5 ) 

Assim, a explica9ao ao nivel politico para o impulso da 

do pelo governo ao setor industrial, consiste numa tentativa de 

incorporar a produ9a0 as massas dos setores urbanos que, inqui~ 

tas, viviam com os outros grupos urbanos, indus~riais milita 

res, funcionarios, etc, num "inconformismo difuso" , que repr~ 

sentava uma amea9a constante aos detentores do poder . 

0 inconformismo dos setores urbanos constitui assim o 

problema que motivara uma politica centralizadora do governo 

politica esta de apoio ao setor industrial e de massas que se a 

nunciava como urn nacional desenvolvimentismo . 

"O governo se apresentara diante da Na9ao , so 
bretudo enquanto promotor do desenvolvimento na 
cional e responsavel pela cria2ao de condi9oes 
propicias a expansao da produ9a0 capitalista in 
terna. ~ possivel afirmar, pols, que o projeto 
social de desenvolvimento que adquire consisten 
cia apos 1930, · ( . .. ) alem de suavizador das 
tensoes sociais existentes ( ... ) · , aparecia tam 
bern, como a principal fonte ideologica de legi 
tima9io da atua9ao do poder pfiblico" . (6) -

4
celso de Rui Beisiegel . Estado e Edueagao Popular . pag. 75 

5
rbid. pag . 75 

6
rbid . pag . 78 
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As varias interven9oes e as medidas tomadas pelo Estado 

nas diferentes areas de atividade, inclusive a da educa9ao, se 

explicam pela necessidade do desenvolvimento . 

A educa9a0 para todos e agora urna exigencia do 

volvimento nacional, urn problema nacional. 

de sen 

Para responder a esse desa~io, foi criado em 1930, o Mi 

nisterio da Educa9ao e Saude Publica; na Constitui9ao de 1934 

impos - se a ideia de urn plano nacional de Educa9ao; em 1938, cri 

ou- se o Institute Nacional de Estudos Pedagogicos, no Ministe 

rio de Educa9ao e Saude; em 1942 e 1945, respectivamente, ins 

tituiu- se e regulamentou- se o Fundo Nacional de Ensino Primario. 

Trabalhos realizados pelo Institute Nacional de Estudos 

Pedagogicos pesaram certamente para que, em 25 de agosto de 1945, 

fosse baixado o Decreto 19.513, que dispos sobre a concessao 

de auxilio federal para o ensino primario, sendo que 25% desses 

recursos seriam destinados a urn plano geral de ensino supletivo, 

para adolescentes e adultos analfabetos. 

Ern 1947, criou- se urn Servi9o de Educa9ao de Adultos, no 

Ministerio da Educa9ao e Saude; aprovou- se urn plano nacional de 

educa9ao supletiva para adolescentes e adultos analfabetos : (7.) 

e deu- se inicio ao que se chamou Campanha de Educa9ao de Adul 

tos. 

Para esta movimenta9ao em prol dos adultos analfabetos, 

concorreram varies fatores: alem da mentalidade nacional desen 

volvimentista a que ja se fez referencia, a queda de Vargas e a 

liberalizagao politica que se lhe seguiu deram nova for9a as i 

deias pedagogicas liberais da Velha Republica que pediam a edu 

ca9ao para todos como um direito, mas tambem como uma exigencia 

da sociedade. 

Os dados do Recenseamento geral de 1940 falavam alto: a 

percentagem de analfabetos na popula9ao de 15 anos para cima e 

ra de 56%, em nUmeros absolutes: 13.269.381. (8} 

7
celso de Rui Beisiegel. Estado e Educa9ao Popular. pag . 68 

8
casemiro dos Reis Filho. "A revolur;ao brasileira e o ensino" 
PVC-SP~ 19?4. Apostilado 
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Mas um novo elemento de relevante i mpor tanc i a foi a in 

fluencia de o r ganismos i nter nacionais , sobretudo a UNESCO . 

A guerra, apenas findada, deixar a nos homens urn profu!!_ 

do desej o de paz , justiga , estabilidade . A c riagao da UNESCO 

em 1945, par ece r evelar como se associava essa pa z e essa just~ 

ga social a uma ascensao dos povos , e esta se fa r ia pela educa 

gao. 

"Logo apos o Ato Final de Criagao da UNESCO, em 
16 de novembro de 1945, o entao Secr e t ario Exe 
cutivo da Comissao Preparator ia da Pr i meira Con 
ferencia Geral afirmava traduzir fielmente a o 
rientagao de diversas delegagoes ao situar a re 
moxao da pobreza e da ignorancia (particularme!!_ 
te o analfabetismo entre adultos) como o princi 
pal objetivo da UNESCO" . (9) -

A ignorancia e a pobreza ultrapassam de muito o analfa 

betismo e era por isso que se p r opunha par a os adultos uma edu 

cagao fundamental, de base que, muito alem da transmissao de 

tecnicas de leitura e escrita, visasse a formagao de atitudes e 

a transmissao de cer tos conhecimentos como higiene, moral, ar 

tes e oficios . 

Essa visao da educagao de base proposta pela UNESCO foi 

assimilada no Brasil e a Campanha de Educagao de Adultos que se 

iniciou em 1947 (10), mobilizando recursos publicos e particula 

res, visava atraves da alfabetizagao, urn esfor go mais intense e 

profundo de educagao do povo . 

Porem, o conteudo da educagao de base para adolescentes 

e adultos nao diferia praticamente daquele que era ministrado 

as criangas do ensino pr imario comum . Beisiegel observa que is 

so se verifica facilmente pela analise do material didatico ela 

borado para os trabalhos do ensino supletivo . (11) 

Fundamental Education~ Common G~ound fo~ all Peoples~UNESCO 
N o Yo~k . The Macmillan Company . 1947 , In Celso de Rui Beisiegel 
Estado e Educagao Popula~ o pag . 80 (~odap e ) 

10 
A campanha se estendeu de 194? a 1954~ quando aos poucos os 

t~abalhos fo~am abso~vidos pela ~otina administ~ativa e o movi 
menta pe~deu o ca~ate~ de mobiliza~ao nac i onal . In Celso de Ru1 
Beisiegel , Estado e Educagao Popula~ . pag . 82 

11 celso de Rui Be i siegel . Estado e Educag a o Popular . pag . 94 
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Animado pela cren9a nas possibilidades da educa9ao como 

criadora das condi9oes necessarias a moderniza9a0 dos padroes 

de organiza9ao da vida coletiva das comunidades (12) , Louren9o 

Filho, como diretor do movimento, propunha que a Campanha se 

realizasse por fases progressivas, pelo menos duas: a primeira, 

de a9ao extensiva, ·para todo o pais; outr a, de a9ao mais profun 

da, capaz de interferir na organiza9ao social e economica de lar 

gos setores da popula9ao . Esta segunda etapa se realizaria atr~ 

ves de Missoes Rurais de Educa9ao de Adultos, Centros Sociais de 

Inicia9ao Profissional (13) . Praticamente a Campanha se reduziu 

a fase quantitativa. 

o periodo de relativa liberdade de ideias que se viveu 

no governo Juscelino Kubitschek permitiu urn mais amplo debate 

politico; a discussao s9bre o "nacionalismo desenvolvimentista" 

ultrapassa a elite e chega ao povo que come9a a despertar no 

campo e nas cidades. 

~ a epoca em que se coloca novamente a questao do voto 

do analfabeto e em que o Institute Superior de Estudos Brasilei 

ros, cuja tendencia a esquerda e manifesta, elabora uma ideolo 

gia do desenvolvimento brasileiro . 

A educa9a0 de adultos e objeto de preocupa9a0 de varios 

grupos e do proprio governo que convoca o II Congresso Nacional 

de Educa9ao de Adultos, em 1958. 

Para o governo, a preocupa9ao com a educa9ao de adultos 

aparece claramente ligada com as ideias desenvolvimentistas vi 

gehtes. "0 Ministro da Educa9ao afirmava ~ue o que se esperava 

do II Congresso era que os responsaveis pela educa9ao popular 

oferecessem rumos seguros para a int~gra9ao do homem brasileiro 

no ritmo desta hora dinamica" . (14) 

quanto aos varios participantes, manifestaram posi9oes 

diversas e as vezes antagonicas . 

12 celso de Rui Beisiegel . E~tado e Eduaag~o Popular . p~g. 99 

I 3 ·b." :J . . J <'2-U' .. ; 

14 vani Zda Pereira Paiva. Eduaagao po_pu Zar e eduaag~o de adu Ztos . 
p~g . 20? 
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Entre os grupos voltados para a promo9ao do homem do po 

vo estao os liberais, as esquerdas marxistas e os catolicos, es 

tes imbuidos das novas ideias dos filosofos cristaos franceses 

a que ja se fez referencia, e sensibilizados pelos novos rumos 

que tomava a Igreja quanto a doutrina social . ~ principalmente 

a Juventude Universitaria Catolica que se interessa por tais 

problemas, buscando urn "ideal historico" (15) que servisse de £ 
rienta9a0 a SUa a9a0 no mundo. 

No II Congresso Nacional de Educa9ao de Adultos, surgem 

com for9a algumas posi9oes defendidas sobretudo pelos pernambu 

canes a respeito da importancia da participa9ao consciente do 

povo na transforma9ao da sociedade, da urgencia de uma educa9ao 

de carater nacional, nao transplantada, da renova9a0 de metodos 

e tecnicas, etc (16) . 

Nessas coloca9oes da equipe pernambucana encontram - se 

ja OS principios que vao servir de base a elabora9a0 do metodo 

de alfabetiza9ao de Paulo Freire. 

Em 1960, ligado a Prefeitura do Recife, foi criado o Mo 

vimento de Cultura Popular. 

"0 Movimento nasceu da iniciativa de estudantes 
universitarios, artistas e intelectuais pernam 
bucanos que· se aliaram ao esfor9o da Prefeitura 
da capital no combate ao analfabetismo e eleva 
9ao do nivel cultural .do povo, buscando tambem 
aproximar a juventude e a intelectualidade do 
povo. ( ... ) 0 Movimento pretendia encontrar uma 
formula brasileira para a pratica educativa li 
gada as artes e a cultura do povo, ' e suas ativi 
dades estavam voltadas, fundamentalmente, para 
a conscientiza9ao das massas atraves da alfabe 
tiza9ao e da educa9ao de base". (17) ::· 

Alem das atividades mais diretamente ligadas a alfabeti 

Z a9a0 e a educa9a0 de base, incentivava-se toda a cria9a0 arti~ 

tica, desde a musica e 0 teatro popular ao artesanato, e organ~ 

zavam-se galerias de arte popular e cine-clubes . Todo o traba 

15v '"ld . an-z-& a Pere-z-ra 
tos. pag. 230 

16 Ihia. pag. 2o7 

17 
Ibid. pag . 236 

Paiva . Eduaagao popular e educagao de aduZ 
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lho educativo era feito no sentido de despertar o interesse do 

educando pela vida cultural e politica do pais . 

Desses encontros com o povo nos circulos de cultura e 

da reflexao pessoal do autor ja enriquecida pelos principios a 

cima mencionados, brotou o metodo Paulo Freire de Educa9a0 de 

Adultos. ~ o autor quem fala: 

"A programa<;;:ao desses debates nos era oferecida 
pelq~ proprios grupos, atraves de entrevistas 
que mantinhamos com eles e de que resultava a 
enumera<;;:ao de problemas que gostariam de deba 
ter: "Nacionalismo", '''Remessa de lucros para o 
estrangeiro", "Evolu<;;:ao politica do Brasil","D~ 
senvolvimento", "Analfabetismo", "Voto do anal 
fabeto", "Democracia", eram, entre outros, te 
mas que se repetiam, de grupo a grupo. 
Estes assuntos, acrescidos de outros, eram tan 
to quanto possivel, esquematizados e, com aju= 
das visuais, apresentados aos grupos, em forma 
dialogal . Os resultados eram surpreendentes . 
Com seis meses de experiencia, perguntavamos a 
nos mesmos se nao seria possivel fazer algo,com 
urn metodo tari\bem ativo, que nos desse resulta 
dos iguais, na alfabetiza<;;:ao do adulto, aos que 
vinhamos obtendo na analise de aspectos da rea 
lidade brasileira" . (18) 

Alem do Movimento de Cultura Popular, surgiram ainda na 

decada de 60 outros movimentos de educa<;;:ao popular como o Movi 

mento de Educa9ao de Base (MEB ) e os Centros Populares de Cultu 
ra (CPC ) • 

0 MEB nasceu de experiencias de ensino pelo radio, rea 

lizadas nas Arquidioceses de Natal e Aracaju . Lan<;;:ado pela Con 

ferencia Nacional dos Bispos, em 1961, recebeu tambem o apoio 

do governo federal (entao com Janio Quadros como Presidente) , o 

que garantiu a sua expansao. 

Quanto aos Centros Populares de Cultura que se espalh~ 

ram por todo o pais entre 1962 e inicio de 1964, tiveram como 

ponto de partida o Centro Popular de Cultura ligado a Uniao Na 

cional dos Estudantes. 

Todos esses grupos para os quais a educa<;;:ao aparecia co 

roo urn instrumento de fundamental importancia, moviam-se no qu~ 

18 PauZo F~eire . Educagao como p~atica da Zibe~dadeo pag. 103 
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dro social, economico e politico extremamente complexo do Bra 

sil na decada de 60. 

Apos a euforia desenvolvimentista do governo Kubitschek, 

o pais vivia urn clima de tensoes sociais suscitadas pelo "desa 

justamento existente entre as expectativas criadas pelo proprio 

desenvolvimento no conjunto da popula~ao e o limitado acesso 

permitido aos frutos desse desenvolvimento". (19) Havia uma al 

ta concentra~ao de renda nas maos de poucos e em algumas regiaes 

do pais. 

" ... A acelera9ao do crescimento economico e a ex 
~ensao de se~s beneficios a ~ maior numero de 
cidadaos, implica.:tiarrt :rrtudan~as estruturais pro 
fundas II ( ••• ) '·'A tare fa basica do momenta no am 
bito desse projeto de "mudan~a nao negadora do 
capitalismo", consistia em dar maior flexibili 
dade aS eStrUtUraS 11 (20) 1 atraVeS de reformaS a 
graria, bancaria, administrativa, etc, incluin 
do modifica~oes profundas na educa9ao. 

Com a renuncia de Janio Quadros em 1961, Joao Goulart 

assume o governo numa situa9ao de crise, e durante sua permane£ 

cia no poder e submetido a pressoes e resistencias que o encam~ 

nham depois de muitas hesita9oes a uma politica de amplia9ao de 

suas bases populares, como meio de sobrevivencia politica. 

A luta pela realiza9ao de reformas aparece como o pri£ 

cipal instrumento catalizador do apoio popular ao governo; deci 

dindo - se por essa luta, ele procura apoiar-se nos grupos e pa£ 

tidos da esquerda considerados indispensaveis pelas suas supo~ 

tas ou reais liga9oes com as massas. 

tuando. 

As ambiguidades da politica governamental vao se 

"No ambito de urn projeto social de desenvolvi 
mento gue se afirmava estar comprometido com a 
"persist~ncia da sociedade capitalista", cria 
Vam-se condiQOeS pro~Icias a atUaQaO de grupos 
virtual ou de fato ja orientados para a mudanQa 
do sistema". Esta ambiguidade permearia a atua 
~ao do governo federal tambem no campo da educa 

19
ceZso Furtado . A Pre -Revolu~ao Brasiteira . pag. 41 

acen 

20 - J 

Celso de Rui B~isiegel. Estado e Eduoa~ao Popular . pag. 160 



9ao de adultos . As justificativas dos programas 
dirigidos aos adolescentes e adultos analfabe 
tos decorriam, coerentemente , das formula9oes -
mais gerais do projeto de desenvolvimento que 
se procurava realizar. Mais ainda, estes progra 
mas nao escondiam sua condi9ao de componentes 
de uma politica d~ amplia9ao das bases popul~ 
res, de sustenta9ao dos grupos no poder. E, por 
outro lado, seriam conduzidos, em grande parte, 
sob a orienta9ao de lideran9as estudantis de e~ 
querda, ao menos virtualmente contestadoras do 
sistema capitalista" (21) 

24 

o sucesso das experiencias realizadas com o metodo Pau 

lo Freire de alfabetiza9ao, primeiro no Movimento de Cultura Po 

pular do Recife (22), depois em outros Estados, como Paraiba e 

Rio Grande do Norte (23), chamaram a aten9ao sobre as possibili 

dades de utiliza9a0 politica do metodo. 

Tanto as lideran9as politicas populistas quanto as est~ 

dantis (24),por motives diferentes, foram sensiveis as virtuali 

dades do metodo como meio de mobiliza9ao de massas, quer pelof~ 

to de conscientizar o povo a respeito dos principais problemas 

que vivia a na9ao, quer pelo exercicio da participa9ao que pro 

piciava, quer pela simples razao de que cada novo alfabetizadoe 

ra mais urn voto. 

No meio de toda esta ambiguidade, como se explica a a­

tua9ao de Paulo Freire, chamado pelo entao Ministro da Educa9ao 

e Cultura, Paulo de Tarso, para coordenar as atividades 

Ministerio na area da educa9a0 popular? 

deste 

21 CeZso de Rui BeisiegeZ . Estado e Educa~ao PopuZar . pag. 161 
22

PauZo Freire. Educa~ao como pratica da Ziberdade . pag. 116 ( 
rodapi) "De modo geraZ~ vinhamos conseguindo entre um mes e meio 
a dois meses deixar grupos de 25 homens Zendo jornais~ escrev~ 
do biZhetes~ aartas simpZes e disaut.indo probZemas de interesse 
ZocaZ e naaionaZ". 

23Experiincia reaZizada em Angicos~ com grande aobertura jorna 
Zistiaa e tendo contado com a presen~a do Presidente da Rep~bZ? 
aa no seu encerramento. Conf. Rev. "0 Cruzeiro"~ edi~ao de 04 de 
maio de 1963. "A Eduaa~ao na Quadragisima Bora" . 

24 Note-se que nessa etapa da vida nacionaZ~ os movimentos es 
tudantis UEE~ UNE~ muito atuantes~ mantinham boas reZa~oes com 
o Ministirio da Educa~ao e CuZtura~ que aontava expressamente 
com eZes para a dinamiza~ao da Campanha de aZfabetiza~ao de a 
duZtos. 
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Paulo Freire nao era urn politico mas urn educador. Embo 

ra consciente de que a educa9ao nao pode ser neutra, e a sua 

proposta educacional nao o era, recusava a tese da educa9ao co 

mo "alavanca da revolu9ao", e acreditava que "uma pedagogia da 

liberdade podia ajudar uma politica popular, pois a conscienti ­

za9ao significava urna abertura a compreensao das estruturas so 

ciais como modes de domina9ao e da violencia". Porem, caberia 

aos politicos e nao aos educadores "a tarefa de orientar esta 

tomada de consciencia nurna dire9ao especificamente politica"~ ( 25) 

A sua participa9ao no Programa Nacional de Alfabetiza 

9ao instituido pelo Decreto n9 53.465, de 21 de janeiro de 1964, 

se explica pelo fato de que, sendo a "sua concep9ao educacional 

urna abertura a historia concreta e nao urna simples idealiza9a0 

da liberdade " , parece "indiscutivel a necessidade do aproveit~ 

mento de todas as possibilidades institucionais existentes de 

mobiliza9ao". (26 ) 

o que ainda acrescentava alga a ambiguidade da situa9ao 

era a cren9a de Paulo Freire de que o seu metodo enquanto com 

prometia o homem conqreto, o preparava para a critica e a esco 

lha de urna das alternativas propostas pela sociedade, sem deter 

mina- lo de antemao a nenhurna, vale dizer, trabalhava contra a 

manipula9ao das massas, manipula9ao quer do populismo, quer de 

alguns elementos da esquerda. 

o Decreto n9 53.465 determinava no seu Artigo 19 que os 

trabalhos do Programa Nacional de Alfabetiza9ao seriam executa 

dos "mediante o uso do sistema Paulo Freire " . 

Par tudo isto e que o metoda Paulo Freire seria avalia 

do, j'ulgado e, " finalmente recusado, no Brasil, a partir de es 

timativas centradas em suas implica<;:oes politicas". (27 ) 

Varias experiencias estavam em curso em muitos Estados 

do Brasil (inclusive Sao Paulo ) quando com a deposi9ao do gove~ 

no Goulart e a publica9ao da Portaria n9 237, de 14 de abril de 

25F~anaisao Weffo~t. Eduaa~ao e PoZ{tiaa. Int~odu~ao a Eduaa 
~ao aomo p~atiaa da Zibe~dade. pag. 16 

26 rhid. pag . 23 
27 - ~ CeZso de Rui BeisiegeZ. Estado e Eduaa~ao PopuZar. pag. 168 
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1964, foram interrompidas. 

Como movimento militar de 31 de mar9o de 1964, 

Freire se retirou do pais. (28) 

Paulo 

Encontra-se atualmente em Genebra, onde faz parte do 

Conselho Mundial das Igrejas. Sua obra educativa continua~ seja 

atraves de cursos e conferencias que realiza constantemente na 

Europa e America do Norte, seja pela orienta9ao e anima9ao de 

urn vasto trabalho de alfabetiza9ao em paises da ~frica, espe­

cialmente a Tanzania e a Guine-Bissau. 

Assim, a obra de Paulo Freire, profundamente enraizada 

na realidade brasileira da decada de 60, enquanto fazia parte de 

todo urn movimento comum de esfor9o em prol da educa9ao de adul 

tos, constitui ao mesmo tempo urn memento original de cria9ao cu 

ja fecundidade se prolonga. 

2 . VISAO DO HOMEM E DO MUNDO 

Subjacente a toda esta atividade pedagogica, esta a sua 

visao de homem e de mundo, que atraves dos anos, dos estudos 

feitos e das experiencias vividas, vern se aprofundando e amplia~ 

do, mudando a perspectiva, tornando-se mais critica, sem que p~ 

re9a contudo, ter-se alterado no que tinha de fundamental. 

0 homem, como os animais, esta no mundo, e como tal 

urn ser da natureza, sujeito a todos os condicionamentos que 

~ 

e 

es 

ta impoe aos seres vivos, mas a medida em que se sabe em inter~ 

9ao com ela e a modifica constantemente, de acordo com suas ne 

cessidades, fazendo cultura, o homem se distingue dos animais . 

Nao esta apenas no mundo, numa situa9ao de imersao, mas com o 

mundo, do qual emerge, pela consciencia. 

Ser inacabado e finito, como todos os seres da natureza, · 

so ele tern consciencia desta finitude. So ele existe. 

A consciencia que tern de ser inacabado o projeta numa 

nova dimensao: a da transcendencia que o leva a tentar superar 

sua finitude, seja pela transforma9ao da natureza e da propria 

2 8p 1 F . C • . • J J 1 7 aubO re~re. onsc~ent~zac~on. pag . 
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cultura, seja pela comunica<;:ao com seus semelhantes , seja na 

busca de Deus, seu Criador. Assim, a voca<;:ao ontologica do ho 
mem e ser mais. 

Ser ma'is, a medida em que se torna capaz de responder 
r··--

melhor a pluralidade de desa~ios que 0 mundo lhe propoe e dedar 
-----ao mesmo desafio multiplas respostas. 

Ser mais, enquanto e capaz de captar criticamente OS da 

dos da realidade , refletindo sabre eles e dando sentido as coi 
sas. 

Ser mais, quando na ~fetiva9ao de sua liberdade supera 

seu egocentrismo e conseque comunicar-se e entrar em comunhao 

com o outre e com Deus. 

' Nero imerso nero desenraizado, sua posi9a0 verdadeira e a 

insergao na realidade, a integra<;:ao. 

Sua tarefa de hurnaniza<;:ao consiste justamente em sup~ 

rar os fatores fisiqos ou sociais que o tornam acomodado ou a 

justado. 

11 Herdando a experiencia adquirida, criando e re 
criando, int~grando-se as condi<;:oes de seu co~ 
texto, respondendo a seus desafios, objetivando 
se a si proprio, discernindo,transcendendo, lan 
<;:a-se 0 homem nurn dominic que lhe e exclusive = 
or da Historia eo da Cultura. (29) 

11 N~o houvesse esta integra<;:ao que l?e aperfei<;:oa 
rta medida em que a consciencia se torna critica, 
fcrsse ele apenas urn ~~r de acomoda9ao ou do a­
justamento, e a Historia e a Cultura dominies 
exclusivamente seus, n~o teriam sentido. Faltar 
lhes~~a- a marca da liberdade~ , __ 

Por isso, toda vez que se suprime a liberdade , 
fica --ele urn --l?~eJ:: meramente ajustado ou acomodado. 
E e por isso que, minimizado e cerceado, acomo 
dado a ajustamentos que lhe sejam impastos, sem 
o dire~to de discuti-los, o homem_sacrifica ime 
diatamente a sua capaciqade criadora 11

• (30) 

Percebe-se claramente a liga<;:ao entre consciencia,libe_£ 

29
PauZo Freire. Educa~5o como pr~tica da Ziberdade. p~g. 41 

30
Ibid. p~g. 42 
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dade e capacidade criadora do homem em relagao dialetica com os 

condicionamentos sejam de ordem natural ou social. 

~ a partir dessa situagao dialetica que Paulo Freire a 

nalisa os varies graus de compreensao da realidade, ou mais sim 

plesmente OS Varies graus de Consciencia e a forma de agao que 

delas decorre. 

A consciencia'~ntransitiva" se caracteriza pela limita 

gao de sua esfera de apreensao. 

Cerceado no espago, imerso no tempo, o homem cuja cons 

ciencia e intransitiva, vive o aqui e o agora de suas necessida 

des materiais. Suas preocupagoes se prendem mais a esfera do vi 

tal, go biologico. Sua vida e mais vegetativa que historica.Por 

nao captar a causalidade autentica dos fatos , 0 homem procura 

explicagoes magicas. A esta visao magica do mundo, segue- se uma 

agao tambem magica. (31) 

Segundo Paulo Freire, esse tipo de consciencia que "re 

presenta urn quase inCClllp:rom:isso entre o homem e sua existencia " 

(32) seria proprio das sociedades "fechadas" como o sao algumas 

populagoes rurais brasileiras. 

A transitividade se faria aos poucos, a medida em que se 

"amplia o seu poder de captagao e de resposta as sugestoes e as 

questoes que partem de seu contorno e aumenta o seu poder de 

dialogagao, nao so com o outro homem, mas com o seu mundo". 

( 33) . 

Essa passagem da consciencia intransitiva para a transi 

tiva dar-se-ia, segundo o autor, de maneira automatica, paral~ 

lamente a transformagao dos padroes economicos da sociedade ' a 

medida em que a urbanizagao trouxesse mais desafios e sugestoes 

ao homem. 

31
"No nordeste brasiZeiro, 5 comum combater a praga de Zagar­

tas, fincando-se tres estacas em forma de trianguZo no Zugar 
mais castigado por eZas. Na extremidade de uma das estacas ha 
um prego em que o campones espeta uma deZas. Esta convencido de 
que as demais, com medo, se retiram "em prociss5o", entre uma 
estaca e outra". In PauZo Freire. Extens5o ou Comunicay5o. pag . 
30 . 

32
PauZo Freire. Educay5o como pratica da Ziberdade . pag. 60 

33
rbid . vag. 6o 
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Mas, a consciencia transitiva e num primeiro momento in 
-genua. Posto diante de problemas, o homem nessa fase nao perc~ 

·be a complexidade deles e se inclina ainda a explica9oes sim­

plistas ou mesmo fabulosas . Polemiza mais do que dialoga e se 

deixa facilmente levar pela emo9ao, sem rigor na argumenta9ao . 

Essa fase pode ser apenas uma etapa, passagem a transi 

tividade critic~, mas quando a consciencia nao evolui, ha uma 

~~stor9aQ e a pessoa cai facilmente nos irracionalismos da cons 
·------ --

ciencia que Gabriel Marcel chama de "fanatizada 11
• A consciencia 

------ ------------ --- --- -------------- -
fanatica, propria da massifica9ao, torna o homem sectario, aves 

so ao dialogo , conduzido pelos rneios de comunica9ao de massa. 

Torna- se objeto e nao sujeito. 

Se a passagern da consciencia intransitiva para a transi 

tiva ingenua se fazia automaticamente, ja nao se da o mesmo com 

a supera9ao da fase ingenua pela critica. Esta exige uma "educa 

9ao dialogal e ativa, voltada para a responsabilidade social e 

politica 11
• (34) 

A consciencia transitiva e critica, procura libertar-se 

dos preconceitos, busca as causas das coisas, dispondo-se sem 

pre a revisoes, dialoga, recusa posi9oes quietistas e nega a 
I 

transferencia de responsabilidade . 

Segundo Paulo Freire, esse tipo de consciencia seria ca 

racteristica dos autenticos regimes democraticos e correspond~ 

ria a formas de vida interrogadoras e dialogais . 

Em sua obra posterior (1970), 11 Pedagogia do Oprimido" , 

sob a influencia de autores de linha marxista, Paulo Freire re 

toma a sua analise do homem, desta vez visto na forma da contra 

di9ao opressor-oprimido. 

Porque o homem nao ~, mas esta sendo, existe a viabili 

dade ontologica e a possibilidade historica de vir a ser imped~ 

da sua voca9ao de humaniza9ao. 

De fato ela o e frequentemente por situa9oes existenci 

ais concretas de opressao . 

0 homem perde o rumo do ser mais, e se transforma de urn 

34
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lade, no opressor cuja vocagao se, deturpa no ter mais e de ou­

tro, no oprimido cujo ser mais e impedido e se transforma em ser 

menos. 

A consciencia do opressor, formada numa situagao de via 

lencia opres~ora, e fortemente possessiva das coisas e dos ho 

mens. "Fora da posse direta, _concreta, material do mundo e dos 

' homens, os opressores nao se podem entender a si mesmos . Nao P£ 

d em u ser·". 

L 
""Nao podem perceber, 

como ti~ufrutuarios,_ que, se 

. con~jgao necessaria a todos 

na situa9ao opressora em que estao 

ter e condi9a0 para ~~ esta e uma 

os homens !''' 
~-

, ( 
11~pr iS tO tUdO e que a hurnaniza9a0 e Uffia 11 COiSa 11 

suem como atributo herdado. A humaniza9ao e apenas sua. 

que po.§_ 

A dos 

outros, dos seus contraries, se apresenta como subversao~ (35) 

0 oprimido, por sua vez, e urn ser duple, inautentico 

a rnedida em que introjeta em si o opressor e seus valores. Ele 

traz dentro de si a contradigao porque, ernbora tenha conscien 

cia da situagao de oprimido, 0 seu modele de homem e 0 opressor 

e e para isso que tende. 

Ele proprio se ve com os olhos do opressor e dai a sua 

auto-desvalorizagao, a pouca confian9a que tern em si rnesmo e a 

aceitagao das finalidades que lhes prescrevem os opressores. 

A superagao dessa contradigao se faz pelo reconhecimen 

to critico, pela descoberta da "razao" desta situagao , para que 

atraves de uma agao transformadora da realidade, se instaure u 

rna outra, que permita a realiza9ao da vocagao ontologica do ho 

rnem, a sua humanizagao enfirn. ~~~~~l 
.P\\C''~> i\ 

!
.r;;o~\' 5 p e."\b '! 

l c e.\6\\CS. oe . ~~ ; 
• cS-'~ -41 

3. VISAO DA EDUCA<(AO ~'-_BIB LIORCf:>. .··' "" 
• \,.. , .... . 

A educagao apresenta-se assirn como urn que fazer espec~ 

ficamente humane, nascido da consciencia que o homem tern do ser 

inacabado que e, e da necessidade de realizar sua vocagao de 

ser mais . 

35Paulo Freire. Pedagogia do Oprimido. pag. 49 
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Educar-se para Paulo Freire e fazer-se mais critico , 

mais livre, mais dialogante com os outros homens, mais par tici 

pante, mais criador. 

Convivendo com o povo, o que e que obser va? Ve o homem 

do povo calado, passive , fatalista, inferiorizado, alienado , 

fruto das condi9oes estruturais desfavoraveis de nossa coloniza 

9a0 que Se prolongaram sem mudan9as SUbstanciais v na epoca do 

Imper io e mesmo da Republica . 

"De urn modo geral, os analistas da nossa forma 
9ao historico- cultural tern insistido direta ou 
indiretamente na nossa inexperiencia democrati 
ca. ( ... ) Na ausencia, no •' tipo de forma9a0 qu~ 
tivemos, daquelas condi90es necessarias a cria 
9ao de urn comportamento participante" . (36) 

Essa situa9ao, segundo Paulo Freire, come9ava a se alte 

rar principalmente nos centres urbanos, com o r ompimento do e ­

quil i brio do sistema de for9as que mantinha a sociedad~ brasi 

leira "fechada"; (37) come9ava a "rachadura" dessa sociedade . 

Na situa9ao de "transite" que essa "rachadura" propi 

ciou, novos valores como a liberdade, a participa9ao popular 

buscavam afirma9ao, chocando- se com o "mandonismo" e a "superiS?_ 

ridade" das elites . 

Instalava- se no Brasil, o "fenomeno que Mannheim chama 

de "Democratiza9ao fundamental", que implica urna crescente e ir 

reversivel ativa9ao do povo no seu processo historico" ( ••• ) e 

"que no estagio anterior nao existia". (38) 

0 educador Paulo Freire buscava uma resposta no campo 

da Pedagogia as condi9oes da fase de transi9a0 b r asileira, -re~ 

posta que levasse em considera9ao o problema do desenvolvimento 

economico, o da participa9ao popular neste mesmo desenvolvimen 

36PauZo Freire . Eduaa~ao como pr.atiaa da Zi berdade . pag . 66 

37
sociedades fe~hadas - "sooiedades com um mlnimo de meraado 

interno~ exportadoras de materias primas; soaiedades preponde ­
rantemente agrlaoZas~ em que a auZtura do siZenaio e a aonota 
~ao fundamentaZ". In PauZo Freire. A~ao cultural para a liberda 
de . pag . 118 . 

38 Paulo Freire . Consaientiza~io e Alfabetiza~ao . In Revista de 
CuZtura da Universidade de Recife~ n9 4~ abr i l -junho~1963~pag . B5 
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to, o da inser9ao critica do homem brasileiro no processo da "de 

mocratiza9ao fundamental" que nos caracterizava . Que nao descu 

rasse as marcas de nossa inexperiencia democratica, de raizes 

historico-culturais, em antinomia com a nova posi9ao que o pr~ 

cesso vinha exigindo do homem brasileiro :r-:. ( 39) 

"Necessitavamos de uma educa9ao para a decisao, 
para a responsabilidade social e politica" . (40) 
"Uma educa9ao que possibilitasse ao homem a dis 
cussao corajosa de sua problematica . De sua in 
ser9ao nessa problematica . Que o advertisse dos 
perigos de seu tempo, para que, consciente de 
les, ganhasse a for9a e a coragem de lutar , ao 
inves de ser levado e arrastado a perdi9a0 de 
seu proprio "eu" submetido as prescri9oes 
alheias . Educa9ao que o colocasse em dialogo 
constante com o outro . Que o predispuzesse a 
constantes revisoes. A analise critica dos seus 
achados . A uma certa rebeldia, no sentido mais 
humano da expressao . Que 0 identificasse com me 
todos e processes cientificos". (41) 

Ora, o que e que se observava na maioria das nossas es 

colas? Urn ensino verbalista, fundado na palavra esvaziada da 

realidade, sem vincula9ao com a existencia do aluno, feita atra 

ves da "doa9a0 de conteudos" que "sao retalhOS da realidade deS 

conectados da totalidade em que se engendram e em cuja visao g~ 

nhariam significa9ao". (42) 

Enquanto o professor aparece como o sujeito da educa9ao, 

aquele que sabe, OS alunos sao OS objetos, OS que nao Sabem. Se 

a atividade do professor e estender seus conhecimentos, 0 papel 

do aluno e recebe-los passivamente. 

Esta educ'a9ao que Paulo Freire chama de "bancaria" - poE_ 

que nela o educador faz "depositos" no aluno, depositos que lhe 

serao "devolvidos" oportunamente por ocasiao das avalia9oes, e 

videntemente nao contribui para 0 ser mais do homem, quando mui 

to para o ter mais conhecimentos . 

39PauZo Freire . Educa9ao como pratica da Ziberdade . pag. 85 

40 rbia . pag. 88 

41 Ibid . pags . 89 e 90 

42 J 

Paulo Freire. Pedagogia do Oprimido. pag . 65 
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A forma "bancaria" e anti-dialogica de educa9ao prolo£ 

ga na escola a situa9ao opressora da sociedade: com efeito, en 

quanto mantem a dicotomia professor-aluno, contribui para refO£ 

9ar a contradi9ao opressor-oprimido, pois o professor se faz 

conscientemente ou inconscientemente urn porta-voz dos valores 

da sociedade, que sao valores impastos pela classe dom~pante e 

que o aluno recebe passivamente. 

~ em parte pela educa9ao bancaria que se estabelece a 

cisao profunda no interior do oprimido. Ao mesmo tempo em que 

e impedidO de refletir, de jUlgar, de participar; de Criar 1 

enfim de viver sua propria cultura - o educando introjeta os roo 

delos propostos pelo opressor e que estao presentes nos livros 

didaticos, nos conteudos programaticos, na propria figura do 

professor, ele tambem urn ser dividido. 

A educa9ao de adultos nao constituia exce9ao: era ban 

caria, com a agravante de que frequentemente se tratava 0 adul 

to analfabeto como crian9a, seja pela programa9ao adotada cujo 

conteudo era equivalente ao ministrado no curso primario, seja 
pelo material didatico utilizado, mais adequado a idade infan­

til que aos adultos. 

Esse era urn dos motivos pelo qual o adulto analfabeto 

nao se interessava pelos estudos; apos urn dia cansativo de tra 

balho nao tinha sentido para ele aprender que "Pedro viu a Asa" 

ou "A Asa e da Ave" (43 ) I conforme certas cartilhas utilizadas . 

Mas, se desafiado, fosse colocado diante de uma situa 

9a0 existencial como habita9a0, trabalho, condi9oes de saude 1 

etc, era capaz de dizer a sua palavra e discutir com outros , a 

principia timidamente, com seguran<s:a a medida em que fosse g~ 

nhando auto-confian9a. 

Da! a proposta pedagogica de Paulo Freire: uma educa9ao 

conscientizadora e libertadora, com urn metodo ativo, dialogico 

e cr!tico, o uso de tecnicas de codifica9ao e decodifica9ao e 
urn conteudo programatico existencial nascido ele proprio do dia 

logo. 

43 PauZo Freire. Educa~ao como pratica da Ziberdade. pag. 104 
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4 . METODOLOGIA DA EDUCA<(AO LIBERTADORA 

Para que a liberdade nao seja simples ideia ou palavra 

vazia, mas uma realidade fazendo - se pelos homens, e preciso, 

gundo Paulo Freire, uma tomada de consciencia e, mais do que 

so, a conscientiza9ao de uma situa~ao problematica que leve 

a9ao . 

4 .1. Educayao problematizadora e critica 

se 

is 
~ 

a 

o homem nas suas rela9oes com o mundo e com os outros 

homens encontra problemas, isto e, obstaculos que deve superar. 

:t: levado entao a pensar para resolve- los . Mergulhado no pratiC£ 

utilitario, geralmente~s soluciona ajudado pela sua experie£ 

cia de vida e orientado pelos padroes e valores vigentes . Toma 

consciencia dos problemas, mas como esta imerso no cotidiano nao 

e levado espontaneamente a refletir, a buscar a razao de ser da 

quela situa9ao problematica . 

Esta e uma das fun9oes da educa9ao libertadora: partin­

do de uma situa9ao existencial concreta, colocar o homem diante 

das contradi9oes fundamentais dessa situa9ao, para que ele as 

"ad-mire", isto e, as veja "de dentro". 

Por ser existencial, o problema impede o educando de fi 

car numa reflexao vazia, que se esgotaria em si mesma . Ela apoa 

ta para tarefas que devem ser executadas para que o problema se 

ja superado. A problematiza9ao e de tal forma dialetica (agao + 

reflexao + agao) que e impossivel realiza- la sem comprometer- se 

com o processo. 

Paulo Freire critica o equivoco que cometeu a respeito 

da conscientiza9ao quando ao considerar o seu processo, tomou 

o "momento do desvelamento da realidade social como se fosse u 

rna especie de motivador psicologico de sua transforma9ao"; quaa 

do nao tomou "estes polos - conhecimento da realidade e trans 

forma9ao da realidade - em sua dialeticidade. Era como se desve 

lara realidade ja significasse a sua transforma9ao". (44) 

44
Paulo Freire. A~5o cultural para a liberdade . p~g. 145 



"A compreensao do processo de consc i enti za9ao e 
sua pr atica se encontr a em liga9ao d ireta com a 
compreensao que se tenha da consciincia em suas 
rela9oes com o Anundo . 
Se me ponho numa posi9ao idealista, dicotomizan 
do consciencia e realidade, submeto esta aquela, 
como se a realidade fosse constitui da pela cons 
ciencia . Assim , a transforma9ao da real idade se 
da pela transforma9io da consciencia . Se me po 
nho numa posi9ao mecanicista, dicotomizando i = 
gualmente consciencia e realidade, tome a cons 
ciencia como urn espelho que apenas reflete a 
realidade . Em ambos os cases, nego a conscienti 
za9a0, que SO existe quando nao apenas reconhe 
90 mas experimento a dialeticidade entre objeti 
vidade e subjetividade, realidade e consciencia, 
pratica e teoria". (45) 
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Assim, podemos dizer que a conscientiza9io verdadeira 

... 
- e urn ato de conhecimento, 

- e uma dialetica consciencia- mundo, 

- implica a pratica da transforma9ao da real i dade . 

"A sua autenticidade se da quando a pr atica do desvela 

mento da realidade constitui uma unidade dinamica e dialetica 

com a pratica da transfor ma9ao da realidade" . (46) 

4.2. Educa9ao dialogica 

0 fate de o homem viver com o mundo (e nisto consiste 

sua dimensao cultural ) leva a afirmar a existencia de uma carac 

teristica primordial deste mundo cultural e humane que e a in 

tersubjetividade e a inter comunica9ao. 

Uma das manifesta9oes mais profundas desta intersubjet~ 

vidade e 0 dialogo. Segundo Paulo Freire, "dialogo e este enCO£ 
" ' 

tro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, nao 

se esgotando, portanto, na rela9ao eu- tu" . (47) 

Porque e encontro, o dialogo nao se faz de A para B,mas 

de A com B, numa situa9ao realmente dialetica em que a resposta 

de B a A e condicionada pela compreensao e aceita9ao (nao neces 

45 Paulo Freire . A~ao cultural para a Ziberdade. pag . 144 

4 6 Ibid . vag. 1 4 s 
47 Paulo Freire. Pedagogia do Oprimido. pag . 93 
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sariamente pela concordancia) da afirma9ao de A. A resposta de 

B e a supera9a0 do dizer de A e a da palavra que B tinha dentr o 

de si antes de ouvir A. 0 dialogo, portanto, nao e um fazer co 
"' municados, mas supoe dois sujeitos ativos, comprometidos na si 

tua9ao que os levou ao dialogo, em busca de uma verdade que ul ­

trapassa a ambos . 

Veem- se ai claramente os r equisites de uma educa9ao di~ 

logica: humildade, fe, confian9a no outre, amor, criticidade,e~ 

per an9a. 

0 verdadeiro dialogo nao e um passatempo intelectual 

pois envolve, como dissemos, engajamento com o mundo . 

As pessoas dialogam a respeito do mundo para pronuncia-

lo . 

Voltamos sempre as rela9oes mundo- consciencia, objetivi 

dade- subjetividade . Para Freire, pronunciar o mundo e transfer 

ma- lo porque a palavra verdadeira e praxis, isto e, a9a0 e re­

flexao . A palavra separada de sua dimensao de a9ao e vazia, oca; 

feita apenas a9ao, e cega e se transforma em ativismo . 

Assim, o dialogo verdadeiro e a transforma~ao do mundo 

e do homem realizada pelos homens, que refletem e agem em comum. 

A educa9ao libertadora so poder ser dialogica. 

4 . 3. Educaqao libertadora 

A medida em que a educa9aO e conscientizadora e dialogi 

ca, ela liberta. Liberta porque desvela a realidade com todosos 

seus condicionamentos, permite uma experiencia de participa9ao 

e volta os homens para a praxis, para a a9ao transformadora des 

sa realidade. 

"Os homens, em seu processo, como sujeitos do 
conhecimento ·e nao como recebedores de um'bonhe 
cimento" de que outro ou outros lhe fazem doa9ao 
ou lhes prescrevem, vao ganhando a "razao" da 
realidade. Esta, · por sua vez, e por isto mesmo, 
se lhes vai revelando como um mundo de desafio 
e de possibilidades; de determinismos e de lilier 
dade, de negaxao e de afirma9ao de ~ua humanid~ 
de; de permanencia e de transforma9ao; de valor 
e desvalor; de espera, na esperan9a da busca, e 
de esperan9a sem esperan9a, na ina9ao fatalis ­
ta". (48 ) 

48 '1 • - • - J Paubo Fre~re. Extensao ou comun~cagao . pag . 8 4 
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Porque se reconhecem como sujeitos, o mundo em que e cam 

0 qual vivem nao lhes aparece apenas como uma barreira instrans 

ponivel, mas como urn desafio, e as dificuldades como fronteiras 

a serem franqueadas. 

"0 rnundo, agora, ja nao e algo sobre que se fala com 

falsas palavras, mas o mediatizador dos sujeitos da educa~ao, a 

incidencia da a~ao transformadora dos hornens, de que resulta a 

sua humaniza~ao" . (49) 

Assim, enquanto a educa~ao bancaria, porque despreza o 

que o homem tern de mais seu: a capacidade de refletir e de trans 

forrnar 0 mundo, a capacidade de amar, e instrumento de domina 

9ao, a educa~ao problematizadora · e ~ dialogica esta a servi9o da 

liberta9ao do homem. 

Paulo Freire em seu artigo "Algumas notas sobre a cons 

cientiza~ao" (50) alerta para a ingenuidade que seria ignorar 

as dificuldades de se por em pratica essa educa~ao, numa situa 

9ao de domina~ao, porque sendo a educa9ao urn fator fundamental 

de preserva9ao de determinada sociedade, o poder que a rnantem 

nao vai perrnitir que se trabalhe contra ela . "Por isto e que a 

tra;nsforma9ao radical e profunda da educa9ao, como. sistema , so 

se da - e mesrno assim nao de forma automatica e rnecanica - qua£ 

do a sociedade e transformada radicalmente tarnbem". (51) 

Isso nao deve levar o educador comprornetido com a liber 

ta9ao do hornem ao desanimo ou desespero: ele "tern muito o que 

fazer, sem que haja formulas prescritivas para seu que fazer 

pais que deve descobri-lo e descobrir como faze - lo nas condi 

9oes concretas historicas em que se acha" . (52) 

Como realizar a educa9ao libertadora? 

Vimos no esbo9o historico inicial como as tecnicas uti 

lizadas por Paulo Freire surgiram exatarnente a partir de uma 

praxis ern que se encontravam engajados o educador e o povo. 

4 9 Pau Zo Freire . · Pe-daifog.ia do': ' DpY'imf-~do •· ., pag .' 8.6 · 

50Paulo Freire. A9ao cultural para a Ziberdade . pag. 146 

51 rbid . pag. 146 

52 Ibid. pags. 146 e 14? 
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A dialogicidade que deve permear todo o processo se ini 

ciava com a descoberta do universe vocabular no caso dos anal£a 

betos e do universe tematico em outras fases da apr endizagem . 

No caso do levantamento do universe vocabular, este se 

fazia em encontros informais com os habitant es da area a ser al 

fabetizada, anotando OS pesquisadores OS VOCabulos de maier Si~ 

nificado existencial, os mais usados, ditos populares tipicos . 

Em seguida, fazia-se uma sele<;ao entre os vocabulos, conforme a 

riqueza fonemica, dificuldades foneticas e "teor pragmatico 

que implica numa maier pluralidade de engajamento da palavra nu 

ma dada realidade social, cultural, politica, etc". (53) 

. 0 universe tematico por sua vez e 0 conjunto dos temas 

da epoca . Os temas existem nos homens em suas rela<;oes com o 

mundo e na percep<;ao que tenham dessa rela<;ao e por isso nao P£ 
dem ser vistos como algo estatico, isolado, mas em 

com outros, seus contraries . 

intera<;ao 

Para Paulo Freire, 0 tema fundamental da vasta unidade 

que se pode chamar de "nos sa epOCa II seria 0 tema da libertac;ao 

que aponta para o seu contrario: a domina<;ao . Contido no prime~ 

r .o, tipico de certas soc.i.edades (o 39 mundo) se encontra 0 tema 
r . 

sub-desenvolvimento, e assim outros. 

A pesquisa desses temas, que constituirao o conteudo 

· programatico, se fara pela a<;ao conjunta de educadores e de re 

presentantes do povo que para isso se oferecerem voluntariamen 

te, e deve levar em conta a realidade mediatizadora e a conscien 

cia que dela tenham educadores e povo. 

~ fundamental que juntamente com o conhecimento das con 

tradi<;oes basicas do grupo, se descubra em que nivel da perceE 

9a0 de las se encontram OS individuos da area. "A investiga<;aO da 

tematica ( •. . ) envolve a investigac;ao do proprio pensar do po­
vo II o (54 ) 

Desse modo se evitara a imposic;ao de temas que nao cor 

respondam as necessidades reais do grupo ou, se correspondem 

nao tenham ainda sido sentidas como tal. 

53 PauZo Freird . Educa9~o como pr~tica da Ziberdade . p~g . 114 

54 PauZo Freire . Pedagogia do Oprimido. p~g . 118 
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A medida em que esses temas sao existenciais,a reflexao 

sobre eles faz surgir novos temas. Dai o serem chamados "ger~ 

dores". Os temas podem ser localizados em circulos conc~ntricos 

indo do mais geral para o menos geral, de modo que o problema~ 

gional possa vir a ser percebido num contexte mais amplo, nacio 

nal e ate internacional. 

Selecionadas as palavras e os temas geradores, passa-se 

a segunda fase que e a codificayao. 

"A codificagao de uma situa(j(aO existencial e a represe!!_ 

tagao desta, com alguns de seus elementos constitutivos, em in 

teragao" . (55) 

Uma fotografia, um slide, uma poesia, uma dramatizagao, 

etc, podem conter uma carga de informagao "comprimida" que sera 

"decifrada" pelos educandos . 

A codificagao deve representar uma situagao conhec i da 

e nao ter o seu nucleo tematico nero demasiadamente explicito, o 

que poderia conduzir a uma so inte~pretagao e cair- se- ia no di 

rigismo (o que acontece na propaganda) , nero demasiadamente eni~ 

matico porque poderia transformar-se num jogo de adivinhagao.De 

ve ser quanto possivel "inclusiva" de outras para que da sua 

II ad- miragao" resul tern QUtrQS ternas para diSCUS SaO e Se va ganhel!l 

do aos poucos uma dimensao de totalidade. 

A fase seguinte e aquela em que, colocados face a situa 

gao existencial representada, os participantes tentam compree£ 

der a sua significagao: e a decodificaxao. 

Postos em face da situagao codificada, os educandos num 

primeiro memento aapreendemem sil~ncio, como um todo, - eanad 

miram"; depois, passam a descrever os elementos da codificagao, 

distinguindo as varias partes desse todo: e a cisao da totalida 

de. "Esta cisao e uma especie de movimento no qual o sujeito se 

comporta como se estivesse olhando a realidade de dentro". (56) 

No terceiro memento, o sujeito, com outros sujeitos,vol 

ta a· "ad-miragao" anterior, em que abarca a situagao codificada 

55Paulo FPeiPe. Pedagogia do OpPimido. pag . 118 

56
Paulo FPeire . Extensao ou comunica~ao . pag. 91 
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em sua totalidade. 

Deste modo, prepara-se a fim de perceber a situa9ao co 

mo uma estrutura na qual os varios elementos se acham em rela 

9ao solidaria . 

"Na medida em que esta percep9ao critica se aprofunda e 

em que ja nao e possivel aceitar as explica9oes focalistas da 

realidade, instala-se finalmente o quarto momento da decodifica 

9ao". {57) 

Realizada a analise critica do que a codifica9ao repr~ 

senta, como esta representa a propria realidade, o sujeito pa~ 

sa a criticar a realidade que ja nao lhe parece como um todo o 

paco e impenetravel, mas como um desafio ao qual os homens tern 

que responder. Consciente da percep9ao que tinha antes, isto e, 

conscientizado e inserido criticamente no mundo, apresentam- se 

lhe tarefas a serem realizadas. 

E na dialetica subjetividade-objetividade se realiza a 

praxis. 

0 aprendizado propriamente dito da leitura e da escrita 

para os analfabetos far-se-ia concomitantemente com esses deba 

tes, isto e, cada dia uma palavra geradora seria proposta para 

a aprendizagem, palavra associada a uma situa9ao existencial co 

dificada. 

0 us_o dessas tE~cnicas nunca absolutizadas, mas a servi 

90 da liberta9a0 do pOVO e uma das contribui9oes do educador 

Paulo Freire. 

57 PauZo Freire. Extensao ou comunica~ao. pag. 91 
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0 PENSAMENTO PEDAG6GICO DE C~LESTIN FREINET 

l e SITUA9AO HISTCRICA 

Celestin Freinet, o pedagogo frances que sera objeto de 

estudo, nasceu a 15 de outubro de 1896, em Gars, nos Alpes Mari 

timos e faleceu em Vence a 8 de outubro de 1966 . 

Freinet foi urn dos educadores contemporaneos que mais 

profundamente marcou a Escola elementar francesa, criando um mo 

vimento, a Escola Moderna, que atinge atualmente professores de 

todos OS graus, da pre-escola a Universidade, em varios 

do mundo. (1) 

... pa1.ses 

Viveu intensamente OS problemas de sua epoca, tendo pa£ 

ticipado da Primeira Grande Guerra como combatente (2) , o que 

lhe valeu urn Serio ferimento no pulmao; esse fato trouxe impO£ 

tantes consequencias para a sua vida, pois desde essa epoca sua 

1A Federa~ao InternacionaZ do . Movimento da Escola Moderna ~ 
uma das organiza~oes internacionais nao governamentais da UNESCO 
atualmente conta com 36 patses repartidos em patses membros e 
patses correspondentes. 

"Sao organizados grupos continentais 3 um para a Europa doNor 
t e i um _para a Europa Central~ um para a Bacia do Mediterraneo; 
um para · a Africa ·· :rropica Z, um para a America La tina " . In "L' E 
ducateur", 5 de maio 19?5, pag . 4 -

Uma das experiencias realizadas no Brasil, foi no ginasio do 
antigo c. E. Lins do Rego ("L'Educateur", 5 de maio 1,9?5, pags. 
23 e 24) e na USP, esta realizada pelo Professor Midhel Launay, 
que atualmente prossegue seu trabalho na Universidade de Nice , 
Fran~a . Conforme "L 'Educateur", 20 de mar~o l9?5, pags . 5, 6, ?, 
8 e 9). 

2Mobilizado em 1915, foi ferido gravemente alguns meses depois. 
0 fato de ter merecido por sua bravura a cruz de guerra e a me 
dalha militar~ nao 0 fez sofrer menos com a "tragica experien= 
cia da guerra. Conforme Georges Piaton~ La Pensee Pedagogique 
de c. Freinet. pag. 29 
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capacidade pulmonar ficou bern diminuida, falando baixo, cansan 

do- se rapidamente. Segundo ele proprio disse, essa circunstan 

cia vai obriga- lo a buscar maneiras novas de se r elacionar com 

os alunos e de conduzir o trabalho escolar . (3) 

A partir do memento em que optou pelo magisterio (1920) 

recusando a reforma militar definitiva como invalido de guerra, 

Freinet nunca mais deixou de ser professor . Mesmo nos campos de 

concentragao onde esteve preso durante a Segunda Guerra Mundial, 

no governo do Marechal Petain, sob a acusagao de espionagem, or 

ganizou curses, conferencias, langou com a partici~agao de ou­

tros detidos, urn j6rrral, redigi-1i sWili:dbras fundamentais como a "Edu 

cagao para o trabalho" e "Conselhos aos pais" . (4) 

Na pequena escola de Bar-sur~Loup, sua primeira nomea 

gao, escola que funcionava em precarias condigoes, o jovem pr~ 

fessor sentiu toda a extensao de suas limitagoes de ferido de 

guerra e professor inexperiente, e procurou supera- las a sua rna 

neira . 

Deixou as coisas correrem, ouvia mais os alunos do que 

falava, observava- os, facilitava suas exp~riencias, deixava a 

vida penetrar na sala de aula, organizava passeios em que ia ao 

encontro da vida. 

"Assim se instaurava uma pedagogia a medida da crianga .. 
e a medida do mestre e que forjava seus instrumentos aos poucos, 

conforme as necessidades". (5 ) 

A revelagao da eficacia dessa pedagogia suscitou urn 
~ 

nu 

mero crescente de adeptos reunidos numa associagao: a Cooperati 

va do Ensino Leigo (CEL) que se propoe e realiza a publicagao 

de uma revista "A imprensa na escola", mais tarde denominada"O 

3 . 
Conforme c. Freinet . As teaniaas Freinet da Esaola Moderna . 

pags. 19, 20 e 21 

4
sua deten~ao se deu aos 20 de mar~o de 1940, oaasiao em que 

sua mulher Elisa, tambem amea~ada de prisao e sua filha tiveram 
que fugir. Esteve internado no aampo de aonaentra~ao de St 
Maximim e depois no de St SuZpiae-du-Tarn . Conforme G. Piaton . 
La pensee pedagogique de c. Freinet . pag . 53 

5iZise Freinet. L'iao Ze Freinet, reserve d'enfants . pag. 11 
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Educador Proletario" , com o fim de difundir seus princi pios e 

sobretudo as descobertas no campo das tecnicas . (6) 

Desde o inicio de sua vida como professor , c. Freinet 

procurou conhecer o pensamento dos educadores antigos e moder 

nos. Nao so se interessou em conhecer suas obras mas em entrar 

em contato com os contemporaneos , atraves de visitas, . congre~ 

sos, etc . 

Assi m, em 1923, vai a Montreux onde se desenrolava o Se 

gundo Congresso da Liga Internacional para a EdUca9ao Nova, on 

de ouviu Ferriere, Claparede e Bovet. Esperava deles uma contri 

bui9ao importante para o seu trabalho , mas se decepcionou ao 

constatar que a educa9ao proposta por esses pedagogos exigia urn 

ambiente socio- cultural especifico e facilidades materiais, com 

.as quais nao contava absolutamente a sua escola . 

"Ele toma consciencia de que ha uma educa9ao nova rela 

tivamente facil, aplicavel nas escolas que possuem material edu 

cativo, instala9ao escolar que per.mitia a atividade da crian9a 

e a individualiza9ao do ensino". (7) 

Mas essa experiencia serviu para firmar a convic9ao de 

que existe uma dependencia estreita entre a escola e o meio e 

de que "nao existe educa9ao ideal , so existe educa9ao de clas 

ses". (8) 

Dai a sua op9ao pela classe trabalhadora e pela escola 

publica, segundo ele ligada a classe operaria, e a tentativa de 

uma experiencia de renova9ao do ensino partindo das bases . 

Em 1928, nomeado para a escola de meninos em St Paul- de 

Vence, encontra uma popula9ao de alunos de 8 a 14 anos, na sua 

maioria filhos de arrendatarios de terras de po$se de uma bur 

guesia local . 

6
Tanto a GEL (Cooperativa do Ensino Leigo) como b jo~naZ "L' 

Imprimerie a Z 'ecole" foram fundados em 192? . Conforme G. Piaton. 
La pensee pedagogique de c. Freinet. pag . 35 

7tlis~ ~Freinet . Naissance d'une pedagogie popu"laire . pag . 30 

8 b ·a ~ I t. • pag. 30 
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1 . 1. 0 "caso" Saint Paul ou o "caso" Freinet 

Nesta pequena cidade, de aparencia medieval, cercada de 

mural has, dominando do alto en costas cobertas de vinhas, laran 

jais, olivais, as novas tecnicas criadas por Freinet,que estabe 

leciam uma ligac;:ao entre a escola e o meio local, . despertaram 

a atengao de grande nGmero de educadores franceses e estrangei 

ros que para la se dirigiu com o fim de observa-las, e ter um 

contato maior com seu idealizador. 

Ao mesmo tempo, Freinet desenvolvia um intense trabalho 

pedagogico de maior amplitude, atraves da CEL. Realizaram-se Con 

gressos, surgiram publicagoes . (9) 

Continuavam disputas com a Prefeitura local para obter 

pequenos melhoramentos na escola e mesmo para os servigos mais 

urgentes de limpeza do predio. 

Alem dos educadores, outras pessoas menos benevolentes 

observavam o trabalho das crianc;:as que entrevistavam os morado 

res e turistas, faziam pesquisas, interrogavam, interferiam. 

0 dia 7 de agosto de 1932, chamado o "Dia de St Paul" , 

porque nessa data, atendendo a um convite de Freinet, uma cen­

tena de aderentes ou simpatizantes se reuniu para um estudo da 

nova educac;:ao popular, parece ter sido o inicio declarado das 

animosidades contra o educador. 

Aos poucos vinha se organizando clandestinamente uma 

campanha de calGnia e difamac;:~o, convencendo um certo nGmero de 

pais e habitantes locais sem filhos, do perigo que podia repr~ 

sentar a educac;:ao posta em pratica por Freinet . 

Por ocasiao do Congresso de St Paul, representantes des 

sa burguesia vem ouvir os discursos dos pedagogos e nao retem , 

da onda de palavras, senao os termos de Russia e de Revoluc;:ao(lO) 

e desde esse instante poe-se em movimento o "caso" St Paul 

a direc;:ao do antiquario da cidade, um adepto do realismo. 

9 J J 

Georges Piaton. La pensee pedagogique de C. Freinet. 
34 a 39 

sob 

J 

pags. 

1 OE . . d C ntre os part~c~pantes o ongresso 
Zou sabre a educa~ao na URSS. Conforme 
d'une pedagogie popuZaire. pag. 164 

estava Roubakine, que fa 
Elise Freinet. Naissance 
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0 caso ultrapassou as fronteiras da cidade e apaixonou 

a opiniao publica, passando os realistas da A9ao Francesa (11) 

de ·urn lado, e os republicanos, de outro, a se degladiarem pe'los 

jornais, em torno do assunto . 

Charles Maurras situou o problema no campo cultural,per 

cebendo as irnplica9oes que os novos valores escolares inscritos 

na pedagogia de Freinet rnantinharn corn o processo historico da 

ascen9ao das for9as populares. 

As paixoes se acirraram e o caso deixou de ser pedagog! 

co para se tornar principalrnente politico . 

Apesar de toda rnovirnenta9ao das esquerdas, de intelectu 

ais e pessoas ilustres no campo da educa9ao, Freinet foi obrig~ 

do a deixar a sua escola e a pedir urn afastamento remunerado. 

Para por terrno a agita9ao nacional e ao movimento cres 

cente de sirnpatia· por Freinet, este foi, por ordern da Prefeitu 

ra, transferido do cargo ''no interesse rnesrno da escola leiga 

que seus atos arriscavarn cornprometer". (12) 

Varios rnunicipios ternem receber esse rnestre que podera 

vir a lhes causar ernbara9os . Significativarnente, o Conselho Mu 

nicipal de Bar-sur- Loup torna a delibera9ao de convidar Freinet. 

Mas este, ernbora cornovido e reconhecido, cornpreendeu a 

irnpossibilidade de voltar para la, o que significaria rebaixa 

11 - . ~ 
A~ao Francesa - nome de um part~do frances~ - fundado em 1898~ 

por Charles Maurras e L~on Daudet. Publicava um periodico~A~5o 
Francesa~ em que em nome do interesse nacional e da salva~5o 
publica~ se combatiam as id~ias liberais e democraticas~ desen 
volvendo-se as teorias do "Nacionalismo integral". 

Os membros da A~5o Francesa reconheciam a importancia do ca 
tolicismo na manuten~5o da hierarquia e da ordem~ e preconiz~ 
vam a restaura~5o da monarquia hereditaria~ tradicional, anti 
parlamentar e descentralizada. 

Tinham uma organiza~5o de choque chamada "Camelots du Roi"~ 
que muitas vezes participou de Zutas sangrentas contra os es 
querdistas nas ruas. 

Em 1926~ o movimento foi condenado pelo Papa Pio XI por con 
siderar seus dirigentes ateus agnosticos e pag5os e entender 
que o movimento subordinava os interesses da religi5o aos da 
poZ{tica . In Aristides Cormier. Mis conversaciones com Maurras 
y su vuelta a Za Iglesia. pag. 24 

12
tlise Freinet. Naissance d'une p~dagogie populaire. 

198 

~ 

pag. 
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men to na carreira ., e portanto uma puni9ao imerecida . 

Em 1935, Freinet pede demissao do ensino publico. No en 

tanto, a pedagogia popular continuou a ser a grande op9ao de 

sua vida: decidiu-se por inspiragao de urn dos companheiros a fun 

dar uma escola onde, livre das injun9oes de urna burocracia con 

servadora, pudesse entregar-se a forma9a0 de alunos, filhos da 

classe trabalhadora. Para tanto, contou com o apoio de escrito 

res, artistas, representantes de sindicatos operarios e campon~ 

ses, e principalmente da CEL - que saiu fortificada da luta 

com grande numero de novas adesoes. 

Essa escola se instalou em Vence, em outubro de 1935 {D) 

2. VISAO DO HOMEM E DO MUNDO 

o fato de Freinet escrever os seus livros com inten9oes 

bern definidas, entre elas a de comunicar experiencias 

no meio social da classe operaria, .a outros educadores 

e a pais trabalhadores a fim de ajuda-los na solu9ao de 

vividas 

do povo 

probl~ 

mas (14 ) , levou-o a expressar - se de preferencia nurna linguagem 

simples e nao tecnica, cheia de imagens, frequentemente apaiX£ 

nada, que, se de urn lado torna agradavel a leitura de suas o 

bras, por outro, se presta a imprecisoes e a falta de objetivi 

dade. 

13
Aos que temiam que a escoZa por ser particuZar fosse uma es 

coZa burguesa~ Freinet responde: 
"Consideramos sempre com uma grande nobreza e uma outra am­

pZidao de ideias nossa missao pedagogica. Liberados da vigiZan 
cia administrativa~ continuaremos como no passado a servir a in 
fancia proletaria~ a formar homens~ porque estamos persuadidos 
que esses homens serao lutadores e revolucionarios . Como no pas 
sado~ repudiamos 0 dogmatismo e a " bourrage ' de crane• ~ quai~ 
quer que eles sejam. 

Nao havera entre nos nem missa vermelha~ nem educa~ao comu­
nista sistematica~ nem catecismo ortodoxo. Conhecemos demais a 
vaidade e o engodo das palavras~ com as crian~as mais ainda que 
com os adultos. Nao faremos nenhuma moral~ nem filosofica nem 
social ou pol{tica~ mas procuraremos dar a nossa escola uma ati 
va vida de grupo~ em contato maximo com os operarios e os campo 
neses~ com as organiza~oes proletarias. -

Faremos amar acima de tudo a atividade~ o trabaZho e a vida". 
In Elise Freinet. L'ecole Freinet~ reserve d'enfants. pag. 29 

14 c. Freinet. Ensaio de PsicoZogia Sensivel. I Vol . pags . ll e 12 
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Torna-se sobretudo dificil levantar a teoria subjacente 

as suas disserta9oes e dialogos, forma literaria de que se ser 

ve frequentemente. 

Alias, Freinet nao escondeu sua desconfian9a em rela9ao 
~ 

a teoria, pois ele temia que se caisse no vazio e no verbalismo 

desvinculado da pratica, perdendo-se assim o valor maier de seu 

movimento pedagogico que e 0 contato com a vida. 

Homem do campo que, embora tendo escolhido a profissao 

de ensinar, continuou ligado a terra, ele buscou na natureza , 

na sabedoria do povo, na intui9ao, no born sense, no espiritoque 

critica. segundo o criterio da realidade, nas verdades eternas 

acessiveis aos simples e, sobretudo, na vida , as fontes ondefoi 

abeberar-se. 

A vida e o fato incontestavel do qual Freinet parte: a 

vida e, nao no sentido de urn estado, mas de urn devir . 

"Tudo se passa como se o individuo e alias 
qualquer ser vivo - se encontrasse carregado de 
urn potencial de vida, cuja origem, natureza e 
fim ainda nao podemos definir, potencial que 
tende, nao apenas a conservar-se, recarregar- se, 
mas a crescer, a adquirir urn maximo de poder, a 
desenvolver-se e a transmitir-se a outros seres 
que serao o seu prolongamento e a sua continua 
9ao. E tudo isso, nao ao acaso, mas segundo li 
nhas de uma especificidade que esta inscrita no 
proprio funcionamento do nosso organismo e na 
necessidade de equilibria sem o qual a vida nao 
poderia curnprir-se. 
Todo impedimenta, todos os obstaculos que difi 
cultam ou obstruam esta realiza9ao dinamica do 
destine intimo do ser, sao sentidos como urna pe 
rigosa ruptura do equilibria necessario. -
( •• • ) ~ na recarga normal deste potencial de vi 

da que o homem vai buscar o sentimento de poder 
(15) que lhe e essencial como a propria respira 
9ao, cuja falta lhe causa uma opressao , cuja 
satisfa9a0 e COffiO que a exalta9a0 desse instin 
to de vida, sem o qual nada existiria, apesar 
das espantosas descobertas da ciencia e da filo 
sofia". (16) 

15c. Freinet chama de poder um potenciaZ maximo de v ida mobiZi 
zado peZo indiv{duo na ·reaZizagao do processo vitaZ para a as­
cengao normaZ do ser. Conforme C. Freinet . Ensaio de PsicoZogia 
Sens{veZ. I. pag. 13 

16 b ·a J .., I ~ . pags . 2& e 22. Obs . :- Os grifos -sao nossos. 
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A grande lei da vida que vai permitir a todo ser vivo a 

caminhada para a realizagao de sua plenitude e, segundo Freinet, 

a lei do tatear experimental. 

Na crianga pequena, a necessidade inata e misteriosa da 

Vida a leva'a0 tatear ffieCaniCO 1 que Se SiStematiza na experiencia. 

"Da mesma forma, ( . .. ) que o fio d'agua nascen 
te deve abrir caminho entre as pedras ( . .. ) in 
sinuando- se aqui, ali, ate que tenha descoberto 
a brecha por onde possa continuar sua rota , ha 
ria origem, na crianga urn puro tatear rnecanico 
suscitado por urna forga que e 0 equivalente do 
peso para a agua da fonte: e esta necessidade i 
nata e ainda misteriosa de vida, este potencial 
de poder que a impele a subir, a seguir avante 
para realizar urn destino mais amplo 11

• (17) 

Embora nao se deva ver nos gestos e primeiras 
. . 

reagoes 

do bebe urn embriao de comportamento racional, eles nao sao meca 

nicos no sentido absoluto, pois estes gestos e reagoes tern urn 

sentido e uma razao de ser enquanto sao a manifestagao de urn de 

siquilibrio que se procura reduzir. 

Quando a crianga e bern sucedida no seu tateio, pela re 

petigao automatica do ato, cria-se urn reflexo que se transforrna 

em regra de vida, que e a norma de comportamento de toda a vida 

organica, alicerce sobre o qual se con~troi a personalidade de 

cada urn. 

Em alguns individuos - animais ou homens - observa- se u 

rna permeabilidade a experiencia que e 0 primeiro escalao da in 

teligencia. Quanto mais rapida e eficazmente 0 individuo se be 

neficia das ligoes do seu tatear, tanto mais inteligente pode­

mos considera-lo. 

A inteligencia e, pois, a permeabilidade a experiencia. 

(18 ) . Embora, segundo Freinet, este processo nao seja especif~ 

17 ~ ~ 
Georges Piaton. La pensee pedagogique de C. Freinet . 

~ 

pags . 
175 e 176 

18E a esta faculdade que possuem certas criaturas de serem par 
ticularmente permeaveis aos ensinamentos da experiencia, de dT 
rigirem em consequencia dela os seus tateamentos, que deixam de 
ser exclusivamente mecanicos - que passaremos a chamar de inte 
ligencia. Conforme C. Freinet . Ensaio de Psicologia Senslvel . -
:vo.J. I. pag. a2 
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camente humane, mas caracteri stico da vida sob qualquer forma 

que esta se apresente, a observa9ao mostra que neste aspecto, o 

homem e particularmente capaz, e SUpera de muito OS animais mais 

bern dotados, quer pela riqueza e complexidade das exper iencias, 

quer pela diversidade com que responde aos desafios apresent~ 

dos pela natureza ou criados por ele proprio . 

Para o homem, os obstaculos se transformam em problemas 

sabre os quais reflete, a respeito dos quais investiga, estabe ,· 
lece rela9oes, indaga . 

~ essa profunda e permanente insatisfa9ao em face· dos 

proble~as da vida e do mundo, o tatear constante e a diversida 

de dos caminhos que se oferecem na busca de seu equilibria vi ­

tal que caracterizam o homem. 

Este aparece como o ser capaz de multiplicar as suas te£ 

tativas para satisfazer o nUmero crescente de suas necessidades. 

Mas toda a sua atividade parece obedecer a uma lei de e 

conomia de esfor9o: por isso tende a apropriar - se da experie£ 

cia dos outros, a imitar - lhe os passos bern sucedidos, para ir 

sempre mais alem. 

~ pela lei da economia de esfor9os que Freinet explica a 

origem funcional e experimental das tendencias humanas . 

Voltando a imagem da agua, que lhe e tao cara e famili 

ar, explica: 

duo . 

( ••• ) a agua do rio bloqueada por uma barra~em, 
espalha-se suavemente em todas as dire9oes a me 
dida que sobe 0 ·nivel, procurando uma saida a 
esquerda e a direita. 
Se uma brecha se produzir numa ponta, nao so a 
agua que lhe e cont.igua se escoara . imediatamen 
te, mas toda a agua sera como que aspirada pela 
brecha" • ( 19 ) 

0 mesmo processo se verifica no comportamento do indivi 

No tatear experimental em dire9ao ao seu desenvolvimen 

to, o ser depara com obstaculos que o impedem de prosseguir;nao 

conseguindo supera-los, utiliza-se de brechas que lhe permitem 

19c. Freinet. Ensaio de Psicologia SenstveZ . I Vol . pags. 139 
e 14 0 
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de alguma forma a realizagao de seus objetivos o Pela lei da eco 

nomia, produz-se em todo o organismo a tendencia a utilizar es 

sa brecha que se transforma em regra de vida . Varias regras de 

vida por acomodagao e assimilagao reciprocas podem organizar-se 

em tecnicas de vida . 

Urn exemplo dado por Freinet e o da acomodagao que se pro 

cessa no estrabismo . 

Numa visao normal os olhos se movem simultaneamente (m£ 

vimentos associados) • "Movimentos associados ou conjugados ocoE_ 

rem na mesma diregao, com paralelismo das linhas visuais ou com 

estas inclinadas uma para outra (convergencia) ou uma longe da 

outra (divergencia)". (20) 

No caso do estrabismo congenito, por exemplo, da-se uma 

perturbagao da coordenagao motora. Urn olho torna-se estrabico e 

a tendencia do individuo e recorrer ao olho sao. Nos casos mais 

graves, ha diminuigao consideravel da acuidade visual do olho 

estrabico por desuso . Todo organismo, e mesmo a personalidadedo 

individuo se ressentira . 

A tendencia sera, portanto, "este apelo de forga, de a 

tividade e de poderio em relagao as experiencias bern sucedidas, 

este impulso mecanico para a brecha aberta", (21) nao se limi 

tando a constituir-se numa regra de vida para os atos em que e 

la interfere, mas influindo em toda a atividade do individuo. 

A formagao das tendencias revela a dialetica entre o 

ser e o meio, e tambem que este pode apresentar-se ora sob a for 

rna de urn recurso ora de uma barreira, ajudando ou criando obsta 

culos ao individuo na busca de sua realizagao otima . 

Esses recursos - barreiras exteriores sao a familia, a so 

ciedade, a natureza, os outros individuos; o homem estabeleceoom 

eles interagoes, podendo estas manifestar-se como recursos ag~ 

barcadores, barreiras rejeitantes ou recursos auxiliares, unica 

forma de reforgar no individuo o seu potencial de poder . 

Nero sempre as brechas que o homem encontra ao se sentir 

20 ... 
Charles H. May . Manual de doen9as dos olhoe . pag . 459 

21 , . d . -~ . ·s " -~ I v -~ ~ C. Fre~net . En sa~o e Ps~ao&og~a ens~Ve& . . O&, pag . 141 
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impotente face is dificuldades sao solug~es consideradas beni£~ 

cas e socialmente aprovadas. Dai toda uma sirie de regras de vi 

da chamadas por Freinet "regras de vida ersatz" - reagoes de in 

satisfagao, de refugio, de fixa9ao provisoria do sujeito . 

Essas regras de vida se formaram como as outras , por 

tateios que foram bern sucedidos, com a diferenga de que elas 

dao apenas uma ilusao, urn "ersatz" da satisfagao buscada pelo i£ 

dividuo. 

0 autor exemplifica com a sucgao dos dedos pelo bebe.E~ 

te, por acaso, quando estava com fome, levou a mao i boca e o 

contato com os dedos o faz compara-los com o seio materna. Logo 

se decepcionou. 

Mas, se os seus gritos nao lhe trazem a satisfagao nor 

mal de sua necessidade de mamar, o bebe se apega i unica solu­

gao descoberta por acaso: a sucgao dos dedos . 

Todas as vezes que nao puder realizar o ato verdadeiro 

que corresponderia normalmente a suas necessidades, ele apelara 

para este reflexo que se tornou regra de vida, que nao lhe da 

satisfagao total, "mas que tern ao menos a vantagem comoda de es 

tar a sua disposigao e de contrabalangar, momentanea e parcia~ 

mente, o exito que nao p6de atingi~ pelos meios funcionais". (22) 

":t:. uma atitude ativa em seu principia, de uma 
grande flexibilidade de adapta9ao, pois que nao 
depende nero da familia nem da sociedade . A crian 
ga simplesmente utiliza suas possibilidades pes 
soais para dominar uma vida que ela nao conse 
guiu apreender diferentemente" . (23) 

Freinet apresenta uma lista de regras de vida "ersatz", 

algumas das quais lhe parecem francamente maleficas como a "sue 

gao do dedo, o auto-prazer sexual, o interesse anormal prestado 

as fung~es de excregao, a perversao do gosto e a excitagao das 

diversas sensag~es". (24) 

A outras, como o jogo, a superstigao, a religiao formal, 

22c. Freinet . Ensaio de Psicologia Sens{vel . II Vol . pag. 6 

23 Ibid. II Vol. pag. ? 

24
Ibid. II Vol. pag. 82 
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embora possam evitar o perigo dos desvios viciosos , ele conside 

ra como males menores . 

A propria arte e a literatura enquanto auto- gozo que fa 

vorece o misantropismo e o fechamento sobre si do individuo , 
sao consideradas "ersatz". Mas a medida em que favorecem a exte 

rioriza9ao das emo9oes, a socializa9ao, elas poem novamente o 

individuo em comunhao com os outros homens e sao, portanto, al 

tamente educativas e equilibradoras do comportamento o 

Em resume, cada homem tern urn potencial de vida que pr£ 

cura desenvolver e transmitir a outros e 0 tateio experimental e 
a grande lei da vida que vai permitir esse desenvolvimento sem 

pre maier do homem em confronto com o mundo e com os outros ho 

mens que podem apresentar-se como vimos, ora como recursos, ora 

como barreiras, ou ainda como 

3. VISAO DA EDUCA9AO 

A escola e urn dos recursos-barreiras oferecidos pela so 

ciedade ao desenvolvimento do individuo; tal como se apresenta 

va ao jovem professor de Bar- sur - Loup, muito mais barreira que 

recur so .• 

As grandes contradi9oes da sociedade chegavam ate sua 

pequena escola de aldeia. A alunos filhos de lavradores ou imi 

grantes estrangeiros que falavam em suas casas o dialeto prove£ 

9al ou a lingua dos pais, era imposta a lingua francesa . Com a 

lingua, uma cultura: costumes, moral, valores diferentes. 

Dai uma total indiferen9a quando nao aversao do aluno 

pela escola e, como consequencia, o aparecimento de uma seriede 

comportamentos de compensa9ao, de tecnicas de vida "ersatz '' :men 

tiras, fraudes, perturba9oes como dislexia, gaguez, etc . 

Segundo Freinet, o grande erro de base da escola tradi 

cional e do qual decorre uma serie de males, e a cren9a tomada 

como ponte de partida 

"de que a crian9a nao sabe ( . a . ) de que e 
precise instrui-la, isto e, apresentar- lhe 0 re 
sul tado formal da experiencia de outro, para que 
ela se sirva dele em seu comportamento , sem re 



fazer ela mesma todas as experiencias que aicon 
duziram. E, sobretudo, nao se quer que ela se 
demore nestas experiencias: possuimos toda uma 
cole9ao de conhecimentos que julgamos certos e 
definitivos; queremos a~toritariamente levar a 
crian9a a este nivel, a partir do qual podera 
mais rapidamente aventurar-se na vida para nela 
deixar sua maroa, avan<;ando sempre". (2 5) 
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A escola tradicional revela ao mesmo tempo uma cren9a 

na ciencia erigida como "Verdade" e na validade de sua transmis 

sao pela palavra do Mestre. Dai a critica que Freinet faz ao ci 

entismo e ao verbalismo. 

Os falsos cientistas, negando a ingenua posi<;ao rousse 

niana que afirma "estar tudo bern quando sai das maos do autor 

das coisas", ca~ em outro extreme tambem ingenuo, quando , CO£ 

fiantes n~ ciencia, tentam substituir pela sua ordem e pelas 

suas leis os designios misteriosos de uma vida cujo processo e 

cujos fins nos dominam e ultrapassam". (26) 

Das limita<;oes da ciencia, da sua falibilidade e relati 

vidade, sao prova a visao sempre fragmentaria do real fornecida 

pelas ciencias, a inconsistencia hoje das "verdades" de ontem , 

0 mau uso feito das descobertas cientificas aplicadas a tecnica, 

a ciencia a servi<;o da opressao dos homens, etc. 

0 mestre "possuidor" da ciencia vai transmiti-la aos a 

lunos, usando processes fundados essencialmente na palavra oral 

e escrita, que se representa a possibilidade do homem expor seu 

pensamento, frequentemente simplifica e esquematiza o real , em 

pobrecendo-o. 

Substitui-se assim o "desenrolar sutil, complexo e ina 

preensivel de todos OS riOS da Vida" por "baldes de agua". (27) 

Essa tendencia para "poupar" ao aluno a "perda de tempo" 

que podem representar as experiencias, tem-se acentuado com a a 

celera<;ao das mudan<;as no mundo moderno. 

2sc. Freinet. Essai de psyahoZogie sensible . Vol. II, 
J 

pag. 54 

26c. Freinet. A eduaar;ao peZo trabaZho. 
J 

11 pag. 

27c. Fr:>ei~et. Essai de psyahoZogie sensible, Vol. I, 
J 

257 pag. 



"A Escola e inimiga do tateamento a Orgulha- se 
demais de possuir a ciencia , o conhecimento e 

tecnicas que ela ere provados. ~ partindo desta 
suposta perfei9ao que pretende ~tnllr~ Ela se 
mantem num primeiro andar onde nos transporta 
ram, por bern ou por mal , este primeiro andar on 
de estao expostas todas as riquezas e sao dii 
pensadas as mais promissoras possibilidades, de 
onde se descortina o mundo do alto, transforma 
do e falsamente idealizado, onde se adquire ape 
rigosa impressao de se ter elevado, por esta ai 
censao material, na escala laboriosa do progrei 
so humano . -
Mas a crian9a nao sabe subir sozinha a escada 
que ai conduz; ela nao encontra o acesso. No al 
to ela e tomada de vertigem excitante, e verda 
de, mas que a tira dos eixos em rela9a0 as per~ 
pectivas que podia entrever ou adivinhar de seu 
res-do-chao. 
Desconhecendo esta necessidade que tern o ser de 
subir sem cessar e de crescer, a Escola se pri 
vou arbitrariamente do mais poderoso dos moto 
res humanos" . (28) 
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Acontece que, exatamente a medida ern que as ·trans'forma­

<;oes se realizam quase vertiginosamente, as experiencias pass~ 

das perdem rapidamente sua validade, a escola passa a responder 

cada vez menos as necessidades do aluno e aumenta a distancia 

entre a institui9ao escolar e a realidade. 

A escola passa a ser uma ilha, uma sociedade fechada com 

ritmos e rituais proprios, diferentes daqueles que 0 aluno vive 

"la fora " ; dentro da escola ele nao e mais uma crian9a ou urn a 

dolescente; ele e urn aluno . Habituados a repetir as ideias do 

mestre e nunca critica-las, a aceitar o ensinamento dos livros 

sem discussao, esta se preparando o cidadao passive, acritico , 

presa facil de regimes ditatoriais . 

A insatisfa9a0 profunda de Freinet face a educa9ao tra 

dicional levou-o a procurar, a partir de 1921, os ensinamentos 

dos mestres da Educa9ao Nova, nos quais encontrou expressas mu~ 

tas de suas intui90es: a crian9a no centro da educa9ao, enfase 

concedida a a9ao, importancia do material escolar. 

Conheceu entao o livro "A Escola Ativa", de Ferriere 
-que o pos em contato como pensamento de Dewey , Froebel , Ker 

chensteiner. 

28 c: Preinet . Essai de psychoZogie sensible . VoZ . II . p~g . ~? 
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Mas o aprofundamento nas leituras, as viagens que rea 

lizou (29), os contatos que estabeleceu, aos poucos foram- no co~ 

vencendo das insuficiencias da Escola Nova e mostrando pontes i£ 

redutiveis entre certas concep9oes desta e as suas proprias,bem 

como nas respectivas praticas educacionais . 

Por exemplo, a sua cren9a de que as mudan9as profundas 

na educa9ao deveriam ser feitas na base, pelos proprios profes 

sores, fe - lo duvidar do valor de metodos e ideias lan9ados por 

pedagogos que ou nunca haviam sido ou ja nao eram professores . 

{30 ) . · ~ o caso de Maria Montessori e Ov~dio Decroly, ambos medi 

cos, Dewey, filosofo, os psicologos sui9os que eram antes de 

mais, pensadores. (31) 

Outro ponto de desconfian9a em rela9ao a Escola Nova, ~ 

ra ~ - fato desta supor para sua realizac;;:ao locais e material es 

colar apropriados, facilita9oes de toda ordem, enfim escolas e~ 
peciais, nao sendo possivel a sua generaliza9a0 a escola publ~ 

ca. (32 ) 

Numa mesma linha vai a sua condena9ao a certos inovado 

res como Ferriere, Tobler, Gheeb e outros pedagogos alemaes e 

sui9os que "buscam a realiza9ao na sociedade atual da escola i 

deal separada do mundo do qual sentem a profunda influencia des 

trutiva " . (33 ) 

Esta tendencia feriu frontalmente a posi9ao de Freinet 

29ReaZizou v isitas a AZemanha (Hamburgo), a Russia, a Sui~a . 
Conforme C. Freinet. As tecnicas Freinet da escoZa moderna. 
pags. 21 e 22 

30 b -0 serva~ao: Na Fran~a o professor 
neira diferente do professor de 29 e 
titu teur 11 

primario e designado de ma 
39 graus . Chamam-no "ins 

31 .. Conforme C. Freinet . As tecnicas Freinet da escoZa moderna . 
'P.ag. ~? 

32 11 - ~ . -Como rea~ao a tr1.-s te escoZa enfadonhaJ a. educa~ao nova pre 
gou primeiro a escoZa ·atraente ( ... ) Nos tambem somos cantra·· taT 

. educa~ao que e compZetamente na Zinha burguesa da faciZidade . Re 
provamos nos tambem estas tecnicas que foram uma etapa - que 
consistem em "atrair " a aten~ao da crian~a, por processos que se 
aproximam do charZatanismo " . C. Freinet. Encore un effort de 
comprehension. In Educateur ProLetarian. 15 . 02 . 1938 

33 E. Freinet . Naissance d'une pedagogie popuZaire . pag. 82 
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que em nenhum memento separou a escola do meio, considerando - a 

sempre como urn dos elementos do "campo de intera9a0 das f0r9as 

sociais do qual nao pode ser isolado e que 0 condiciona" . (34) 

Apesar de toda a influencia que Freinet reconheceu sem 

pre ter recebido da Escola Nova, aos poucos as divergencias o 

levaram a chamar o seu movimento de Escola Moderna, salientando 

que o que o caracterizava era menos a novidade do que o esfor9o 

para ser uma escola que. respondesse as necessidades da epoca . 

Tambem nao aceitava a designa~ao de escola ativa, mos 

trando como esse termo se prestava a mal-entendidos, sugerindo 

talvez que se tratava nela apenas de atividades dirigidas, tra 

balho manual, etc. 

0 que era entao a Escola Moderna? 

Vimos como por causa da sua dificuldade em falar alto e 

seguidamente, e gra9as a sua grande sensibilidade de homem e e 

ducador, Freinet na sua escolinha de Bar-sur-Loup deixou as cri 

an9as serem elas mesmas, trazerem para a classe seus interesses, 

suas duvidas, ate suas brincadeiras. Deixou-as falar e agir.Aos 

poucos foram nascendo tecnicas: da experiencia, da vida, das ne 

cessidades que emergiam. Nada a priori, nada imposto. 

Podemos assim destacar algumas das caracteristicas do · 

seu movimento pedagogico: 

- Escola centrada na crian9a . 

- Crian9a vista nao como urn individuo isolado, mas como +azendo 

parte de "uma aomuniaad.e -'l::acional que ela serve e que a serve" . 

(35) Dai toda uma dimensao social da educa9ao e a exigencia de 

uma educa9ao para a atualidade. 

- Constru~ao da personalidade da crian~a por ela propria com a 

ajuda do adulto. 

- ~nfase dada ao trabalho. Prioridade da forma9ao do espirito e 

destreza das maos sobre a erudi9ao. 

- Educa9ao radicada no solo, na familia, na realidade social,n~ 

nhuma separa9ao entre a escola e o meio ambiente . 

34 J J • 

Georges Piaton. La pensee pedagogique de C. Fre~net. 
98 e 99 

3 5 . .., d J C. Fre~net. Para uma escova o povo. pag. 24 



- Escola dinamica, elemento ativo de mudanga social para a edi 

ficagao de uma sociedade mais humana. 

- Escola popular, realizada por educadores do povo, entre o po 

vo, com criangas do povo . 

A respeito da educagao centrada na crianga, ha no livro 

"Nascimento de uma pedagogia popular", de Elisa Freinet, urn -fa 

to significative pira ilustrar esse aspecto da pedagogia de 

Freinet. 

"1!: Jose, o amigo dos animais (36) que encaminha 
resolutamente Freinet para uma reconsideragao 
permanente do problema pedagogico . Terminada a 
recreagao, ao assobio do diretor, as duas cla~ 
ses se puseram em fila para a entrada, e enquan 
to a coluna se move, Jose, no fim do pelotao ~ 
se esquiva das filas e precipitadamente vern se 
ajoelhar diante das muralhas. 
Seu olhar avido perscruta as velhas pedras. Ja 
o diretor desapareceu no corredor. Intrigado, 
Freinet observa Jose que com gestos religiosos, 
levanta OS bragos contra a parede, a altura de 
seus olhos . 
- Jose ! 
Nenhuma resposta . Nosso servo oficia ... 
- Jose! 

seu 
~ 

que e 
rosto 

ao 
Entao a crianga volta para o mestre 
preocupado e com urn gesto apressado 
mesmo tempo uma ordem imperativa de 
de espera, diz: 

silencio e 

- Psiu! Vamos, eu vou, eu vou ja! Entra, eu te 
sigo. 
Tao profunda e a tensao de espirito do garoto 
que imediatamente Freinet compreende a lingua­
gem desta pequena mao impaciente e, sem se vol 
tar, entra na classe. 
- Professor! falta o Jose . 
- Professor! Ele fugiu. Antes ele fugia sempre . 
Mas a porta esta aberta e, radiante , Jose apare 
ce, fungando como depois de uma vitoria . -
-Professor, e que num buraco ha uma lagarta 
que tern penas . . . pequena, pequena assim (ele da 
a medida sobre seu dedo) e ela e azul, profes 
sor ... Eu lhe dei de comer . .. -

3 ~ descri~ao de Jose feita por Elisa~ seguindo notas tomadas 
por Freinet~ no dia a dia da esaola~ nos esclarece sabre o vawr 
do fato. "Jose~ o amigo dos animais, refrat~rio~ sem recurso a 
este mtnimo de cultura no qual se pretende inici~- lo~ so vvve 
com seus gatos~ seus caes e conforme a esta~ao~ com os caramu 
jos, os besouros e as cigarras com que seus bolsos se enahem. -
Vestindo uma camisa~ uma cal~a informe~ apertada na cintura por 
um barbante, descal~o no verao, cal~ado no inverno com chinelos 
encontrados em algum lugar~ este pequeno Murilo domina a classe 
com um prest{gio espontaneo e natural. Quando ele olha com seus 
olhos de brasa, tao persuasiva e sua verdade que se i mpoe imedi 
atamente como um pequeno Drac lan~ando seus sort i l i g i os" . -
In E. Freine t. Naissance d'une pedagogie popula ire. pa g . 19 



A li9ao de leitura come9a e enquanto a varinha 
do mestre indica as silabas sobre o quadro mu 
ral, Josi, os olhos voltados para a janela, con 
tinua a velar sobre sua lagartinha que tern p~ 
nas e uma cor azul tao bela ... 
A lagarta de Jose nao e senao urn fato entre cen 
tenas de fatos que demonstram a Freinet a neces 
sidade de levar em considera9ao o interesse da 
crian9a e de integrar esse interesse no ensino, 
para evitar incessantemente esta desintegra9ao 
do pensamento infantil que e a chaga da escola 
tradicional". (37 ) 
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Atraves das tecnicas que vao sendo descobertas lentamen 

te, Jose podera trazer para a classe o seu interesse e encontra 

ra na experimenta9a0 e na documenta9a0 que lhe serao oferecidas, 

meios de aprofundar o seu conhecimento e de desenvolver a sua a 

9ao. 

4. METODOLOGIA DA ESCOLA MODERNA 

Ja vimos como, segundo Freinet, cada homem tern em si urn 

potencial de vida que procura desenvo~ver e transmitir. 

Esta "necessidade de ser" (38 ) , esta busca de satisfa 

9ao para suas necessidades, encontra sua expressao no trabalho 

que, muito mais que a "libido do modelo freudiano constitui o 

"motor" de toda a,tividade humana, o principia vital que a expl!_ 

ca". (39 ) 

Como a no9ao de trabalho e muitas vezes ambigua, Frei 

net procura explicita- la, por causa da importancia que atribui 

ao trabalho na educa9ao. 

Nega que se possa chamar trabalho as tarefas escolares 

que nao sao propostas em fun9ao das necessidades infantis , mas 

sim dos conteudos e programas, bern como aos atos puramente meca 

niCOS a que OS operarios sao obrigados nas fabricas OU Oficinas. 

37 E. Freinet . Naissance d'une pedagogie popuZaire . 
J 

pags . 22 e 
2 3 • 

38 c. Freinet. Educaqio peZo trabaZho. II Vol . p~g . 150 

39c. Piaiorr'l; Pensee·· pedaijog:ique.·· de o. Fre .inet , : p~g . . 1 $2 .. 



Trabalho e "essa atividade ( .•. ) tao intimamente ligada 

ao ser que se lhe torna o::>ITO que uma :fun~ao cujo exer c i cio e por si 

mesmo a sua propria satisfa9ao, ainda que exija fadiga e sofri 

men to" . ( 4 0 ) 

"0 trabalho nao e urna coisa que se explique e 
se compreenda; e urna necessidade que se inscre 
ve no corpo, uma fun~ao que procura satisfazer= 
se, musculos que funcionam, rela9oes de intima 
concordancia que se estabelecem, trajetos que 
despertam e se refor9am". (41) 

Contradizendo francamente os pedagogos que defendem urna 

educa9ao centrada no jogo e afirrnam haver na crian~a urna neces 

sidade ludica :Qatural, '1Freinet afirrnou enfaticamente que a ver 

dade e que existe na crian9a urna poderosa necessidade de traba 

lho. 

de jogo. 

Segundo ele, ha urn mal - entendido na propria concep9ao 

Ha urn jogo "funcional", criador e dinarnico, 

"que se exerce no sentido das necessidades indi 
viduais e sociais da crian~a e do homern, urn jo 
go que mergulha suas raizes mais ou menos pro 
fundamente no devir ancestral, e que, talvez in 
diretamente, permanece como urna prepara9ao es= 
sencial para a vida, urna educa~ao que se proce~ 
sa misteriosamente, instintivamente". (42) 

Esse jogo, de fato, e urn trabalho que faz o individuo 

"tomar consciencia das suas possibilidades e do seu poder, que 

lhe permite medir - se como meio ambiente" . (43) Apenas por nao 

parecer utilitario nao e considerado trabalho . 

Esse trabalho- jogo proporciona urn prazer "de urna qual!_ 

dade especial, que nao deixa, no entanto, deter urna rela9aocom 

o gozo . organico, quer digestive, quer sexual" . (44) 

4 0 c . A d - "1 b "1h I "1 ~ 190 , Fre~net - e uca~ao pevo tra av 0 3 Vov . 3 pag . . 

41 Ibid . 3 II voZ. 3 pag . 1?8 . 

43 Ibid. 3 

44Iz- ·a·- . _ -IV~ o ~ 

~ 

pag. 1? 9. 

~ 

pa.g ~ 1 '2 9 ; 
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~ possivel que a pedagogia moderna que se diz centrada 

no jogo, se tenha de fato baseado nesse prazer que ele propo~ 
- ~ ciona, o que nao e a mesma coisa. 

Freinet cita em "A educac;,::ao pelo trabalho", varies epi 

sodios de sua infancia de crianc;:a do campo, em que a execuc;:ao 

de verdade1~os trabalhos como participar da colheita, por exe~ 

plo, lhe trouxe satisfac;:oes muito grandes embora nao excluisse 

sofrimentos e cansac;:o (45) , e que nao troc~ria essas atividades 

por nenhurn brinquedo, de tal modo elas o satisfaziam . 

Segundo Freinet, a "crianga brinca quando o trabalho 

nao bastou para esgotar toda a sua atividade"; o jogo e apenas 

"urn sucedaneo, urn corretivo e urn complemento do trabalho" (46) e 

isto porque a sociedade em que vivemos nao permite a crianga a 

execugao de trabalhos a medida de suas possibilidades. A crian 

ga tern riecessidades essenciais que busca satisfazer atraves d~ 

atividades que lhe proporcionam bem-estar, sentimento de pleni 

tude. 

Ja que nao pode fazer verdadeiros trabalhos, a crianc;:a 

inventa jogO's, nos quais imita a atividade dos adultos , mas a 

daptando - a as suas . possibilidades: sao '·os jogos-trabalhos. 

Surgem as~im os jogos de corridas, saltos , pegador, bus 

ca de esconderijos, cabanas, os jogos de "casinha", etc, todos 

eles correspondentes as atividades dos adultos, que em surna sao 

respostas a necessidade universal de conservar a vida, fortale 

ce-la e perpetua-la. 

0 fato de se estabelecerem periodos para jogos 
~ 

apos o 

trabalho, mostra que na nossa civilizac;,::ao o trabalho esta asso­

ciado a fadigas e penas e e algo que se procura afastar como u 
rna maldic;,::ao, enquanto o jogo esta associado ao prazer; ja que 

nao se pode escapar ao trabalho, busca-se depois dele a distra 

gao ;" A ·diver sao ou descontrac;,::ao fisica ou psiquica nao e urna ne 

cessidade, mas urna reac;,::ao a urn constrangimento anormal. Sao com 

pensagoes a urn trabalho incompreendido e incompreensivel. 

Freinet defende entao a necessidade de promover essa a 

45c. Freinet. A educa~ao pelo trabalho, Vol. I, pags . 182 a 185. 

4 6 b 'd ~ I 1.- • , pag . 1 8? 



61 

tividade ideal que ele chama de trabalho- jogo, que seria os dois 
ao mesmo tempo, "respondendo as multiplas exigencias que normal 

mente nos fazem suportar urn e procurar o outro". (47) 

Assim, a Escola Moderna colocaria a crian9a no centro 

da atividade infantil e daria primazia a actao fecunda sobre 0 

pensamento especulativo, pois, segundo Freinet, ha urna lenta as 

cen9ao dos individuos da ocupa9ao material ate o pensamento lo 

gico; o desejo de conhecer mais e melhor nasceria de urna situa 

gao de trabalho concreta e problematizadora . 

Portanto, o trabalho de que se trata ai, nao se limita 

ao manual, pois 0 trabalho e urn todo, como 0 homem e urn todo . 0 

trabalho escolar _deve ter certas caracteristicas para responder 

as necessidades das crianctas: ser a medida delas, fazer funcio 

nar normalmente os diversos musculos bern como os sentidos e a 

inteligencia, enfim, responder as tendencias essenciais do indi 

viduo. Deve tambem levar- se em conta a regiao em que se situa a 

escola, o clima, a estagao do ano. 

Embora adaptado a crianQa, 0 trabalho deve ser urna ati 
viclade verdadeira e nao urn trabalho "para brincar", assim como 

a organiza9ao escolar nao deve ser uma caricatura da socieda 
de. ( 4 8) 

Acreditar que o trabalho e a expressao da "necessidade 

de ser", traz como consequencia que o trabalho escolar deve ser 

a expressao da vida da crian9a, desenvolver- se segundo seu rit 

mo, atender as suas necessidades. 

Por que nao permitir que a crian9a escreva, desenhe 

componha como fala, canta, gesticula? 

Surgiram assim o texto livre, o desenho livre como tee 

nicas escolares. 

Em que consiste o texto livre? 

Nao e uma reda9ao com tema livre; ele deve ser realmen­

te a expressao sob a forma que mais convem ao temperamento da 

criancta - prosa, poesia, pesquisas, etc - da sua visao do mundo 

47 c. Freinet . A eduaa~ao peZo trabaZho . 1I Vol . , pag, 1? 

48 b'd ~ I 1.- • , pag. 18 6 
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e de si propria, dos seus interesses, da sua v i da enfim . 

A crian9a escreve sobre o que quer, c omo quer e quando 

quer , Natur almente isto so e possivel , se s e criou na escola urn 

espirito novo em que a vida t ern pr i oridade s obre a disciplina 

em que se tenha l i ber dade para d izer o que se viu ou o que se 

sente sobre as coisas e as pessoas . 

Se a experienci a cotidiana e a grande fonte do texto li 

vre, surgiu a ideia de aproveitar esses mesmos textos para moti 

va9ao das aulas de leitura, gr amatica, aritmetica , ciencias, p~ 

ra a realiza9ao de trabalhos manuais, etc . Dos textos lidos, a 

classe escolhia urn que funcionava como centro de interesse . 

Para isso , o texto deveria ser impresso em substitui9ao 

ao manual escolar ; urna nova tecnica passou a ser utilizada: a 

imprensa escolar # 

"A imprensa nao foi apenas urn meio de tornar a 
crian9a agente no sentido muscular e intelec 
tual da palavra por oposi9a0 a imobilidade esta 
tica imposta pela escola tradicional; nao fo1 
tambem uma simples ocasiao de reavivar o inte 
resse escolar das crian9as por tal ou tal disc~ 
plina do programa . Fbi muito mais : abriu dian 
te de Freinet a personalidade psicologica e hu 
mana da crian9a em seu vir- a - ser, e em liga9ao 
permanente com o meio . 
Desde esse momento, Freinet ( ..• ) se orientou 
para a concep9ao de urna pedagogia de unidade e 
de dinamismo, ligando a crian9a ao meio social . 
0 texto livre nao e urn simples docurnento sinta­
tico: e sobretudo uma especie de tes t e psicolo 
gico e social; por ele, se compreende a a9ao do 
meio sobre a crian9a e, reciprocamente, a a9ao 
da crian9a sobre o meio." (49 ) 

As obras infantis, textos, desenhos livres, musicas,dei 

xarao de ter carater de pura espontaneidade e se tornarao socia 

lizados a medida em que com eles se compuserem jornais e se es 

tabelecer urn intercambio entre escolas , por meio de cartas, jo£ 

nais e encomendas. A certeza de que suas cria9oes serao lidas e 

apreciadas por outros e uma motiva9ao constante . 

" .. . o texto livre torna- se pagina de vida co 
municada aos pais e transmitida aos corr espon 
dent~s_ • . Temos ai a poderosa motiva9ao que vaT 

49 E. Freinet. Naissance d'un e pedagogie popu~aire . pag . 3? 



63 

-estirnular a expressao livr e nos nossos alunos" . 
(50) 

0 jornal escolar assume urna irnportancia enorrne na ped~ 

gogia Freinet, pois e urna obra, ponto de liga9ao entre a destre 

za ;nanual .. e o pens amen to. 

!\.lem do seu aspecto de libert."a9ao psiquica pel a livre e~ 

pressao, e urna pesquisa perrnanente so~re 0 rnundo, levando a su 

pera9ao da dualidade rneio escolar x rneio familiar e social. 

Por ser urn trabalho de equipe, forma a crian9a para a 

coopera9ao social e a prepara para o uso correto dos bens cole 

tiVOS (0 material de cornposi9a0 e de tiragern e coletivo) alern 

de dar ao pensarnento de cada urn a possibilidade de se tornar p~ 

la cornunica9ao, pensarnento de todos. 

Ao cornpor o seu proprio jornal, as crian9as sentirao o 

quanta de erros, incertezas, existe nos textos e assirn estarao 

rnais aptas a criticar rnais tarde os jornais comuns, que nao se 

rao tabus para elas. 

A irnpressao de textos, a realiza9ao de trabalhos rnanuais 

e outras atividades, exige locais, material, instrurnentos. 

Embora tenha realizado corn exito suas experiencias ped~ 

g6~i~as ~m locais e circunstancias desfavor&veis (51) , Freinet . 
lutara durante toda a sua vida pelo que se convencionou chamar, 

a partir do Prirneiro Congresso de Tours, de "materialismo esco 

lar" (52)' isto e, pela importancia de urn "minima de il:l$;tala¢ao 

material que e indispensavel ( •.• ) e abaixo do qual todo 't.r'aba 

lho eficaz se torna normalmente irnpossivel (53) . E chega mesrno 

a dizer que a ''nova educa9a0 pelo trabalho sera 0 que dela fize 

rem o material e a organiza9ao". (54) 

"Urna coisa e pelo rnenos certa: ao rnodificar as 

50c. Freinet. As teaniaas Freinet da Esaola Moderna . pag. 29 

51 E. Freinet. Naissanae d'une pedagogie populaire . pags. 15e ?1 

s 2 b ·a J I 1.- • , pag. 4 4 

53 G. Piaton. La pensee pedagogique de Freinet . pag . 128 

51 c. Freinet. A eduaar;ao pelo trabalho. Vol. I, pag . 211 



tecnicas de trabalho, rnodificarnos autornaticarnen 
te as condigoes de vida escolar e para- escolar; 
criamos urn novo clirna; melhoramos as relagoes 
entre as criangas e o rneio, entre as criangas e 
os professores". (55 ) 
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A propria construgao das escolas deveria ser diferente, 

com locais para oficinas especializadas, canteiros e pateo; o i 

deal seria que houvesse tambern terreno para cultura de plantas 

e criagao de anirnais. 

Isto tudo permitiria uma variedade de contatos da crian 

9a com a natureza e a tecnica, urna educa9ao diversificada que ~ 

tendesse as habilidades e interesses de cada aluno, dentro de 

sua faixa etaria. 

Nao seria, porem, nunca uma escola profissional , pois 

Freinet reconhece as desvantagens de uma profissionaliza9ao pr~ 

rnatura num mundo de rnudangas aceleradas. 

As salas de aulas, que deixarn de ser auditorios, tarnbem 

pedem moveis e material didatico diferentes . 

A experiencia de Freinet e outros professores da Escola 

Moderna revelararn que nesse terreno a criatividade do professor 

e dos alunos desempenha papel importante, quando as condigoes 

rnateriais da escola sao precarias. (56) 

As tecnicas Freinet, nascidas da experiencia, nao sao 

de maneira nenhuma algo de fixo e irnutavel, e o criterio de sua 

validade esta na propria pratica bern sucedida . 

Eis o que diz o autor em 1964: 

"jarnais tivernos a pretensaode criar, de implan 
tar urn metodo intocavel, rnuito pelo contrario.­
Oferecernos aos educadores corn dificuldades nas 
suas aulas utensilios e tecnicas constanternente 
experi~entados, susceptiveis de lhes facilitaro 
trabalho pedagogico. Dizernos-lhes: eis o que fa 
zemos com estes instrurnentos, consoante estas 
tecnicas, eis 0 que conseguimos, eis 0 que nao 
da resultado, eis o que nos encanta . Talvez ti 
rem dai melhor proveito e, nesse caso, sentir~ 
nos-emos felizes por nos beneficiarrnos, por nos 
sa vez, da sua experiencia" . (57 ) 

55c F · J • • d .., d "' . re~net . As tecn~cas Fre~net a Escoba Mo erna. pag. 

56 rib _,''d .. · • , 6 'ri 
.... J parr· v. ' 

57
rbid . ., rag . 44 

46 



C A P I T U L 0 I V 

CONFRONTO CR!TICO ENTRE 0 PENSAMENTO PEDAG6GICO DE 

DE PAULO FREIRE E CtLESTIN FREINET 

A inten9a0 deste capitulo e estabelecer mais do que urn 

confronto, u m 

resulte aquilo 

metodologia do 

encontro das ideias de Freinet e Freire de que 

que me propus buscar no inicio do trabalho: uma 

ensino e da aprendi~agem a servi9o da humaniza 

9ao, uma praxis educativa para a liberta9ao o 

A compara9ao se torna dificil porque os contextos fran 

ces e brasileiro, embora contemporaneos, sao bastante diversos . 

Acrescente-se a isso o fato de que Freinet se preocupou sobre 

tudo com a educa9ao de crian9as de 0 a 14 anos, isto e, abran­

gendo a pre-escola e o correspondente ao nosso 19 grau, numa si 

tua9ao de escola, enquanto Paulo Freire se ocupou de adultos 

nos chamados Circulos de Cultura que pretendiam justamente esca 

par a escolariza9a0 tradicional. 

Apesar de todas estas dificuldades a que se soma a da 

minha experiencia pessoal realizada sobretudo com adolescentes 

e jovens de 29 grau, em escolas publicas estaduais, acredito 

que tanto as teorias quanto as experiencias, para li do aqui e 

agora, tern valor quando se descobre na sua relatividade e con 

tingencia, urn que de universal . 

E se nao podem ser 11 transferidas II nero 11 transplantadas II ·' 

podem fecundar experiericias e teOrias originais em outras e'p£ 

cas e em outros lugares. 

1.· 0 HOMEM 

Tentando comparar a visao de homem apresentada pelos 



dois autores, observamos pontes comuns e diferengas. 

Enquanto Fr~inet tern uma posigao muito mais ligada 

psicologia I Freire parte de urra. analise historico-cultural. 
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~ 

a 

0 aspecto transcendental da vida nao parece preocupar 

muito ao educador frances, pelos menos no pouco que nos deixa 

entrever nas suas teorias. 

Pode-se verificar isto no primeiro volume do "Ensaio de 

Psicologia Sensivel 11 quando, depois de se justificar pelo fato 

de nao utilizar no livro uma linguagem hermetica de especiali~ 

ta por se dirigir a educadores primaries e gente do povo, expl~ 

cita o sentido de algumas palavras usadas. 

"Torno a vida no seu movimento, sem fazer juizos 
acerca da-slia origem, ou do seu fim .... direi 
que o individuo ( •.• ) tende a cumprir o seu des 
tino, sem que esta palavra tenha qualquer senti 
do transcendente, espiritualista ou religio= 
S0 11

• (1) 

"Algumas vezes falo de Infinito, para referir o 
vasto campo do insondavel que exalta sem cessar 
o poder do homem, sem fazer dessa palavra urn si 
nonimo de divindade transcendente, irradiando 
do alto uma luz revel ada 11

• ( 2) 

Referindo-se ao problema do sentido da vida, da morte, 

do soft~mepto, diz que ele proprio nao escapa a essas 

goes que inquietam o homem, e que 

mas; 

"o problema permanece em aberto. Por muito tern 
po - senao para sempre - continuara a suscitar 
a procura ansiosa daqueles que, para alem da 
sua condigao humana, nao cessam jamais de inter 
rogar o mundo para tentar arrancar-lhe algum se 
gredo", 

11 0 que conta em definitive, e a agao tangivel 
que fortifica e embeleza a vida do homem 11

• (3) 

indaga-

1 J1 • • 
Ce&est~n Fre~net. Ensaio de PsicoZogia SenslveZ. pag~ 12 

2rbid. raa. 13 
3rbid. pag. 21 

ObserVaqao: OS grifos da pagina sao nossos, 
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~ importante, no entanto, lembrar · que alem do tom fre 

quentemente evangelico do seu estilo, ha em suas obras referen 

cias a B!blia e, sobretudo, Freinet tern intuigoes que sao pr£ 

fundamente evangelicas. 

Um de seus mais belos trechos a meu ver e que revela o 

que afirmamos, e aque1e em que descreve a partilha do pao cozi 

do no forno caseiro, na aldeia, em cuja feitura toda a fam!lia 

contribuiu, num sinal de uniao. 

"A partilha familiar dessa primeira fogaga ren9_ 
va com efeito a ceia e a partilha do pao, ~uito 
melhor do que essa • hos·tda misteriosa de que o 
povo nao compreende ja o simbolico sacrif!cio " . 
( 4) 

Freinet percebe ar o que muitos cristaos nao conseguem: 

o sentido profundo da Eucaristia como sinal de uniao do 

com Deus e com os irmaos. 

hom em 

Paulo Freire tern uma posigao diferente. Tanto no seupri 

meiro livro "Educagao co~o pratica da liberdade" quanto no ult!_ 

mo ".Agao cultural para a liberdaden, afirma a transce·ndencia 

do homem, ligada a sua finitude. 

"A sua transcendencia esta - tambem, para nos, na 
raiz de sua finitude. Do ser inacabado que e e 
cuja plenitude se acha na ligagao com seu Cria 
dor. Ligagao que, pela propria essencia, jamais 
sera de dominagao ou de domesticagao, mas se~ 
pre de libertagao. Da! que . a Religiao - religa­
re - que encarna este sentido transcendental 
das rela9oes do homem, jamais deva ser urn ins 
trumento de sua aliena9ao. Exatamente porque ~ 
ser finite e indigente, tern o homem na -transcen 
dencia, pelo amor, o seu retorno a sua Fonte ~ 
que o ·liberta". (5) 

No seu artigo sobre "O papel educative das Igrejas na 

America Latina"'· ele reafirma essas posi9oes quando fala da fun 

9ao libertadora da Igreja profetica. (6) 

4ceZ.estin Freinet. Ensaio de PsiaoZ.ogia Sens{veZ... Vo'l..I.r_Jag. 21 
5PauZ.o Freire. Eduaa~ao aomo pratiaa da Z.iberdade. pag. 40 
6PauZ.o Freire. 0 papeZ. eduaativo das Igrejas na America Lat ina 

in A~ao CuZ.turaZ para a Z.iberdade. pags. 124 a 12? 
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Mas, apesar dessas diferen9as, ambos veem o homem como 

urn Ser historico, isto e, sujeito em rela9a0 dialetica com 0 

mundo que ele transforma e que por sua vez o condiciona . 

Se Paulo Freire chama a aten9ao para a importancia da 

consciencia, ele a ve como consciencia de alguma coisa, inten 

cionada a algo com o qual se acha em intera9ao. o homem tern uma 

dimensao cultural pela qual e transformador consciente do mundo. 

Freinet, por sua vez, se enfatiza a a9ao, o trabalho , 

este e uma atividade que envolve todo o ser do homem, inclusive 

o seu pensamento. 

Embora so Paulo Freire o fa9a explicitamente, cremes~ 

bern poder atribuir a Freinet a rejei9ao seja de uma posi9ao id~ 

alista que explica a transformagao do mundo pelas mudan9as op~ 

radas na consciencia, seja de uma posi9ao objetivista mecanici~ 

ta que, aceitando a consciencia como puro reflexo da realidade, 

nega a interferenc~a do homem no processo historioo. 

Paulo Freire e Freinet, este sobretudo atraves de sua a 

9ao pedagogica e politica, mostraram sua aderencia a essa vi 

sao da historia em que o homem e sujeito ativo em busca da rea 

liza9ao de fins conhecidos, o que supoe a "compreensao da unida 

de dialetica em que se encontram solidarias subjetividade e ob 

jetividade". (7) 

2. 0 HOMEM DO POVO 

Este home~, : pujeito da historia, e 0 homem do pOVO o Ta£ 

to Freinet como Paulo Freire confiam no povo como a for9a capaz 

de modificar a situa9ao atual, seja porque, como pensava Freinet, 

o povo, sobretudo do campo, tern reservas de sabedoria que o ci 

entismo nao extinguiu, seja porque por estar numa situa9ao de 

opressao, so ele pode querer muda-la. 

Para Paulo Freire, embora o povo das regioes rurais es 

teja "imerso", com uma consciencia magica, eo dos centres urba 

nos passando por for9a da urbaniza9ao e industrializa9ao cres 

centes a uma consciencia transitiva ainda ingenua, facilmente 
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manipulavel pela classe dominante, e esse povo que deve tornar­

se o agente de sua propria liberta9ao, atraves de urn trabalho ~ 

ducativo dialogante feito com as lideran9as esclarecidas e pela 

propria transforma9ao da realidade. 

Qualquer liberta9a0 feita para 0 povo, sera uma pseUd£ 

liberta9ao, porque se baseara na ideia da "minoridade", da inca 

pacidade do povo . 

Essa liberta9ao tambem nao pode consistir numa troca de 

posi9oes na SOCiedade, isto e, na passagem do Oprimido a opre~ 

sor e deste a oprimido. Neste caso nao haveria liberta9ao visto 

que 0 opressor enquanto oprime nao e urn ser livre. 

"A supera9a0 da contradigao e 0 part.o que traz 
ao mundo este homem novo nao mais opressor, nao 
mais oprimido, mas homem libertando- se". (8) 

Acreditando no povo, ambos realizaram seus 

com gente simples. 

trabalhos 

Parece- me interessante observar como experiencias reali 

zadas, uma, numa pequena cidade do sul da Fran9a, outra em Ang~ 

cos, lugar praticamente desconhecido do interior do Rio Grande 

do Norte, Brasil, mereceram a atengao do pais todo, movimentan 

do a opiniao publica dos respectivos paises . 

A publicidade feita e a celeuma que a imprensa levantou 

em torno do assunto, revelam tratar-se de algo que interessa pr£ 

fun<;lamente a sociedade :· a educa9ao . Mas tanto no caso de Freinet 

como no de Paulo Freire', o problema se transferiu da esfera pe 

dagogica para a politica, revelando um aspecto que e precise sa 

lientar: que nao existe educagao neutra . Qualquer posi9a0 ped~ 

gogica assumida, por canter implicita ou explicita uma visao do 

homem em suas rela9oes com o mundo, tern implica9oes politicas . 

3 . IMPOSSIBILIDADE DA NEUTRALIDADE NA EDUCAyAO 

Essa rela9a0 da educa9a0 com a politica e bastante difi 

cil de precisar quando a,lguem se coloca numa perspectiva de 

8Paulo Freire . Pedagogia do Oprimido. pag. 36 
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cren9a no homem como sujeito livre, responsavel pelo seu desti 

no e ao mesmo tempo ser "em situa9ao" . 

Georges Piaton no seu livro "Pensamento pedagogico de 

Cilestin Freinet'', salienta as ambigrlidades desse educador a 

respeito do assunto . 

"Se Freinet atribui a "ac:;ao social e politica" 
urn lugar preponderante, nero por isto a conside 
ra como finalidade especifica do movimento que 
anima e que i essencialmente pedagogico. Entre 
estes dois niveis do discurso, entre o "politi 
co" eo "pedagogico", a diferen9a i dificil de 
estabelecer tanto parecem estreitamente ligados 
e reciprocamente dependentes; contudo Freinet 
mantera a nao-identidade deles e a conservara , 
pois isto parece corresponder a urna necessida 
de . ( •.• ) " 

"Quando , em 1929, alguns de seus aderentes se 
admiram de que a Cooperativa de Ensino Leigo 
nao exprime, em seu boletim "nenhuma ideologia 
social ou sindicalista", Freinet escreve: "Nao 
temos pretendido e nao pretendemos fazer de nos 
sa Cooperativa nem de nosso grupo uma associa 
9ao nova, com seus destines proprios,seus meios 
de a9ao e ·seus .fins";e ac~escenta:"persuadidos que e~ 
tamos de que a educa9ao nada pode sem o apoio 
vigoroso das organiza9oes sindicais e operarias, 
nacionais ou int.ernacionais, declaramos que nos 
consideramos somente como urn organismo de estu 
dos pedagogicos e que deixamos a nossos sindica 
tos e federa9oes, a nossas associa9oes diversas 
de defesa corporativa e ideologica, o cuidado 
de fazer valer nossas reivindica9oes " . Apesar 
desta retifica9ao, o equivoco persiste". (9) 

Assim, ·se de urn lado temos afirma9oes como estas: "Obs 

tinar-se a fazer pedagogia pura seria urn erro e um crime" e "A 

defesa de nossas ticnicas se faz em duas frentes simultaneamen­

te, a pedagogica e a escolar ( •.• ) e a frente politica e so­

cial •.. " (10), pode-se contrapor outras como: 

"Somos pedagogos e nao politicos . Em nossas pes 
quisas nunca partimos de urn ponto de vista poli 
tico , o que a nosso ver seria urna heresia. NOs 
nos engajamos no caminho novo sem nenhum aprio 
rismo, mas tambim sem nenhurna considera9a0 COn 
formista" e (11) 

9Georges Piaton . La pensee pedagogique de Celestin Freinet. 
pag. 135 

10tZise Freinet . Naissance d'une pedagogie populaire. pag. 225 
11 rbid. pag . 2o5 



"Gragas a nossa tecnica (texto livre) o ensino 
elementar nao sera mais baseado nesta fraseolo 
gia mais ou menos oficial, mas sobre o pensamen 
to e a vida das criangas no seu meio natural ~ 
preocupagao ( ••• ) antes de tudo pedag6gica, em 
concordancia direta com nossas concep26es educa 
ti vas, e de nenhum modo di tadas por nao sei quai. 
ortodoxia politica" . (12) 
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Enfim I e 0 mesmo au tor que no final de sse artigo afirma: 

"A agao pedag6gica levada < •. .>ate seus limites normais, torna­

se necessariamente agao social e mesmo agao politica •• . " (13) 

Po;r isso quando no Congresso de Brest, em 1965, o Movi 

mento da Escola Moderna declara na mogao adotada que, sendo mo 

vimento essencialmente pedag6gico, 

"nao pode a Escola Moderna dar a seus aderentes 
nenhuma diretiva filos6fica, sindical ou politi 
ca alem do respeito e defesa da laicidade , no 
quadro da pedagogia - sua opgao de congragamen 
to" . (14) 

deve-se explicitar essa ideia de laicidade . 

Para Freinet, 

II Ser leicp ( , o o) I na0 e SOmente assinar dec lara­
goes para o respeito indispensavel das leis lai 
cas; ser leigo e lutar contra todas as formas 
de opressao .•. ; e recusar-se a todas as prati 
cas de autoritarismo e embrutecimento. Para ser 
leigo, e precise saber abrir 0 peito e levantar 
a cabega para denunciar 0 obscurantismo, e pr~ 
ciso possuir alguns reflexes de luz viva e de 
sol. e . " . (15) 

E citando J. Cornec: 

"a luta leiga foi sempre a expressao da liberda 
de de pensar e de crer, face a todos os cleri 
calismos". {16) 

~ precise entender o conceito de laicidade de Freinet e 

seus seguidores no contexte da Franga a partir da Revolugao 

1 2 EJ 1 "'. s e F"' e ..,· n e t . N · d ' Jd · 1 • J 2 0 6 ~~ ~· ~ a1.-ssanoe une pe agog1.-e popu~a1.-re . pag . 
13rbia. vag . 2o7 
14 aeorges Piaton . La pensee pedagogique de c . Freinet . pag.1JB 
15Ibid . pags . 1J9 e 140 
16rbia. vag . 139 



72 

Francesa, quando a separ agao da Igreja e do Estado laicizou o 

estado civil, a assistencia e a escola publica . 

No governo de Napoleao o ensino publico foi definitiva 

mente organizado, e o aparent e monop6lio que lhe conferiu foi 

causa de grandes contestagoes e de divisoes internas entre cat6 

licos conservadores e adeptos da laicizagao do ensino. 

A laicizagao era considerada por muitos como liberagao, 

quer da tutela - as vezes obscurantista e nem sempre evangelica 

- da Igreja anteriormente unida a monarquia, quer de qualquer 

outro tipo de domin~gao o 

Assim, "laicidade, democracia, progresso, liberdade, t2_ 

das essas nogoes se fundem" e tern sentidos quase identicos. (17) 

0 colorido anti-religiose de que nao se consegue sep~ 

rar completamente a laicidade na Franga, foi causa de diverge_!! 

cias quando comegaram a ingressar no Movimento da Escola Moder 

na muitos educadores catolicos . Freinet chamado a arbitrar, diz 

que 

"na pratica corrente de nosso trabalho pedagogi 
co, nao podemos nem queremos fazer nenhuma dis 
criminagao entre os colegas de qualquer tenden 
cia, crenga ou partido, •• ) ,basta~ •• ) nos pren 
dermos a nossa preocupagao comum, de permanecer 
fieis a nosso ideal e as nossas crengas, o que 
podemos todos em toda lealdade n6 seio de nosso 
movimento" . (18) 

Esse ideal e uma pedagogia popular, leiga e democratica 

que unida a agao dos militantes politicos, preparara uma socie 

dade mais justa e mais humana o 

Para Paulo Freire, no contexte historico da America La 

tina, o problema se coloca diferentemente . 

Se numa primeira fase, Francisco Weffort pode dizer que 

Paulo Freire sabia que sua tarefa educativa continha implica­

goes politicas, e que estas implicagoes interessavam ao povo e 

nao as elites, mas que seu campo era a pedagogia e nao a polit~ 

ca, e que como educador nao podia substituir o politico revolu 

17aeorges Piaton . La pensee p e dagogique de c. Freinet . pag . 140 
18 b 'd ~ I ~ . pags . 140 e 141 
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cionario interessado no conhecimento e na transforma9oes das e~ 

truturas, numa segunda fase sua posi9ao parece ter-se alterado " 
(19) 

Ele afirma a impossibilidade da neutralidade da educa 

9ao e a inexistencia de uma "conscientiza9ao estritamente ped~ 

gogica" , diferente daquela a ser desenvolvida por politicos . U 

rna conscientiza9ao que se daria na intimidade dos ( .o. ) semina 

rios, mais ou menos asseptica, que nao teria nada que ver com 

nenhum compromisso de ordem politica . (20) 

Mas, reconhecendo, como ja vimos, que o poder constitui 

do vela para que a educa9ao seja uma forma de manuten9ao e nao 

de transforma9ao da sociedade, conclui que so pode haver mudan 

9a radical na educa9a0, quando a SOCiedade e transformada radi 

calmente . (21) 

Temos entao: 

a) a educa9ao e constituida de acordo com os valores da 

classe dominante; 

b) a mudan9a radical da sociedade nao se faz pela educa 

9ao, pelo menos pela educa9ao sistematizada . 

Mas e o proprio Paulo Freire quem nos diz que a tarefa 

de educador e politica (22) e se pode exercer a medida em que 

a vida e o processo social por serem dialeticos, permitem bre­

chas entre os opostos contraditorios . 

. 0 campo da educa9a0 e muito mais amplo que 0 da educa 

9ao sistematizada; toda rela9ao dialogante pode ser educativa. 

Nao havendo formulas prescritivas, e o educador quem d~ 

ve descobrir nas condi9oes concretas em que vive, o que 

e como faze-lo. ( 23) 

19p ., 
aUt-O 

20Ibid. 
21 Ibid. 
22 Ibid. 
23 Ibid. 

Freire. Aqao cultural para a liberdade, pag. 146 

pag.146 

pag.146 

pag.14? 

pag s . 1 4 6 e 1 4? 

fazer 
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A educa<;;:ao aparece assim nao como a "alavanca da trans 

forma<;;:ao" da sociedade, mas como urn dos elementos da mudan<;;:a. 

Apesar das diferen<;;:as entre Freinet e Freire a respeito 

das rela<;;:oes entre politica e educa<;;:ao, e aqui pesa muito a ob 

,serva<;;:ao que fizemos no inicio desse capitulo a respeito do pe~ 

soal com que fizeram suas experiencias (crian<;;:as e adultos), e 

xis.tem pontes comuns: a consciencia da impossibilidade da 

tralidade da educa<;;:ao; uma recusa de manipula<;;:ao do homem, 

ra Freinet mais do que para Freire, a importancia da a<;;:ao 

gogica, apesar de todos os seus condicionamentos, como urn 

elementos de liberta<;;:ao do homem. 

neu 

e p~ 

ped~ 

dos 

Embora nenhum deles chegue as posi9oes de Ivan Illich a 

favor da desescolariza<;;:ao, ambos querem uma escola diferente da 

tradicional. Freinet luta pela ''escola do povo", Paulo Freire i 

naugura os circulos de cultura popular. 

4. EDUCA~AO DO POVO 

Ambos dao a palavra ao povo, para falar de sua vida. A 

vida, a experiencia cotidiana, os pequenos acontecimentos dia 

rios em que OS homens se encontram envolvidos, nao sao de modo 

algum fatos isolados, mas partes de totalidades cada vez mais ~ 

brangentes. 

A escola nao pode ser uma ilha separada do resto do mun 

do, em que a crian9a se sinta protegida das dificuldades e lu 

tas que ai se travam, nem urn lugar em que o adulto seja trata 

do como crian<;;:a, como se a sua experiencia de vida e de traba­

lho nada significasse para a "cultura" . 

A medida em que a escola, desde a alfabetiza9ao, propoe 

termos desconhecidos, situa<;;:oes nao significativas para as cri 

an<;;:as do povo, ignorando ou mesmo coibindo suas formas de pe~ 

sar e falar, a expressao de suas vivencias, vai tornando-as mu 

das. 

A crian<;;:a das camadas pobres nao e muda, mas assim se 

torna porque nao sabe falar 0 que querem que fale e nao lhe per 

mitem dizer o que sabe. 0 mesmo acontece com o adulto analfabe­

to. 



A expressao livre foi a grande descoberta de Freinet p~ 

ra dar a palavra a crian9a. Dizer a palavra e, como diz Paulo 

Freire, transformar o mundo . Porque quando se diz a palavra em 

comum com os outros, se explicita o proprio pensar sobre o mun 

doe se percebe como "se percebia". 0 pronunciar o mundo conti 

nua na a9ao . Assim, para Freinet, a partir do texto livre que ~ 

parecia como centro de interesse, as crian9as escolhiam diver 

sas tarefas a executar: desde pesquisas em livros, pesquisas de 

campo, ate a execu9ao de instrumentos e objetos artisticos. 

Atraves do tatear experimental e da possibilidade de re 

latar as proprias vivencias, nao so frequentemente a crian9a se 

liberava de bloqueios ligados a tensoes emocionais, como desen 

volvia sua autonomia, seu juizo critico e sua respon~abilidade . 

Tudo isto instaurava urn novo relacionamento das crian9as entre 

si, destas como professor e uma nova intera9ao com as coisas. 

Paulo Freire, como ja vimos, nos primeiros tempos de ex 

periencia nos circulos de cultura, dando a palavra ao povo, em 

penhava-se sob~etudo no "desvelamento" da realidade, julgando 

que o fato de conscientizar- se da situa9ao conduzia automatica 

mente a transforma9a0 da realidade. 

Posteriormente ele retifica o proprio conceito de cons 

cientiza9ao, encarecendo que esta se completa quando, perceb~ 

das as tarefas que o momento sugere, a tomada de consciencia se 

concretiza na a9ao. 

Assim, da~ a palavra ao povo significa dar-lhe a oportu 

nidade de construir conscientemente os seus proprios caminhos. 

Esta posi9ao se choca, portanto, com a atitude dos que 

querem mante-lo numa posi9ao de submissao e "obediencia" domi 

nando-o, como tambem corn a daqueles que pretendem libertar o P£ 

vo sem ele. 

Dai a verdadeira cren9a no homem como sujeito da histo 

ria supor uma metodologia a servi9o de finalidades que nao po­

dem ser as ·rnesmas dos que veern a historia como obra de alguns 

ou como urn desenro~ar rnecanico de causa e efeito . 

Quando Paulo Freire, ao aprofundar-se na Sociologia do 

conhecimento, chegou a conclusao de que o saber esta socialmen 

te condicionado, come9ou a aperceber-se da fragilidade da cons 
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cientiza9a0 como metodo e de como e urn instrumento limitado e 

mesmo ambiguo, quando se limita a consciencia sem terminar na 

pratica, onde seus resultados podem ser testados. 

Por isso, nas suas ultimas publica9oes tern advertido 

seus leitores e nas palestras, os ouvintes, sobre os ~erigos da 

tendencia a mitifica9a0 de metodos e tecnicas, a absolutiza9a0 

destes, quando se perde de vista as finalidades a que estao li 

gados . 

Nero a educa9a0 e urn problema puramente metodologico,nem 

o metodo e alga neutro. Metodos e tecnicas estao a servi90 de 

finalidades . 

5. OS METODOS E TECNICAS ENQUANTO MEDIAyOES 

Parece-me, no entanto, que com a preocupa9ao de demiti 

zar a conscientiza9ao, Paulo Freire nao tern levado suficiente­

mente em conta a importancia das media9oes. Explico: concebidas 

as finalidades, procura-se passar do ideal ao real, o que se 

faz atraves da a9ao de homens concretes, com efetiva mudan9a da 

realidade. 

Portanto, na media9ao entre o ideal e o real na tarefa 

educativa, tern papel importante o professor e a metodologia uti 

lizadao 

ora, 0 que se tern visto frequentemente e que essa pass~ 

gem do ideal para o real ou, dito de outre modo, a manuten9ao 

da dialeticidade subjetividade-objetividade e extremamente di 

ficil. 

Freinet, constatando que muitos professores militantes 

politicos adotavam na sala de aula metodos e tecnicas de domin~ 

9ao, totalmente em discordancia com a sua op9ao ideologica de 

liberdade, salienta a importancia da organiza9ao material teen~ 

ca e pedagogica, chegando a afirmar que "a educa9ao nova pelo 

trabalho sera 0 que dela fizerem 0 material e a organiza9ao'~(24) 

Por isso, embora concordando com Paulo Freire, para 

24celestin Freinet . A educar;ao pelo trabalho . II Vol.., pag.21 1 
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quem ter bem explicitas as f i nalidades que buscamos e fundamen 

tal, tambem cons i dero fundamenta i s as tecnicas utilizadas para 

traduzir na pratica os objetivos v isados o 

6 . A AyAO PEDAG6GICA DE PAULO FREIRE E C~LESTIN FREINET 

ENQUANTO PRAXIS LIBERTADORA 

Chegando ao fi nal do trab alho, verifico que tanto Paulo 

Freire quanto Celestin Freinet r eali zaram uma praxis libertado 

ra da educac;ao . 

Freinet , tendo sai do da escola par a a frente de combate 

e retornando a educac; a o sem mesmo ter concluido a formac;ao ped~ 

gogica regulamentar, tinha de inicio pequena bagagem teorica 

que so foi ampliando- se por forc;a das solicitac;oes da pratica. 

A pratica e o ponto de partida que o leva a busca de i£ 
formac;oes e a reflexao para retornar a esta e realizar melhor 

sua tarefa de professor . Vemos isso claramente quando, de volta 

dos contatos com alguns expoentes da Escola Nova, ele passa p~ 

lo crivo da critica princ i pios e tecnicas utilizadas por esse 

movimento . o criterio de julgamento e o seu trabalho com os a 

lunos da escola, a pratica, portanto . 

Ja a respeito de Paulo Freire, a . trajetoria nao e 

tao clara, pois embora em 1963 afirme que ha mais de 15 anos vi 

nha "acumulando experiencias no campo da educac;ao de adultos 

em areas proletari as e sub- proletarias, urbanas e rurais" (25), 

0 seu metodo parece ter-se elaborado em grande parte em func;ao 

de alguns dados fundamentais, teoricos, de ordem cientifica e 

filosofica. 

Assim, um dos pontes de partida era a sua concepc;ao do 

homem ser cultur al, estabel ecendb como mundo relac;oes de conhe 

cimento e transfor mac;ao . A diferenc;a entre o analfabeto e o ho 

mem que reflete e o seu modo de captar a realidade que condici£ 

na a sua ac;ao . Dai a necessidade de buscar um metodo que levas 

25 Paulo F:t>ei:t> e . Consaientizar;ao e Alfabetizar;ao - Uma nova vi 
sao do P:t>oaesso . In Estudos Un i v e:t>sita:t>ios . Revista de Cultu:t>a 
do Recife , n9 4 . ab:t>il-junho 1963 . pag . 11 



se o analfabeto a reformar sua capta~ao do mundo e suas 

des face a realidade. 
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atitu 

Outro dado de que par tia era "o de que a educa~ao trava 

urna rela~ao dial~tica com a cu l tura" . (26) 

Donde, a necessidade de levar em conta as condi~oes de 

tempo e de espa~o brasileiros, para evitar-se uma educa~ao alie 

nada. 

"Urn outro ponto basico ( . •. ) e ( . .. ) o do meca 
nismo da capta~ao que 0 homem faz nao so dos 0~ 
jetos da real.idade, mas dos nexos entre os obje 
tos e os dados reais . -

Diante dos objetos, impressionado por eles, ins 
tala-se na sua realidade interna urn sistema de 
perce~qes .... Estas percepgoes ancoram nos obje 
tos reais. Oiretamente ligadas a estas perce£ 
~oes, formam-se entao as suas expressoes ver 
bais" ( .•. ) -

"Sobre o segundo sistema, fazendo parte dele 
se levanta urn possivel sub-sistema, o das ex­
pressoes graficas ·~as expressoes verbais das 
percepgoes". ( .. . ) "E por ele que se escreve ( . . • ) 
A sua montagem, porem, nao ha de ser feita de · 
fora para dentro nero de cima para baixo . Mas ha 
de ser feita pelo proprio homem com a ajuda do 
educador, com os instrurnentos que o educador o 
~~rece~· Dai, a sua descrenga i~icial nas carti 
lhas, que pretendem a montagem do terceiro sis 
tema como urna doa~ao" . ( 2 7) 

Ess~s tres dados fundamentais: promogao da transitivida 

de ingenua a critica face a realidade, realidade esta que se 

traduzia numa sit~agao de trinsito da sociedade brasileira e 

necessidade de ensinar 0 analfabeto a montar 0 seu sistema de 

sinaliza~oes para inserir-se nesta sociedade, aparecl:am-- como al 

guns dos objetivos da a~ao educativa de Paulo Freire., a.o mesmo 

tempo que nasc~am dela. (28) 

''A resposta seria urn metodo ativo, dialogal ,por 
' i'sso critico e criticizador". (29) 

26
PauZo F~ei~e. Conscientizagao e Alfabetizagao - Vma nova vi 

sao do Processo. In Estudos Vniversita~ios . Revista de CuZtura 
do Recife. n9 4 . abriZ-junho 1963 . pag. 13 

27 Ibid. pag . 13 
28 Ibid. pag. 14 
29 Ibid. pag. 14 
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Vemos assim instalar-se nos Centres de Cultura e nos 

Circulos de Cultura, uma pratica em vista de objetivos a serem 

alcanc;ados. 

Mas se Paulo Freire parece ter partido de formulac;oes 

teoricas, a pratica vai obriga- lo a rever- se constantemente e e 

assim que reformula a sua propria concepc;ao de conscientizac;ao, 

como ja foi visto. 

Creio, portanto, poder dizer que na obra educat,iva de 

Paulo Freire e de Celestin Freinet, a dialetica a9a6+reflexao + 

ac;ao e uma consta.nte e se bem que exista urn nucleo de valores 
que se mantem durante toda a evo1Uc;ao dos cbis, .a ideolbgia nascida 

da vida esta sempre reformulando-se e ampliando-se como resulta 

do de uma experiencia crescente e de uma reflexao mais profunda 

e ampla, e tornando por sua vez a ac;ao mais fecunda e coerente. 



C A P ! T U L 0 V 

CONCLUSOES 

1. Apes a reflexao, pergunto- me se alcancei os objetivos 

propostos no inicio, isto e, se de fato consegui com o estudo 

de Paulo Freire e de Celestin Freinet chegar a urn metoda que 

reunindo reflexao e aqao, favorecesse a humanizaqao do educando. 

Repetindo com Paulo Freire, que nao existem formulas 

prescritivas para o que fazer educative, que o educador deve des 

cobrir o que fazer e o como, dentro das condiqoes h~storicas 

concretas em que se acha, procurarei salientar alguns pontosque 

me parecem importantes para a educaqao como praxis libertadora. 

Contato com a vida, revalorizaxao da experiepcia, do ta 
II 

tear experim~ntal, coisas tao simples e que, no entanto, sao 

ignoradas quando nao negadas pela escola. 

Onde esta a vida? Esta na natureza, no proprio homem 

nas suas realizaqoes culturais, no relacionamento entre os ho 

mens. 

A programaqao dos curses, por exemplo, deveria basear­

se na exisuencia do aluno e na problematica por ela suscitada. 

0 homem so se interessa por aquila que o atinge existencialmen 

te, que o desafia. ! medida em q~e o tema seja urn verdadeiro 

problema, as pesquisas de campo ou bibliograficas, as discu~ 

sees, a reflexao nao serao meros passatempos intelectuais, mas 

se estabelecera entre professor e alunos uma verdadeira situa 

qao dialogica de conhecimento que se completara na propria trans 

formaqao do mundo material ou humane. 

Tornou-se hoje urn modismo usar do primeiro grau a po·s.:!:, 

graduaqao, a tecnica de estudo da realidade atraves de textos. 
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Os alunos nunca ou raramente sao convidados a observar a pro­

pria realidade, mas esta lhes e proposta sempre atraves de tex 

tos que ja a representam interpretada. 

~ facil imaginar como se torna dificil e problematico 

"voltar" a uma realidade que nao foi o ponto de partida, e como 

esta pratica favorece e estimula o verbalismo, o palavreado va 

zio. 

Alem da observa9ao espontanea da realidade, o professor 

podera planejar pesquisas de campo, e os proprios alunos redigi 

rao textos que constituirao material de estudo. 

Expressao livre - Alem de pesquisas metodicamente org~ 

nizadas para facilitar ao aluno o conhecimento da realidade, P£ 

dera ser utilizada a expre_~sao livre como urn meio valioso de co 

nhecimento. Textos, desenhos, relates orais (no nosso meio os 

alunos falam mais do que escrevem) , trarao a classe as experie~ 

cias dos alunos. 

Por serem geralmente muito pessoais, podem servir de val 

vula de escape a tensoes psiquicas e tambem oferecer ao profe~ 

sor elementos preciosos para o conhecimento do aluno. 

ouvir mais o aluno, dar-lhe a palavra, valorizar a sua 

experiencia, permitir-lhe o que Freinet chama de tateio experi 

mental, parece-me de primeira importancia na educa9ao libertado 

r a. 

Reflexao - Mas a valoriza9ao da livre expressao nao 

quer dizer que se caia no ~ puro espontaneismo. 

0 texto livre, como o desenho, por serem expressoes da 

vida podem funcionar como codifica9oes sobre os quais se e1er9a 

a reflexao da classe. Passa-se entao a "desvelar" a realidade 

contida naquela codifica9ao, a "ad-mira-la" pelo processo de de 

codifica9ao ja explicado. 

A reflexao tambem pode ser feita sobre textos, fotos , 

cartazes ou musicas elaborados por artistas, especialistas, d"es 

de que realmente eles representem urn incentive e urn desafio ao 

desvelamento e a transforma9a0 da realidade. 

Se condenamos o espontaneismo, tambem somos contra uma 

atitude dirigista do professor que, · por exemplo, na decodifica 
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9ao de uma figura ou de urn texto conduza os alunos a uma deter 

minada interpreta9ao . Seria urn pseudo- dialogo, tanto mais grave 

quanto poderia sob a aparencia de libe~dade, manipular o educan 

do . 

Execugao de tarefas - A reflexao sobre a realidade a 

consciencia dos grandes temas da epoca devem apontar para tare 

fas a serem executadas dentro da viabilidade historica. 

As varias alternativas de solu9a0 devem ser discutidas e 

as iniciativas tomadas pelo consenso do grupo . 

. Os trabalhos a serem realizados serao assim signific~ 

tivos e sua execu9ao trara ao aluno aquela satisfa9ao pessoal 

profunda a que se referia Freinet, ao mesmo tempo que o insere 

na comunidade . 

Tenho observado como a produ9ao de uma obra comum, pri£ 

cipalmente quando alem de trabalho intelectual exige esfor9o m~ 

nual , cria la9os entre as pessoas e constitui urn exercicio de 

participa9ao extremamente compensador, psicologicamente falando . 

Concordo plenamente com Freinet quando afi r ma nao bas 

tar uma disposi9ao do professor para amar o educando e promove 

lo como pessoa. ~ precise a pratica de urn metodo ativo que tor 

ne efetivo o novo relacionamento educador-educando, al·terando 

com isso o comportamento da classe, na maioria das vezes condi 

cionada por anos de experiencias de passividade e domestica9ao. 

Feita a reflexao, parto para uma a9ao renovada . Se nao 

posso afirmar ter descoberto urn metodo novo, ao menos novas 

perspectivas se abriram para mim com este trabalho. 

2. PROGRAMA- SUGESTAO 

Embora defendendo a ideia de que os objetivos de urn cur 

so devem ser buscados em comum, e de que o programa deve tambem 

nascer do dialogo professor-aluno, a titulo de sugestao, resol 

vi apresentar urn esbo9o de programa para o ensino de Filosofia 

no segundo grau, programa em grande parte nascido da experi·en 

cia de muitos anos de magisterio. 

Nos ultimos anos tentei multiplicar as iniciativas ins 
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piradas no conhecimento das tecnicas pedagogicas de Paulo Frei 

:IB e Celestin Freinet e que o estudo realizado agora me permite 

apreciar mais criticamente. 

Esse programa-sugestao e proposto para alunos do 19 ano 

do s~gundo grau de escolas oficiais, de classe media-media, me 
dia-baixa, do curso diurno, sendo a Filosofia ensinada 

em urn ano, limitando-se portanto a uma inicia9ao. 

apenas 

Alem do conteudo programatico, serao descritas algumas 
tecnicas que se revelaram eficazes. 

Tenho como pressuposto o conceito de Filosofia como uma 

reflexao radical, rigorosa e de conjunto sobre os problemas que 

a realidade apresenta, pressuposto sem o qual nao se justific~ 

ria a programa9ao proposta. 

_Num primeiro encontro com os alunos e feito urn levanta 

mento de assuntos pelos quais se interessam. Surgem assim temas 

os mais variados: amor, casamento, conflito de gera9oes, urbani 

za9ao, marginalidade, assuntos ligados a arte e ao esporte, etc. 

t fei ta~ uma primeira tria gem-~ a redu9ao a alguns temas 
. . , 

mais englobantes. 

Em seguida, fa9o a minha proposta pessoal que consiste 

no estudo do homem enquanto ser situado na natureza e na cultu 

ra e ao mesmo tempo capaz de transcendencia. 

Os temas sugeridos pelos alunos se relacionam facilmen 

te e estao mesmo contidos nessa proposta mais ampla. Assim P£ 
demos organizar em conjunto o seguinte conteudo programatico: 

I. 0 HOMEM: QUEM!: E COMO -SE SITUA NO MUNDO 

I.l. o adolescente e o jovem (1): aspecto fisico e biologico , 

afetivo, intelectual e social. 

Ternas para· ·estudo (optatives ) 

a) sexo, amizade, amor, casamento, divorcio; 

1Nesta faixa etaria, 14 a 1? anos, o conhecimento proprio e a 
afirma~5o da personaZidade constituem problemas para o adoZ~s 
cente, motivo peZo qual o homem que estudamos 5 o adoZe~cente.­
No curso noturno esta unidade n5o chegou a despertar o interesse 
dos aZunos. 
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b) conflito de geragoes; 
c) t6xicos; · 

d) vocagao e profissionalizagao; 
e) liberdade. 

I.2. 0 homem e urn ser situado: 

- distingao entre natureza e cultura; 
- conceito de cultura (2); 

- caracteristicas da cultura; 

- adolescencia como fenomeno cultural. 

Temas para estudo (optatives) 

a) costu~es (diversidade no tempo e no espa9o); 
b) progresso, desenvolvimento e sub-de$envolvimento; 
c) urbanizagao; 

d) marginalizagao (racismo, hippies, delinquencia juvenil); 

e) manifestagoes culturais: arte, ciencia, tecnica, religiao, 

filosofia; 

f) existe uma cultura brasileira? 

I.3. 0 homem e urn ser de relagoes: 

- relagao homem-natureza; 

- rela9ao homem-objetos da cultura; 

- relagao homem-outros homens; 

- relagao homem-Deus. 

Temas para estudo (optatives) 

a) equilibria ecologico; 

b) polui~ao ambiental; 

c) o trabalho; 

d) a ciencia e a tecnica; 

e) responsabilidade social do cientista; 

f) papel do homem e da mulher no mundo de hoje; 
g) emancipagao feminina; 

h) paz e guerra; 

i) sentido da religiao no mundo de hoje; 
j) direitos humanos. 

2 J - • J d Da-se enfase ao oonoe~to ant~opoZogioo e ouZtu~a. 



I.4. o problema da comunicaxao : (3) 

no9ao de comunica9ao; 

- dificuldades na comunica9ao; 

- o dialogo; 

- comunica9ao de massa . 

Temas para estudo (optatives) 

a) massifica9ao; 

b) propaganda; 

c) a rte como meio de comunica9ao; 

d) significado do esporte e do turismo. 

II. PROBLEMA DOS VALORES : 

- concetto de valor; 

- os valores e as necessidades do homem; 

- consciencia; 

- liberdade. 

Temas para estudo (optatives) 

a) os valores da nossa sociedade; 

b) conflito de valores; 

c) valores e mudan9a social. 

Algumas tecnicas e recursos utilizados - Para o estudo 

da adoleScencia foram feitos trabalhos sobre OS varios aspectos 

do adolescente, geralmente baseados em pesquisa bibliograf.i.ca. 

Urn dos g r upos fez urn inqueri~o sobre o namoro entre O$ adoles 

c entes, propondo-o a discus sao da classe. 

o conceito antropologiqo de cultura foi adquirido pela 

decodifica9ao de gravuras. Uma delas representava o Corcovado 

como Cristo Redentor, as florestas que circundam o morro e o 

trenzinho pelo qual se ascende. No trenzinho alguns homens . F·ez 

sea distin9ao entre a naturez~, Op produtos culturais e ohomem, 

levantando-se ja a questao se o homem faria parte do ~undo da 

natureza ou da cultura para que os alunos pudessem entrever a 

complexidade do homem como ser "situado", mas capaz de alterar 

a sua "situa9ao" . 

A partir tamb~ dessa gravura foram levantadas questoes 

a respeito das necessidades do homem, que vao desde as materiais 

3
No r9laaionamento homem eom os outros homens destaaamos a ao 

muniaaqao pela sua importanaia no mundo de hoje. 
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(como a locomogao, por exemplo) ate a arte e a religiao. 

Quante ao relacionamento do homem com a natureza, foram 

recortados trechos de jornais referindo-se ao problema ecolog~ 

co, e discutiu-se urn texto de Burle Marx sobre o desmatamento 

em Minas Gerais, em proveito do comercio madeireiro ou das in 

dustrias que tern suas maquinas movidas a carvao vegetal, aten 

tando-se para as contradigoes do progresso e o aproveitamento 

dos bens naturais em beneficia de poucos. 

Para o exame do fenomeno tao comentado atualmente da P£ 

luigao ambiental, poder-se-ia partir da decodificagao de uma f£ 

tografia do patio do colegio apes o recreio; esta reflexao pod~ 

ria apontar para tarefas a serem executadas pelos alunos. 

Ainda a respeito da cultura, foi realizado urn trabalho 

sobre as diferengas culturais nas varias regioes brasileiras 

com apresentagao de objetos e roupas tipicas. 

No dia do folclore, fo~ realizada para todo o colegio 

uma- exposigao de objetos regionais e pegas de artesanato. Ana 

lisou-se 0 porque das diferengas regionais que nao se limitam 

ao folclore,e a desintegragao cultural no Brasil~ Para isso foi 

utilizado urn texto. Em outra ocasiao, a reflexao se fez a pa£ 

tir da visita a uma exposigao de fotografias sobre o homem bra 

sileiro. 

Para a compreensao das varias formas de relacionamento 

entre os homens, pediu-se aos alunos que representassem de al 

gum modo (de preferencia nao escrito ) como eles proprios conce 

biam esse relacionamento. 

Surgiram representagoes muito interessantes, desde gr~ 

ficos e simbolos, ate gestos. Quando comportavam uma expressao 

grafica, esta foi colocada na lousa e explicada a classe pelos 

autores. Em seguida se discutiu a partir desses dados. 

Essa tecnica de expressao livre revelou-se muito efici 

ente, sobretudo para o conhecimento da classe: por exemplo,qua!! 

do utilizada num 39 ano, a violencia da competigao manifestou- · 

se claramente. A classe era formada de alunos que trabalhavam 

desde os 13 ou 15 anos e ja haviam passado por experiencias de 

competigao e conflito no mercado de trabalho. 

Sempre que possivel e respeitando o nivel da classe, de 
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vern ser introduzidos textos de pensadores ou filosofos, contem 

poraneos ou antigos, que venham ampliar o assunto tratado. 

Assim, a respeito do relacionamento do homem com os ou 

tros homens, pode ser estabelecido urn confronto entre, por exe~ 

plo, o pensamento de Sartre e o de Meunier a respeito do Outre. 

Quante a comunicagao, pensou-se numa visita de alguns 

alunos interessados, ao Institute Padre Chico, de cegos, e ao 

Institute Santa Terezinha, de surdo-mudos, para motivar uma re 

flexao mais profunda sobre as dificuldades da comunicagao. 

No estudo de valores, fez-se urn trabalho sobre a prop~ 

ganda. Os alunos escolheram uma figura qualquer e procuraram 

descobrir quais os valores que a sociedade propoe e que estao 

implicitos nessa propaganda, isto e, a que necessidades o prod~ 

to anunciado pretende responder. Tentou-se descobrir de que for 

rna a propaganda manipula o homem. 

Quante a avaliagao, torna-se mais dificil a medida em 

que esta forma de ensino da Filosofia nao se preocupa com a a 

quisigao de conteudos e admite que os objetivos de cada elemen 

to da classe podem nao ser os mesmos. Sobre este ponte, por me 

fal tarem elementOS 1 prefirO na0 me: prOnUnCiar I aguardand0 a 0p0:£_ 

tunidade de estudos mais profundos. 

3. Como disse acima, os estudos feitos para esta disserta 

gao me permitem agora uma serie de observagoes e criticas ao 

programa, que foi apresentado aqui tal como foi elaborado pelos 

alunos. 

As dificuldades para a realiza9ao de urn curse deste ti 

po sao visiveis, porque alem de super da parte do mestre uma 

versatilidade muito grande e uma enorme disponibilidade, exige 

uma opgao ideologica por uma educas:ao di~16gica e 1ibertadora , 

isto e, nao admite neutralidade. 

Com efeito, o professor que elabora sua programagao e a 

realiza com a participagao constante do educando, revela a sua 

vi sao do mesmo como sujei to, capaz de assumir a tarefa educa·ti 

va como obra comum, na qual estao empenhados alunos e professor. 

A recusa da manipulagao do educando tambem e urn postu·l~ 

do implicito numa educagao dialogica e libertadora. Nela o pr£ 

fessor, embora por hipotese seja mais esclarecido que o aluno , 
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nqo deve utilizar sua influencia para induzi-lo a qualquer ideo 

logia, mesmo aquela que 0 educador tenha por verdadeira . 

So alguem que se suponha "dono" da verdade e que ignore 

os condicionamentos a que o conhecimento humane esta sujeito , 

pode defender de boa fe a manipula~ao do educando. 

0 professor, consciente de que muitas vezes, ser dividi 

do que e, como bern observou Paulo Freire, pode tornar-se o 

ta-voz dos pontes de vista, dos valores da classe dominante , 
procurara manter-se sempre com os alunos numa atitude critica de 

busca, de revisao constante. 

Se o educador estiver sempre numa atitude de abertura , 

se ouvir o aluno, este trara para a classe as contradigoes da 

sociedade,que poderao servir de elemento de analise. 

Sendo o professor na metodologia de Paulo Freire e 

Freinet urn animador do grupo, po<:]era sugerir · outros temas ou ate 

"contra-temas", que permitam ao aluno repensar suas 

e ampliar o campo de suas experiencias. 

propostas 

Nesse sentido, as tecnicas propostas sao validas mesmo 

quando se trata de alunos da classe alta, a medida em que eles 

tambem participam a sua maneira, das contradigoes da sociedade. 

o conhecimento do nivel de percep~ao que o grupo tern das 

coisas e sempre muito importante. Em relagao ao programa a pre 

sentado, por exemplo no item - poluigao ambiental -, conhecido 

o nivel de percepgao dos alunos, o professor tera o cuidado de 

nao ficar apenas nos lugares comuns que muitas vezes represe~ 

tam apenas preoc,Jpagoes de uma determinada classe s.ocial, mas 

tentara ampliar o questionamento. 

Resta ainda urn esclarecimento a fazer: a metodologia de 

Paulo Freire e C~lestin Freinet se dirige principalmente ao ho ' . 

mem do povo, no sentido de prepara-lo para a construgao de uma 

sociedade mais justa e mais humana. 

No Brasil, os alunos que alcan~am o segundo grau, nor 

m almente sao os que resistiram a urn processo de intensa seleti 

vidade; por isso nao representam, com raras excessoes, o povo 

das camadas mais baixas. Isto faz com que o ensino de Filosofia 

se estenda quase exclusivamente a classe alta, medf~-media e a 

alguns elementos da media-baixa, em ascensao. 
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Assim, o trabalho do professor de Filosofia fica dupla 

mente limitado: de urn lado porque nao atinge em escala pondera 

vel as camadas populares; de outro, porque enquanto se dirige 

principalmente as classes mais favorecidas, corre 0 risco de 

que os temas tornados como objeto de estudo sejam abordados de 

forma diletante. 

Nesse sentido pode acabar por se converter, a revelia 

do professor, em mais urn instrurnento de dominic e aliena9ao. 

Existe atualmente toda uma movimenta9ao da parte de pr£ 

fessores para impedir o desaparecimento da Filosofia no ensino 

de segundo grau, fato que esta ocorrendo paulatinamente. (4) 

Parece-me que a permanencia e a dinamiza9ao das cien 

cias ditas "humanas" nas nossas escolas de segundo grau, esta 

condicionada, naquilo que nao depende das diretrizes da politi 

ca educacional, a urna capacidade de associa9ao e de trabalho con 

junto dos varios professores, isto e, a uma capacidade de refle 

tir juntos a a9ao e de por em pratica a reflexao atraves de me 

dia9oes adequadas. 

Foram estas algumas das coisas que aprendi com Paulo 

Freire e Celestin Freinet: que a educa9ao libertadora, por ser 

urn processo, supoe urna metodologia que garanta a dialeticidade 

entre a9ao e reflexao e que, portanto, esteja constantemente se 

revendo, em fun9ao de finalidadesre sobretudo da experiencia 

dos alunos: uma metodologia que ponha o professor . realmente "em 

caminho 11 porque "e dificil defender a vida so com palavras". (5) 

4uma most~a eZoquente da ~ea~ao dos p~ofesso~es a tendenaia 
de exaZusao da FiZosofia do ensino de segundo g~au e o ou~so de 
extensao unive~sita~ia em ~eaZiza~ao na Unive~sidade de Sao Pau 
Zo, neste p~imei~o semest~e de 19??, oom o objetivo de disautir 
esse pY!obZema. 

5Joao Cab~az de MeZo Neto. Mo~te e Vida Seve~ina. Auto de Na 
tal Pe~nambuaano. pag. 31 
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