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*Nenhum homem € uma ilha, completo em si
proprio; cada ser humano & uma parte do
continente, uma parte de um todo.”

(John Donne)



RESUMO

Resultado das reflexdes realizadas durante o curso de especializacao
“‘Fundamentos de uma Educacao para o Pensar’, a pesquisa procurou analisar as
influéncias das transformagdes no nucleo familiar para a formacao da crianga e seus
desdobramentos na escola. A teoria psicogenética de Henri Wallon considera que o
ser humano é geneticamente social e indica que a familia € o primeiro nucleo
formativo da crianga, responsavel por seu bem-estar, pelo desenvolvimento
cognitivo e afetivo, seguido pela escola, responséavel pela sua formacgéo sistemética.
Atualmente, a familia passa por indmeras mudancas na sua estrutura, resultado de
varios processos histéricos. Ao constatar que a escola e a familia sdo dois meios
sociais fundamentais para a constituicdo e formacéo da pessoa, e as mudancas
sociais que a contemporaneidade vive sdo refletidas na escola, € necessario discutir
a relacdo que se estabelece entre a escola e a familia, na perspectiva de uma

Educacao para o Pensar.
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INTRODUCAO

No decorrer do curso Fundamentos de uma Educagéo para o Pensar, tive
a possibilidade de aprofundar o estudo sobre a constru¢cdo do conhecimento pelo
individuo, o qual é objeto de estudo de diversos pesquisadores, com linhas de
pesquisas distintas. Baseado no pressuposto de que o homem, como ser social,
aprende e se transforma com a interagdo com o outro, autores como Lev Vygotsky e
Henri Wallon destacam a importancia das relacdes sociais para o individuo.

Aos longos dos anos, observo que as familias que estabelecem uma
relagdo proxima e cooperativa com o cotidiano escolar de seus filhos e constroem
uma relacdo atenta a formacao da crianca e contribuem de forma positiva ao seu
desenvolvimento. Como professora de Educacédo Infantil, avalio que a participacéo
da familia, como primeiro nucleo social do individuo, € essencial para a vida escolar,
principalmente nesta etapa da formacdo em que, desde o nascimento a crianca
estabelece relagdes com os pais e 0s irmaos e vivencia experiéncias que contribuem

para seu processo de constru¢cao do conhecimento.

Na historia recente, diversos autores e pesquisadores como Phillipe Ariés
(2011) apontam que o nucleo familiar tem passado por indmeras mudancas. As
familias em que o pai era a figura central de autoridade saem de cena, para dar
espaco a familias em que a mée tem voz ativa na educacéao dos filhos, quando néo
assume a tarefa sozinha. Novos rearranjos familiares sdo absorvidos pela
sociedade, em conjunto com mudancas culturais, econdmicas e sociais: 0 que antes

era excecgao hoje é visto com maior naturalidade.

A formacéo social da criangca sempre esteve ao longo da histéria atrelada
a familia. Desde o nascimento do bebé até a entrada da crian¢ca na vida escolar, a
familia é responsavel por garantir seu desenvolvimento, ao cuidar do seu bem estar
fisico e mental, como alimentacio, salde e educacdo. E na familia que a base
educacional da crianca se origina, pois ela aprende valores e regras morais e éticas,
ao conviver com 0s pais, 0s irmaos, 0s avos, 0S primos ou os tios, e estabelece com
essas pessoas as primeiras normas sociais e reproduz os padrées apreendidos na

sociedade.



Nossa sociedade vive uma era de transformacgfes continuas e cada vez
mais velozes, fruto das novas tecnologias, que permitem que a informacao seja cada
vez mais rapida. Na mesma medida, a relacéo entre pais e filhos mudou: as familias
tém cada vez menos filhos, muitos vivem com os pais separados, convivem com a
familia dos novos parceiros dos pais, além de mudancas culturais e econémicas, na

qual a familia passa de unidade de produc¢do para unidade de consumo.

Todas as transformagdes no ndcleo familiar apresentam implicacdes no
cotidiano escolar. Nesse sentido, o estudo sobre a crianca, a familia e a educacéo é
importante para compreender as transformacfes passadas ao longo da historia.
Moysés Kuhlmann Juanior afirma que “a educacédo nao seria apenas uma pec¢a do
cenario, subordinada a wuma determinada contextualizagdo politica ou
socioeconémica, mas elemento constitutivo da histéria da producéo e reproducéo da
vida social” (1998, p.53). Logo, as transformacdes da vida em familia e na sociedade

implicam em transformacdes nas relacfes entre o aluno, a escola e a familia.

Se a familia e a escola sao instancias de formagao do individuo, “cujas
esferas de atuacdo passaram a se intersectar, com a escola reconhecendo cada vez
mais na familia um parceiro importante — bem mais que no passado — para a
realizacdo de suas finalidades de formacao” (NOGUEIRA, 2005, p. 570), cabe o
guestionamento: as transformacdes familiares podem influenciar no
desenvolvimento dos alunos, segundo a perspectiva de uma Educacdo para o

Pensar?

Pelos inimeros problemas que a escola enfrenta atualmente, este
trabalho procurara confirmar a hipotese que as transformacdes na familia afetam o
desenvolvimento da crianca e refletem no seu rendimento, pois a escola encontra
dificuldades para acompanhar tais mudancas, em que modelos educacionais antigos
sao reproduzidos, fora de sintonia com as transformacdes sociais. Assim, visto a
importancia da familia na formacdo do individuo e, por extensdo, no
desenvolvimento da crianga na escola, a pesquisa tem como objetivo discutira
influéncia das transformacdes no nucleo familiar e seus desdobramentos na escola.
Diante do problema das novas dindmicas familiares, & necessario refletir sobre os
aspectos que desencadearam tais mudancas e como a escola pode trabalhar para

atender da melhor forma possivel a familia e os alunos.



Para atingir o objetivo do trabalho, considerei ser necessario inicialmente
discutir a influéncia da familia no desenvolvimento da crianca, segundo a teoria
psicogenética de Henri Wallon. A escolha deste autor é motivada pela amplitude da
teoria psicogenética walloniana que, respaldada no materialismo dialético, procurou
compreender a formacédo do individuo sem desconsiderar seu permanente caminho
de mudancas, transformagdes e contradicdes. Para contrapor com 0s aspectos do
desenvolvimento psicologico, o papel sociolégico da familia € resgatado para

compreender o conceito de Wallon de que o homem é “geneticamente social”.

O segundo capitulo procura identificar as transformag¢des no ndcleo
familiar na contemporaneidade. Para tanto, o significado da familia foi retomado, por
aspectos histéricos e socioldgicos que englobam a estrutura e a fungéo do grupo. E
necessario destacar que o caminho percorrido neste capitulo buscou um panorama
breve da questéo, longe de esgotar o tema, mas que norteasse a discussao sobre a
relacdo que se estabelece entre escola e familia na perspectiva de uma Educacao

para o Pensar.
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Outro ponto fundamental para a discussdo € a categorizacdo do que
significa uma Educagdo para o Pensar. A Ultima parte do trabalho retoma as
principais ideias e conceitos discutidos no curso de especializacdo sobre o que
significa pensar de maneira autdbnoma. Para nortear a reflexdo, os autores
escolhidos entre aqueles que defendem uma educacdo emancipadora, foram
Theodor W. Adorno e Matthew Lipman pela relevancia de suas ideias com o tema

aqui tratado.
[...] os pensadores autdbnomos sdo aqueles que “pensam por si mesmos®,
gue ndo repetem simplesmente o0 que outras pessoas dizem ou pensam,
mas que fazem seus préprios julgamentos a partir das provas, que formam
sua propria visdo de mundo e desenvolvem suas proprias concepgdes

acerca do tipo de individuo que querem ser e o tipo de mundo que
gostariam que fosse. (LIPMAN, 2001, p. 36)

A analise das implicacdes das novas relagdes familiares contemporaneas
€ campo de estudo para varios autores. Aries, ao refazer o caminho histérico da
familia ocidental, concluiu que este novo modelo tem sua génese no século XVIII,
quando a burguesia industrial comeca a valorizar a privacidade como forma de
distinguir-se na sociedade. Neste cenario as relacdes sustentadas pelo afeto e

romance ganham cada vez mais for¢ca, em oposi¢cdo aos casamentos arranjados ou



pelos interesses de manutencao do patrimbnio. A representacao da crianga moderna
emerge em conjunto com este modelo familiar, no qual a presencga infantil é
termbmetro da felicidade do casal, e as relacbes sdo dirigidas pelas e para as
pessoas. “A familia moderna retirou da vida comum ndo apenas as criangas, mas
uma grande parte do tempo e da preocupacédo dos adultos. Ela correspondeu a uma
necessidade de intimidade, e também de identidade: os membros da familia se

unem pelo sentimento, o costume e o género de vida”. (ARIES, 1981, p. 278)

Em sintonia com as mudangas verificadas no nucleo familiar, a viséo
sobre a educacao da crianca também sofre modificacfes. Se antes era restrita aos
ensinamentos dos pais e consequéncia das vivéncias do aluno, gradativamente a
escola assume a sua formacéo sistematica. Assim, a educacdo da crianca foi, aos
longos dos anos, atribuida como tarefa fundamental da familia, e compartilhada com
a escola. No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 declara no artigo 205 que “a
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.” (BRASIL, 1989)

Visto a necessidade da escola se aproximar da realidade do aluno, para
organizar atividades coerentes e significativas, que despertem seu interesse, a
relacdo familia-escola passa a ser fundamental para que o aprendizado ocorra
satisfatoriamente. A escola precisa compreender como se estabelecem as relagdes

familiares para planejar as a¢des do processo educativo.
Tais principios, que se prolongaram no tempo, revestem-se, nos dias atuais,
de uma forte preocupacao com a coeréncia entre, de um lado, os processos
educativos que se ddo na familia e, de outro, aqueles que se realizam na
escola. O que significa que a instituicdo escolar hodierna deve conceber seu

trabalho educativo em conexdo com as vivéncias trazidas de casa pelo
educando. (NOGUEIRA, 2005, p. 573)

As transformacfes familiares sdo um fenbmeno que ultrapassa as
barreiras entre os campos do conhecimento. A evolucdo das relacbes humanas
deve ser compreendida por inUmeros aspectos que determinam a vida do homem:
sociais, psicologicos, historicos, filosoficos. Se, por um lado, é necessario analisar 0
percurso historico-sociolégico da familia e conceituar o termo atualmente, por outro

a importancia das relacdes sociais para o individuo precisa ser levantada. Dentre os



autores desta linha de analise, a escolha recai sobre Wallon (2007), pela sua
concepgao interacionista da construgdo do conhecimento humano, em que se
consideram o0s aspectos biolégicos e sociais que contribuem para a reflexdo de
como a escola deve repensar suas praticas para amenizar as dificuldades
enfrentadas diante do problema.
A caracterizagdo que apresenta da atividade emocional é complexa e
paradoxal: ela é simultaneamente social e biolégica em sua natureza;
realiza a transicdo entre o estado organico do ser e sua etapa cognitiva,
racional, que s6 pode ser atingida através da mediacdo cultural, isto é,
social. A consciéncia afetiva é a forma pela qual o psiquismo emerge da
vida orgéanica: corresponde a sua primeira manifestacdo. Pelo vinculo
imediato que instaura com o ambiente social, ela garante o acesso ao
universo simbdlico da cultura, elaborado e acumulado pelos homens ao
longo da sua histéria. Dessa forma € ela que permitira a tomada de posse

dos instrumentos com o0s quais trabalha a atividade cognitiva. Neste sentido,
ela Ihe da origem. (LA TAILLE, 1992, p.85).

Assim, ao se considerar tanto a familia quanto a escola reflexos da
sociedade e que esta se apresenta em constante processo de mutacao, é pertinente
0 estudo de como as transformacdes no nucleo familiar refletem na escola, e por
consequéncia, como essa responde ao quadro que se aponta, uma vez que a familia

€ modelo e espelho na construcéo de valores.
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A TEORIA PSICOGENETICA DE HENRI WALLON E
O PAPEL DA FAMILIA

O estudo da Psicologia infantil ganhou importancia gradativa desde o
principio do século XX, quando os aspectos que influenciam o desenvolvimento da
crianca e as etapas que sdo percorridas se tornaram objetos de estudo para varios
autores, os quais buscavam compreender os processos da formacao do individuo e
a génese da inteligéncia. Jean Piaget buscou na epistemologia genética o caminho
biolégico do amadurecimento da inteligéncia, pelos estagios sensdrio-motor, pré-
operatorio, operatério concreto e operatério formal; Vygotsky destacou como o
relacionamento do sujeito com o meio social interfere no processo por meio da zona
de desenvolvimento proximal. Wallon, por sua vez, procurou compreender o
individuo em sua totalidade, ao evidenciar a importancia concomitante da dimenséo
afetiva, cognitiva e motora para a evolucao psicoldgica da crianca. Na leitura dos
trabalhos destes autores, um dado se destaca na tentativa de compreender a
influéncia familiar no processo de desenvolvimento cognitivo: a importancia da

relagao do “eu” com o outro.

Wallon na sua teoria psicogenética defende o homem como ser
geneticamente social: “o individuo, se ele se apreende como tal, € essencialmente
social. Ele o é, ndo em virtude de contingéncias externas, mas devido a uma
necessidade intima. Ele o é geneticamente.” (WALLON, 1986, p.165) O homem ¢é
social ao depender de suas relagcbes com o0 outro: a continuidade da espécie
humana esta sujeita aos cuidados do grupo com seus descendentes, que
transmitem a heranca biologica. Sem a esfera social 0 homem néo teria condi¢cdes
de sobrevivéncia e algumas funcbes ndo teriam finalidade. Ainda que o
desenvolvimento passe por questdes fisiolégicas, em que varias etapas estao
submetidas ao crescimento e amadurecimento fisico da crianga, o “eu” se forma
invariavelmente com base nas relagées que possui. E na interagdo com o meio fisico

e social e nas experiéncias resultantes que o sujeito se molda.
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Charles Darwin em “A origem das espécies” (1859) apresentou como, ao
longo da evolucédo da vida na Terra, o organismo humano foi aperfeicoado para sua
melhor adaptacdo ao meio e as condicfes encontradas, pela selecdo dos individuos
mais preparados e com caracteristicas que foram transmitidas para 0s seus
descendentes. Todavia, apesar da evolucao natural, o corpo humano néo esta apto
para sua sobrevivéncia ap0s o0 seu nascimento, pois necessita de cuidados para que
se desenvolva. Assim, o homem carrega a marca de ser bioldgico e social: apesar
da estrutura organica constantemente desenvolvida pela selecdo e evolucdo da
espécie, sua existéncia s6 € possivel pela interligacdo destes dois aspectos, ou nas

palavras de Wallon, com a constituicdo do ser humano como “geneticamente social’.

O meio atribui os termos e as condi¢bes para a vida humana. E o lugar de
onde se retira 0 oxigénio e o alimento, e as varias espécies de vida coexistem e se
relacionam. Composto pelo fisico-quimico, biolégico e social, direciona a acdo do
homem, ao estabelecer recursos para a sua existéncia: cada espécie extrai do meio
natural o que € necessario para 0 seu desenvolvimento. A equagdo entre 0s
recursos oferecidos a cada espécie ndo é equilibrada, mas composta de periodos
mais ou menos favoraveis, na qual é possivel observar as interferéncias da acao

humana e da sociedade na natureza.

A relacdo entre o meio natural e o ser humano néo € direta, € sempre
intermediada pelo meio social: a sociedade é a resposta para as condi¢cdes que a
natureza oferece a sua presenca, pois ao modifica-la, ele também se modifica. A
organizacdo em grupos favorece a sua sobrevivéncia, pois cada individuo assume
funcdes e responsabilidades, por exemplo, a protecdo dos seus membros, a busca
de alimentos e os cuidados com as criancas. O nascimento da sociedade
organizada estrutura seu relacionamento com a natureza, ao implicar funcdes
culturais nas relagbes humanas, o que € vital para a sobrevivéncia da espécie e o

seu desenvolvimento no meio natural.

Ao considerar o individuo o resultado das experiéncias pelas quais
passou, Wallon destaca a influéncia do tempo histérico, social e coletivo na
construcao do “eu”. As caracteristicas de determinado tempo histérico resultam em

nuances no desenvolvimento humano, devido a compreensdo do homem como
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produto da interacdo entre as dimensodes afetivas, motora e cognitiva que a teoria

psicogenética walloniana concebeu.

Sobre 0 movimento entre os mecanismos da formacédo do sujeito e a
histéria, Krock entende que “essa relatividade que é prova de sua rica plasticidade
intelectual é, ao mesmo tempo, fragil, sensivel, pois indica a forca que o social
exerce sobre a inteligéncia humana”. (KROCK, 1995, p.181) A relacdo entre o
homem e o meio € de transformacdo muatua, na qual o sujeito responde as
condicdes dadas e estas, por sua vez, sdo estabelecidas pela propria acdo do
homem, de modo a construir uma relacédo regida pelo tempo e consumada como
historia.

Nao é menos verdadeiro que a sociedade coloca 0 homem em presenca de
Novos meios, novas necessidades e nNovos recursos que aumentam suas
possibilidades de evolugdo e diferenciacdo individual. A constituicdo
biolégica da crianca, ao nascer, ndo sera a Unica lei em seu destino
posterior. Seus efeitos podem ser amplamente transformados pelas

circunstancias sociais de sua existéncia, da qual ndo se exclui sua
possibilidade de escolha pessoal. (Wallon, 1986, p.169)

Se a construgado do “eu” € um processo que nao pode ser generalizado
em virtude da variedade que a experiéncia e o tempo implicam a ele ha uma
sistematizacdo de movimentos no desenvolvimento que é comum e que obedece a
capacidade de desenvolvimento do organismo humano. Wallon observou funces
cerebrais que s6 funcionam em contato com objetos de origem social. A linguagem,
que pode variar de forma e conteiddo em cada cultura, é observada em todos os
tipos de sociedade. A relacéo entre 0 homem e a cultura é de dependéncia mutua, ja
que a elaboracdo e conservacdo da cultura dependem do homem, e o
desenvolvimento deste ndo existe sem a cultura. Para Prandini (in MAHONEY e
ALMEIDA, 2004, p.26), “na compreensdo do processo de desenvolvimento e
constituicdo da pessoa, organismo e meio devem ser tomados como poélos de uma

mesma unidade e considerados do ponto de vista de sua relagao”.

Definido o homem como ser geneticamente social, 0 inicio do processo
psicogenético se volta para as experiéncias infantis no nucleo familiar. A familia é a
instituicdo na qual a crianca se encontrara inserida desde o seu nascimento. Wallon
compreende o grupo como a “reunido de individuos que mantém entre si relacbes

que determinam o papel ou o lugar de cada um no conjunto”. (1986, p.171) O
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agrupamento familiar concebido pelo autor € um conjunto diversificado, sem a
obrigatoriedade de uma estrutura fixa, com variedade de tipos familiares, resultado
das transformacdes dos diversos meios e ideologias. A existéncia do grupo familiar
indica a presenca de praticas sociais por caracterizar funcfes distintas entre seus
membros. A familia, assim, consiste em um grupo natural para a crianga, por ser o
primeiro do qual ela participa e que deve garantir os cuidados com a alimentacao,

saude, seguranca e educacéao.

A crianga nasce em uma sobreposi¢cao de diversos meios, que podem ser
complementares ou divergentes: o natural, onde o homem encontra 0S recursos
para sua sobrevivéncia, o social, com suas atribui¢cdes, o funcional, como a escola e
a familia. Todos eles modelam o homem e deixam nele a impressao sobre sua
experiéncia. Esse processo no qual 0 meio deposita sua marca nao é passivo, mas
revela-se como um caminho no qual a crianca aprende a retirar do outro o que
deseja. A reacdo do outro perante suas atitudes comegcam a conduzir suas acoes e

reforgcam na crianga sua expressividade numa escala continua.

O bebé depende da mée para a sua sobrevivéncia, seu choro precisa ser
respondido e interpretado, suas necessidades béasicas atendidas. Sem autonomia
para se alimentar ou cuidar de sua higiene,suas “reagdes tém todas as
necessidades a ser completadas, compensadas. Incapaz de efetuar algo por si s6, é
manipulado por outrem, e é nos movimentos do outro que tomardo forma suas
primeiras atitudes.” (IBID, p.161) Portanto, a primeira atividade do recém nascido é
desencadear no pai e na mae acdes que sao respostas para satisfacdo de suas

necessidades.

Aos poucos, a crianga comeca a compreender que, ao realizar
determinada acdo, obtém como resultado a reacdo do outro. O que antes era
manifestacdo espontanea e fisioldgica, com a finalidade de sobrevivéncia, agora
adquire contornos de reacfes Uteis, promovidas pelas interacdes ocorridas. Neste
momento, a familia se ajusta como um meio funcional, no qual o bebé pode obter
aquilo que necessita, ao expressar sua ansia por cuidados pelo choro, como

primeira forma de linguagem.
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Enquanto o filhote de animal, as vezes ao preco de exemplos e
provocagdes maternas, ajusta suas reacgfes diretamente as situagfes do
mundo fisico, a crianca permanece meses e anos sem poder satisfazer
nenhum de seus desejos se ndo for com a ajuda do outro. Portanto, seu
Unico instrumento serd o que a pde em relacdo com 0s que a rodeiam, isto
€, as suas reacfes que suscitam no outras condutas proveitosas para ela e
reacBes alheias que anunciam essas condutas ou condutas contrarias.
Desde as primeiras semanas e desde os primeiros dias, constituem-se
encadeamentos dos quais surgirdo as primeiras bases do que vird a servir
para as relagBes interindividuais. As funcdes de expressdo precedem de
longe as de realizag&o. Preludiando a linguagem propriamente dita, elas séo
as primeiras a por sua marca no homem, animal essencialmente social.
(IBID p. 40)

Ao longo dos nove meses de gestacao, o feto estava em um ambiente em
gue suas necessidades eram prontamente providas. Nos primeiro trimestre apdos seu
nascimento, o bebé sente um grande desconforto, que “provocara descargas
motoras que sdo movimentos reflexos, impulsivos, descontinuos, ndo intencionais,
gue ndo tém nenhuma outra utilidade a ndo ser a de obter a diminuicdo desse
estado de tensdo, sejam estes de origem organicas ou suscitados por excitacoes
exteriores.” (MAHONEY e ALMEIDA, 2010, p. 21)

Apoés 0 nascimento, as acbes do bebé sdo voltadas para satisfazer suas
necessidades fisioldgicas e ele tem de lidar com a espera, a apreensdo e 0
incbmodo até o momento de sua satisfacdo. Estas caracteristicas sdo para Wallon o
inicio do estagio impulsivo emocional. Suas a¢cfes sdo mais proximas do reflexo do
gue um mecanismo mais avancado e constituem uma impulsividade motora pura. A
relacdo do bebé com o outro é um processo de amadurecimento da comunicacao
dele com o meio, onde os reflexos condicionados, produto das a¢cées da mée e do

pai se estruturam em associaces entre a manifestacao do desejo e a reacao obtida.

Todavia, a atividade do bebé ndo obtém do outro apenas uma resposta
espontanea provocada pela expressao de seus anseios, mas acarreta a construgédo
das suas relagdes individuais. A afetividade permeia a acdo do outro diante dos
desejos da crianca. O conceito walloniano sobre a afetividade abrange a esfera
organica, motora, cognitiva e emocional, ao compartilhar da concepcado que “a
afetividade é o conjunto funcional que responde pelos estados de bem-estar e mal-
estar quando o homem é atingido e afeta o mundo que o rodeia” (MAHONEY e
ALMEIDA, 2004, p.61).
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7z 7

O papel da emocdo é profundo, pois é ao mesmo tempo social e
biolégico: a afetividade se interpde entre as primeiras necessidades e a formacgéo
racional da crianca, que sO pode ser satisfeita no meio social. A afetividade presente
nos primeiros meses de vida revela o tom da relacdo entre 0 ser e 0 meio e é na
emocgao que o processo de desenvolvimento da pessoa encontra seus primeiros
passos. Ela influenciara a forma e sera base para o comportamento da pessoa no
futuro. Ao sorrir, chorar, rir, a crianca se expressa ao mundo exterior, o que lhe

confere um carater contagioso para sensibilizar o outro.
Se ndo fosse pela sua capacidade de mobilizar poderosamente o ambiente,
no sentido do atendimento das suas necessidades, o bebé& humano
pereceria. Nao é por acaso que seu choro atua de forma téo intensa sobre a
mae: é esta funcéo biolégica que da origem a um dos tragos caracteristicos
da expressdo emocional: sua alta contagiosidade, seu poder epidémico. E
neste sentido que Wallon a considera fundamentalmente social: ela fornece
o primeiro e mais forte vinculo entre os individuos e supre a insuficiéncia da

articulac@o cognitiva nos primérdios da histéria do ser e da espécie. (LA
TAILLE, 1992, p.85).

As manifestacBes afetivas da crianca criam uma forma ao seu corpo, por
nao se restringir apenas a esfera cognitiva e englobar o desenvolvimento organico,
pois a crianga movimenta os bracos e as pernas em uma demonstragdo emotiva, o
que contribui com o desenvolvimento corporal do bebé. Além dos cuidados que o
outro dispde com a crianca, as suas agfes sdao um caminho de comunicacao,
fundamentado em componentes corporais e expressivos. Darwin constatou que a
simpatia do bebé é direcionada mais aos membros da sua familia do que a outras
pessoas. A acao que antes era espasmo passa a ser expressdo, a afetividade
exteriorizada. Se no inicio o bebé sorria sozinho, impulsionado pela satisfacédo
fisiologica, agora com a emocéo e a afetividade permeando a relacdo entre a crianca
e 0 adulto, o seu sorriso passa a ser guardado para momentos de interagdo com 0s
pais e com as pessoas que Ihe sdo proximas, de modo a caracterizar-se como um
sorriso social. Aos seis meses de vida, as emocgdes passam a distinguir-se entre
alegria, perplexidade, medo, raiva. (GALVAO, 1995, p.43)

Embora a afetividade corrobore para a crianca a expressdo de seus
desejos pelos movimentos e mimicas do seu corpo, a nog¢do corporal ainda esta
longe de ser alcancada. O bebé nos primeiros meses de vida, ndo tem a capacidade
de dissociar-se da méae. As suas necessidades sdo atendidas principalmente pela

acdo materna, seja ao amamentar quando ele tem fome,seja para conforta-lo
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guando algo o incomoda. Isso implica uma sensacao de unidade entre os dois, que
€ resquicio da ligagdo entre ambos na gravidez e que vai se estender por um grande
periodo, pela falta de autonomia que a crianca tem em sobreviver. Para o bebég, é
fundamental fazer com que a mée atenda a suas necessidades, por isso toda a sua
atividade é voltada em assimilar como suas ac¢fes sdo atendidas pelo meio e pelas

pessoas.

O caminho pelo qual o individuo descobre a sua individualidade néo é
simples, mas composto de varias etapas. A tomada da consciéncia se desenvolve
na medida em que o recém-nascido, que a principio tem como caracteristica
principal a introspeccéo, a absorcdo em si mesmo e a distancia do meio exterior pela
falta de autonomia para satisfazer suas necessidades organicas, abre-se para o
meio pela agao e intervencgéo do outro. O relacionamento afetivo e emocional entre a
crianca e 0s pais é essencial para ela formar sua consciéncia coletiva, ao
reconhecer, caracterizar e diferenciar as diversas pessoas presentes em seu circulo

social, e ao discernir as diferencas entre elas e sua personalidade.
A sensibilidade da crianga se amplia no contato com o ambiente: reproduz
suas caracteristicas e ndo consegue se distinguir dele. Esse espalhamento,
gue é também uma alienagéo de si e do outro, implica uma segunda fase
inversa, em que o sujeito tomara posse de si opondo-se ao outro. Com isso,
é a evolugdo da personalidade que comeca. A emog&o compete o papel de
unir os individuos entre si por suas rea¢des mais organicas e mais intimas,
e essa confusdo deve ter por consequiéncia ulterior as oposicbes e 0s

desdobramentos dos quais poderdo gradualmente surgir as estruturas da
consciéncia.” (WALLON, 2010, p.124).

No primeiro momento, marcado pela confusao entre a identidade do bebé
e da mae, a familia € o grupo no qual a crianca se reconhece. Somente com o
desenvolvimento da personalidade, ela formara uma identidade individualizada, sem
antes ter compreendido a estrutura familiar que a envolve. Esta incapacidade da
crianga de distinguir o seu proprio eu, em que ela precisa primeiro se confundir na
identidade do outro para depois construir a sua propria identidade, € denominado
por Wallon de simbiose afetiva, fundamental para a formacéo da sua personalidade

e estagio inicial da construgdo do seu psiquismo.

A emocao é base para a construcdo da consciéncia pessoal no estagio
impulsivo-emocional. Wallon ao examinar este percurso, identificou os jogos de

alternéncia e de reciprocidade, no qual a crianga comeca a exercitar a separagéo do
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seu eu da figura materna. Quando a mae brinca com o bebé de esconder o seu
rosto, e ele retribui com um sorriso ao vé-la novamente, a crianca discerne de
maneira ludica a separacdo entre ambos, para reconhecer sua prépria identidade e
a da mae. Assim, “o sujeito deve tomar consciéncia do seu eu, antes de poder
imaginar o dos outros, que o primeiro se conhece por intuicdo ou experiéncia direta
e 0 segundo por simples analogia, que ambos sao dois objetos inicialmente distintos
e que pode haver no maximo projecdo do primeiro sobre o segundo.” (WALLON,
1986, p.158)

A exploracdo dos movimentos corporais pela crianca proporciona
interacdo entre a sua consciéncia e o ambiente externo. Wallon identificou trés
formas de movimento que auxiliam na interpretacdo e compreensao do mundo pela
crianca. Os movimentos de equilibrio conduzem o bebé a ajustar seu corpo em
relacdo a gravidade: ao possibilitar, assim, que a crianca mude da posicao deitada
para a sentada por etapas progressivas, permite que ela passe a andar. Movimentos
de preenséao e locomocéao auxiliam o bebé a se deslocar pelo espago, e em conjunto
com o deslocamento de objetos possibilitam construir a consciéncia corporal e 0
conhecimento do espaco em que vive. A terceira forma de movimento, as reacoes
posturais, proporciona atitudes expressivas e mimicas. (MAHONEY e ALMEIDA,
2011, p.24) Todos estes movimentos possibilitam sua comunicagdo com o meio e

com o outro, de modo a auxiliar o seu desenvolvimento.

No processo de conhecimento da identidade da crianca, a base
emocional e a motora se complementam. Os estimulos externos que a crianca
recebe dos familiares e do meio instigam seus sentidos e proporcionam respostas
afetivas de alegria, curiosidade, ansiedade, medo. A emocéo e o tbnus exercem um
sobre o outro uma relacdo reguladora, em que toda mudanca emocional
corresponde a uma mudanca ténica, que modela o corpo e a capacita para se
comunicar com o meio. “A funcao tdnica da suporte a manifestagdo da emocéo, o
que estabelece uma relagdo de profunda complementaridade”, (IBID, p. 27), uma
vez que a crianga utiliza um diadlogo tbnico-postural com os familiares para

responder aos estimulos fornecidos.

Por volta dos seis meses, a atividade do bebé é marcada por uma série

de repeticOhes de gestos e movimentos variados, 0os quais possibilitam que ela
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compreenda a relacdo entre estes e as respostas obtidas e os ajustem para serem
mais claros e proveitosos. O prazer que a atividade circular causa a crianga propicia
um melhor reconhecimento da percepcdo, manuseio de objetos e da linguagem, o
gue desenvolve diversos campos sensoriais e motores. A crianga explora seu corpo,
toca seus pés e suas maos, coloca objetos na boca, procura reproduzir sons,
seleciona aqueles préximos do vocabulario que a familia usa para se comunicar com
ele. Os sentidos sdo constantemente instigados pelos estimulos sensoriais que

encontra a sua volta.

Wallon defende que o desenvolvimento da crianca ndo é linear, mas
construido por conflitos, divergéncias, desordens e confrontos pelas experiéncias
passadas. O avanc¢o do estagio impulsivo emocional para o estagio sensério-motor é
0 momento do rompimento de muitas atividades que o bebé se dedicava. Ao
completar um ano de vida, o carater emocional abre espaco para 0 cognitivo, pois
“ocorre uma troca de fase e de orientacdo: de uma fase centripeta e subjetiva para
uma fase centrifuga e objetiva” (IBID, 2011, p.29), no qual o individuo caminha para
a compreensdo do real e migra da simbiose afetiva do estagio impulsivo emocional

para o relacionamento e a exploracdo do meio externo.

Da confusdo da sua identidade com a das pessoas presentes em seu
meio familiar, a crian¢a gradativamente volta sua atencédo para o mundo exterior. Ao
explorar, manipular e investigar o meio que a rodeia, ela desenvolve o simbdlico e a
representacdo, processo que ocorrera por volta do seu primeiro aniversario até
completar trés anos. As atividades circulares que praticava no estagio anterior
continuam e isso possibilita & crianga explorar mais acdes e reacdes da manipulacao

de objetos, 0 que a leva a aprimorar seu campo sensorial e motor.

O desenvolvimento da fala e do caminhar, como foi dito, ampliam,
modificam e diversificam a capacidade de exploracdo do individuo, ao lhe oferecer
independéncia para andar, modificar, nomear e intervir no espago. Antes, seus
movimentos exploratorios estavam restritos ao que ela poderia alcancar com as
suas maos; agora, ao caminhar pelo espago, faz percursos longos e curtos, carrega
objetos, explora possibilidades de novos lugares, rearranja os elementos de acordo
com sua vontade. Andar pelo espaco significa um aumento enriquecedor na sua

experiéncia, pelo manuseio de objetos, do movimento de seu corpo e de seu
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relacionamento com o0 meio, ao constituir relacbes sensoério-motoras e desenvolver
uma inteligéncia das situagdes. (MAHONEY e ALMEIDA, 2011, p. 33)

Esta inteligéncia das situacdes € favorecida pelas experiéncias préaticas
gue a fala e 0 movimento da crianca oportuniza. A linguagem proporciona uma nova
maneira de experimentar o mundo. Nomear objetos, animais, pessoas e lugares
conduzem a crianca a classificar, analisar, comparar, identificar e relacionar aquilo

ao grupo de experiéncias adquiridas por ela.

Com a linguagem aparece a possibilidade de objetivacdo dos desejos. A
permanéncia e a objetividade da palavra permitem & crianca separa-se de
suas motivagdes momentaneas, prolongar na lembranga uma experiéncia,

antecipar, combinar, calcular, imaginar, sonhar. (IBID, 2011, p. 33)

Ao verbalizar com base em seu repertorio de sensacdes e vivéncias, a
crianca estabelece a relagdo do objeto fisico com a imagem mental adquirida, o que
caracteriza seu entendimento da existéncia do objeto no meio explorado. Da mesma
maneira, ao formalizar seus desejos para 0 outro, ela demonstra que seu

pensamento caminha para o mundo dos simbolos.

Este segundo momento do estagio sensorio-motor e projetivo, no qual a
crianca por meio da simbolizagdo amplia seu olhar para o mundo, possibilita por
meio de jogos, histdrias e brincadeiras, a representacdo de seu pensamento na acao
motora. Nesta fase projetiva, a imitagdo € o movimento que a crianca faz para
reproduzir as situacdes ou acbes de pessoas ligadas a ela afetivamente, o que
constitui uma atividade preparatoria para a representacdo. No desenrolar da
imitacdo, por volta dos dois anos e meio, ela conseguira desvincular esta atividade
do aspecto afetivo e explorara mais possibilidades no que vé ao seu redor, no

mundo qgue a cerca.

O processo de imitacdo ndo € simples ou espontaneo, mas denota que a
crianga passa por um periodo indeterminado de incubacdo, em que ela ira “construir
a imagem, precisa antes de conhecer o objeto, manipula-lo, estabelecer relagdes
com ele, e aos poucos vai amadurecendo suas impressdes, recriando-as para
depois reconstrui-las”. (IBID, 2011, p.34) Todavia, a imitacdo ndo é um ato de cépia
fiel, espelho da pessoa ou objeto, mas carrega sua impressao especifica da

realidade apreendida naquele gesto, com o qual a crianca se diferencia do imitado.
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Com toda a sua sensibilidade postural, a criangca se modela conforme as
pessoas de seu meio que a atraem e se prepara para imitad-las. Nessa
época de eretismo pessoal, contudo, ndo Ihe resta alternativa senédo preferir
a si mesma e detesta-las na medida em que a superam. A imitacdo € a um
s6 tempo vontade de tomar o lugar do outro e admiracdo amorosa. Mais
tarde, podera ser mais exclusivamente uma ou outra. (WALLON, 2010, p.
187)

A imitacao possibilita que o individuo participe do seu meio e se relacione
com o grupo de pessoas de seu convivio, ao analisar e utilizar a representacdo do
que foi absorvido pela sua percepcéo e isso permite que ela conceba a diferenca
entre o seu eu e o da identidade do outro, bem como a idéia de meio e a sua
presenca nele. O simulacro é mais uma prética caracteristica desta etapa, na qual a
crianca por meio de gestos recria a presenca de objetos que nao possui no
momento, mas detém sua representacado mental. A brincadeira de imitar e reproduzir
a realidade no jogo de faz de conta é fundamental para a crianca aprimorar sua
linguagem, apreender e organizar 0 pensamento e constatar os papéis e funcdes
das pessoas proximas e do ambiente. E um exercicio em que estabelece uma
relacdo entre signo-imagem e imagem-signo, o que auxilia na expressividade e no

desenvolvimento cognitivo.

Na exploracdo do seu corpo, dos seus movimentos, do mundo exterior,
pelas inUmeras possibilidades de intervencdo e experimentacdo realizadas, a
crianca caminha para o estagio do personalismo, no qual a consciéncia de si no
mundo ¢é efetivamente elaborada. Para isso, €é necessario que ela tenha
estabelecido, pelas suas descobertas, a relacdo entre movimento e sensacéo e
construido um repertério significativo de sensacbes e impressdes, “é preciso que
diferencie o espaco objetivo — exteroceptivo- do subjetivo- interoceptivo e
proprioceptivo -, ou seja, que diferencie o que pertence ao mundo exterior daquilo
que pertence ao proprio corpo” (MAHONEY e ALMEIDA, 2011, p. 36). Essa
possibilidade a leva a compreender a sua identidade, ao desliga-la da simbiose com

a mae, com o outro e com o0 meio.

A alternéncia funcional entre o campo afetivo e 0 campo motor entra mais
uma vez em cena, com a predominancia do primeiro no desenvolvimento da crianca
no estagio do personalismo. Na linguagem, algumas mudancas comecam a ser
observadas, como a substituicdo dos pronomes mim por eu e a intensificacdo do

meu nos dialogos que estabelece. Trés fases sdo caracteristicas neste periodo, a
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oposicao, a seducao e a imitacdo. Na primeira fase, € forte o sentimento infantil de
assumir posic¢des contrérias, cuja funcao é sustentar sua identidade perante o outro
pela recusa e reivindicacdo, principalmente, pela posse de objetos. “Este primeiro
desejo de propriedade baseia-se num sentimento de competicdo. Trata-se de se
apropriar do que € reconhecido como pertencendo aos outros.” (WALLON, in
MAHONEY e ALMEIDA, 2011, p. 41)

Em seguida, na fase da seducao ou idade da graca, a crianga demonstra
uma necessidade em ser admirada, prestigiada para ter total atencdo das pessoas.
Se na fase da oposicdo suas acBes concentravam-se em dispor dos objetos de
acordo com suas vontades, agora ela mesma toma o lugar do objeto, em um
movimento egocéntrico que remonta seus movimentos pela atencdo e pelo
envolvimento afetivo dos primeiros meses de vida. Como ela ainda néo interpreta e
demonstra corretamente sua agdo com seus sentimentos, o ciime pode ser a marca
constante neste periodo, seja pelo nascimento de um irméo, seja pela atencdo dos
pais. Wallon entende que é no periodo entre os trés e cinco anos que muitos
complexos sdo formados, no sentido que “podem marcar de forma duradoura o
comportamento da crianga nas relagdes que estabelece com seu ambiente.” (IBID,
2011, p. 43)

Na terceira fase, a crianca imitara as qualidades e as caracteristicas que
admira nas pessoas de seu convivio, ao construir um personagem e absorver o que
prefere e deseja de outros. Assim, € necessario que ela interiorize e exteriorize 0
gue captou das qualidades do imitado, de modo a formar uma reproducédo
enriguecida que ultrapassa o modelo. Este processo ndo € possivel sem que
anteriormente ela tenha passado pelas outras etapas de imitacdo nos estagios
precedentes, nos quais era necessario um periodo de elaboracdo que nao era
imediato para ocorrer a imitagdo de um gesto.

Ao tomar consciéncia de sua pessoa distinta do outro, confirmé-la, a crianca
vai buscar compreender sua posi¢éo nas relacdes com os outros e, partindo
das relagdes familiares, pode construir uma referéncia de conjunto no qual
tem lugar e papel especificos. No conjunto familiar, ela aprende a se situar
em relagdo aos outros irméos, aos pais, como um elemento fixo nessa

estrutura. Ao mesmo tempo e que se sente muito ligada a familia, esta
buscando intensamente sua independéncia. (IBID, 2011, p. 44)
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Wallon entende que a familia ocupa lugar fundamental para a construgéo
da pessoa porque “tudo isso pode comportar de variantes diferentes nos
ajustamentos que a crianca deve fazer de sua personalidade segundo o lugar e o
papel que lhe sdo dados na constelagao familiar.” (WALLON, in MAHONEY e
ALMEIDA, 2011, p. 45) Assim, pela grande influéncia da familia na formacédo da
crianca, o autor defende o compartiihamento da sua educacdo com a escola, por
apresentar um meio novo e diversificado. Neste, novas experiéncias auxiliam o
desenvolvimento do estagio categorial quando ha a socializacdo com outros da
mesma faixa etéria e a construcdo de praticas sociais com as brincadeiras e também
na relacdo com o professor, importantes para a formacédo da sua personalidade e

para a constru¢ao do conhecimento.

Todas as fases que constituem o estagio do personalismo sdo caminhos
para que a crianca se individualize em relacdo aos outros e ao meio. Durante este
processo, ela aperfeicoa sua consciéncia, ao dividir, segundo Wallon, seu eu entre
socius e alter, que atuam como ferramenta mediadora entre a consciéncia e 0
exterior. SA0 mecanismos construidos na elaboracdo da consciéncia de si, que
marcam um distanciamento da identidade do outro, pelas atividades de imitacao,

oposicao e seducao, caracteristicas do estagio do personalismo.

Entre os seis e 0s onze anos de idade, a crianca passa para 0 estagio
categorial que, comparado aos demais, € caracterizado por uma maior estabilidade
e progresso continuo da evolugdo do pensamento. Apesar de continuar o
desenvolvimento afetivo e motor, o predominio dessa etapa é no campo intelectual.
O aperfeicoamento da atencdo permite que a crianca se dedique por mais tempo a
uma atividade. H4 uma maior precisdo dos seus movimentos, resultado do
planejamento das acdes que precisa realizar para que 0 movimento seja 0 mais
adequado. Os grupos de que participa € outra fonte para a formacdo da sua
personalidade e a escola amplia as relagbes que antes eram restritas ao grupo
familiar. Na primeira etapa, o pensamento é pré-categorial, e uma imagem ou
pensamento faz emergir outro, o que Wallon define como pensamento por pares.
Todavia, ndo é uma dupla de pensamento relacionado, mas marcado por
contradi¢coes entre eles. Na segunda etapa, a categorial, a crianga executa relagdes
ao diferenciar e classificar suas constru¢cbes cognitivas que se tornam mais

complexas.
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O préximo estagio é o da puberdade e da adolescéncia, que separa a
pessoa da vida adulta. E um periodo de muitas mudancas, fisioldgicas e psiquicas, o
que faz com que o adolescente tenha de se readequar com a imagem corporal que
muda constantemente e reajustar a sua identidade. A afetividade assume grande
peso nas suas ideias e decisbes, 0 que leva a um conflito de sentimentos e atitudes
devido aos novos desejos e necessidades, bem como a atragdo por outras pessoas.
Tudo que se apresenta como novo e desconhecido o atrai e reaparece sua
necessidade de reconhecer a si proprio. Das novas descobertas e experiéncias, ha
um questionamento dos valores morais e da sociedade e oposi¢cdo ao adulto, que
representa a opresséao, a lei e o controle sobre seus impulsos. O adolescente tenta
se afastar dessa autoridade repressora, mas ela Ihe é necessario para orientar suas
escolhas, o fazer refletir sobre suas atitudes e compreendera relacdo como
significativa para a readequacéo de sua personalidade que “procura um significado,
uma justificagao, para as diversas relagdes da sociedade que anteriormente aceitava
e ha qual parecia estar apagado. Confronta valores e avalia-se a si préprio em
relacdo a eles. Com esse novo progresso, termina a preparacao para a vida que era
a infancia.” (WALLON, in MAHONEY e ALMEIDA, 2011, p. 66)

Constata-se que a teoria psicogenética de Wallon procurou demonstrar o
desenvolvimento da crianga multifacetado, ao abranger as esferas motora, afetiva e
cognitiva. Em alguns estagios ha a predominancia da esfera afetiva; em outros, a
esfera motora se sobrepbe as demais, numa alterndncia que caracteriza um
caminho nado linear, mas sobreposto de reviravoltas e inquietacbes. O meio
ambiente e a familia sao indispensaveis para a sua evolucao e deixam marcas nas

suas experiéncias e no seu aprendizado.

O adulto e a familia - o outro que permeia as relagdes descritas por
Wallon - devem estar sempre atentos para as necessidades que surgem, para que o
individuo possa avancar adequadamente rumo a vida adulta. O desenvolvimento
dele, como verificado é fruto do entrelagamento de diversas condigdes: social,
organica, historica. Contudo, a familia estudada por Wallon no principio do século
XX ja ndo segue o mesmo modelo, pois muitas mudancgas ocorreram. O proximo
capitulo pretende identificar as transformagbes no ndcleo familiar na
contemporaneidade, para entdo discutir a relacdo que se estabelece entre escola e

familia, na perspectiva de uma Educacéo para o Pensar.
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A CRISE DO MODELO TRADICIONAL FAMILIAR
E A FAMILIA CONTEMPORANEA

O Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa fornecido aos estudantes pelo
Ministério da Educacgdo e Cultura na campanha nacional de material de ensino em
1965 definia a familia como “conjunto de pai, mée e filhos; pessoas do mesmo
sangue; descendéncia; linhagem”. Ao consultar o verbete em uma recente edi¢do, a
definicdo encontrada no Dicionario Aurélio (2014) € o “conjunto de todos os parentes
de uma pessoa, e, principalmente, dos que moram com ela. Conjunto formado pelos
pais e pelos filhos. Conjunto formado por duas pessoas ligadas pelo casamento e
pelos seus eventuais descendentes. Conjunto de pessoas que tém um ancestral
comum. Conjunto de pessoas que vivem na mesma casa.” A diferenca das
definicbes dos dois dicionarios pesquisados indica que, em meio século, o
significado de familia se alargou e atualmente compreende inUmeras formas e uma
flexibilidade de composicdo devido as transformacdes historicas que ocorreram na

sociedade, na economia e na cultura.

Os novos aspectos da realidade social e material, representados pelo
estimulo ao consumo, pelo crescimento do nimero de pessoas que vivem nas
grandes cidades, pela expansdo da comunicagdo pela midia e com as redes sociais
na era da internet, que refletem a informatizagdo do nosso cotidiano, conduzem a
modificacdes nas relacdes de convivéncia que afetam o desenvolvimento da criancga.
A organizacgao familiar deixou de ser um modelo fechado e, ao modificar-se passou
a apresentar inumeras possibilidades: casamentos sucessivos dos pais com
parceiros distintos e filhos de outros relacionamentos, casais homossexuais que
adotam filhos legalmente, homens e mulheres que recorrem a “producao
independente” na falta de um parceiro, genitores que assumem sozinhos a tarefa de
criar e educar seus filhos, de modo a compor as familias monoparentais: mulheres
gue as comandam pelo seu crescimento profissional no mercado de trabalho e maior
rendimento salarial, homens que assumem a tarefa de cuidar dos filhos e dos

servicos domeésticos enquanto a mulher trabalha fora de casa, unides consensuais
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em que o casal prefere morar junto sem oficializar a relagdo ou morar em casas
separadas, sem deixar de configurar um relacionamento estavel, familias por
associacao, formada por amigos que formam uma rede de parentesco por afinidade,

amizade e preocupacao reciproca pelo bem estar do grupo.

O verbete de 1965 evidencia que o nucleo familiar se constituia com base
no modelo da unido do pai, da mae e seus descentes. Em cada periodo histdrico o
meio social confere um tom distinto nas relagbes familiares, o que desdobra em
caracteristicas proprias para o grupo ao longo dos anos, como sera discutido neste
capitulo. A familia deve cuidar para o bem-estar de seus membros e assegurar o
seu desenvolvimento e qualidade de vida. Todavia, suas funcdes sociais s&o
complexas, ao acentuar valores e herangcas que perpassam o cuidado com a
sobrevivéncia. Suas relacdes guardam significados sociais mais profundos, que
analisadas expressam as singularidades de cada época. O estudo da evolucdo das
funcdes sociais da familia pela Sociologia compreende as transformacdes histéricas
e estruturais e as mudancas nas relacdes e nos papéis sociais dos integrantes do
grupo, ja que é este que apresenta a crianga ao mundo.

Entre todos os grupos humanos, a familia desempenha um papel primordial
na transmisséo de cultura. Se as tradicbes espirituais, a manutencdo dos
ritos e dos costumes, a conservacdo das técnicas e do patrimdnio sdo com
elas disputadas por outros grupos sociais, a familia prevalece na primeira
educacdo, na repressdao dos instintos, na aquisicdo da lingua
acertadamente chamada de materna. Com isso, ela preside 0s processos
fundamentais do desenvolvimento psiquico. (LACAN, in ZAMBERLAM,
2001, p. 53)

A primeira funcéo social da familia é fisica e biologica, o que garante a
reproducdo e a sobrevivéncia da espécie, como ja foi abordado no primeiro capitulo
do trabalho. Porém, os avancos tecnoldgicos, as melhorias das condi¢des de vida, o
desenvolvimento da medicina, as guerras, as crises econdmicas, as mudancas
ideoldgicas e culturais influem sobre a maneira que o individuo interage em suas
relacbes. A visdo do casamento se distancia gradativamente da fung¢ao procriadora,
para se aproximar da unido e da celebracdo do amor entre o casal, que tem a opcao

de ter ou néo filhos se assim desejarem.

A funcéo de protecdo material & exercida pela familia quando ela garante
aos seus integrantes, principalmente aos seus descendentes, as condi¢cbes de

morada, a seguranca, 0 apoio econdmico, juridico e afetivo, refagio social nos
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grandes centros urbanos. Apesar de o Estado voltar a sua agao para programas
sociais, que contemplem a educacdo, a seguranca, a saude, a funcdo de protecao
material da familia esta presente. As funcdes econdémicas, divididas em funcdes de
producado e de consumo, sofreram historicamente muitas mudancas. No meio rural, a
familia ainda permanece em muitos casos como célula de geracdo da acédo
econdmica, e nos meios urbanos, a funcao de producéo fica visivel pelas atividades
desenvolvidas principalmente pela mae nos cuidados com os filhos e no servigco
doméstico, o que € uma importante mao de obra social e econdmica em um pais.
Ela € uma unidade de consumo e necessita organizar suas despesas, rendimentos e
garantir a distribuicAo adequada para as necessidades de cada integrante. A
contribuicdo dos rendimentos daqueles que trabalham no grupo deve prever as
despesas individuais, as geradas pelo grupo e por agueles que nao trabalham para
que todos tenham assegurados a alimentagcdo, a habitacdo, o vestuario e outras
despesas. A despeito de relacionar com a classe que a familia se inclui, a funcédo de
transmissao compreende o que os filhos carregam dos pais, como bens, herancas, o

nome que levam do pai, a cultura apreendida no meio familiar.

Na familia, a crianca exercita as relacdes sociais com forte impacto em
seu futuro. A funcdo social e cultural da familia é educar a crianca. Todavia,
atualmente esta tarefa foi repassada a escola, o que rende prejuizos para o seu
desenvolvimento. “E através da familia que a crianga recebe um nome, uma
paternidade, uma identidade; e é também por seu intermédio que o individuo é
admitido na sociedade” (LAUWE, 2013, p.481). Isso desdobra a identificacdo social,
pois a reunido dos membros em torno da autoridade paterna faz com que ela seja
um instrumento do Estado, pela sua atuacao juridica e politica, ou seja, o governo
desenvolve uma politica familiar apoiado na ideia da forca de comando do pai.
Dessa forma, as politicas paternalistas e a evolu¢cdo da democracia configuram uma
organizacdo do modelo familiar. Outras func¢des sociais englobam ainda a conexao
afetiva que a criangca precisa construir com seus pais e irmaos para 0 seu
desenvolvimento e para a afetividade, e a ligacdo da familia com a religiosidade,
independentemente de suas crencas, opinides e tendéncias filosoficas do grupo, séo

herancgas deixadas aos seus membros.

Com a flexibilidade do modelo familiar, as fun¢gbes sociais concebidas

com base no modelo tradicional também sdo afetadas pela alteracdo dos vinculos
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do sujeito com a familia, com seu circulo social e suas relagcbes interpessoais, no
trabalho, na formacédo escolar e em outras, o que € interpretado por alguns autores
como uma crise da familia contemporanea. “A situagado atual obriga a uma analise
da realidade das familias no mundo moderno, sem estigmatizar nem julgar, ja que
existe uma crise do modelo tradicional de familia, mais do que uma crise da familia.”
(RIOZ GONZALEZ, 2004) Para compreender a crise de identidade atual, &
necessario buscar as raizes do problema na familia tradicional e na sua evolucéao,

pautada na figura do casal e seus filhos.

No século XV, o termo familia compreendia o conjunto de pessoas que

viviam em determinado espaco, formado por descendentes ou mesmo servos, e

remonta as obrigac6es das relagdes de suserania e vassalagem que predominavam

na ldade Medieval. A ideia de infancia também diferia muito da que compartilhamos

atualmente. A crianca ganhava cuidados necessarios para o seu desenvolvimento,

mas quando atingia uma eventual independéncia do adulto, assumia o papel de

ajudante na comunidade e passava a participar das atividades produtivas e dos

jogos dos adultos. O que devia aprender para a vida adulta era providenciado por

experiéncias no grupo, a vida era publica e o sujeito crescia sob os olhos e o

envolvimento de todos, sem espaco para a privacidade. Aries verificou que o

sentimento de familia pr6ximo ao que conhecemos comeca a se desenvolver a partir

deste periodo, nos quais se privilegia a construcdo de palécios florentinos com

espacos reservados para o uso exclusivamente familiar. O desenvolvimento dessa

nova arquitetura possibilitou o isolamento e 0 aumento gradativo da intimidade entre
seus membros, o0 que impulsionou mudangas em seu significado.

A vida no passado, até o século XVII, era vivido em publico: apresentamos

varios exemplos desse dominio na sociedade. As cerimdnias tradicionais

gue acompanhavam o casamento, e que eram consideradas mais

importantes do que as cerimbnias religiosas, como a bencdo do leito

nupcial, a visita dos convidados aos recém-casados ja deitados, as

brincadeiras durante a noite de ndpcias etc., sdo mais uma prova do direito

da sociedade sobre a intimidade do casal. Por que haveria alguma objecéo,

se na realidade ndo existiria quase nenhuma intimidade, se as pessoas

viviam misturadas umas com as outras, senhores e criados, criancas e

adultos, em casas permanentemente abertas as indiscri¢des dos visitantes?
(ARIES, 1981, p. 273).

Segundo Zamberlam (2001, p. 14), “a familia surge como espaco
privilegiado para que 0s opostos possam vir a se tornar complementares. Pois,

familia desperta em todos, lembrancas, emocdes, saudades, expectativas quase
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sempre contraditdrias, intensas e, principalmente, inegaveis.” Se na Idade Média
nao havia privacidade e limite entre o social e o familiar, progressivamente ela se
torna uma “sociedade fechada”. A educacao escolar foi um grande acontecimento na
passagem para a ldade Moderna, pois alterou a dinamica e a relacao da familia, que

passa a se concentrar em torno dos seus descendentes.

Com o avanco do dominio da Igreja, a sociedade se movimentou em
direcdo a uma moral rigida e os preceitos religiosos comecaram a se sobrepor. A
vida em grandes comunidades perde espaco para a intimidade do seio familiar, a
educacado das criancas ganha importancia e recai sobre a escola. Com a fundacéao
de diversas ordens religiosas, 0 ensino se prende a influéncia da religido, os pais
“‘eram guardides espirituais, que eram responsaveis perante Deus pela alma, e até
mesmo, pelo final, pelo corpo de seus filhos” (ARIES, 1981, p. 277), e a ideia de que
a crianca ainda era um individuo incompleto, que ndo estava pronto para a vida
social dissemina e reforca a necessidade de educa-la. O pensamento dos pais em
ter inUmeros filhos € alterado pelo fortalecimento dos lacos afetivos e pela
concepcao predominante de oferecer condigbes para que todos, independentemente
do primogénito, sejam preparados para a vida e educados, o que sinaliza um

sentimento de igualdade entre eles.
Essa preocupacdo com a educagdo pouco a pouco iria instalar-se no seio
da sociedade, e transforma-la de fio a pavio. A familia deixou de ser apenas
uma instituicdo do direito privado para a transmissédo de bens e do nome e,
assumiu uma funcdo moral espiritual, passando a formar os corpos e as
almas. Entre a geracgéo fisica e a instituicdo juridica, existia um hiato, que a
educacdo iria preencher. O cuidado dispensado as criangcas passou a
inspirar sentimentos novos, uma afetividade nova que a iconografia do

século XVII exprimiu com insisténcia e gosto: o sentimento moderno de
familia. (IBID, p. 277)

O afastamento da familia moderna da vida comum uniu mais 0s seus
membros, de modo a possibilitar mais intimidade e restringiu a experiéncia infantil
para o que era vivido no grupo na sua educacéo escolar, Esta mudanca possibilitou
que cada um lapidasse sua identidade e o sentimento de afeto se tornou mais
estreito. Aries aponta que quando os lagcos familiares se unem, este fenbmeno é
maior nas classes mais altas, e indicam uma tendéncia das classes populares se
manterem na vida em comunidade. Ha, portanto, “um sentimento de familia e o

sentimento de classe”, (Ibidem) que configura a vida no grupo e representa o0s
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desdobramentos que as relagBes dos seus individuos alcancam pelas funcdes

sociais familiares.

As familias e as classes sociais atraem individuos que possuem
semelhancas, compartilham da mesma moral e tém uma identidade em comum com
a experiéncia vivida. Uma nova sociedade que “assegurava a cada género de vida
um espaco reservado, cujas caracteristicas dominantes deviam ser respeitadas:
cada pessoa devia parecer com um modelo convencional, com um tipo ideal, nunca
se afastando dele, sob pena de excomunho” (ARIES, 1981, p. 279) revelou-se apds
a ldade Média e passou a produzir a aproximacao de pequenos grupos familiares e
sua organizacdo por classes. No fim do século XVIII, com a elevacdo do papel da
infancia na vida do sujeito, a Psicologia passa a analisar o caminho do
desenvolvimento humano, e a familia passa a ser objeto de estudo. Para Ariés e
Duby, a familia a partir desse momento € o lugar onde ocorrem os conflitos entre o
publico e o privado e o choque entre estas esferas que determinam como o sujeito
deve viver e se relacionar de acordo com o que € estabelecido como norma social e

a ideologia de cada periodo. (Zamberlam, 2001, p.5)
Nesse cenario, a familia (o privado) “era a condigdo humana”, o social (o
publico) “era uma criagao humana”. O sopro jusnaturalista promove, assim,
pela hierarquizacdo do natural e pela naturalizacdo da liberdade, o
endeusamento das relagBes familiares. O Estado, nesta concepgdo, foi
obrigado a desempenhar o papel de mero fiscal e protetor dos interesses
individuais, renunciando a qualquer poder de fomento. A ordem juridica de
direito publico resultou atrofiada a condicdo de simples salvaguarda dos
direitos privados. Como num esquema geomeétrico, individuo e Estado foram
isolados um do outro, fazendo-se tragar em torno do primeiro um circulo

protetor que deveria permanecer livre de toda interferéncia estatal. (IBID, p.
18)

Ao buscar as origens da familia brasileira, Algranti constatou que no
periodo colonial a ideia de familia estava particularmente ligada ao grupo de
pessoas que viviam no domicilio, composto de unifes reconhecidas ou nao pela
Igreja e o governo e que conviviam com filhos legitimos ou ilegitimos dos
relacionamentos. Esse era um cenario de diversidade de relagfes. (in ZAMBERLAM,
2001, p.19) Gradualmente, a familia ganha contornos mais definidos em torno do

modelo nuclear que engloba pai, mae e filhos.

O domicilio fica resguardado aos cuidados maternos, bem como a

alimentacdo da familia. Ao pai cabe a educacdo formal dos filhos, o provento
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financeiro da casa, a representacdo politica e a vida publica de seu nucleo, pois
assumiu a alcunha de “chefe da familia”. Esta configuracdo consolidada por vérias
geracbes sO seria rompida na década de 70, com a emancipacdao feminina e o
aumento do numero de mulheres que buscaram trabalhar fora de casa. O trabalho
doméstico passa a ser visto como uma alienacdo da mulher e submissdo ao homem,

0 que produz alteragdes na estrutura e na vida privada familiar.

Se antes cabia a mulher o trabalho doméstico e o cuidado dos filhos, o
aumento da participacdo de médicos, estudiosos e especialistas infantis na vida
familiar no periodo imperial contribuiu para diminuir a esfera da acdo materna, bem
como acarretou uma nova divisdo de tarefas, em que cada membro desenvolve no

seio familiar sua prépria vida privada e particular.

O patrio poder passou a ser visto como um desequilibrio nos papéis
exercidos pelo homem e pela mulher. O poder do homem pode ser medido pela
necessidade de sua autorizacdo para a esposa abrir uma conta no banco e
administrar seus préprios bens até a decisdo sobre a vida profissional dos filhos,
amizades, relacfes e arranjo de casamentos. Assim, para o declinio do poder pétrio
fez-se necesséario que os lacos afetivos predominassem nas relacdes entre seus

membros.

Uma parte das tarefas antes confinadas a familia foi gradualmente
assumida por certas figuras externas a ela. Eram crescentes os segredos
de familia, coisas silenciadas, inclusive aos filhos. Segredos pessoais:
sonhos, desejos, saudades, pensamentos efémeros ou constantes, mas
geralmente informulados. (ZAMBERLAM, 2001, p. 25)

O aumento da escolaridade impulsionou a flexibilizacdo do poder patrio,
pois a transferéncia da funcdo educativa de seus filhos do domicilio para a escola
forcou a diminuigdo da autoridade e a liberalizacdo da educacgéo familiar. A familia
reconhecia desta maneira, a importancia das relacdes extra familiares ao delegar a
formacgao de seus descendentes para fora do nucleo, e “a familia deixa de ser uma
instituicdo para se tornar um simples ponto de encontro de vidas privadas’.
(ZAMBERLAM, 2001, p. 29)

Em consonancia com a transferéncia da educacao formal para a escola e
a diminuicdo do poder pétrio, as mudangas sobre a ideia de casamento sdo outro

aspecto revelador das transformacfes familiares. Antes, eram arranjados, nos quais
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as pessoas se casavam para gerar filhos ou em razdo de um patrimonio e o
rompimento da unido s6 ocorria em situagfes extremas. Os casamentos
representavam a realidade social e eram vividos para a coletividade, ja que os

individuos eram conceituados pelo sucesso das suas relacdes familiares.

Nesse universo, a norma social ndo tomava o amor como condicdo do
casamento nem como critério de seu sucesso. Para se casar, um homem e
uma mulher deviam sentir certa atracao, ter a sensacao de que poderiam se
entender, se apreciar, se estimar, que poderiam combinar. Contudo, o que
se via era que a valorizacdo dos aspectos institucionais do casamento
mascarava as realidades afetivas. (ZAMBERLAM, 2001, p.30)

Contudo, as bodas mudam de significado a partir da década de 30,
gquando as unibes passam a se configurar em torno do amor conjugal. Apoiado
também pela Igreja, que defende uma “espiritualidade conjugal”’, o meio social indica
transformacdes acerca do matriménio impulsionadas pela divulgacédo das idéias da
Psicologia e da Medicina sobre a reproducdo humana e configura um afrouxamento
do rigor das relagdes, principalmente no aspecto sexual. O casamento passa a ser
um momento de amadurecimento da relagdo, em que o casal deseja ter filhos pela
sua ligacdo afetiva. O afeto entre os pais € componente principal do modelo para
uma boa criagdo de seus filhos: “0 amor ocupa um lugar central no casamento; é
seu préprio fundamento”. (IBID, 2001, p. 31) A relacdo entre pais e filhos
gradativamente torna-se mais proxima, com a escolha do didlogo em contraposi¢éao
da imposicao que as relagdes paternas no passado impunham, ainda que presente o

conflito entre as geracdes no convivio familiar.

Ainda sobre as questBes acerca do casamento, é necessario considerar
0s aspectos juridicos e legislativos da familia no Brasil, e as alteracdes que a
organizacdo e o reconhecimento legal das unides sofreram. Até 1870, a Igreja era a
Gnica autoridade responsavel pelo matrimbnio, e a partir de 1829, tornou-se
obrigatério o repasse das informacdes sobre os registros para o Estado. O

casamento civil, desvinculado da religido, somente sera criado em 1890.

O modelo caracteristico centrado na afetividade das décadas de 30 e 40
caminha para uma zona de conflito com a chegada da televisdo na vida familiar, que
abre a porta para o mundo dentro do domicilio. Observa-se também uma diminuicédo
do tamanho da familia. O impasse entre as geracdes ganha outra face na década de

60: a relacdo se abre para a livre expressao, pela argumentacdo e o didlogo os
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conceitos de certo e errado tornam-se relativos. Com o uso da pilula
anticoncepcional a revolucdo sexual € impulsionada, o que acarreta mudancas nas

relacdes.

O casamento ndo € mais o unico destino, torna-se opc¢ao: o casal pode
trocar de parceiro e ter relagcdes quando desejar, os filhos passam a ser planejados.
A configuracdo familiar se altera, o numero de divorcios aumenta, bem como as
familias formadas por apenas um dos progenitores. Os ideais feministas ganham
impulso, a mulher parte para o mercado de trabalho para buscar a realizagéo e o
reconhecimento que apenas 0s homens antes participavam, numa busca pela
igualdade entre 0s sexos.

Pode-se dizer que, do ponto de vista demogréfico e estatistico, mudancas e
permanéncias vém marcando a estrutura familiar brasileira nas ultimas
décadas. O carater nuclear da familia, isto €, casal com ou sem filhos,
continua predominante, mas o “tamanho” da familia diminuiu, e cresceu o
namero de unides conjugais sem vinculos legais e de arranjos
monoparentais- aqueles caracterizados pela presenc¢a do pai com filhos ou
da mée com filhos, contando ou ndo com outros parentes habitando
conjuntamente. Entretanto, as maiores transformag¢fes vém ocorrendo no

interior do nacleo familiar, assinaladas pela alteracdo da posi¢éo relativa da
mulher e pelos novos padrBes de relacionamento entre os membros da

familia. Estaria havendo uma tendéncia a passagem de uma familia
hierarquica para uma familia mais igualitaria, tendéncia inicialmente mais
visivel nas camadas médias urbanas e, com o tempo, passando a permear
também as camadas populares. (BERQUO, 2000, p. 414)

Nas décadas de 80 e 90, a AIDS reprime o impulso por relacionamentos
sexuais sem protecdo. A familia mais uma vez é o grupo no qual o sujeito vai
encontrar afeto e seguranca e se aproxima do cenario contemporaneo, com novos
modelos de familias e de relacionamento. Abre-se caminho para uma nova
compreensao sobre o peso das relagdes afetivas com o trabalho, com a economia,
com a politica. Uma nova concepcdo de vida toma forma; as inumeras
possibilidades “ambientais, sociais, econémicas, culturais, politicas ou religiosas que
determinam as distintas composi¢fes das familias até hoje [revelam] que o simples
cogitar abarca-las num enunciado integrador ja paralisa o &nimo e tolhe o propdésito.”
(ZAMBERLAM, 2001, p. 35) A familia assume uma configuragdo complexa

proporcional as transformagdes tecnoldgicas e culturais que a sociedade observa.

A andlise dos dados das pesquisas demograficas no Brasil por Berqud
evidencia as mudancas historicas do modelo familiar tradicional. Pela sua pesquisa
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€ possivel verificar diferencas significativas na idade em que as mulheres se casam,
impulsionadas pelo seu ingresso no mercado de trabalho e aquelas que estdo em
um relacionamento estavel, mas prolongam sua oficializacdo. O numero de
casamentos sem vinculos legais tem aumentado ano apos ano, ao se constituir em
uma opgao experimental para muitos jovens casais antes de oficializar a unido,
justificada pela transitoriedade, instabilidade e busca de uma opc¢do mais coesa com

seu estilo de vida.

As familias monoparentais tém crescido em larga escala, na qual as
chefiadas por mulheres sdo a sua maioria, impulsionadas pelo numero de
separacdes, divorcios e maes solteiras, bem como a velocidade dos
relacionamentos que, em pouco tempo, as pessoas se casam, tém filhos e se
separam. Nas camadas populares o numero de mulheres que sdo chefes de familia
€ superior ao de homens, 0 que acarreta para elas desvantagens no mercado de
trabalho. A separacéo e a passagem para o nucleo monoparental, em muitos casos,

levam a uma diminuicédo do padréo de vida da familia.

Os dados apontados em pesquisas demonstram os varios fatores das
transformacdes familiares: menor nimero de nascimentos, o aumento de familias
que optam por ter apenas um filho ou néo té-los, a diminuicdo no numero de
casamentos e o aumento de relacionamentos sem registro, 0 crescimento de
matriménios tardios e na terceira idade, o aumento do numero de familias
monoparentais, o avanco no numero de divércios e de pessoas que casam mais de
uma vez. As multiplas configuracbes da familia contemporanea sao reflexos dos
inimeros estimulos que a sociedade atual assume e produz, pela velocidade da

informacgéo e desprendimento da constituicao familiar da moral religiosa.

Da familia moderna a familia contemporanea analisada por diversos
autores e o0 estudo das especificidades de cada época sao fundamentais, pois além
de mostrarem a sua evolucdo “surpreendem estruturas populacionais especificas,
conformadas por processos demograficos que sdo, a um s6 tempo, resultado de
mudancgas nas formas e concepg¢Oes de viver e sobreviver de uma sociedade e
condicionantes de novas possibilidades e estilos de vida das diferentes camadas
sociais.” (BERQUO, 2000, p.413) O grupo familiar absorve na sua formacgdo a

dindmica social e evolui para se adaptar as transformacdes da atualidade.
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Independente da sua estrutura e configuragdo, a familia € o palco em que
se vivem as emogdes mais intensas e marcantes da experiéncia humana. E
o lugar onde é possivel a convivéncia do amor e do 6dio, da alegria e da
tristeza, do desespero e da desesperanca. A busca do equilibrio entre tais
emocdes, somada as diversas transformacdes na configuracdo deste grupo
social, tém caracterizado uma tarefa ainda mais complexa a ser realizada
pelas novas familias. (Wagner, 2001)

O antigo modelo estatico, em que as pessoas encontravam abrigo,
estabilidade e ordem social, cede espa¢o para um ndcleo ativo, desperto para as
mudancas que o mundo vive. Ainda que se constitua de maneira peculiar nos
grandes centros urbanos e no meio rural - cuja tendéncia € apresentar uma
comunidade familiar mais extensa por ordem das exigéncias que a vida no campo
impele nas pequenas propriedades pela necessidade de mao de obra para o
trabalho na terra - € possivel afirmar que os desafios que a familia encontra na sua

constituicdo evoluem em todas elas.

A contemporaneidade é marcada por inUmeras transformacdes que se
desdobram sobre o conceito da familia. De um lado, o movimento feminista
contribuiu para mudar o paradigma da mulher na sociedade. Os avancos cientificos
e na medicina também foram propulsores de mudancas no nudcleo familiar. Na
década de 60, o desenvolvimento da pilula anticoncepcional promoveu a expanséo
da sexualidade feminina e alterou o papel da mulher focado na maternidade. Se
antes essa era o0 destino da mulher, agora passa a ser uma opg¢édo. O
desenvolvimento de técnicas de fertilizacdo artificial na década de 80 permitiu
desvincular a reproduc¢do humana da relacdo sexual, possibilitou novas perspectivas
e alterou o modelo de formacéo da familia, que agora passa a ser uma construcao
social e ndo mais vinculada ao natural e ao biologico. Posteriormente, os avangos do
estudo do DNA humano permitem, ao fim do século XX, a identificacdo da crianca e
dos seus pais, 0 que garante aos filhos nascidos de relacionamentos fora do

casamento o reconhecimento de seus direitos.

O novo cddigo civel que entrou em vigor em 2003 refletiu na lei as
mudancas historicas de um novo modelo familiar. A lei passa a partilhar a ideia de
que a familia pode ser formada pelo casamento, unido estavel ou pelo grupo
formado pelo genitor e seu filho, de modo a alargar seu significado formalmente e
considerar o casamento como uma das formas de se constituir a familia e garantir a

todos os filhos - frutos do casamento ou fora dele e adotados - direitos iguais. A
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igualdade entre os sexos é reconhecida, a palavra “homem” é substituida por
‘pessoa”, e o “patrio poder” cede lugar para o “poder familiar’, que garante o dominio

igualitario materno.

A familia é a unido entre o casal e ndo é mais comandada somente pelo
homem. No caso de divorcio, a guarda dos filhos é atribuida a “quem revelar
melhores condi¢cdes de exercé-la”, o que rompe com a antiga lei que assegura a
guarda para aquele que nao tivesse provocado o rompimento ou, na falta do acordo
entre as partes, a mae. Sua funcdo de gerar filhos para a manutencdo da espécie
humana é prejudicada pelas inameras configuracdes que a familia contemporanea
pode adotar, ou seja, com a ampliacdo do modelo tradicional, a legislacéo precisou
reconhecer que a paternidade ndo estd mais restrita a esfera bioldgica, mas se
desdobra na paternidade socioafetiva, na qual o afeto ganha importancia juridica

perante a lei.

A instituicdo familiar tem papel fundamental na relacdo e bem-estar de
seus membros, bem como é determinante como instituicdo social que desenvolve e
acompanha o progresso de integracdo e socializacdo entre eles. Assim, as
transformacdes familiares sao objeto de estudo da Psicologia, da Histéria, da
Sociologia e da Filosofia e tratam de um fenbmeno complexo que ndo pode ter suas
raizes diminuidas. Autores como Jean Lacroix afirmam que a familia foi o “grupo
primario” que sustentava o Estado e o apoio estrutural da sociedade, pois neste
nucleo haveria o predominio da ordem e da autoridade. O uso da familia pela
politica foi observado inUmeras vezes na histéria, o que corresponde a uma
determinada ordem social em que o “Estado rege a familia, a familia rege os
individuos”. (LAUWE, 2013, p.477) Isso pode ser confirmado pela necessidade do
Estado reconhecer legalmente a constituicdo familiar, como no Caédigo Civil

brasileiro.

Assim, a familia € uma construcdo social em permanente estado de
evolugcédo, em que cada mudanca observada reflete as transformacgdes da sociedade.
A Idade Moderna e o desenvolvimento do capitalismo provocaram alteracbes nos
valores e na forma a qual o individuo interage com o mundo. Caracteristicas como o
casamento romantico, em que o casal se une pelo afeto, é apenas um dos

desdobramentos que a contemporaneidade assiste, uma vez que é um fendmeno
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relativamente novo, com origens no fim do século XIX, se observado todo o percurso
da historia da humanidade. As mudangas impulsionadas pela revolu¢do sexual e
pela discussédo dos papéis do homem e da mulher no relacionamento, bem como o

guestionamento de antigos valores séo a base de um novo ndcleo familiar.

Quando se olha uma familia em movimento, por exemplo, percebe-se que
a “danca ndo é aleatéria”. Como qualquer outra organizacdo social, ha regras,
politicas e padrdes. As regras estdo tipicamente encobertas e desarticuladas,
frequentemente sequer conscientes, mas, apesar disto, sdo potentes. A familia, em
sua espiral evolutiva, entre teses e antiteses, caminha de um pdlo a outro e, até
alcancar algum ponto de equilibrio, quebra pontes e aguca contradi¢cdes, visto que a
relacdo dos individuos com um grupo modifica-se ao longo dos ciclos de vida, dos
conflitos interpessoais, das mudancas que se realizam, das atividades a que se

dedica e das crencas, mas sempre permite abrir caminhos e integracdes.
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A PERSPECTIVA DE UMA EDUCACAO PARA O PENSAR
EA RELACAO ESCOLA-FAMILIA

A educacdo € concebida como um direito compartilhado a todas as
pessoas; € resultado de inuUmeros processos historicos, desde a constituicdo
informal do individuo, realizada no seio familiar, e a exercida pela instituicdo escolar,
gue assume uma funcédo social atrelada a uma ideologia. No Brasil, 0 governo adota
politicas publicas que rumam para expandir a educacao a todos e que atendam a
demanda, como a construcdo de novas escolas, a ampliacdo da obrigatoriedade do
ensino a partir dos quatro anos, a oferta de cursos técnicos e de bolsas de estudo
para que a populacdo de baixa renda tenha acesso ao Ensino Superior, entre outras

medidas que foram tomadas nos ultimos anos.

Todavia, a educacdo técnica, que forma para as necessidades do
mercado de trabalho, ainda deixa para o segundo plano a formacédo critica do
sujeito: de um lado forma um contingente crescente de trabalhadores e privilegia um
conjunto de saberes necessarios para a producédo do capital, e do outro renuncia o

pensamento auténomo e reflexivo sobre as relagdes que ela vive na sociedade.

A perspectiva de uma Educacdo para o Pensar procura a formacédo de
sujeitos que ultrapassem a aquisicdo de contelddos desconectados com a sua
realidade ou de alcance técnico e caminhem para uma formagdo emancipadora.
Dentro desta concepcao sobre a educacao, vale destacar as reflexdes de Adorno
sobre a educacao apos Auschwitz e da teoria critica, que apontam nesta direcao:

A seguir, e assumindo o risco, gostaria de apresentar a minha concepcao
inicial de educacéo. Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de
pessoas, porque ndo temos o direito de modelar pessoas a partir do seu
exterior; mas também néo a mera transmissédo de conhecimentos (...) mas a
producdo de uma consciéncia verdadeira. Isto seria inclusive da maior
importancia politica. Isto é: uma democracia com o dever de ndo apenas
funcionar, mas operar conforme seu conceito demanda pessoas
emancipadas. Uma democracia efetiva s6 pode ser imaginada enquanto
uma sociedade de quem é emancipado. (ADORNO, 2003, p.141-142, grifo
do autor)
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Adorno, entre os autores defensores de uma educagdo emancipadora,
propde a busca por um pensamento independente, desvinculado aos interesses de
apenas um grupo, mas que forme sujeitos comprometidos com a ética de suas
acOes na sociedade. Logo, € uma concepc¢do voltada para a formacdo de uma
consciéncia verdadeira do mundo, e ndo apenas a uma racionalidade instrumental,
ou seja, “fazer uso publico da razédo € o que o homem faz enquanto sabio, falando
em seu proprio nome, discordando, expondo seus pensamentos publicamente, em
todos os espagos sociais, de forma autonoma” (QUINTAL, 2011). O sujeito deve
adotar uma racionalidade reflexiva, que pense sobre o que ja foi concebido,
problematize de maneira profunda, com uma visdo critica e procure um novo

significado para a sua realidade.

O que deve ser evitado, na visdo educacional que defendemos, € que as
novas geragBes sejam levadas, simplesmente, a adotar as respostas ja
prontas. Elas ndo apenas tém o direito de proceder a um exame rigoroso e
critico a respeito dessas respostas, 0 que envolve conhecé-las, mas
também o direito de ajuizar e opinar sobre elas e sobre alternativas para tais
respostas. Todos os seres humanos tém direito de decidir nos rumos das
suas vidas.Também criancas e jovens tém esse direito, como |lhes cabe o
direito de aprender a dominar o uso das ferramentas intelectuais que |hes
possibilite mas decisdes. Tém direito de ser educados para a autonomia.
(LORIERI, 2002, p. 43, grifo do autor)

Antes de formar o aluno para o trabalho, a escola precisa proporcionar-lhe
condicBes para construir um pensamento auténomo. Conforme esta necessidade, a
perspectiva de uma Educacéo para o Pensar buscar estimular o desenvolvimento da
autonomia, fornecer informacdes que produzem e resultem no conhecimento, de
modo que ultrapasse as barreiras do que foi apreendido e que propicie uma reflexao
independente e com significado singular para a pessoa que articula e infere

criticamente com base nas informacgdes percebidas em seu meio.

A concepcdo de uma Educagdo para o Pensar, desenvolvida por
Matthew Lipman com o programa de Filosofia para criancas na década de 60 parte
deste movimento. A escola precisa estar preparada para trabalhar com “formas de
pensar que ndo sejam superficiais, acriticas, descuidadas, incoerentes e sim que
sejam complexas, sistematicas, criativas, criticas, coerentes e consistentes, o que
Lipman denomina como um pensamento de ordem superior.” (QUINTAL, 2011) Este

‘pensamento de ordem superior” se origina da consciéncia do sujeito, complexo ao
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ponderar suas proprias indagacbes e considerar as complicagcbes que a
apresentacao de suas ideias gera ao mundo.

O pensamento ideal, por esta perspectiva, precisa ser cultivado para se
tornar rico, ter como base o conhecimento e ndo o senso comum, ser estimulado e
constantemente nutrido pela curiosidade; ser l6gico e organizado. Um pensamento
complexo se sobrepbe como questionador de ideologias, preconceitos, e se
organiza em torno de procedimentos, metodologia e ideias proprias. Ndo s6 o
“pensamento de ordem superior” € produto da intersec¢cdo do pensamento critico e

criativo, mas também é consequéncia da sua flexibilidade:
Podemos acrescentar que o pensamento de ordem superior ndo equivale
somente ao pensamento critico, mas a fusdo dos pensamentos critico e
criativo. Isto € particularmente evidente quando os aspectos criticos e
criativos sustentam e reforcam um ao outro, como no caso onde o pensador
critico inventa novas premissas ou novos critérios, ou quando o pensador
criativo d4 uma nova orientacdo a um costume ou tradicdo artistica. E o
pensamento de ordem superior inclui o pensamento flexivel, rico em
recursos. Rico em recursos no sentido de que ele tem idéia de onde
procurar os recursos de que necessita, e flexivel no sentido de que é capaz

de movimentar-se livremente dispondo destes recursos a fim de que sejam
totalmente eficazes (LIPMAN, 2001, p. 38-39)

Para o desenvolvimento de uma reflexdo de ordem superior, como
defende Lipman, a escola necessita ajustar suas ac¢des. O trabalho com a filosofia
desde a educacdo infantil € uma ferramenta que auxilia as criancas a ampliar e a
fortalecer o seu pensamento, a fim de construir de forma articulada o conhecimento
e buscar significados autbnoma e criativamente pela investigagdo. Este processo
pode ser organizado pela escola com comunidades de investigacdo, que tém por
objetivo problematizar a discussdo de hipéteses, a argumentacdo sobre as ideias e
‘verdades” e implicam o didlogo, o pensamento analitico, a distribuicdo de

responsabilidade e o trabalho em grupo.

O uso da filosofia na sala de aula, além de instigar a reflexdo critica,
acarreta também em uma mudanca de atitudes do educando em relacdo ao seu
meio. Ao inferir sobre determinado tema, a crianca elabora inUmeras questdes e
alternativas, o que faz com que ela assuma ativamente o processo de aquisi¢ao do
conhecimento e adote uma postura de racionalidade. Pelos julgamentos que faz, ela

elabora acdes pertinentes a sua realidade. O “objetivo do processo educativo € o de
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ajudar-nos a formar melhores julgamentos a fim de que possamos modificar nossas

vidas de maneira mais criteriosa.” (LIPMAN, 2001, p.37)

E possivel ainda fazer uma aproximacdo da analise de Wallon sobre a
educacdo com a perspectiva de uma Educacdo para o Pensar. Fruto dos seus
estudos sobre a constituicdo da pessoa, o projeto Langevin- Wallon propés uma
educacéo igualitaria, na qual “qualquer crianca, qualquer jovem, independentemente
de suas origens familiares, sociais, éticas, tem igual direito ao desenvolvimento
completo; a unica limitagdo que pode ter € a de suas préprias aptiddes.” (ALMEIDA,
2000, p. 75) Com base nos preceitos que a educacao precisa ser justa, igualitaria,

focada na orientacado e a cultura, o projeto defendia:

N&o pode haver especializacdo profissional sem cultura geral. Em um
estado democratico no qual todo trabalhador deve ser um cidaddo, é
indispensavel que a especializacdo ndo seja um obstaculo para a
compreensdo dos problemas mais amplos; s6 uma sdélida cultura geral
libera 0 homem dos estreitos limites da técnica; a cultura geral aproxima os
homens, enquanto a cultura especifica os afasta. (ALMEIDA, 2000, p. 75)

A educacdo da pessoa deveria privilegiar a sua formacdo ampla para
depois se dirigir ao aperfeicoamento profissional. Apesar de apresentar uma
renovacao para o sistema educacional francés, apés a Segunda Guerra Mundial, a
proposta da comissao chefiada por Wallon e Langevin nunca foi colocada totalmente
em préatica. Contudo, a procura por uma formacdo para a cidadania, na qual a
pessoa entenda o seu papel dentro da democracia, se alinha com o pensamento de
Adorno e Lipman acerca do propésito da escola na sociedade.

E como a relagcédo entre escola e familia se estabelece na perspectiva de
uma Educagao para o Pensar? Para Adorno, “a educacéo por meio da familia, na
medida em que é consciente, por meio da escola, da universidade teria neste
momento de conformismo onipresente muito mais a tarefa de fortalecer a resisténcia
do que fortalecer a adaptagéo.” (ADORNO, 2003, p. 144) A relacéo entre a familia e
a escola necessita caminhar no mesmo sentido, com a busca da formagao de alunos
conscientes e despertos para 0 pensamento critico da realidade em que vivem. E
preciso estabelecer um dialogo proximo entre pais e professores, com objetivos

semelhantes.
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Hoje, mais do que nunca, o discurso da escola afirma a necessidade de se
conhecer a familia para bem se compreender a crianga, assim como para
obter uma continuidade entre sua prépria acdo educacional e a da familia. E
0 meio privilegiado para a realizacdo desses ideais pedagdgicos sera — ao
menos no plano do discurso — o permanente dialogo com os pais.
(NOGUEIRA, 2005, p. 573)

Conforme ja verificado na primeira parte do trabalho, Wallon nos estudos
que desenvolveu acerca do desenvolvimento da crianca fez inUmeras observacdes
sobre o papel do meio e dos grupos sociais na educacdo. Para este autor é
imprescindivel compreender o ambiente social, cultural e familiar que formam o
desenvolvimento da pessoa. A escola €, assim, um meio funcional no qual a crianga
apreende novas relacdes interpessoais, fora do eixo familiar, bem como uma nova
dindmica de regras para o convivio, 0 que resulta em um processo de humanizacéo.
Este processo é fruto dos diversos meios, grupos e relacionamentos que a pessoa
mantém na sua vida. Assim, € importante para a escola conhecer aspectos
familiares que influenciam no processo, jA que alteragcdes nesse ambito podem

afetar os processos psiquicos e sua aprendizagem.
E inevitavel que as influéncias afetivas que rodeiam a crianca desde o bergo
tenham sobre sua evolu¢do mental uma acdo determinante. Ndo porque
criam peca por peca suas atitudes e seus modos de sentir, mas
precisamente, ao contrario, porque se dirigem, & medida que ela desperta, a
automatismos que o desenvolvimento espontaneo das estruturas nervosas
contém em poténcia, e, por intermédio deles, a reac6es de ordem intima e

fundamental. Assim, o social se amalgama ao organico. (WALLON, 2010, p.
122)

Se o meio é fundamental para o desenvolvimento da pessoa na
concepcao de Wallon, forma-se um ciclo: por um lado, a escola precisa acompanhar
as mudancas pelas quais a familia passa em sua estrutura, pois € a primeira
instituicdo que a crianca experimenta para formar relacdes; por outro, € necessario
também entender como a escola, que exerce uma funcionalidade ao auxiliar o
desenvolvimento e o aprendizado formal, reage quanto as mudancas que a
sociedade vive. Logo, a escola precisa se manter atenta as novas composi¢cdes
familiares, jA que nela “podem se constituir grupos [familiares] de tendéncias
variadas, que podem estar em harmonia ou em o0posicdo com 0s objetivos
educacionais” (IBIDEM, p. 79), e se manter atualizada para trabalhar com as novas

configuracdes e seus reflexos na sala de aula.
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Como ja mencionado no capitulo anterior, a educagdo familiar perdeu
espaco gradativamente para a educacdo formal realizada no ambiente escolar.
Desde entdo, a escola passou por varias mudancas, nas quais os tradicionais
métodos pedagdgicos abriram espaco para outros movimentos, como a Escola
Nova. A concepgéo acerca do aluno também mudou. Se, antes, a crianca era vista
como um adulto em miniatura, agora ela conquistou a infancia como uma época
para o autoconhecimento, para brincar, para aprender e experimentar o mundo. E
possivel concluir também que a teoria psicogenética de Wallon, assim como de
outros autores, trouxe um novo entendimento sobre a crianga como ela €, com
necessidades que precisam ser consideradas, o que fez com que a escola apurasse
seu olhar para compreender suas caracteristicas proprias e momentos especificos

de seu desenvolvimento.

Nogueira considera que “tais principios, que se prolongaram no tempo,
revestem-se, nos dias atuais, de uma forte preocupacdo com a coeréncia entre, de
um lado, os processos educativos que se dao na familia e, de outro, aqueles que se
realizam na escola.” (NOGUEIRA, 2005, p. 573) Conforme essa premissa, a escola
precisa elaborar e planejar seu trabalho em sintonia com a realidade que o aluno
vive fora da escola. Para Almeida, a concep¢ao walloniana indica que o homem se
torna “membro da humanidade” ao transitar em diversos meios, e cabe ao professor
neste processo organizar e mediar as suas experiéncias. Se as atividades
desenvolvidas na escola dialogam com a realidade e as vivéncias da crianca,
aproxima-se do objetivo de educar para a emancipacao e para o pensamento critico:
0os conhecimentos construidos neste processo apresentam conexdo e real

significado para ela.

Por consequéncia, € reforcada a ideia da importancia do dialogo
permanente entre a familia e a escola, para que as atividades desenvolvidas
encontrem valor nas experiéncias da crianca. Todavia, ao adotar esta postura, a
escola encontra um efeito colateral e novo ao se aproximar das relagdes familiares.
Este discurso defende que a escola precisa apreender a realidade do educando e
abre espaco para além das tradicionais atribuicdes de formac&o e socializacéo: a
aproximacdo com a familia traz para a escola os problemas familiares que antes

estavam restritos ao lar e que extrapolam as suas fungdes formativas.
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Outro dado que se junta a essa questdo € a resposta atual dos pais a
uma cobranca em relacdo ao bem-estar e o bom desenvolvimento de seus filhos.
Como ja citado, as relacbes familiares mudaram, impulsionadas pela conquista da
individualidade dos seus membros, da autonomia e da liberdade. Os lacos que antes
eram reguladas pela autoridade, agora sdo pela comunicagéo e o pelo dialogo. Os
pais, desde entdo, sentem a responsabilidade sobre o bem-estar emocional de seus
filhos, que “funcionam como um espelho onde véem refletidos os acertos e erros de
suas concepcdes e praticas educativas, 0s quais costumam se fazer acompanhar de
sentimentos de orgulho ou, ao contrario, de culpabilidade.” (NOGUEIRA, 2010, p.
572) A preocupagdo com a afetividade que permeia as relagdes entre pais e filhos
fica em evidéncia, o que € positivo, pois indica que a familia compreende o seu
papel no desenvolvimento emocional, social, cognitivo e motor da crianca, assim
como foi evidenciado por Wallon.

Na medida em que [...] h4 uma maior preocupag¢édo com a felicidade e o
desenvolvimento da crianga, onde o0s educadores ndo se atém
exclusivamente ao desenvolvimento cognitivo da crianga, na medida em
gue a escola utiliza uma pedagogia invisivel e em que a socializacao ai feita
tem vindo a ser menos neutra, mais personalizada, o territério afetivo da

familia é, de qualquer forma, invadido [pela escola]. (MONTANDON, in
NOGUEIRA, 2010, p. 573)

Neste quadro, se por um lado os pais se exigem para atingir a felicidade e

o conforto dos filhos, por outro, a escola recebe os problemas encontrados na

dindmica familiar. Isso se revela quando sdo listadas as especialidades que se

vinculam a escola, como por exemplo, psicologos, psicopedagogos, fonoaudiélogos.

N&o sO essa instituicdo precisa se preocupar com o desenvolvimento educacional do

aluno, mas também necessita ficar atenta com o impacto que alteracbes no

ambiente domeéstico como separacgdes, nascimento de irméos, crises, desemprego,

doencgas de parentes acarretam ao seu rendimento escolar. Por isso, precisa ampliar

sua area de atuacdo para atender as necessidades da familia, e ndo apenas do

aluno, o que para a Sociologia indica uma nova delimitagdo da divisédo do trabalho e
das fun¢des assumidas por todos.

Ao lado desses fenédmenos, modificacBes importantes atingiram também o

sistema escolar e os processos de escolarizacdo. Sob o peso de fatores

como as legislacdes de extensdo da escolaridade obrigatéria, as politicas

de democratizacdo do acesso ao ensino, a complexificacdo das redes

escolares e a diversificacdo dos perfis dos estabelecimentos de ensino, as

mudancas internas nos curriculos, nos principios e métodos pedagdgicos, é

todo o funcionamento das instituicbes escolares que passa a influenciar
intensamente o dia-a-dia das familias. (NOGUEIRA, 2010, p. 572)
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A influéncia da escola na vida da crianca é proporcional a influéncia da
familia para a escola: ambas fazem parte do mesmo processo de constituicdo da
pessoa que se inicia com o nascimento do bebé e se desdobra em uma parceria que
pode afetar de forma positiva ou negativa o seu desenvolvimento. “Se, portanto, a
familia vem penetrando crescentemente 0s espagos escolares,a escola também, por
sua vez, alargou consideravelmente sua zona de interacdo com a instituicdo
familiar.” (ibidem) Muitas familias hoje podem escolher entre as varias opcoes
apresentadas pelas instituicdes de ensino: pela localizacéo, pela infra-estrutura, pelo
perfil pedagdgico. Embora esta possibilidade dependa de aspectos econdmicos,
guando realizam a sua opgao, carregam o0s desejos e as inquietacbes de sua
escolha. Configura-se, desta maneira, uma pintura extremamente complexa, ao
considerar que a familia contemporanea néo se resume ao pai, a mae e aos filhos,

mas assume inameras possibilidades.

Nogueira destaca que a relacdo entre familia e escola ndo € nova, mas

sempre existiu, ainda que de maneira distinta do que ocorre atualmente. A

intensidade e a repercussdo da relacdo mudaram as determinacbes do que se

espera para ambas as instituicbes na histéria.Se antes os pais eram chamados na

escola principalmente por questdes sobre a disciplina, hoje a convivéncia € mais
proxima e ampla para tratar dos mais diversos assuntos.

No inicio do nosso século [século XX] e a fortiori no século XIX, a maioria

das familias ndo se relacionava com a escola publica, nem tinha meios para

expressar ou fazer valer, enquanto grupos distintos, uma atitude critica. As

autoridades escolares preocupavam-se pouco com as suas opinides. [...]

Assim, em geral os pais ndo eram admitidos na esfera escolar e as relagbes

familia-escola, tal como as preconizamos atualmente, ndo existiam nas

cidades. E, se é verdade, que no quadro de comunidades mais pequenas

como as vilas ou aldeias, o professor, principalmente o do primeiro ciclo,

desempenhava um papel mais alargado do que nas cidades e estabelecia

relacdes com as familias, ndo podemos pensar que nas zonas rurais 0s pais

tinham uma maior intervencdo no plano pedagdgico do que nas cidades.
(MONTANDON, in NOGUEIRA, 2006, p. 163)

Esta falta de expressdo dos pais diante do trabalho da escola
gradualmente foi alterada. Nesse processo de aproximacdo, as atividades que
proporcionam momentos formais e informais crescem como festas, apresentacoes,
comunicacdo por agendas e bilhetes, conversas na entrada e na saida dos
discentes. As reunifes bimestrais sobre o rendimento do estudante, a participacao

no conselho escolar e na associacdo de pais e mestres ndo sdo mais 0s Unicos
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momentos de interacdo. Além disso, a crianga passa a ser um importante meio de
aproximacao, pois leva para a escola muitas das suas vivéncias em familia- antes
protegidas pela privacidade do lar — e estas assumem uma grande importancia no
seu processo educativo. Nao obstante, é possivel afirmar que se, antes, a escola se
restringia a formacéo e a transmissédo dos conteudos, hoje sua relagcdo com o aluno
€ nova, pois requisita-se para ela uma constru¢cdo com base na afetividade para que

o aprendizado ocorra.

Outro aspecto importante sobre a configuracdo das relagdes entre pais e
docentes € a nova divisdo de tarefas presentes no processo educativo. O professor
anteriormente dirigia a sua acdo como unica autoridade da formacao do educando,
sem nenhuma interferéncia dos pais no seu trabalho. Todavia, a aproximacédo da
familia com a rotina escolar, bem como a elevagédo da escolaridade da populacéo,
provoca uma analise mais critica em relacdo ao que é realizado na escola. “A familia
passa a reivindicar o direito de interferir no terreno da aprendizagem e das questfes
de ordem pedagdgica e disciplinar. Nao h& mais uma clara delimitacdo de
fronteiras.” (NOGUEIRA, 2006, p.164) Em sintonia com as reivindica¢des da familia
em participar ativamente da vida escolar de seus filhos, o Estatuto da Crianca e do

Adolescente (1990) estabelece:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educagéo, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.

[...]

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacéo para o trabalho [...]

Paragrafo Gnico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagoégico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais.
[...]

Art. 55. Os pais ou responséavel tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino.

[...]

Art. 129. Sao medidas aplicaveis aos pais ou responsavel:

V - obrigacdo de matricular o filho ou pupilo e acompanhar sua frequéncia e
aproveitamento escolar (BRASIL, 2009).

A legislacéo, ao homologara atuacéo da familia como direito e dever a ser
exercida por ela, reitera a importancia da relacdo familia-escola na educacdo da

crianca. Se por um lado a instituicdo escolar precisa garantir a educacéo formal e
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capacitar o aluno para que se torne um sujeito historico consciente do seu papel na
sociedade, por outro, a atuacdo da familia € fundamental para o seu

desenvolvimento social, emocional e cognitivo.

Ao retomar a teoria psicogenética de Wallon, a afetividade presente nas
relacBes auxilia no desenvolvimento infantil, facilita o seu aprendizado e traz um
acolhimento. Assim, ela precisa ser estendida para o ambiente escolar, pois influi no
componente cognitivo. Quando a crianga demonstra e reconhece suas emocdes e
sentimentos, ela se expressa melhor, o que afeta sua aprendizagem. Por
consequéncia, a afetividade pode ser também prolongada para a relacdo entre a
familia e a escola. Ao construir uma conexao positiva, na qual os pais e professores
procuram a comunicagdo e adotam estratégias similares, € sinalizado para a crianca

gue ambos estédo envolvidos e estao atentos ao seu progresso educativo.

Portanto, a parceria entre a escola e a familia € um passo na histéria da
educacao que parece definitivo. Tanto os pais quanto os professores se beneficiam
guando é construida uma relacdo bem definida de fungdes no processo de ensino-
aprendizado do discente. Cabe analisar quais funcdes e responsabilidades cada
lado deve assumir nessa relacdo que muda e se transforma a cada dia, o que gera
um grande desafio para que ndo ocorra uma invasao no papel que cada um precisa

desempenhar.
Uma ligacdo estreita e continuada entre os professores e 0s pais leva pois
muita coisa mais que a uma informagdo mutua: este intercambio acaba
resultando em ajuda reciproca e, frequentemente, em aperfeicoamento real
dos métodos. Ao aproximar a escola da vida ou das preocupacgbes
profissionais dos pais, e ao proporcionar, reciprocamente, aos pais um

interesse pelas coisas da escola, chega-se a uma divisdo de
responsabilidades [...] (PIAGET, 2007, p.50)

O periodo em que crianca inicia a sua vida escolar na educacéao infantil
proporciona um novo momento das relagbes que até entdo eram restritas a um
pequeno circulo social, composto pelos familiares e amigos mais proximos. E uma
fase de inseguranca e a escola precisa mostrar aos pais a importancia que o0s
aspectos emocionais tém para o desenvolvimento e a socializacdo de seus filhos.
Quando eles reconhecem na instituicAo um ambiente seguro, aberto para a parceria
e acompanhamento de suas atividades, a sintonia da relagdo que se constroi é
elemento facilitador para a aprendizagem.
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No grupo familiar, ocupando um lugar determinado na constelagéo de seus
membros, realiza a aprendizagem das relacfes e sentimentos sociais,
positivos ou negativos. Mas o periodo dos 3 aos 5 anos é também o periodo
da escola maternal, que ird preparar para a emancipacao futura da crianca.
A percepcdo de seu grupo na escola, no qual se evidenciam as
similaridades e dualidades dos membros do grupo, favorecera a
diferenciacdo. Comeca um processo de organizacdo de grupo. A crianca
comeca a se perceber diferenciada de seus companheiros e do grupo. O
educador precisa facilitar essa diferenciagdo, tornando o meio o0 mais
enriquecedor possivel para a crianca. (ALMEIDA, 2010, p. 79)

Na familia a crianca iniciou o0 seu desenvolvimento cognitivo, social e
emocional, mas ndo é o Unico espac¢o onde ela pode experimentar e ampliar seu
repertdrio como sujeito ativo da sua aprendizagem. Na escola, este processo ganha
impulso: as experiéncias vividas com os familiares tornam-se referéncia para outras
desenvolvidas no meio externo, o que contribuem para a formacéo do sujeito como
um ser social. Como instituicdo de formacao e divulgacdo da cultura, ela auxilia na
ampliacdo do conhecimento global nas mais diversas areas. A entrada da escola na
vida da familia, além de trazer novidades e estimular ainda mais o desenvolvimento
da crianca, acarreta mudancas na sua rotina, ja que é preciso se adequar com
horarios, regras, costumes; os pais precisam estar confortaveis neste processo, para

que ele ocorra sem prejuizo.

O professor passa a ser outra figura importante para o apoio e a
seguranca ja experimentada em familia para o desenvolvimento infantil. Assim como
analisado por Wallon, os pais e familiares sdo fundamentais nos primeiros anos de
vida da crianca, pelas relaces de afetividade e como modelo para a crianca imitar,
brincar e interagir e o professor também é um espelho para as futuras acdes dela.
As atividades realizadas na escola despertam muitos sentimentos no educando, e
nesse processo de construgdo do conhecimento podem surgir inseguranca, medo e
frustracdo nas diversas experiéncias conduzidas pelo professor, o que requer sua

atencao e intervencao para que 0 percurso seja positivo.

Tanto o aluno quanto o professor precisam construir uma relacdo de
respeito, que envolve regras e limites. Se a principio o docente auxilia diretamente
no aprendizado dos estudantes, ao longo dessa trajetdria € necessario ajustar suas
intervencdes para que passem a pensar e a refletir com autonomia. Para Almeida,
“na relagéo professor-aluno, é ele que acaba selecionando entre os saberes e o0s

materiais culturais disponiveis em dado momento, bem como tornando ou ndo esses
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saberes efetivamente transmissiveis; é ele que faz a aproximacdo do aluno com a
cultura de sua época.” (ALMEIDA, 2010, p. 81) Logo, o professor atua como
representante e mediador entre a cultura e o discente, e suas acfes precisam ter
clareza para que este consiga refletir criticamente a sua realidade.
O professor ndo pode esquecer sua fungcao no grupo, como coordenador: é
aquele que observa os processos grupais e intervém, apoiando e dando ao
grupo condicdes de achar seu caminho. Seu objetivo ndo é sé trazer um
conhecimento novo, mas ver como O processo de aprendizagem se

desenvolve no grupo: aprendizagem de conceitos, de fatos, de valores e de
comportamentos. (ALMEIDA, 2010, p. 80)

A consciéncia do seu papel no processo reflete na conduta que o
professor assume com a sua turma, de forma que o ambiente do aprendizado seja
envolto pela curiosidade e pela criatividade, um lugar democratico no quais 0s
participantes sintam-se a vontade para compartilhar seus pontos de vistas e
experiéncias. “Diante de um contexto democratico, a flexibilidade e a aceitacdo do
diferente, do pluricultural, enfim, do que ndo é norma, leva o individuo a construcéo
de um papel de cidaddo e de uma mentalidade solidaria comprometida com o seu
grupo social.” (SOUSA e FILHO, 2008)

A escolha do docente por uma Educacdo para o Pensar implica a
necessidade de elaborar estratégias para que os alunos superem o senso comum, 0
pensamento reducionista ou superficial, a as ideias individualistas ou autoritarias,
que denotam preconceitos e ndo a andlise critica da realidade. Ao abrir espaco para
o didlogo com e entre os alunos, é possivel debater pontos de vista distintos para
que o educando construa seus argumentos e defenda suas opinides. E na troca de
experiéncias e vivéncias que a criangca se apropria de seus proprios significados,
segue caminho para a construgcdo do conhecimento e se desenvolve como ser

social.

O apoio que o professor dara ao aluno nessa travessia de crianca a adulto
terd maior ou menor relevancia dependendo de ele olhar muitas vezes para
trds para avaliar seu proprio desempenho; de olhar seu aluno com
reveréncia ou acatamento, lembrando sempre que a crianca de hoje é o
adulto de amanh@; de tomar em consideracao, ter em conta suas condi¢fes
de aprendizagem e as de seu meio; de seguir as determinac¢des, cumprir,
observar, acatar o ritmo de desenvolvimento proprio de sua etapa de
formacdo. Enfim, é da disposicdo de o professor estar na direcdo, estar
voltando para seu aluno que dependera a marca de sua contribuicdo ao
desenvolvimento do aluno que Ihe for confiado. (ALMEIDA, 2010, p.82)
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Quando o professor se compromete com uma educagao que busca uma
emancipacédo do pensamento, de modo a torna-lo autbnomo e critico, o seu trabalho
nao fica restrito a sala de aula, mas também se estende aos lares. Uma vez que o
docente organiza e contempla acdes democraticas no processo de ensino, €
necessario que a familia atue em conjunto e coerentemente com o trabalho

desenvolvido na escola.

Se a comunicacdo entre os dois lados é pouca ou falha, €& dificil
compreender os objetivos tracados, 0 que pode causar um jogo no qual nenhuma
das partes assume seu compromisso perante a educacao da crianga. A escola cobra
dos pais uma participacdo efetiva no dialogo e na disciplina Entretanto, os pais se
ressentem da cobranca da escola na educacdo de seus filhos. Tanto um quanto o
outro devem ter clareza de seus papéis na educacao da crianca, para que ela nao

figue prejudicada pela confusdo das funcdes que cada parte precisa assumir.

A confusdo acerca dos papéis a serem desempenhados € um dos
reflexos das mudancas que a contemporaneidade assiste. “As funcfes da familia e
da escola encontram-se muito difusas numa sociedade tdo complexa como a atual.
Ha uma confusdo de papéis, sendo que tanto os pais quanto os professores sentem
dificuldades em definir suas fun¢des”. (Valadao; Santos, 1997, p. 47) A crianca vive
em um mundo onde a escola ndo é mais a Unica responsavel pela educacao, pois o
conhecimento é fruto das experiéncias com os familiares, com os amigos, com o
ambiente em que ela vive, com 0s meios de comunicagdo que possibilitam iniUmeras

vivéncias.

A aprendizagem significativa ndo acontece sem a interagdo da crianga
com o meio fisico e social, complementos essenciais na constituicdo do ser humano.
No caminho de formac&o da pessoa, as fases de aprendizado vividas no nudcleo
familiar sdo indispensaveis para que a crianca se desenvolva e construa sua
identidade, descubra pelas trocas de experiéncias o seu lugar na sociedade,

apreenda e transforme a cultura, as tradi¢cdes, 0s preceitos éticos e os ideoldgicos.

As conexdes interpessoais sdo de fundamental importancia para que
ocorra a aprendizagem, pois ao se relacionar com o outro, o individuo assume
diversos papéis: de crianca, de filho, de aluno, de irméo, cidaddo. Ao abracar

determinado papel e/ou comportamento, ele aprende a melhor maneira de agir,



50

aprimora os aspectos de sua personalidade, conhece melhor a si, suas demandas e
potencialidades. Neste sentido, Wallon defende:

Uma escola que responda as necessidades de todos, isto &, as
necessidades de cada um, e uma escola que, a medida que a inteligéncia
se vai desenvolvendo no sentido da especializacdo das aptides, responda
a este progresso do espirito, no sentido da especializacdo ou das aptidoes
particulares. (WALLON, in ALMEIDA, 2004, p. 121)

O desenvolvimento da crianca € cercado de inconstancias, graus e niveis
diferentes no seu percurso. Na infancia, a dependéncia do adulto para a
aprendizagem é direta, pois necessita de protecado para experimentar o mundo. O
contato com outros da mesma faixa etaria que a sua possibilita fortalecer
relacionamentos importantes para ela. Se a familia € o primeiro ndcleo de
aprendizado e a escola é outro meio tdo importante quanto o primeiro para a
construcdo formal da crianca, o convivio e as acfGes conjuntas entre as duas
instituicdes sdo primordiais para facilitar o desenvolvimento do individuo e quebrar

paradigmas em sua educagao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo da pessoa € um processo amplo e continuo, que abrange
vérias esferas e depende das relacdes que ela estabelece com o meio e com o
outro. Pelas experiéncias acumuladas ao longo dos anos, constatei que as familias
que participam efetivamente da vida escolar de seus filhos influenciam em seu
desenvolvimento, pois sdo parceiras ativas do trabalho realizado em sala de aula.
Atualmente a escola passa por varios problemas, e ndo é incomum encontrar
professores que afirmam que as mudancas sociais € no modelo familiar afetam a
aprendizagem dos alunos e se justificam: “A familia ndo é mais a mesma”. Logo,
varios autores se dedicaram a estudar as transformacdes historicas que a sociedade
presencia, impulsionadas pelo dominio da tecnologia e da informacdo e pela
necessidade da escola entender os processos e se adequar para melhor atender as

novas necessidades que surgem.

A pesquisa sobre as transformacfes familiares e suas influéncias no
desenvolvimento do aluno procurou se aproximar do cerne do problema: as
transformacdes familiares podem influenciar no desenvolvimento dos alunos,
segundo a perspectiva de uma Educacéo para o Pensar? Para atingir o objetivo do
trabalho, inicialmente foi discutido a influéncia da familia no desenvolvimento da
crianca, segundo a teoria psicogenética de Henri Wallon. Em seguida, o segundo
capitulo procurou identificar as transformacdes no nucleo familiar na
contemporaneidade, para entdo discutir a influéncia das transformacdes familiares

no desenvolvimento do aluno, segundo uma perspectiva para o Pensar.

Inicialmente, pelo cenario que a educacdo enfrenta atualmente, a
hipotese levantada era a de que as transformacdes afetam o desenvolvimento da
crianga. Todavia, ao longo do trabalho, é possivel constatar que independentemente
da organizacao familiar, se o grupo construir um ambiente que priorize o didlogo e a
qualidade de suas relacdes, este modelo se expandira para as demais conexdes

estabelecidas fora de casa.



52

E inegavel que a familia passa por mudancas na sua estrutura, aberta
cada vez mais para inumeras configuracfes, e que esses novos arranjos trazem
inquietude e novos desafios para a sociedade e para a escola. Ndo existe um
modelo de familia ideal. O que afeta o desenvolvimento da crianca é a qualidade das
relacdes estabelecidas no nucleo familiar, que ndo podem ficar restritas apenas ao
cuidado com a alimentacdo, higiene e saude. Como verificado na teoria
psicogenética de Henri Wallon, a familia € o grupo no qual as dimensfes afetiva,
cognitiva e social sdo estimuladas com base no seu nascimento. No meio familiar a
crianca aprende valores éticos e morais, bem como com os processos de imitacao
apreende o0 outro com quem convive; por isso a importancia dos exemplos e da
qualidade das relacGes que sdo construidas. A familia € o primeiro grupo social que
introduz a crianca ao mundo e a escola proporciona a sequéncia a este aprendizado
social. Portanto, destaca-se a importancia destas duas instancias caminharem lado
a lado na sua formacé&o e manter o dialogo,uma vez que a educac¢éo do individuo é

produto do trabalho em conjunto de ambas.

E fundamental para a escola conhecer e considerar as experiéncias
trazidas do convivio familiar para novos ambientes de socializacdo, pois isto
propiciard o desenvolvimento dos processos de aprendizagem e de construcdo de
conhecimentos, bem como novos relacionamentos interpessoais. As acles da
escola devem estar contextualizadas com a realidade da crianca e, para tanto, é
preciso fortalecer a parceria entre a escola e a familia para evitar uma
descontinuidade entre o vivido no lar e na escola. A escola precisa investir em uma
parceria efetiva com a familia, para que a crianca descubra sua prépria identidade,

demonstre seus sentimentos e desejos, o que refletirh no seu rendimento escolar.

Ademais, apesar de ser importante a participacdo da familia na vida
escolar da criangca, ndo é possivel afirmar que os problemas educacionais sejam
frutos apenas da sua auséncia neste processo. Além dos fatores sociais,
econdbmicos e culturais, muitas outras causas podem ser listadas, como a
metodologia escolhida, o grande numero de alunos por sala, a falta de infra-estrutura
na escola, de materiais, 0 pouco incentivo na formacao da carreira do professor, a

falta de um planejamento adequado e de objetivos claros tracados.
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Em uma familia ideal, o ambiente que se forma para o desenvolvimento
dos filhos é aquele em que eles possam encontrar carinho, protecdo, seguranca e
afeto, um porto seguro para as suas necessidades. Consoante com as mudancas
gue a contemporaneidade vive, a familia e a escola precisam estar preparadas para
formar a crianca neste mundo regido pela transformacdo, no qual os valores e as
necessidades se distanciam do modelo tradicional. A relacdo entre essas duas
unidades de formacéo global do individuo deve ser de parceria, ja que é inegavel
que o trabalho em conjunto agrega resultados positivos em seu desenvolvimento

fisico, social, cognitivo e emocional.
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