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RESUMO

Pesquisas recentes apontam, sistematicamente, a necessidade de inovacdo no
ambito escolar para conseguir empregar novas possibilidades didatico-
metodoldgicas como potencializadoras do processo de ensino-aprendizagem. Porém
isto s6 é possivel tendo uma consistente base tedrica das concepcdes e tendéncias
pedagdgicas contemporaneas para aplicad-las, de forma coerente, a realidade
escolar que hoje é tdo diversa no que diz respeito tanto ao corpo docente e
administrativo e principalmente aos alunos e suas familias. Hoje um dos principais
desafios na area da educacdo é como adaptar-se a sociedade do século XXI. Nos
dias de hoje tem-se discutido intensamente sobre a incorporacdo das TDIC' na
educacéao, e tal fato vem sendo tratado por vezes como inovagéo, ao agregar novas
possibilidades didatico-metodolégicas como potencializadoras do processo de
ensino-aprendizagem, outras como mais um item a ser obrigatoriamente incluido no
curriculo devido ao intenso uso da tecnologia na vida diaria, outras até se arriscam a
dizer que esta ser4d a solucdo para a crise de identidade escolar no mundo
contemporaneo.Neste cenario € importante refletirmos "como” podemos fazer estas

mudancas com sucesso. Esta reflexdo é a base desta monografia.
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1 INTRODUCAO

Quando se pensa em implantacdo tecnoldgica na educacgéo, ou uso de TIC,
mais especificamente nas escolas de ensino basico, ndo se pode desconsiderar
alguns pontos fundamentais. Quando uma empresa programa- Se para uma
implantacéo tecnoldgica, geralmente, é feito um projeto em etapas onde se prevé o
custo-beneficio, a infraestrutura e como néo podia deixar de ser o treinamento (ou
capacitacdo) de colaboradores que irdo utilizar esta tecnologia, direta ou
indiretamente, pois mesmo que seja apenas a execucdo de tarefas de forma
otimizada, e ndo uma inovacao na area, € prevista estas etapas/fases. Mas sera que
na incorporagdao das TIC’s na educacdo estas fases basicas sdo levadas em
consideracao ?

A Fundagéo Victor Civita, no

Figura 1:Pesquisa sobre incorporacéo de tecnologia @no de 2012, divulgou uma pesquisa

onde analisou 25 pesquisas nacionais
Os principais problemas

e internacionais e as politicas publicas

(1) . .
.4f3,/°l implantadas no Brasil entre 2006 e

28% 2012 e nos mostra 0 seguinte

Formacao
de professores

17% problemas das escolas no que diz

Dificuldades no
acesso a internet

respeito a incorporacao da tecnologia

: a sala de aula: (Figura 19).
y N\

Fonte: O uso dos computadores e da internet nas
Escolas Publicas de Capitais Brasileiras, FVC,
2009 anteriormente parecem nao ter sido

Segundo a figura é claro que
uma das fases que discutimos

levadas em consideragéo pois tanto a infraestrutura, como dificuldades de acesso a
internet, sdo um grande obstaculo ao bom trabalho e a percepcéo dos beneficios de
tal empreitada.

Um outro ponto destacado pela Figura 1 diz respeito a formacao de
professores que € o ponto chave para a efetiva e qualitativa incorporacao das TIC’s
pois caso esta ndo seja realizada, ou seja de ma qualidade, com certeza ira

comprometer todo o0 processo.

’Fonte: http://fvc.org.br/estudos-e-pesquisas/2012/estudos-pesquisas-contribuicoes-politicas-educacionais-
749757.shtml|?page=3



http://fvc.org.br/estudos-e-pesquisas/2012/estudos-pesquisas-contribuicoes-politicas-educacionais-749757.shtml?page=3
http://fvc.org.br/estudos-e-pesquisas/2012/estudos-pesquisas-contribuicoes-politicas-educacionais-749757.shtml?page=3

Sobre a formagdo de professores Armando Valente defende que a
aprendizagem baseada na informatica € diferente da tradicional e que a formagéo é

fundamental:

(...)o curso de formagdo deve ter como objetivo uma mudancga, ou pelo
menos propiciar condicdes para que haja uma mudanca, na maneira do
profissional da educacao ver a sua pratica, entender o processo de ensino-
aprendizagem e assumir uma nova postura como educador. E isso que
defendemos e esperamos que aconteca com o paradigma construcionista.
(VALENTE, 1993)

E acrescenta que os professores devem “receber orientacdo quanto a sua
performance de educador no ambiente de aprendizado baseado na informatica”
(VALENTE, 1993)

Vale atentar-se a dois termos "nova postura da educador" e "performance de
educador no ambiente de aprendizado baseado em informatica” pois estes revelam
0 porque € um contra-senso que defendam a incorporagdo das TIC como a solugéo
isolada a educacdo. A revisdo das metodologias de ensino sdo fundamentais para
este fim pois estas também revelam suas propostas pedagdgicas na pratica.

Hoje a escola se vé muitas vezes em constante conflito com tais tecnologias
pois suas praticas ou ndo a acompanham por falta de infraestrutura (recursos
materiais e equipe técnica) ou por falta de projetos consistentes voltados para este
fim. (Figura . 2°)

Figura 2 - a realidade da sala de aula
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transposicdo pedagodgica ja que esta terd os mesmo frutos que a anterior ou até

® Fonte: http://professordigital.files.wordpress.com/2012/07/copiandoalousa.jpg



podera ter um baixo rendimento caso ndo acontece um estudo sistematico e um
plano claro para essa empreitada. Légico, entendendo este estudo como uma
reflexdo sobre pratica pedagdgica, que neste caso por esta “incorporagao” ser algo
relativamente novo, serd necessario, Nno processo, a experimentacdo para
comparacdo de resultados. Haja vista que no campo cientifico poucos dados
concretos se tem do real beneficio das TIC, ou seja, se comprovadamente ela
aumenta os indices de aprendizagem.

Vale ressaltar que essa monografia ndo se baseia na idéia da ojeriza a
tecnologia e sim como uma possibilidade desta participar do processo de mudanca
na educagcdo para conseguirmos realizar de forma efetiva varios objetivos que
muitas vezes sao mais tedricos que reais como :0 acompanhamento da
aprendizagem de cada aluno, envolvimento da familia com a aprendizagem,
construcdo de uma sala de aula menos passiva e mais interativa e o estreitamento
da relacdo professor-aluno. Vendo este potencial como inegavel César Coll

comenta:

(...) o potencial das TIC para transformar, inovar e melhorar as praticas
educacionais depende diretamente do enfoque e da postura pedagégica em
gue estiver inserida sua utilizacdo. As relacBes entre tecnologia, por um
lado, e pedagdgica e didatica, por outro, sdo muitas mais complexas do que
temos suposto tradicionalmente e se alinham mal tanto com o reducionismo
tecnolégico quanto com o pedagoégico. Com certeza, os resultados dos
estudos indicam que nem a incorporacdo nem o uso em si das TIC
comportam de forma automatica a transformacao , inovacao e melhora das
praticas educacionais ; ndo obstante , as TIC, e em especial algumas
aplicagbes e conjuntos de aplicacbes de TIC, tém uma série de
caracteristicas especificas que abrem novos horizontes e possibilidades
para os processos de ensino e aprendizagem e sdo suscetiveis de gerar ,
quando explorado de maneira adequada -ou seja, quando utilizadas em
determinados contextos de uso - dindmicas de inovagdo e aperfeicoamento
gue seja impossivel ou muito dificil de conseguir sem elas. (COLL,MAURI,
ANRUBIA, 2010, p.75)

Gragas as TIC temos agora outros recursos e cenarios educacionais -
diversidade de softwares educacionais, MOOCs*, games, e-Learning® , blended
learning ° ,recentemente também temos o Flipped ’ Classroom (sala de aula

invertida), uma profusdo de aplicativos e plataformas na Web,tecnologias de ensino

* MOOC:Do inglés massive open on-line courses ,cursos on-line abertos e massivos.

> e-Learning ou ensino eletronico

® Blended lerning: sistema de formacdo onde mescla contelidos transmitido em curso a distancia,
normalmente pela internet, situa¢des presenciais ( hibridismo)

" Alunos estudam o contetido em casa e a sala de aula é usada para realizacdo de exercicios,
atividades, trabalhos em grupo, etc.
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adaptativas®, entre outros - isto é um fato importante para lancar um dialogo
proficuo entre a estrutura da escola, a aprendizagem e 0S pressupostos
educacionais.

N&o seria nenhuma novidade dizer que as TIC fazem parte de nosso dia a
dia, mas o grande desafio encontra-se e em que medida devemos absorve-las em
sala aula e por quais metodologias. O filésofo e professor Mario Sérgio Cortella®, da
PUC-SP, nos provoca estas reflexdes tratando do “por que devemos utilizar a
tecnologia?” e coloca esta também como uma atualizacdo na pratica do professor
mas nao perdendo de vista que 0 que torna o processo de ensino e aprendizagem

rico € a exceléncia na relagéo professor-aluno.

® Refere-se & interface de ensino computadorizado que avalia constantemente a forma de raciocinio
do aluno e personaliza automaticamente o material didatico para ele.

% CORTELLA, Mario Sergio. Modernizar a Educacao. In Youtube:. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=Xfo3usNTLPk



http://www.youtube.com/watch?v=Xfo3usNTLPk

2 A EDUCACAO E AS DEMANDAS SOCIAIS

Em 1999 o professor Valente’® em seu livro "O computador na sociedade do
conhecimento” tece uma analise e projecdo futura para a educacdo. Em 2012 e
2013 a Fundacéo Telefénica promoveu um espacgo de didlogo entre especialistas e
comunidade educadora de 9 paises (Argentina, Brasil, Chile, Colébmbia, Equador,
Espanha, México, Peru e Venezuela) a respeito de educacéo para o século XXI, que
resultou na obra "As 20 chaves educativas para 2020: Como deveria ser a educagao
do século XXI?". Passados quase 15 anos entre uma obra e outra € curioso ressaltar
como a comunidade educativa ainda encontra, em alguns aspectos, nos mesmos
patamares de discussdo. Proponho fazer um breve comparacdo entre estas duas
obras neste capitulo.

Com a palavra “mudanga” como centro da sociedade, Valente indica que a
sociedade encontra-se mudando o paradigma o que resultou numa valorizacdo do
conhecimento, logo os “processos de aquisicao” (VALENTE,1999, p. 29) destes
também estardo em foco.

Como serdo estas mudancas € o0 que estad no cerne da questdo, a mudanca
almejada é de ultrapassar uma educacao que € “transmitida” para uma "construida"
pelo aluno , alterando assim o papel do professor e da escola. Mas estas mudancas
sao lentas e por vezes imperceptiveis, em contrapartida, em outro nicho social , o da
producdo , exige profissionais melhores qualificados e mais capazes. Logo esta
mudanca na producdo refletird diretamente na educacdo que devera responder a
este processo criando situagcbes onde o0 aluno adquira conhecimento , a
“compreensao do que esta fazendo” (VALENTE, 1999, p. 30)

Uma das conclusdes que o debate entre professores (FUNDACAO Telefonica,
2013) chega é que é "preciso formar o cidadao do século XXI: a sociedade do século
XXI requer individuos criativos , empreendedores, criticos, competentes com o
mundo digital, com altas habilidades sociais e que se adaptem a ambientes
profissionais diversos."

Citando a teoria de Kuhn Valente descreve que passamos de uma sociedade
artesanal para uma de produgdo em massa e agora estamos na “producéo

enxuta”.Sendo esta ultima a portadora do grande paradigma da qualificagdo do

1% professor Dr. José Armando Valente - Dertp. Multimeios, Multimidia e Comunicagdo e NIED,
Unicamp , CED, PUC-SP



trabalhador como portador da competéncia capaz de ser responsavel e tomar
decisdes. Neste caso é que a educacdo esta em xeque: como fazer as alteracdes
necessarias para preparar alunos, professores, e quais tecnologias usar para
atender esta demanda da “producgéo enxuta” ?

Ele argumenta que a educacao foi desenvolvida para atender cada momento
da producéo, no caso da artesanal poucos tinham acesso, a produgdo em massa o
aluno era “montado” pelo professor para atender a sociedade, ja agora diz que para
esta “producédo enxuta” a escola , ou a pedagogia, ainda estar por construir este
aluno.

Sobre este tema uma concluséo resultante do encontro internacional ressalta
que :

as TIC requer uma abordagem metodologica distinta a da aquisi¢ao de
simples conteudos. A avaliagdo desse tipo de aprendizagem nao deve estar
centralizada, portanto, em determinar o sucesso na aquisi¢cdo de conteudos ,
mas sim no dominio das competéncias do século XXI. (FUNDACAO
Telefénica , 2013, p. 45)

E critica os sistemas educativos onde blogueia-se a criatividade dos alunos:

Fomento da criatividade : ha uma iminente necessidade de repensar os
sistemas educativos para evitar bloquear a criatividade dos aprendizes; isto
€, enterrar um sistema educativo baseado no controle e instaurar um de
empowerment. O aluno nasce sendo criativo e o sistema educativo deve
gerar as condigdes para que ele possa continuar desenvolvendo essa
criatividade. (FUNDACAO Telefonica, 2013, p. 45)

Valente tece criticas as tentativas de mudancas pedagdgicas pois diz ndo
quebram o paradigma de “transmissdo do conhecimento”, ndo incorporam as
tecnologias da informacgéo para ampliar a formacéo da constru¢cdo do conhecimento
e alerta que para tais mudancas serd necessario repensar os papeis de alunos,
professores, gestores e dos pais para que se consiga a “passagem do fazer para o
compreender”’ (VALENTE, 1999, p. 33).

O encontro internacional também indica a necessidade desta mudanca:

As mudangas de sistema educativo devem ser orientadas para a melhora
de competéncia dos estudantes . A sociedade digital requer competéncias
gue os sistemas educativos devem desenvolver (autonomia, adaptacgéo,
tratamento da informacgéo , etc.), reformando o curriculo. Ser&o requeridas
unidades didaticas mais simples baseadas em tais competéncias Uteis para
ainsercdo social , aprendendo de forma conectada em rede. (FUNDACAO
Telefénica, 2013, p.46)



Citando e explicando algumas teorias de Piaget Valente expde que a teoria
piagetiana, que esclarece que a efetiva compreensao se da por meio da relacédo do
aluno com seu objeto de estudo, seguindo esta teoria aponta que a educacao deve
proporcionar esta interacéo, e principalmente o estimulo, ao pensar para que o aluno
parta do “fazer” para o “compreender”.

Nas conclusdes do encontro internacional propde-se a mudanca do papel do

professor e uma "nova ecologia da aprendizagem":

Um novo papel do professor e mudancga na sua formagao : da transmisséo
de conteudos a orientagéo e apoio do aluno , gerando as condigdes para
gue ele mesmo , de maneira ativa e experimental , construa seu préprio
conhecimento. Isso implica reconfigurar a formagao docente , contemplando
de forma mais sélida o uso pedagoégico dos ambientes digitais para a
sociedade do século XXI.

(...) Nova ecologia da aprendizagem : existe uma nova ecologia da
aprendizagem que esta reconfigurando a educagao , que esta sendo
entendida novamente em seu sentido amplo , além da sua simples
consideragdo como escolarizagdo. (FUNDACAO Telefonica, 2013, p.46)

Valente esclarece que estas mudancas devem ser feitas pelos participantes
dos processos educativos apontando quais seriam estas mudancas: o espaco da
escola deve ser compreendido como ponto de encontro onde podera digerir, refletir
e depurar suas idéias além do uso da tecnologias pois a questdo do espaco e o
tempo devem ser revistos e construido como um local onde a informacédo podera ser
convertida em conhecimento; estender a sala de aula para outros ambientes como
museus, viagens, etc. ; curriculos construidos pelo professor juntamente com seus
alunos, considerando os contextos sociais de cada um; ao professor cabera a
funcdo de ser um mediador entre o conhecimento e o aluno, privilegiando sempre o
desafio ao aluno para que possa construir este conhecimento, sempre refletindo
sobre os resultados deste trabalho; cabe ao aluno ter um papel ativo tendo o
aprendizado como foco;

O discussao internacional aponta que € um desafio romper com o sistema

educativo padréao para ir além da estrutura da escola para integrar conteudos:

(...) ha uma necessidade de disrupg¢éo no sistema educativo proposto como
ente isolado da sociedade . As aprendizagens em ambientes nao formais e
informais estao crescendo rapidamente e ndo teremos mais opgao que
considerar os beneficios de todos es ses ambitos educativos .(...)Interagédo
com os conteldos : a aprendizagem nao esta nos conteidos , mas nas
interagdes que ocorrem ao redor deles . (FUNDAGAO Telefonica, 2013, p.46

)



J& sobre gestdo Valente aponta que esta devera ser mais flexivel e menos
centralizadora cabendo a esta o constante aprimoramento dos mecanismos de
gestdo de aprendizagem e ensino; cabe aos pais auxiliar a escola na tarefa do
processo de aprendizagem pois esta ndo cabe somente ao professor, somando a
estes 0 apoios de especialistas externos; e por fim a informatica que podera ser
usada para a comunicacao entre os especialistas e 0os pais bem como ferramenta de
aprimoramento pedagdégico na formacéo do aluno destacando que esta por si s6 nao
€ a responsavel pelo aprendizado do aluno e sim a interacdo deste com o objeto de
estudo, ela seria uma facilitadora ou “otimizadora” deste processo.

As conclusbes do encontro internacional converge neste mesmo item de

"educacdo como uma construcao social":

a construcgao do curriculo que devera formar os novos perfis demandados
pela sociedade tera que ser feita entre todos os agentes envolvidos em seu
desenvolvimento. A sociedade e as escolas devem colaborar para adaptar a
formacao as demandas sociais do século XXI. (...) O trabalho desse sistema
nao é formar cidaddos simplesmente para serem Uteis a um mercado , mas
também formar cidadaos capazes de se desenvolverem em todos os niveis
sociais. (FUNDACAO Telefénica, 2013, p.46 )

Fica claro como estas duas obras dialogam proficuamente mesmo estando
separadas por mais de 15 anos, e delas pode-se concluir, ou clarificar, quais devem
ser nossas metas futuras para educacdo, mas nao s6 como um debate tedrico e sim
como um plano de acdo. Quais sdo os desafios que enfrentaremos para cumprir
estas metas e reformar o papel de escola? Uma tentativa de reflexdo neste sentido é

proposto no proximo capitulo.



3 O PAPEL SOCIAL DA ESCOLA: A ESCOLA PRECISA MUDAR?

No inicio da insercao de recursos tecnoldgicos onde professores e alunos os
utilizassem em ambiente escolar, foi reproduzido as mesmas metodologias do
ensino tradicional onde , inicialmente , o responsavel por esta insercdo ndo deveria
ser um professor mas um técnico na area de informatica pois o objetivo era
"aprender" (ALMEIDA,2000, p.15) como parte do curriculo, a usar a tecnologia mas

geralmente dissociada de uma disciplina ou apenas como complemento dela .

Acredita-se que nao ha necessidade de que essa pessoa seja um professor,
pois o objetivo é que os alunos adquiram habilidade no manuseio do
equipamento, sem preocupagado com sua utilizagdo como ferramenta do
processo ensino-aprendizagem (ALMEIDA, 2000, p. 15)

Surgiram entdo as aulas de informatica em laboratério, predominantemente
como exercicio do conteudo de informatica como : utilizacdo do editores de texto,

organizacao de apresentacdes e breves pesquisa na internet.

N&o ha uma reflexdo sobre  a sua possibilidade de contribuir de modo
significativo para a aprendizagem de novas formas de pensar . (...)E com
essa visdo que a instituicdo adquire programas educacionais e transfere
para o computador a perspectiva de ensino instrucionista. (ALMEIDA, 2000,
p. 16)

Tivemos neste periodo iniciativas em romper com essa ldgica, neste caso na
area de incorporacdo de computadores na escola, com Seymour Papert, como seu
principal autor, com 0s principios construcionistas, o Logo , que logo mais foi
intitulada de metodologia ou teoria Logo, pois preconizava uma certa sequéncia de
andlise para programacédo , légica esta que pode ser aplicada em varias outras

formas de aprendizagem:

Programar computadores significa representar os passos que podem levar a
solucdo de determina da situagcdo -problema, ou seja , descrever uma
sequéncia de a¢cde s em uma linguagem que o computador possa executar .
O programa desenvolvido é executado pelo com putador que fornece uma
resposta, diante da qual podem ocorrer duas situagdes, sendo uma delas
quando o resultado fornecido é o esperado e a atividade esta concluida . A
outra é quando o resultado fornecido pelo computador nao corresponde ao
esperado e ha necessidade de se rever todo o processo de representag  ao
do problema, tanto em termos da descrigao formal das operagdes como em
termos da logica empregada na solugéo . Isso promove o desenvolvimento
de reflexdes que procuram compreender as estratégias adotadas , 0S
conceitos envolvidos, os erros cometidos e as formas possiveis de corrigi -
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los — o que leva o aluno a depurar o0 seu programa , e inserir -lhe novos
conceitos ou estratégias . ApOds realizar as alteragdes na descrigdo do
programa, ele é novamente executado e o ciclo se repete até atingi rum
resultado satisfatorio. (ALMEIDA, 2000, p. 23)

Ou seja, o cerne dessa teoria desenvolve-se em um processo traduzido pelo
ciclo descricdo-execugao-reflexdo-depuragdo. Esta processo de programacado pode
ser transferido para outras situacdes pedagogicas pois ultrapassa a condi¢céo aluno-

maquina, ou seja, pode ser aplicado outros processos investigativos de
aprendizagem.

Paulo Freire , mesmo com posicionamentos diferentes de Papert também se
mostrou favoravel & incorporacéo de tecnologia na escola:

A Educagao ndo se reduz a técnica , “mas nao se faz Educagdo sem ela” .
Utilizar computadores na Educagao “em lugar de reduzir , pode expandir a
capacidade critica e criativa de nossos meninos e meninas . Depende de
qguem o usa a favor de qué e de q uem e para qué”. O homem concreto deve
se instrumentar com os recursos da Ciéncia e da tecnologia para melhor
lutar “pela causa de sua humanizagéo e de sua libertagao” (Freire, 1995:
98,1979: 22).( ALMEIDA, 2000, p. 29)
Mais recente encontramos o0 cenario onde tem-se ndo sé a integracdo de
microcomputadores como de diversos recursos multimidiaticos porém, boa parte,
adotam a mesma perspectiva instrucionista. ou seja, € a modernizacdo de antigos

modelos.

Por mais pessimista que possa parecer nao podemos deixar de concordar e
ainda ver eco nos dias de hoje na afirmativa de Papert:

A afirmacao de Seymour Papert (1985: 56) de que “a maior parte de tudo o
que tem sido feito até hoje sob o nome genérico de ‘tecnologia educacional’
ou ‘computadores em Educacgao’ acha -se ainda no estagio da composicao
linear de velhos métodos ins  trucionais com novas tecnologias” continua
valida até nossos dias. (ALMEIDA, 2000, p.19)

3.1 Arealidade escolar: o curriculo real

Porém além de todas as criticas é importante entendermos toda a légica da
estrutura escolar e principalmente da realidade da sala de aula. Vivemos em uma
realidade escolar onde impera uma orientacdo de constru¢do de um curriculo

centralizador, por varios motivos que nao serdo abordados aqui, claramente
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prescritivo - de forma velada - em desacordo com os Parametros Curriculares

Nacionais (PCN) como critica Goodson:

O curriculo como prescricdo sustenta misticas importantes sobre estado,
escolarizacdo e sociedade. Mais especificamente, ele sustenta a mistica de
gue a especializacdo e o controle sdo inerentes ao governo central, as
burocracias educacionais e & comunidade universitaria. Desde que ninguém
desvele essa mistica, os mundos da “prescricdo retérica” e da
“escolarizagdo como pratica” podem coexistir. Ambas as partes podem
beneficiar-se dessa coexisténcia pacifica. As agéncias do CAP™ s3o vistas
como estando no “controle” e as escolas sdo vistas como “distribuidoras” (e
podem conquistar um bom grau de autonomia, se aceitarem as regras).
Desse modo, as prescricdes curriculares determinam alguns parametros,
mas algumas transgressfes ou transcendéncias ocasionais sdo permitidas,
desde que a retérica e 0 gerenciamento das prescricdes ndo sejam
desafiados.(GOODSON, 2007, p. 2)

Goodson afirma que o curriculo é uma espécie de controle educacional,
argumenta que “o curriculo foi basicamente inventado como um conceito para dirigir
e controlar o credenciamento dos professores e sua potencial liberdade nas salas de
aula.” (GOODSON, 2007) e indica quais os motivos da elaboracdo de um curriculo
prescritivo:

O curriculo prescritvo e o interesse dos grupos dominantes estdo
imbricados em uma parceria histérica poderosa que estrutura
essencialmente o curriculo e efetivamente subverte qualquer tentativa de
inovacbes ou reformas. As prescricdes fornecem “regras do jogo” bem
claras para a escolarizagdo, e os financiamentos e recursos estdo atrelados
a essas regras. A pesquisa em curriculo, com poucas e honrosas excecoes,
também tende a seguir as “regras desse jogo”, aceitando o curriculo

prescritivo como seu ponto de partida, mesmo quando, em casos isolados,
defendem a resisténcia ou a transformacao.(GOODSON, 2007)

E neste cenario que existe o movimento, ou a tentativa, de insercdo da
tecnologia da informac¢ao em meio educacional.

A simples alteragdo ou um novo curriculo ndo significa mudancas efetivas em
sala de aula, devido a existéncia do chamado “curriculo real”.

A sala de aula é o lugar onde se encontra efetivamente o conhecimento
histérico estabelecido, onde o aluno, desde tenra idade, toma conhecimento da

historia humana e social, todas as descobertas e conclusdes e principalmente a

YA sigla CAP refere-se ao titulo em inglés curriculum

as prescription.(GOODSON, 2007, p. 2)
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socializacdo e a manutencdo da cultura. Circe Bittencourt afirma que o “material
didatico, por ser instrumento de trabalho do professor, é igualmente instrumento de
trabalho do aluno”’(BITTENCOURT, 2004, p.298) e neste contexto € fundamental
discutir o impacto de um curriculo prescritivo somado a materiais didaticos que
sustentam este formato, e a apropriacdo em sala de aula por professores e alunos -
incluimos ai a utilizacdo de todos os recursos tecnoldgicos.

Neste panorama, o que “professores e os alunos fazem efetivamente com
tudo isso é uma outra histéria, a ser pesquisada” (MUNAKATA, 2003, p.296). E na
sala de aula que o professor efetivamente desenvolve seu repertério entre o embate
e a simbiose com seus alunos. Como se da esta relagdo? Ela é realmente benéfica e
instigadora do saber?

Todos estes gquestionamentos sdo relevantes para podermos entender a
realidade em sala de aula na construgdo do saber, pois no “curriculo real (ou
interativo), correspondente ao que efetivamente é realizado na sala de aula por
professores e alunos” (BITTENCOURT, 2004, p.104) é que se constroi o saber e o
conhecimento.

Nesta relacdo dinamica entre professor, utilizacdo de diversos recursos
didatico e multimidiaticos, e alunos, torna-se possivel identificar através dos
“diferentes usos que professores e alunos fazem do material” (BITTENCOURT,
2004, p.306) o cumprimento ou ndo dos objetivos das propostas curriculares e
inclinacbes pedagdgicas ansiadas, além de verificar os processos pautados nesta

dindmica de efetiva construgao da aprendizagem.
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4 O PAPEL SOCIAL DA ESCOLA: CENARIO E DESAFIOS

Desde a prensa tipografica, é fato, que presenciamos avancos tecnolégicos -
telefone, radio e televisdo -sem precedentes no que diz respeito a comunicacao e
armazenamento de informacdes. A internet nos proporciona comunicacado e
compartilhamento por texto, imagens e voz em tempo real em nivel planetario mas a
escola permanece focada na documentacdo escrita, considerando pouco este
cenario social:

Os novos meios audiovisuais entraram nos centros educacionais,embora
ainda como complemento da documentacdo escrita. Fala-se hoje da
necessidade de promover uma alfabetizacdo grafica e visual, embora as

tentativas sejam timidas e seu impacto, ainda limitado. (COLL, MONEREO,
p.18)

Vale ressaltar que as instituicbes educacionais nao tem apenas a
responsabilidade com a formacédo de seus alunos com metas futuras, a realidade da
escola € permeada ndo so6 por alunos e sua formacédo mas por suas familias, corpo
docente e administrativo com necessidades no presente, e a escola, como
instituicdo, tem que atender - em maior ou menor grau - também estas demandas.

Um fato de extrema relevancia é que socialmente quando fala-se em inovar
em meio educacional o primeiro a ser responsabilizado por isso € o professor, que
também tem que atender todas estas demandas que envolvem a prética escolar.
Soma-se hoje a crise vivida pelo papel do professor que deve mudar do " professor
transmissor de informacdo, protagonista central das trocas entre seus alunos e
guardido do curriculo”. (COLL, ONRUBIA, 2010, p.31). Porém varios estudos vem

demonstrando a

dificuldade de implementar usos educacionais das TIC em todos os niveis
do sistema, (...) que realmente representem uma inovac¢do nos métodos de
ensino e uma melhoria dos processos e resultados do aprendizado. (COLL,
MONEREO, p.33)

Em meios estas dificuldades na implementacdo temos o caminho da
interpretacdo que a escola esta obsoleta e ndo devera em um futuro existir ou que a
escola precisa modificar-se para atender a este cenario. Este Ultima interpretagéo foi

defendida por Paulo Freire em seu encontro com Papert: " A escola ndo € em si
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mesma errada, ela estd. Esta € a diferenca entre ser e estar". (FREIRE, PAPERT,
1995).

Freire concorda com a evidéncia da denuncia de Papert , mas enfatiza a
dimenséao histérica do homem nas mudangas do mundo . Embora constate
que “a escola esta péssima” , h&o concorda que a escola “esteja
desaparecendo ou va desaparecer’” . E apela para que “modifiquemos a
escola”, isto €, nao se trata de acabar com a escola , mas de muda -la
completamente. “Eu continuo lutando no sentido de pér a escola a altura do
seu tempo e isto ndo é soterra -la nem sepulta -la, mas é refazé -la (...).(...)
[Para Freire as ] duas tarefas principais da escola sao “proporcionar o
conhecimento do conhecimento ja existente e produzir o conhecimento
ainda nao existente. (ALMEIDA, 2000, p. 30)

Essa modificagdo da escola vem sendo solicitada por varios setores sociais
pois 0 "o conhecimento passou a ser a mercadoria mais valiosa de todas , e a
educacdo e a formagédo sdo as vias para produzir e adquirir essa mercadoria”
(COLL, MAURI, ONRUBIA, 2010, p.68) porém o que vem ocorrendo na pratica é
uma desmotivacdo para mudanca e uma descrenga que a escola possa realmente
reverter este quadro, porém esta situacéo pode estar desta forma pois é interessante
(e lucrativo) para alguns setores sociais esta crise da identidade escolar como alerta

Cesar Coll e Carles Monereo:

Assim, por exemplo, em alguns circulos,sdo cultivadas posturas as quais,
de nossa parte,ndo duvidamos em qualificar como maniqueistas e pouco
realistas que apresentam as escolas como instituicbes obsoletas que
concentram todos os males, e as TIC e a internet como o remédio capaz de
acabar com esses males e de refundar as instituicdo escolar.Com as TIC
seria possivel, finalmente, fazer com que o 'mundo real' entrasse nas salas
de aula e nas escolas e basear a aprendizagem dos alunos na indagacéo e
na criatividade. Por tras dessas posturas, freqiientemente se escondem, em
NOSSO juizo, os interesses de grupos econdmicos que aspiram a criar novos
consumidores e a usurpar, de passagem, o poder que, embora
enfraquecido, continuam tendo o sistema de educacdo formal. Avivando
sentimentos de incompeténcia e desesperanca entre o professorado, os
alunos e suas familias, estes grupos esperam, a espreita, que as escolas
adotem 'solucdes externas', alheias as finalidades da educacédo escolar,sem
perguntar-se sobre o sentido e o alcance dessa opc¢éo. (COLL, MONEREO,
p.40)

Ou seja, temos que analisar a realidade escolar e social -"suas conquista e
caréncias" para propor de forma coerente solugBes alicercadas em objetivos
educacionais e ndo mercadolégicos sendo "podemos acabar dando um salto no
vazio e 0 avanco educacional esperado pode acabar ndo passando de mais uma

operacdo econdmica e comercial." (COLL, MONERO p.43).
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5 IMPLANTACAO DE UM PROJETO DE FORMACAO EM TECNOLOGIA EDUCACIONAL
PARA PROFESSORES

Refletindo de forma mais ampla sobre qual € o objetivo de uma instituicdo de
ensino no mundo atual, nos deparamos com uma demanda social diferente das
Ultimas décadas. Hoje as TDIC's ultrapassam o ambito curricular em uma instituicéo,

como apontam especialistas na area:

O emprego das TDIC constitui, hoje, a base dos desenvolvimentos cientifico
e tecnoldgico da humanidade e é fator indispenséavel para a produgédo de
conhecimento; propiciando a geracdo de produtos e inovagles. Tais
tecnologias interferem nos modos de conhecer e representar o pensamento
pela combinagéo de palavras, imagens, sons, na atribuicdo de significados,
nas subjetividades, nos espacgos, tempos e relagbes interpessoais. As
tecnologias ndo s&o neutras, pois provocam transformacdes sociais e
culturais de tal envergadura, que levam diversos autores a identificar a
emergéncia da cultura digital (BUCKINGHAM, 2010) ou da sociedade em
rede (CASTELLS, 2005,2003).(ALMEIDA,2014, p. 17)

Neste cenério, uma conclusdo 6bvia a este respeito, € a urgéncia na
capacitacdo de professores e gestores para a aplicacdo pedagodgica dos recursos
das TDIC. Pesquisas recentes tém apontado que, caso ndo ocorra uma consistente
formacdo, tanto dos docentes como de gestores, pode-se esbarrar na errbnea
conclusdo da inaplicabilidade destes recursos, resultado da falta de conhecimento
de tais ferramentas e suas possibilidades de utilizagcdo em ambito escolar.

Para isso, é importante que o professor participe de um processo de
formacdo na acdo no qual tenha a oportunidade de explorar as TDIC em
sua prépria aprendizagem, identificar as contribuicbes dessas tecnologias
ao ensino, a aprendizagem e ao curriculo, utiliza-las em experiéncias com
seus alunos, refletir sobre essas praticas a luz de fundamentos teéricos e
reconstrui-las. Na ética do isomorfismo, as atividades da formacao tornam-
se referéncia para a pratica pedagdgica do professor voltada a integracéo
das tecnologias ao curriculo (...). (ALMEIDA2014, p. 23)

A maioria das iniciativas de implementacdo de tecnologia que néo tiveram
sucessos focaram apenas no quesito tecnologia desconsiderando o objetivo
principal da escola: a aprendizagem. Um das explicagbes para 0s insucessos na
implamentagcédo das TDIC € a falta da "hibridag&o" de trés itens explicados por Judi
Harris:

Para inserir de forma eficiente as tecnologias em educagdo, é
extremamente importante que haja uma hibridagao entre trés aspectos
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fundamentais: dominio dos conteddos curriculares , conhecimentos
pedagogicos e dominio tecnolégico das ferramentas . P Qudi
Harris) (FUNDACAO Telefénica, 2013,p. 14)

Figura 4 : TPACK

Conhecimento Tecnolégico

*‘0 e Pedagogico de Contetido
,g}" (TPACK)
Qo
(JO
Conhecimento Conhecimento
Tecnolégico & Conh A T 16gi

Pedagégico |  Tecnolégico (TK) de Contetido
(TPK) é\ (TCK)

Conhecimento
Pedagdgico de
Contetdo
(PCK)

Fonte: CIBOTTO, OLIVEIRA, 2013

Ciente desta demanda na &area educacional o Colégio Santa Amalia*® decidiu
iniciar formacfes para professores na area de tecnologia. Por realizar a pés-
graduacédo em Tecnologias Interativas Aplicadas a Educacéo - PUC/SP foi solicitado
a elaboracdo de um projeto de formacéo a autora’* desta monografia. A elaboracédo
deste projeto foi realizada em trés etapas: 1) Encontros com as coordenadoras
pedagogicas de cada segmento; 2) Sondagem do nivel de conhecimento tecnoldgico

dos professores ; 3) Proposta de formacdes para o ano de 2015. O nome dado a

12 Metodologia conhecida como TPACK: Conhecimento Tecnolégico Pedagégico de Conteudo.
TPACK (sigla em inglés para Technological Pedagogical Content Knowledge) é uma metodologia
para entender e descrever os tipos de conhecimentos necessarios a um professor para a pratica
pedagdgica efetiva em ambientes de aprendizagem equipados com tecnologia. Em video ( Disponivel
em <https://www.youtube.com/watch?v=HDwWWg_g0JGE#t=12> Judi Harris (College William and
Mary, Virginia) resume os principios fundamentais da metodologia TPACK.

'3 Colégio da rede particular de ensino com unidades situadas na zona sul e leste da cidade de S&o
Paulo, ministra cursos da Educacao Infantil ao Ensino Médio. Site: www.colegiosantaamalia.com.br.

!4 Licenciada em Histéria , P6s-Graduanda em Tecnologias Interativas Aplicadas e Educacéo e
graduanda em Pedagogia. Exerce a fungdo de professora de Histéria , de Orientacédo de Estudos e
Tutora no Ens. Fundamental 2 no Colégio Santa Amdlia - Unid. Saude.


http://activitytypes.wm.edu/
http://activitytypes.wm.edu/
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este processo de formacdes foi Projeto LINK™ , que tem como objetivo proporcionar
formacdes continuas sobre Tecnologia Educacional (T.E.) para professores de
todos os segmentos da instituicdo, com foco em explorar pedagogicamente a T.E.

em sala de aula e inovar utilizando a T.E.

5.1 Elaboragéo do projeto

o Primeira fase: Encontros com as coordenadoras pedagogicas de cada
segmento:

As principais idéias sobre o projeto e principalmente o esclarecimento sobre
0 gque € a tecnologia aplicada a educacéo foi apresentado as coordenadoras de cada
segmento (Per. Integral (infantil ao 5° ano), Ed. Infantil, Fundamental |, Fundamental
Il e Ensino Médio) bem como a sondagem das expectativas com relacao ao projeto e
discusséo das demandas de cada segmento.

o Segunda fase: Sondagem do nivel de conhecimento tecnolégico dos
professores:

Todos os professores (total de aproximadamente 80) responderam um
guestionario (Anexo) a respeito de T.E. para sondagem de seus conhecimentos.

(Modelo do questionario disponivel em : http://goo.gl/forms/7H]Jo7Yw6WC).

Segue nas proximas paginas o resultado em gréficos do questionarios

aplicado :

'* Link: 1. Informatica: “Endereco” de um documento ( ou recurso) na web. 2. Tradugdo: sm. Ligacdo,
vinculo, conex&o. v. ligar, unir, encadear.


http://goo.gl/forms/7HJo7Yw6WC
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Figura 4 - Sondagem - Grafico 1

Quadro Geral (todos os segmentos): Nivel de conhecimento do Pacote Office

Nivel de conhecimento de Word

Nivel de conhecimento de PowerPoint

Nivel de conhecimento de Excel

Fonte: Resultado do questionario de sondagem
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Figura 5 - Sondagem - Grafico 1.1

Quadro Geral (todos os segmentos): Nivel de conhecimento em internete edigdo

deimagens e videos

Nivel de conhecimento de Internet

Nivel de conhecimento em edi¢gdo de imagens

B Edito mmagens
B Aplico atividades que envoham
edicao de mmagens

» Crio

¥ N3o trabalho com magens

Nivel de conhecimento em edi¢do de videos

B Edito videos

B Aplico atividades que envolvam
edicao de videos

» Crio Videos

¥ N30 trabalho com videos

Fonte: Resultado do questionario de sondagem
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Figura 6 -Sondagem - Grafico 2

Graficos ( por segmento): Local de elaboracgédo de aulas e atividades

Integral

7. Onde costuma elaborar suas aulas e/ou atividades escolares?
Residéncia 10 100%

Qutros
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Outros
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7. Onde costuma elaborar suas aulas e/ou atividades escolares?

Residéncia 28 93%
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Outros
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Fonte: Resultado do questionario de sondagem
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Fonte: Resultado do questionario de sondagem



Figura 8 -Sondagem - Grafico 3

Graficos ( por segmento): Utilizagao das salas virtuais do portal escolar
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Fonte: Resultado do questionario de sondagem
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Figura 10 -Sondagem - Grafico 4

Graficos ( por segmento): Utilizagao de recursos tecnoldgicos nas aulas
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Fonte: Resultado do questionario de sondagem
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10. Em SUAS AULAS, costuma utilizar quais recursos tecnologicos? (possivel mais de uma opgao)
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Fonte: Resultado do questionario de sondagem
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Graficos ( por segmento): Opinido sobre tecnologia em ambito escolar:
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24. Com relagdo a tecnologia no ambito escolar vocé a vé como :

um mal necessario

entusiasmante

inevitavel

uma possibilidade de ampliacdo da aprendizagem
limitadora da aprendizagem

ndo deveria estar no ambito escolar

€ preciso ainda muita discussao sobre os beneficios
indiferente (ndo altera minha pratica)

Fonte: Resultado do questionario de sondagem
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Figura 13 -Sondagem - Grafico 5.1

Fundamental ll

24. Com relagao a tecnologia no ambito escolar vocé a vé como :

uma possil [10]

nao de {0)

L‘o preciso ain {0]
indiferente { [O]

~inevitavel [7]

Ensino Médio

um mal necessario

entusiasmante

inevitavel

uma possibilidade de ampliacao da aprendizagem
limitadora da aprendizagem

nao deveria estar no ambito escolar

é preciso ainda muita discusséo sobre os beneficios
indiferente (ndo altera minha pratica)

21.Com relagao a tecnologia no ambito escolar vocé a vé como :

uma possibili [9) ———

um mal necess [0]
mitadora da [0]
nio deveria e [0]

[ & preciso ain [0]
ndiferente { (0]
enfusiasmante [3]

inovitavel [1]

um mal necessario

entusiasmante

inevitavel

uma possibilidade de ampliacdo da aprendizagem
limitadora da aprendizagem

nao deveria estar no ambito escolar

& preciso ainda muita discussdo sobre os beneficios
indiferente (ndo altera minha pratica)

Fonte: Resultado do questionario de sondagem
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Figura 14 - -Sondagem - Gréafico 6

Graficos ( por segmento): Opinido sobre envolvimento com tecnologia
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25. Em uma escala de 1 a 10 o seu envolvimento com tecnologia é:
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25. Em uma escala de 12 10 o seu envolvimento com tecnologia é:
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Fonte: Resultado do questionario de sondagem
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Figura 15 -Sondagem - Grafico 6.1

Fundamental Il

25. Em uma escala de 1 a 10 o seu envolvimento com tecnologia é:
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Ensino Médio

22. Em uma escala de 1 a 10 o seu envolvimento com tecnologia é:
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Fonte: Resultado do questionario de sondagem
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Sobre o nivel de dominio do Pacote Office (neste caso Word, PowerPoint e
Excel) os graficos demonstram (no ambito da instituicdo) dados curiosos como por
exemplo no caso do Word o indice do nivel basico ser 30%, o intermediario 39% e
31% no avancado , j& no PowerPoint sdo 50%, 34% e 12% respectivamente.
Supunha-se que por serem ferramentas usadas de forma massiva no meio
educacional & varios anos estes indices fossem maiores nos niveis intermediario e
avancado.Estes baixos indices também se repetem nos conhecimentos de Internet:
basico 36%, intermediario 40% e 24% no avancado.

Sobre edicdo de imagens e videos os indices no quesito "ndo trabalho com
imagens/videos" sé@o altos , 29% e 55% respectivamente.Entre os que realizam
estas edi¢des os que editam imagens € maior (41%) que os de videos (17%). Entre
0s que aplicam atividades envolvendo edi¢cdes de imagens e videos o indice é baixo
(19% e 11% respectivamente)

Sobre o uso do portal da escola'® (acessado por alunos e responsaveis)
onde € possivel digitar notas, postar avisos, atividades, anexar documentos,etc,
percebemos que nas seéries iniciais, Infantii e Fundamental I, seu uso € menos
intenso, limitado também pela propria faixa etaria de seus alunos e por procedimento
escolar de comunicacao através de material impresso. Ja no ensino Fundamental Il
e Médio o indice de uso, principalmente para postagem de atividades, elavam-se
para um média maior que 70%.

Sobre o uso de recursos em sala de aula nas séries iniciais o uso de
PowerPoint tem uma média de 45%, importante destacar que no Fundamental | o
uso do laboratério e sala de projecdo ultrapassa os 60%.No Fundamental Il este
namero € de 65% enguanto no Médio € de 85%. No caso do uso desta ferramenta é
importante ressaltar que por ser um programa de apresentagédo provavelmente deve
ser usado em aulas expositivas tradicionais, com pouca ou nenhuma interagéo, algo
importante para se investigar. No ensino Médio aparece 0 recurso internet com
indice de uso de 92% , o que tem relacdo direta com a infraestrutura da escola, ja
gue no ano passado somente o ensino Médio possuia em todas as salas os
projetores e notebooks conectados a rede.

Com relagédo ao uso de tecnologia no ambito escolar a sondagem revelou que

nas séries inicias é visto predominantemente, entre 77% e 90%, como "uma

6 WebClasses
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possibilidade de ampliacdo da aprendizagem", ja no Fundamental e Médio este
indice cai para 59% e 69% respectivamente. No Fundamental Il o item "inevitavel" é
de 41% contra 8% do Médio. No Médio o item "entusiasmante' aparece com 23% ,
enguanto nas séries iniciais o indice é inferior a 10%, ja no Fundamental Il o indice &
O (zero). Na questdo que deveriam indicar seu envolvimento com tecnologia numa
escala fica claro que os graficos mostram uma predominéncia entre os numeros 5 a
7 da escala com uma parcela menor nos numeros entre 8 a 10 da escala.

Estes dados sdo muito importantes para direcionar as estratégias em cada
segmento bem como a abordagem apropriada e para investigar em que grau esta
sendo utilizada as ferramentas, porém levando em conta as caracteristicas do

cenario escolar;

Os cenarios educacionais, assim como quaisquer outros cenarios, sao
constituidos por um conjunto de variaveis que os definem: certos atores
particulares com papéis e formas de interacdo estabelecidos, contetdos
concretos e determinadas modalidades de organizagcdo do tempo, do
espaco e dos recursos especificos. (COLL, MONEREO, p. 30)

. Terceira fase: Proposta de formagdes para o ano de 2015

Apés a andlise de todos as informacbes (sondagem com professores e
encontros com as coordenadoras pedagodgicas) foi apresentado a estrutura do
projeto para o ano de 2015 descrito a seguir.

Em todas as turma os professores serdo divididos em pequenos grupos para
gue 0s encontros possam ser mais produtivos e atenda a demanda do segmento e
ao nivel de conhecimento de cada profissional.

O projeto visa as formacgbes por segmento exatamente para atender as
especificidades de cada um destes profissionais como: faixa etaria, proximidade
para projeto multidisciplinares, perfil do professor e objetivos pedagdgicos do
segmento definidos pelo Projeto Politico Pedagodgico da instituicdo. Neste formato
sera possivel analisar de forma criteriosa as fun¢des das novas tecnologias , ou seja
uma adequacgdo na estratégia para "avaliacdo e reflexdo sobre as mudangas que
isso implica na organizacdo do espaco e dos tempos escolares, ou na redefinicao

dos proéprios papéis de professores e alunos.” (COSTA, 2013, p. 51)
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12 Trimestre -2015 - Formagoes

Segmento Turmas Formacgao Aulas por turma
Ens. Médio 2 turmas mensais (aprox. 5 prof. por turma) 2 aulas
Fund. Il 3 turmas mensais (aprox. 5 prof. por turma) 2 aulas
Fund.| 22 ao 52 Ano |2 turmas mensais (aprox. 5 prof. por turma) 2 aulas

Ed. Infantil/ Fund.| |2 turmas mensais (aprox. 5 prof. por turma) 2 aulas

12 ano

Integral (Infantil / 2 turmas mensais (aprox. 5 prof. por turma) 2 aulas
Fund.l)

O obijetivo inicial das formacdes (decorrer do ano de 2015) é privilegiar a

aguisicdo de conhecimento técnico sobre cada ferramenta trabalhada mas também

prevé acompanhar o desenvolvimento das propostas pedagoégicas que contemplem

recursos tecnol6gicos, para isso 0 projeto propde encontros para suporte que

proporcione espacos para elaboracdo de aulas e sequencias didaticas. Tais

encontros sdo fundamentais como aponta Fernando Costa:

(...) Préticas de formacdo em que se privilegia a aquisicdo de saberes
técnicos e néo a sua exploracdo em funcdo de um determinado objetivo de
aprendizagem ou conteddo curricular especifico e, portanto, sem qualquer
tipo de ajustamento ou adequacdo a um campo nhovo que justificaria a
experimentacdo e exploracdo de novas modalidades de trabalho. Uma
formacado em que o professor € visto como especialista que aplica, mais
tarde, o que aprendeu, mas sem garantias de o fazer com seus alunos, uma
vez que terminada a formacado, ndo ha qualquer tipo de acompanhamento
ou supervisdo. (COSTA, 2013, p.54)
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19,22 e 32 Trimestres -2015 - Suporte a projetos
Segmento Turmas Formacgao Aulas por
encontro
Ens. Médio 1 encontro mensal 2 aulas
Fund. Il 1 encontro mensal 2 aulas
Fund.| 22 ao 52 Ano |1 encontro mensal 2 aulas
Ed. Infantil/ Integral |1 encontro mensal 2 aulas

A partir do 2° trimestre as formacfes além do momento presencial contara
com o momento E.A.D.}" onde serdo aprofundados os contelidos apresentados na
formacao e disponibilizado em plataforma desenvolvida para este fim bem como
propor discussdes pedagogicas a respeito da incorporacdo da tecnologia nas
praticas pedagogicas.Tais discussdes serdo necessarias para enquanto
coordenadora do projeto, e pesquisadora , perceber a interagdo dos professores
bem como investigar seus referencias tedricos nos processos de ensinar e aprender
gue estdo enraizados em sua pratica além de incentivar o questionamento e reflexao

sobre sua pratica como comentado por Fernando A. Costa:

(...) ao professor interessa perceber ndo s6 "o que fazer", "como" e
"quando”, mas sobre compreender o que isso implicara em termos de
desenvolvimento da sua profissionalidade docente, em termos de
investimento pessoal e de participagdo no coletivo, mas também no nivel da
relagdo com o conhecimento e, como nao poderia deixar de ser, no nivel da
relacdo consigo proprio, com 0s outros e com o mundo a sua volta.
(COSTA, 2013, p. 51)

Além das formacdes para professores, a partir do 2° trimestre, tera inicio a
formacdo (mensal) para as coordenadoras de cada segmento, privilegiando ndo s6

as discussdes pedagodgica a respeito das tecnologias educacionais mas tratara

" EAD: Significado literal: Ensino a distancia . Educac&o a distancia é a modalidade educacional na
gual alunos e professores estéo separados, fisica ou temporalmente e, por isso, faz-se necessaria a
utilizacdo de meios e tecnologias de informag&o e comunicacgéo.
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também da formacdo especifica sobre recursos tecnologicos que possam ser
utilizados pela coordenacdo tanto para uso em formacdes pedagdgicas (para
professores) como para utilizacdo em tarefas administrativas inerentes a funcéo.

Além da inclusdo dos momentos EAD e formacdo para coordenadoras, no
segundo e terceiro trimestre sera mantido, no mesmo formato do primeiro trimestre,
0S encontros para "Suporte a projetos".

A respeito das formacdes das turmas cada professor, em todos os trimestres,
tera acesso ao calendario com as datas e horarios das formacgdes disponiveis para
seu segmento. O professor terd a op¢do de escolher uma turma, ndo ultrapassando
o limite de componentes previamente estabelecido. De forma pratica cada professor
tera a oportunidade de participar de 1 (uma) formacao presencial mensal além de
suporte técnico-pedagdgico (presencial ou EAD) para a aplicar os conteudos da
formacao e elaboragéo de projetos para aplicacdo em sala de aula, totalizando nove
ou dez formacdes no decorrer do ano de 2015.

22 e 32 Trimestres -2015 - Formagodes

Aulas por turma Turmas Formagao Segmento
2 aulas + Contetidos EAD | 2 turmas mensais (aprox. 5 prof. por turma) | Ens. Médio
2 aulas + Contetidos EAD | 3 turmas mensais (aprox. 5 prof. por turma) | Fund. Il

2 aulas + Conteudos EAD

2 turmas mensais (aprox

. 5 prof. por turma)

Fund.| 22 ao 52 Ano

2 aulas + Contetidos EAD

2 turmas mensais (aprox

. 5 prof. por turma)

Ed. Infantil/ Fund. |12
ano

2 aulas + Contetidos EAD

2 turmas mensais (aprox

. 5 prof. por turma)

Integral (Infantil / Fund.l)

2 aulas

Mensal (todos os segme

ntos)

Coordenadoras
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Resumo numérico de formag¢des mensais no Colégio Santa Amalia:

Resumo numérico (aulas) - Mensal

Suporte a Total
Segmento | 12 turma | 22 turma | 32 turma .
projetos Mensal
Integral 2 aulas 2 aulas --- 6 aulas*
2 aulas*
Infantil 2 aulas 2 aulas --- 6 aulas
Fund. | 2 aulas 2 aulas --- 2 aulas 6 aulas
Fund .l 2 aulas 2 aulas 2 aulas 2 aulas 8 aulas
Médio 2 aulas 2 aulas 2 aulas 6 aulas
Coorden. | 2 aulas 2 aulas

* Suporte a projetos do Integral e Infantil
, . L. Total 32
sera realizado no mesmo horario

O projeto também prevé ao final de cada trimestre a divulgacédo, entre os

professores da instituicdo, de todos os trabalhos desenvolvidos com utilizagédo de

s

T.E. Esta divulgacdo é importante ndo s6 para valorizar as praticas mas poder,
mesmo que pelas maos de outro profissional, verificar a "experimentacdo e

exploracdo de novas modalidades de trabalho" e evidenciar:

(...) até que ponto e sob quais circunstancias e condi¢cdes as TIC podem
modificar as praticas educacionais nas quais sdo incorporadas. (...) As
implicacbes dessa mudanca de perspectiva séo claras. Por um lado, o
interesse se desloca na andlise das potencialidades das TIC no ensino e na
aprendizagem para o estudo empirico dos usos efetivos que professores e
alunos fazem dessas tecnologias no transcurso das atividades de ensino e
aprendizagem. Por outro lado, as possiveis melhoras de aprendizagem dos
alunos sao vinculadas a sua participacéo e envolvimento nessas atividades,
nas quais a utilizacdo das TIC é um aspecto importante, mas apenas um
entre muitos aspectos relevantes envolvidos. (COLL,MAURI, ONRUBIA,
2010, p. 70)

Alem disso no final de cada semestre sera feita uma avaliagdo online por
cada participante sobre a relevancia das tematicas, as estratégias utilizadas em
cada formacdo bem como a sua aplicabilidade no contexto escolar da instituicao.

Como incentivo aos profissionais participantes das formacbes sera emitido, pela
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instituicdo, um Certificado de Participacdo onde constard& 0s conteldos
desenvolvidos bem como a carga horéaria das formagoes.

A longo prazo, o0 projeto visa um continuum de formagbes para
implementacdo gradativa e consciente das TIC , passando pelas trés metas ou
etapas preconizada por Costa (Figura 16) até chegar ao ponto de gerar

consistentes "transformacdes” .

Figura 16 . O processo das TIC em Educag¢do. Em busca do potencia transformador
das TIC.

As TIC ao servico do

As TIC como objeto de As TIC ao servico das desenvolvimento de
aprendizagem em aprendizagens competéncias
separado curriculares transversais

INTRODUCAO | INTEGRACAO —| TRANSFORMACAO

Foco nos saberes Ndo implica Inclui sobretudo
informdticos necessariamente aprendizagens que
(computer literacy) mudanca nos ndo podem ser
objetivos definidos e adquiridas sem
nos resultados recurso as TIC

esperados

COSTA, 2013
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6 CONCLUSAO

Pensando a longo prazo, nossos alunos que este ano ingressaram no Ensino
Fundamental |, por volta de 2030 estardo atuando no mercado de trabalho e com
certeza estardo fazendo uso ainda maior das TDIC. Que tipo de educacédo
queremos? Que tipo de aluno estamos formando? Como estamos nos preparando
para o futuro? Que tipo de sociedade seré construida?

A tecnologia neste caso pode ser uma aliada para conquistarmos alguns
pressupostos educacionais. Nosso maior desafio € refletir sobre até que ponto
estamos envolvendo-as para que estas nado sejam mais um meio de alienacéo onde
a massificacao tecnoldgica (sendo a internet sua principal via de acesso) haja como
condicionante de comportamentos e até potencialidades e sim para que elas sejam
parte do que denomina Levy de "ciberdemocracia". ( LEMOS, LEVY, 2010) e de uma
cidadania plena.

Uma possibilidade real € criar uma utilizacdo da tecnologia educacional onde,
através dela, surja ndo s6 uma modernizacdo metodolégicas mas inovacao ou
mesmo real aplicacao de idéias progressistas. Porém isso so sera possivel aliando a
tecnologia as questbes pedagdgicas, e ndo uma em detrimento da outra. Como
fazer isso? Envolvendo toda a comunidade educativa numa profunda reflexdo sobre
0 assunto e criar metas a curto, médio e longo prazo para acao pratica, este que foi

o norte principal do Projeto LINK elaborado para o Colégio Santa Amalia.
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ANEXO - Tecnologia Educacional para 2015 - Questionario (Col. Santa Amalia)

Tecnologia Educacional para 2015 - Questionario
(Col. Santa Amalia)

Ola querido(a) professor(a)!

Iremos, em 2015, implantar um projeto de Tecnologia Educacional em nosso colégio, mas
para que este seja adequado a cada segmento, faremos um mapeamento a respeito deste
assunto.

utilizagéo de tecnologia entre os docentes.
Por favor, responda-o com a maior precisdo possivel para que possamos realizar um
mapeamento correto em cada segmento.

Grata,
Prof.? Regiane Melo

*Obrigatério

1. 1. Qual o seu nome? *

2. 2. A qual segmento vocé pertence? (E possivel assinalar varias opgoes) *
Marque todas que se aplicam.

} Ed. Infantil

[ Fund. |

[ Fund. 1l

[ Ensino Médio

[ ] Outro:

3. 3. Quais disciplinas leciona? *

4. 4. Em qual provedor de e-mail possui conta? (E possivel assinalar varias opgoes) *
Marque todas que se aplicam.

[] GMAIL
[ ] HOTMAIL
[]16

[] YAHOO

[ ] uoL

[ Outro:



5. 5. Possui Smartphone com qual sistema operacional ? *
Marcar apenas uma oval.

) Android
) i0S (Iphone)

) Windows (Windows phone)

) N&o possuo

) Néo sei

6. 6. Possui tablet? Qual? *
Marcar apenas uma oval.

j i) Android (Ex.:Samsung, Asus, HP, etc)
() i0S (Ipad)
) N&o possuo.

") Outro:

7. 7. Onde costuma elaborar suas aulas e/ou atividades escolares? *
Marque todas que se aplicam.

| Residéncia
| Escola

1 Outro:

8. 8. Costuma usar as salas virtuais do Portal da escola para: (possivel mais de uma
opgéo) *
Marque todas que se aplicam.
| | Postar atividades
_\ Postar feedback ("retorno")
|| Postar documentos
| | Postaraulas
| | Postar recados
[ Digitar notas
| Néo utilizo

[ ] outro:

9. 9. Utiliza quais recursos tecnolégicos para PREPARAR as aulas? *
(Ex. Word, PowerPoint, Pesquisa na internet, etc)
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10. 10. Em SUAS AULAS, costuma utilizar quais recursos tecnolégicos? (possivel
mais de uma opcgao) *

Marque todas que se aplicam.
Lousa Digital

Livro Digital

| PowerPoint

Word

IN|EN

| Laboratério de informatica

| Sala de projegéao

| N&o utilizo nenhum recurso listado acima

11. 11. Indique qual (quais) outro(s) recurso(s) tecnolégico (s), que ndo consta na
questdo anterior, também utiliza em suas aulas: *

12. 12. Seus conhecimentos em Word é nivel: *
Marcar apenas uma oval.

) Basico
) Intermediario
) Avangado
) Nao utilizo.
() Nao tenho conhecimento

Outro:

13. 13. Seus conhecimentos em PowerPoint é: *
Marcar apenas uma oval.

) Basico

) Intermediario

) Avancado
) Néo utilizo.

) Né&o tenho conhecimento.

) Outro:
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14. 14. Seus conhecimentos em Movie Maker é: *
Marcar apenas uma oval.

) Basico
) Intermediario
) Avangado

) Nao utilizo.

() Néo tenho conhecimento.

") Outro:

15. 15. Seus conhecimentos em navegacgao na Internet é: *
Marcar apenas uma oval.

) Basico

) Intermediario
_ ) Avangado
\\i Nao utilizo.

) Nao tenho conhecimento.

(") Outro:
16. 16. Seus conhecimentos em Excel é: *
Marcar apenas uma oval.
") Basico

) Intermediario

w\— Avangado

_ ) Nao utilizo.
() Néo tenho conhecimento.
() Outro:
17. 17. Utiliza armazenamento na nuvem?
Qual? *

Exemplos: Dropbox, Box, Google Drive, etc.

18. 18. Utiliza Google Drive para: (possivel mais de uma opg¢ao) *
Marque todas que se aplicam.

Armazenar documentos

| Compartilhar documentos
Criar documentos

| Nao utilizo

| Nao conhego

Outro:
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19. 19. Utiliza Google Agenda? *
Marcar apenas uma oval.

i, Utilizo

() Utilizo e compartilho agendas
() Nao utilizo
(") Nao conhego

() Outro:
- J

20. 20. Utiliza Facebook para: (possivel mais de uma opgao) *
Marque todas que se aplicam.

| | Falar com amigos

[ | Compartilhar postagens

\ \ Participo de grupos de discussé&o/interesses
|J Néo utilizo

[ | Criei a conta mas néo utilizo

[ ] outro:

21. 21. Assinale na lista abaixo se conhece, ou nao, os recursos indicados: *
Marcar apenas uma oval por linha.

Sim Nao

Schoology
Moodle
Prezi
Socrative
Educreation
Google Form

22. 22. Trabalha com edicao de videos? (possivel mais de uma opgao) *
Marque todas que se aplicam.

[iJ Edito videos

[ ] Aplico atividades que envolvam edigéo de videos
[ ] Crio videos
[T Néo trabalho com videos

[ ] outro:

23. 23. Trabalha com edicdo de imagens? (possivel mais de uma opgao) *
Marque todas que se aplicam.

| Editoimagens

| Crio imagens

[ \ Aplico atividades que envolvam edigdo de imagens
[
[ ] N&o trabalho com imagens

[

} Outro:
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24. 24. Com relagao a tecnologia no ambito escolar vocé a vé como : *
Marcar apenas uma oval.

(") um mal necessario

entusiasmante

inevitavel

uma possibilidade de ampliagao da aprendizagem
limitadora da aprendizagem

nao deveria estar no ambito escolar

é preciso ainda muita discusséo sobre os beneficios

0000000

indiferente (ndo altera minha préatica)

25. 25. Em uma escala de 1 a 10 o seu envolvimento com tecnologia é: *
Marcar apenas uma oval.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Pouco Muito
swogs 2 L0 ) O O OO O SFivolvids

26. 26.Tem alguma sugestao/expectativa de algum tema ou ferramenta tecnolégica que
gostaria de conhecer? *
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