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“Hoje eu vim, minha néga, sem saber nada da vida
Querendo aprender contigo a forma de se viver

As coisas estdao no mundo sé que eu preciso aprender”

(Coisas do Mundo Minha Néga — Paulinho da Viola)



Agradecimentos

Primeiramente, agradeco ao meu orientador Sergio Wajman pela
paciéncia, dedicacdo e compromisso. Ele agiu exatamente da forma como
acredito que educadores deveriam agir, incentivando-me no que fazia de
melhor e orientando-me em minhas dificuldades, sempre valorizando minha
produgdo, a ponto de me motivar e fazer-me tomar gosto em realizar este
trabalho.

A Isabel Kahn que representa, para mim, o modelo ideal de profissional
de Psicologia. Motivando-me, incentivando e me causando encantamento pela
area de Psicologia da Educacéao.

As minhas grandes companheiras do nuacleo de Psicologia Analitica,
Angélica dos Santos Alves, Daniela Shwartz e Vivian Guida pela recente,
porém profunda amizade, por dividirem comigo o prazer e o sofrimento que é
realizar um TCC, pelas conversas e discussdes sobre a Psicologia Analitica,
sobre nossos temas, sobre nossas vidas... Por toda a confianca reciproca, e,
principalmente, por tornarem meu 5° ano de faculdade mais leve;

A Ligia Damas Martos, pela amizade de 8 anos, por tantas coisas em
comum, por todos os momentos divididos, e por me dar a certeza de que é
para a vida toda;

A Isabela Ramalho, essencial, entre outras muitas coisas, para meu
amadurecimento académico, por valorizar aquilo que eu tenho de melhor,
acreditar e me incentivar a confiar em minhas produc¢des, também por ser um
modelo a ser seguido;

A Aline Fava Moreno, que nio tem ligacdo com a faculdade, mas sim
com a minha alma. Agradeco por termos crescido juntas, amadurecido juntas,
e, em tantos anos de amizade, por mais que tenhamos seguido caminhos
diferentes e outras pessoas terem entrado em nossas vidas, se faz sempre téo
presente e tdo especial no meu dia-a-dia;

A Mayra Ary, pela rapida construcdo de toda uma cumplicidade de forma

tdo bem sedimentada, tornou-se essencial na minha vida;



Ao Abel Bezerra, por ter me acompanhado em todas as etapas da
realizacdo deste trabalho, por saber me incentivar, e por ter se tornado tao
presente nos dois ultimos anos de faculdade.

Ao meu irmao Joao Henrique Aurichio Crema, por ser a pessoa que
mais admiro. Persistente, doce, inteligente. Pelas conversas, por me mostrar as
coisas do mundo. Por ser o responsavel pela minha paixao por filmes. E aquela
pessoa em quem me baseio, e que me inspira a querer tornar-me cada dia
melhor, em todos os ambitos.

Ao meu pai, Jodo Piva Crema, uma das melhores pessoas que ja
conheci, assim como um excelente profissional. Espero construir no meu futuro
um terco do que ele construiu. Por sua causa me envolvi com a area da
educacao, e serei eternamente grata por isso.

E, finalmente, minha mée, Elizabeth Aurichio Crema, por ser tao
parecida e tao diferente de mim. Por sempre abrir 0os bracos quando preciso de
colo, por me valorizar e me fazer acreditar em toda minha capacidade e

carater.



Andressa Aurichio Crema : A relacdo professor-aluno: estudo de como essa
relacdo pode influenciar o processo de individuacdo do aluno adolescente,
20009.

Orientador: Prof. Sergio Wajman.

Palavras chave: Processo de Individuacdo; Relacdo professor-aluno;

Adolescéncia; Processo ensino-aprendizagem.

RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo investigar como a relagcéo
professor-aluno pode influenciar o jovem adolescente na busca por sua
personalidade total, por si mesmo, ou seja, em seu processo de individuacao.
Para melhor fundamenté-la, foi utilizado o filme Entre os Muros da Escola, que
teve como recorte a relagdo entre o professor Frangois Marin e seu aluno
Souleymane. Assim, esse recorte foi dividido em oito momentos, tidos como
cruciais para remeter ao problema de pesquisa. Utilizando o enfoque tedrico da
Psicologia Analitica e bibliografias referentes a Psicologia do Desenvolvimento
e Psicologia da Educacéo, foi apreendido pela pesquisa que quando ha uma
relacdo dialética e de alteridade entre professores e alunos, a relacao entre
eles provavelmente auxiliard o processo de individuacédo do aluno adolescente,
porém os métodos escolares ainda seguem uma estrutura rigida e antiquada,
em que o professor é visto como detentor supremo do saber, e o aluno é
colocado no lugar daquele que ndo tem o que ensinar, somente deve ser
preenchido, distanciando, assim, o conhecimento da realidade dele e, ao invés
de auxiliar no processo de individuacdo do adolescente, a escola se torna
apenas uma etapa a ser superada, promovendo ao aluno somente a aquisicéo
de personas, ao invés de fazé-lo entrar em contato com suas potencialidades

individuais, consequentemente, consigo mesmo.
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Introducao

O interesse pelo presente tema se deu a partir das aulas de Psicologia
Educacional, ministradas no 4° ano do curso de graduacdo de Psicologia da
PUC-SP. Pensando as questdes da educacao formal na contemporaneidade,
e em como a Psicologia pode atuar para favorecer e permitir um novo olhar
para a educacao, que difira daguele que visa somente disciplina e ordem.

Na cultura ocidental ha uma tendéncia a ressaltar aquilo que falta em
detrimento do que ja existe. Escancarar os erros, ao invés de valorizar os
acertos. E percebida essa mesma forma de direcionar o olhar dentro da

instituicdo escolar, assim como Munhoz (2007) enfatizou:

Vivemos em uma sociedade em que a cultura ocidental
€ predominante e onde se costuma apontar com mais
freqUuéncia o problema e as dificuldades ao invés de valorizar
as conquistas e os acertos. Da-se muita énfase ao que falta,
deixando para segundo plano o que ja foi conquistado. Percebo
gue na instituicao escolar a realidade ndo é diferente. A escola
tende a olhar mais para o que € problema, o que falta, o que
esta errado, importando-se com as lacunas e ndo com o0s
recursos. (MUNHOZ, 2007:14)

O psicologo educacional pretende modificar esse habito da escola
ressaltar aquilo que é considerado errado. Para isso tirou o foco do fracasso
escolar do aluno, enfatizou a importancia do processo ensino-aprendizagem,
priorizando a apropriacéo do contetdo, pensando ndo s6 na sala de aula como
um grupo, mas também como um espaco em que muitas individualidades se
encontram e levando em consideracdo as especificidades de cada individuo
que participa do processo. Ele ndo foca mais no aluno isoladamente, e sim nas
relacbes existentes no cotidiano escolar e, especialmente, a relagéo professor-
aluno.

Para isso, é necessario analisar quais os padrdes e tendéncias que essa

relacdo segue atualmente, destrinchando suas falhas e repensando-as, a fim



de alcancar uma pratica que faca sentido e auxilie o desenvolvimento da
personalidade do jovem.

Estabeleco como forma de resisténcia ao sistema educacional vigente o
fracasso escolar; o ndo acontecimento do processo ensino-aprendizagem; a
dificuldade do jovem se apropriar dos conhecimentos transmitidos pelos
professores; a dificuldade dos professores organizarem estratégias de ensino
adequadas, que consigam desenvolver o interesse do aluno no processo de
ensino, ndo com o intuito de culpabilizar nenhuma das partes envolvidas
(escola, alunos, professores, familiares), mas sim de tentar compreender como
a relacdo professor-aluno pode promover ndo s6 0 sucesso escolar, como
também o desenvolvimento da personalidade plena do individuo, mesmo
quando as outras instancias da vida do mesmo né&o facilitam essa promogéao.

Coloco a indisciplina como uma vertente do fracasso escolar.

A resisténcia de boa parte da juventude hoje ao ensino
dominantemente setorizado, alienado e racional, por senti-lo
desinteressante, pode expressar uma funcdo estruturante
criativa. Em contrapartida, a resisténcia de muitos professores
a humanizagéo e integracdo emocional e utilitaria do ensino ao
dia-a-dia do aluno pode estar expressando uma funcéo
estruturante defensiva. (BYINGTON, 1996:60)

Acima Byington fala sobre a questdo do modelo de ensino vigente ser
um facilitador do fracasso escolar, pois considerando que o0 momento de ensino
€ marcado pelo encontro de subjetividades, de inconscientes, o fato de priorizar
apenas um dos lados de nossa psique (lado racional, concreto), sem
considerar as emocgoes, a afetividade, estabelece um abismo entre a vivéncia
do aluno e os conteudos expostos. Dessa forma, acaba ndo atingindo seu

proprio objetivo, que é desenvolver o individuo em suas potencialidades.

A sociedade busca cada vez mais o éxito profissional, a
competéncia a qualquer custo e a escola também segue esta
concepcdo. Aqueles que ndo conseguem responder as
exigéncias da instituicdo podem sofrer com um problema de
aprendizagem. A busca incansavel e imediata pela perfeicao
leva a rotulagdo daqueles que ndo se encaixam nos
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parametros impostos. Assim, torna-se comum 0 surgimento em
todas instituicdes educativas de “criancas problemas”, de
“criancas fracassadas”, disléxicas, hiper-ativas, agressivas, etc.
Esses problemas tornam-se parte da identidade da crianca.
Perde-se o0 sujeito, ele passa a ser sua dificuldade. Desta
forma, ao passar pelo portdo da escola, a crianca assume o
papel que lhe foi atribuido e tende a correspondé-lo. Porém, ao
conceder este rétulo a crianca, ndo se observa em quais
circunstancias ela apresenta tais dificuldades (ele esta assim e
ndo € assim). Isso ndo é apenas uma diferenca terminoldgica,
ela revela uma possibilidade de mudanca. (FERNANDES,
2001)

Aquino (1996) nos mostra a questdo da influéncia mutua na relagéo
professor-aluno, ressaltando que € focada mais a influéncia do professor para o
aluno, do que do aluno para o professor. “Parte-se quase sempre do
pressuposto de que a influéncia € matua, mas pouca atencdo é dispensada a
influéncia do aluno sobre a conduta do professor, reiterando uma espécie de
mao-unica relacional.” (AQUINO, 1996:31)

Portanto, partindo do pressuposto de que O processo ensino-
aprendizagem faz parte de uma dinamica relacional que envolve dois
personagens atuantes, professor e aluno, em um processo reciproco e
dialético, no qual tanto o aluno aprende com o professor, quanto o professor
aprende com o aluno, em uma relacdo de troca, que pretendo situar minha
pesquisa e compreender como a relagcdo professor-aluno pode auxiliar no
processo de individuacdo do adolescente que esta inserido nessa dinamica do
cotidiano escolar.

No capitulo 1 explico melhor o conceito da Psicologia Analitica intitulado
Processo de Individuacdo, mostrando como este funciona dentro do sistema
educacional atual do jovem e como, idealmente, poderia funcionar.

No capitulo 2 é realizado um apanhado geral da educacdo nos dias
atuais, bem como sobre qual é a dindmica da instituicdo escolar.

No capitulo 3 explico as especificidades da fase adolescente e o
funcionamento escolar do individuo nesta etapa da vida.

No capitulo 4 foco na relacéo professor-aluno e em como essa relacéo
pode auxiliar o processo de individuagéao do aluno.

No capitulo 5 descrevo cenas do filme Entre os Muros da Escola,
analisando-as a partir de toda a bibliografia consultada. Em seguida realizo
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uma discussao acerca da analise, finalizando com uma conclusdo com o intuito

de explorar o tema de pesquisa.
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Método

Mesmo utilizando a Psicologia Analitica como sustentacéo teorica para o
presente trabalho, meu intuito € contribuir especialmente para a area da
Psicologia Educacional. O interesse por este tema surgiu a partir da minha
idéia de que investimentos mais assertivos por parte do Estado e dos proprios
individuos na area da educacédo pudessem melhorar a qualidade de vida da
maior parte dos cidadaos brasileiros.

Nao encontrei muitos estudos que fizessem um paralelo entre a
Psicologia Analitica e a relacdo professor-aluno adolescente, entdo utilizei
tedricos da éarea da Educacdo, da Psicologia do Desenvolvimento e da
Psicologia Analitica, assim como dissertacdes de mestrado e teses de
doutorado que fizessem um paralelo entre a Psicologia Analitica e a educacgéo
e entre a Psicologia Analitica e o adolescente.

Inicialmente a idéia era realizar uma pesquisa qualitativa com sujeitos
humanos. Porém, visto minha grande paixdo cinematografica, tomei
conhecimento do filme Entre os Muros da Escola, notando que estava sendo
muito bem comentado por quem o assistia. Decidi assisti-lo, percebendo que o
filme retratava exatamente todos os aspectos da relacdo professor-aluno que
eu gostaria de considerar no meu Trabalho de Concluséo de Curso, desistindo
assim da pesquisa gqualitativa empirica, optando pelo tipo de pesquisa teorico,
utilizando o filme como ferramenta para alcancar meu problema de pesquisa.

Segundo Lopes, o fendmeno cultural apresenta dimensdes que podem

ser tratadas mais apropriadamente pela pesquisa qualitativa, entendida como:

(...) aquela que, assentada num modelo dialético de
analise, procura identificar as multiplas facetas de um objeto de
pesquisa (...) contrapondo os dados obtidos aos parametros
mais amplos da sociedade abrangente e analisando-os a luz
dos fatores sociais, econdmicos, psicoldgicos, pedagogicos etc.
(FRANCO apud LOPES, 2000:79)
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ApOs assistir algumas vezes ao filme, escolhi analisar a relacdo entre o
professor Francois Marin e o aluno Souleymane, personagens da pelicula.
Depois de decidido qual recorte utilizaria, transcrevi as cenas que considerei
importantes para a analise, dividindo-as em oito momentos:

- Momento 1: O autorretrato

- Momento 2: No laboratério de Informéatica

- Momento 3: Conselho de Classe

- Momento 4: Na sala de aula

- Momento 5: Dialogo X Discussdo com os alunos

- Momento 6: Conversa com os professores

- Momento 7: Na sala do diretor

- Momento 8: Expulsdo do Souleymane

Estabeleceram-se, assim, categorias de andlise, em que o conteudo de
cada momento foi analisado separadamente e os principais aspectos foram

destacados em seguida, na discussao.

Andlise de conteldo é uma técnica de pesquisa cujo
objetivo é a busca do sentido ou dos sentidos de um texto...
Resumindo: o que esti escrito é o ponto de partida, a
interpretacdo é o processo a ser seguido e a contextualizagao,
o0 pano de fundo que garante relevancia. (FRANCO apud
LOPES, 2000:80)

A partir da andlise do filme pretendo compreender qual o sentido e
importancia da relacdo professor-aluno para o adolescente, e de que maneiras

essa relacdo pode influenciar o processo de individuacdo do aluno.
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Capitulo 1. O Processo de Individuacao e a educacao.

O processo de tornar-se si mesmo (Self) pelo qual todos passam chama-
se Individuacdo. O Self é o arquétipo da totalidade e o centro regulador da
psique. E o centro da totalidade, assim como o ego é o centro da consciéncia.
O processo de individuagdo é um movimento que conduz ao Self, ou seja, 0

centro da personalidade total.

O processo de individuacdo nao consiste num
desenvolvimento linear. E um movimento de circunvolucdo que
conduz a um novo centro psiquico. Jung denominou esse
centro self (si mesmo). Quando consciente e inconsciente vem
ordenar-se em torno do self, a personalidade completa-se. O
self sera o centro da personalidade total, como 0 ego é o centro
do campo do consciente. (SILVEIRA, 1997:77)

Escolhi este conceito da teoria Analitica para analisar junto com a
relacdo professor-aluno, pois acredito que a educacao, e mais especificamente
essa relacdo, podem facilitar o encontro do individuo com o Self, e

consequentemente, consigo mesmo.

Individuacao significa tornar-se um ser Gnico, na medida
em que por "individualidade" entendermos nossa singularidade
mais intima, Ultima e incomparavel, significando também que
nos tornamos 0 nosso proprio si - mesmo. (JUNG, 2008:60)

Segundo Von Franz (1964) “E um processo no qual é necessario,
repetidamente, buscar e encontrar algo ainda ndo conhecido por ninguém.
(VON FRANZ, 1964:164)

Este processo, lento e gradual, acontece ao longo da vida do individuo,
em que ocorre uma ampliacdo da personalidade. Assim a personalidade torna-
se mais definida e perceptivel, ndo s6 a si mesmo, como as outras pessoas.

Um dos requisitos fundamentais para que este processo ocorra de maneira
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fluida é o desprendimento do individuo de sua(s) persona(s). A Persona € a
maneira de adaptacdo social, 0 que né6s mesmos e 0 que 0S outros pensam
que somos.

O homem é um ser individual e coletivo ao mesmo tempo. Porém,
devido as exigéncias, valores e crencas da sociedade, muitas vezes o individuo
se fixa em uma persona, em um papel social especifico e padréo, tornando-se

cada vez mais alienado de si - mesmo.

Tudo o que os homens concordam em considerar como
geral é coletivo, sendo também coletivo o que todos
compreendem, o0 que existe, 0o que todos dizem e
fazem.Observando com atencdo, sempre nos admiramos com
0 que ha de coletivo na nossa assim chamada psicologia
individual. E de tal ordem, que o individuo pode desaparecer
por completo atras desse aspecto. Entretanto, como a
individuacdo é uma exigéncia psicoldgica imprescindivel, esta
forca superior do coletivo permite-nos compreender a atencao
especialissima que devemos prestar a delicada planta da
"individualidade", se quisermos evitar que seja totalmente
sufocada pelo coletivo. (JUNG, 2008:40)

Pensando na questdo da coletividade, existem duas confusdes muito
freqUentes sobre o processo de individuagcdo que buscarei esclarecer. Nao se
deve pensar que é um processo que visa a perfeicao, mas sim a completude. O
Individuo que busca se individuar busca se completar, e para isso precisa
aceitar conviver conscientemente com todas suas tendéncias opostas
(bom/mau, certo/errado, feio/bonito, escuro/claro, etc). Individuacdo também
ndo é sinbnimo de individualismo. O homem né&o se torna egoista ao longo
desse processo, mas desenvolve e realiza suas potencialidades e
particularidades. Também séo importantes para esse processo 0s conteudos
do inconsciente coletivo; visto isso, podemos levantar a hipétese de que o
individuado funcionara melhor tanto individualmente, quanto no que concerne a
coletividade, pois desenvolvera aquilo que possui de melhor, e uma das
finalidades é aplicar essas potencialidades desenvolvidas no coletivo, pois
guando a pessoa se diferencia pode enxergar o outro como ele é, retirando as
projecbes. Assim, podemos levantar a hip6tese de que o individuado
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desenvolvera melhor sua alteridade e funcionara melhor tanto individualmente
guanto na sociedade.
Para Okudaira (1997), as principais etapas do processo sao “despir-se

da persona, estar em contato com a sombra e confrontar-se com anima

ou animus. Esses sistemas nao acontecem num desenvolvimento linear (...)".
(OKUDAIRA, 1997:22)

7

A persona € um conceito que compara 0S papé€is sociais que
desempenhamos diariamente, com a mascara utlizada pelos atores no
passado, pelo teatro grego. Vestimos essa mascara para o convivio coletivo.

Em nosso dia — a - dia desempenhamos papéis sociais (professor, aluno, pai,

7

filho, irméo, etc), nos comportamos de acordo com 0 que € esperado pelo
mundo exterior. Caso nao consigamos nos despir da persona, 0 que

acontecera € um alienamento de n6s mesmos. Para Jung (2008):

A persona é um obstdculo ao desenvolvimento
individual. A dissolucdo da persona €, portanto, uma condicéo
indispensavel da individuacdo. E impossivel também que a
individuagdo se processe mediante uma intengéo consciente,
pois esta conduz a uma atitude tipica que exclui tudo o que nédo
€ apropriado a ela. A assimilagdo dos conteudos inconscientes
leva, pelo contrario, a um estado em que a intencionalidade
consciente € excluida e substituida por um processo de
desenvolvimento que se nos afigura irracional. S6 este
processo conduz a individuagdo; seu produto € a
individualidade tal como acima a definimos: Unica e ao mesmo
tempo geral. Enquanto existir a persona, a individualidade é
reprimida e se manifesta, no maximo, na escolha das
caracteristicas pessoais, por assim dizer pelo traje do ator. S6
com a assimilagdo do inconsciente a individualidade emerge e
se evidencia através daquele fendmeno psicoldgico de ligacao
entre o0 eu e 0 ndo-eu; é isto que chamamos de posicdo, nao
mais tipica mas auténtica posicao individual. (JUNG, 2008:159)

Juntamente com o fato do sujeito saber distinguir e reconhecer aquilo
que realmente é de sua persona, outra questdo fundamental para um efetivo
processo de individuacdo € a integragdo dos conteldos inconscientes na

consciéncia. O movimento em direcao a totalidade se da por meio da

integracdo desses conteudos, assim como integrar os aspectos do Animus
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(aspecto masculino da mulher) e da Anima (aspecto feminino do homem), para
que ocorra de fato a ampliacdo e completude do desenvolvimento da

personalidade Unica de cada ser humano.

E importante para a meta da individuacéo, isto é, da
realizagdo do si-mesmo, que o individuo aprenda a distinguir
entre 0 que parece ser para Ssi mesmo e 0 que é para 0s outros.
E igualmente necessario que conscientize seu invisivel sistema
de relagbes com o inconsciente, ou seja, com anima, a fim de
poder diferenciar-se dela. No entanto, é impossivel que alguém
se diferencie de algo que ndo conheca. No que concerne a
guestdo da persona, € facil explicar ao individuo que ele e seu
cargo sao duas coisas diferentes. Mas no que se refere a
anima, a diferenciacdo é mais dificil pelo fato desta ser
invisivel. Em primeiro lugar devemos lembrar-nos do
preconceito de que tudo o que vem de dentro brota do
fundamento essencial da pessoa. (JUNG, 2008:82)

N&o é porque o processo de individuacdo acontece com todo ser, que
ele ocorrera de forma igualitaria. Cada individuo € Unico e singular, portanto a
forma como cada um vive esse processo sera diferente, assim como a

ampliacdo da personalidade sera Unica e especifica para cada um.

O crescimento das pessoas, bem como a
transformagdo, ocorrem em varias situagbes. As vezes,
seguem certas etapas, outras vezes ndo. Quando pensamos
gque mapeamos um caminho de evolugcdo, logo nos damos
conta de que isto é impossivel. Em pouco tempo, retomamos a
consciéncia de que o desenvolvimento tem um caminho
préprio. Segue um curso Unico para cada um. (PALECKIS,
2002:2)

Como foi dito anteriormente, ndo existe uma “receita de bolo” para uma
pessoa “individuar-se mais facilmente e melhor”, este € um processo natural e
anico para cada um de nés, ao mesmo tempo em que o sujeito pode influencia-
lo e segui-lo na medida em que comeca a possuir consciéncia de suas

guestdes, desejos, de si e do mundo.
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Além disso, é inatil olharmos furtivamente para ver
como qualquer outra pessoa vai realizando o seu processo de
desenvolvimento porque cada um de nds tem uma maneira
particular de auto-realizacdo. Apesar de muitos problemas
humanos serem semelhantes eles nunca séo perfeitamente
idénticos. (VON FRANZ, 1964:164)

A busca da personalidade total acontece ao longo de toda a vida, e é
uma tendéncia de todo ser, como afirmou Silveira (1997), “Todo ser tende a
realizar o que existe nele, em germe, a crescer, a completar-se” (SILVEIRA,
1997:77). Porém o Homem, tomando consciéncia desse desenvolvimento, &

capaz de influencié-lo.

O homem, certamente, € capaz de participar de
maneira consciente do seu desenvolvimento. Chega mesmo
a sentir que, de tempo em tempo, pode cooperar ativamente
com ele, tomando livremente varias decisbes. E esta
cooperacdo pertence ao processo de individuacdo, no seu
sentido mais estrito. (VON FRANZ, 1964:162)

Nesse contexto de cooperacdo entra a relagdo professor-aluno
influenciando o processo de individuacdo. Se o homem pode manipular seu
desenvolvimento a partir da tomada de consciéncia, o professor pode
influenciar o desenvolvimento de seus alunos se tiver clareza de seu papel, e

se seu objetivo final for desenvolver o individuo em suas potencialidades.

Se, por exemplo, possuo algum dom artistico de que
meu ego ndo esta consciente, este talento ndo se desenvolve
e é como se fora inexistente. SO posso trazé-lo a realidade se
0 meu ego o notar. A totalidade inata, mas escondida, da
psique, ndo é a mesma coisa que uma totalidade
plenamente realizada e vivida. (VON FRANZ, 1964:162)

A escola, usando como ferramenta o professor, tem a possibilidade de

direcionar seus alunos a uma maior consciéncia de suas potencialidades,
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auxiliando, assim o desenvolvimento da personalidade de cada um, e
promovendo vivéncias mais realizadas e completas.

Antes, € necesséario frisar que ndo existe um individuo completamente
individuado. O Inconsciente coletivo é tdo vasto que se torna impossivel seu
total conhecimento, porém € importante estabelecer o desenvolvimento pleno
de todas as potencialidades individuais como um ideal a ser alcancado, para o
processo continuar acontecendo de forma satisfatéria ao longo da vida, sem a
estagnacdo da pessoa, mas sim mantendo um movimento de constante busca

e transformacéo.

A escola é uma fase na qual o estudante comeca a
formar sua individualidade, a descobrir seus potenciais e
limitacbes, ndo sendo, portanto, inadequado relacionar
educacao e individuagéo. (...) A escola € um espaco coletivo,
sendo, sendo o Unico, talvez o principal veiculo institucional
para a difusdo da educacao coletiva (...). Assim como colabora
com a individuacdo, uma vez que favorece o desligamento do
aluno em relagdo a familia, também é fundamental para a
formacédo de uma persona. Ora, a formacao da persona é a um
s6 tempo, um fenémeno individualizado (como se o individuo
selecionasse para si uma “mascara” para afivelar no rosto), e
coletivo, quer porque é um processo arquetipico, quer porque
as “mascaras” a sua disposicdo sdo coletivas. Entdo, se a
escola representa uma etapa importante no processo de
individuacao (embora talvez ndo imprescindivel), ela ndo passa
disso: uma etapa. Alias, uma etapa que precisa ser superada,
embora necessaria. (SAIANI, 2003:78)

Concordo em partes com a citacdo acima. A escola é uma construcao
cultural, que expande os horizontes da crianga e do jovem, que 0s insere na
sociedade e na cultura, além de fazé-los obter outros tipos de relacdes além
das familiares.

Compreendo que o ensino atualmente, em grande parte das escolas,
aparece somente como uma etapa a ser superada, apés o vestibular. Porém,
defendo a idéia de que ndo deveria ser s6 isso. A escola, e particularmente a
relacdo entre o professor e o aluno, se bem construida, pode auxiliar ndo
somente na escolha da persona, mas ir além, como desenvolver as
potencialidades de cada individuo que compde a sala de aula, ou seja,

promover e auxiliar a busca por uma personalidade individual total.
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O processo de individuacdo na aprendizagem é
mediado pela construcdo do conhecimento, que ocorre na
relagdo professor-aluno-informagdo. Portanto n&o podemos
deixar de focalizar a natureza dindmica da constru¢cdo do
conhecimento que permeia o0 desenvolvimento da crianca.
(OKUDAIRA, 1997:51)

Se levarmos em consideracdo que o processo de individuacdo em
partes é inato, mas por outro lado € um processo de tomada de consciéncia, €
possivel assim, como ja foi dito anteriormente, que o homem colabore com ele.
Sendo assim, o professor, como aquele que vai instigar o aluno na aquisicédo
do conhecimento, poderia ter uma relacdo mais proximal com seus alunos,
conhecendo-os em suas individualidades, e investindo no desenvolvimento de

suas potencialidades.

De um certo ponto de vista este processo ocorre no
homem (como em qualquer outro ser vivo) de maneira
espontanea e inconsciente; é um processo através do qual
subsiste a sua natureza humana inata. No entanto, em seu
sentido estrito o processo de individuagcdo s6 € real se o
individuo estiver consciente dele e, conseqiientemente, com

ele mantendo viva ligacdo. (VON FRANZ, 1964:162)
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Capitulo 2. A educacéo e a instituicdo escolar

Silveira (1997), explicando sobre o conceito de Educacdo Coletiva,
criado por Jung, afirma que a educacdo visa formar individuos Uteis para a
sociedade, adapta-los socialmente. Este objetivo pode ser muito perigoso se
essa adaptacao tornar-se excessiva, transformando-os em robds padronizados,
ao invés de adapta-los de forma a considerar suas especificidades individuais.

Nas palavras da autora:

Esse tipo de educacdo processa-se de acordo com
regras, principios e métodos. Certamente normas coletivas séo
necessarias e todos estdo de acordo em aceitar que uma das
metas da educacao sera fazer de cada individuo um membro
util da sociedade. O perigo da educacgdo coletiva consiste em
que a valorizagdo excessiva de regras, principios e métodos
abafe o normal desenvolvimento das individualidades. Em
casos extremos formam-se grupos uniformes, cidaddos
idealmente obedientes para serem manejados como robés por
ditadores. (SILVEIRA, 1997:154)

Porém, ndo € possivel falar de educacéo coletiva, desconsiderando a
educacao individual. Esta € aquela em que o aluno é considerado em sua
individualidade, reconhecendo os germes do desenvolvimento de cada um,
para que, na idade adulta, o individuo possa alcancar a completude, o
desenvolvimento de sua personalidade de forma plena. Reconhecer as
particularidades de cada aluno € papel da escola e, mais assertivamente, do

professor.

O educador precisard encontrar o0 caminho que o levara
a compreender seu aluno. Deverdo ser tomados em
consideracdo seus dons especiais e também suas dificuldades
em relacdo a certas matérias (matematica, por exemplo). O tipo
psicoldgico da crianga tera de ser aceito, sem que o mestre,
imbuido do preconceito de que sO os extrovertidos sejam
normais, se esforce para obter dos introvertidos um
comportamento que para estes € contrario a sua natureza. Pais
e mestres estardo atentos para ndo sufocar os germes
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peculiares a personalidade que comecem a repontar na
infancia e na juventude. (SILVEIRA, 1997:155)

A educacédo formal tem sido um tema bastante discutido atualmente,
devido as dificuldades que ela enfrenta com relacdo a formacao dos sujeitos
em membros Uteis a sociedade, assim como a deficiéncia dos métodos de
ensino, pois estes acabam sufocando a subjetividade de cada aluno. O que é
discutido com frequiéncia, principalmente com relacdo a escola publica, é este
método de ensino. Além de ndo formar cidaddos socialmente adaptados, ndo
ocorre 0 processo ensino-aprendizagem, ocasionando problemas como: falta
de professores, alunos na marginalidade, a escola como um espaco penoso,
ao invés de propiciadora de criatividade, curiosidade, cultura, informacdo e

desenvolvimento do individuo.

Outra questdo referente a escola € que esta, ao
valorizar a inteligéncia, se esquece da interferéncia afetiva na
nao aprendizagem. O sujeito pode estar em dificuldades de
aprendizagem por ter ligado este fato a uma situagdo de
desprazer. Esta situacdo pode estar ligada a algum
acontecimento escolar. Claparéde diz que a escola pode
provocar na crianga conflitos que influenciardo seu gosto pelo
aprender. Portanto, buscar solugbes para o fracasso escolar
nao consiste em patologizar o aprendente, mas em ampliar
este foco, abrindo espaco para outras variaveis que também
influenciam no processo da aprendizagem como a instituicdo, o
método de ensino, as relacdes ensinante- aprendente, o0s
aspectos sécio-culturais, a histéria de vida do sujeito, entre
outras. (MEIRA, 2002)

N&o podemos deixar de considerar que as criancas e os adolescentes
gue estdo sendo educados pelos atuais métodos educacionais, sdo os adultos
do futuro. Com a precariedade desses métodos, estamos formando adultos
despreparados para conviver tanto em sociedade, quanto com suas proprias

questdes, problemas, individualidades.
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Se nossos métodos de educacdo se mostram tao
precarios quanto a ajuda que possam trazer ao jovem em
relacdo aos problemas da primeira metade da vida, seremos
obrigados a reconhecer que o individuo entra na segunda
metade da vida inteiramente despreparado para fazer face aos
importantes e inevitaveis problemas que vai encontrar.
(SILVEIRA, 1997:157)

7

A escola, por outro lado, € 0 espaco em que 0 sujeito amplia seus

horizontes sociais, ndo apenas por conhecer outras pessoas e formar outros

vinculos além dos familiares, mas por enxergar a sociedade como um todo,

poder se inserir em outros espacos, se envolver com diversas questoes,

aumentar seu leque de conhecimento geral de si e do mundo.

Se na familia a crianca conquista suas primeiras
condutas em um grupo protegido e ligado pelo afeto, na escola
a crianga experimenta novas formas de condutas sociais,
familiariza-se com novos tipos de relacfes interindividuais em
novos grupos. (THOME, 2001:7)

E o local onde o individuo ird conhecer e inserir-se em novos grupos,

estabelecer novos tipos de relagbes, com pessoas diferentes das do grupo

familiar, ampliando sua visdo de mundo e percebendo-se como um membro

social.

O grupo esté inserido no meio. Num meio pode haver
varios grupos. O meio social exerce um papel importante para
0 desenvolvimento do individuo, principalmente no que
concerne a vida afetiva. O meio escolar vai ser, portanto, outro
meio funcional fundamental para a crianca. Nele, ela toma
contato de forma sistematizada com a cultura acumulada e
mantém contato com novas formas de relagbes grupais.
(MUNHOZ, 2007:39)

Sargo (2000) afirma que durante muito tempo a sociedade partiu do

pressuposto de que a aprendizagem era somente consciente, racional, porém

essa forma de ensino tem contribuido para o fracasso escolar, por nao integrar

aspectos objetivos e subjetivos no processo de ensino-aprendizagem.
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Também contribuem para o fracasso escolar a prépria
instituicio educativa que muitas vezes ndo leva em
consideracdo a visdo de mundo do aprendente. As
discrepancias entre o desempenho fora e dentro da escola sdo
significativas. Ou seja, muitas vezes o0s profissionais da
educacao ndo conseguem transpor o conhecimento ensinando
para a realidade do aprendente. (MEIRA, 2002)
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Capitulo 3: Especificidade da fase adolescente

A adolescéncia € uma fase construida -culturalmente, bastante
significativa em nossa sociedade. E a fase em que o individuo inicia sua
autonomia, porém ainda ndo estd apto para sobreviver no dia-a-dia sem o

suporte familiar.

A adolescéncia é uma etapa evolutiva peculiar ao ser
humano, nela culmina todo o processo maturativo
biopsicossocial do individuo. Por isto, a adolescéncia deve ser
compreendida pelos seus aspectos indissociaveis: biolégicos,

psicolégicos, sociais e culturais; é 0 conjunto dessas
caracteristicas que confere a adolescéncia. (RAMOS, 2002:17)

Para Pereira (2005), a adolescéncia € uma construcao cultural, pois “em
algumas sociedades tribais ndo ha o equivalente ao nosso conceito de
adolescéncia” (PEREIRA, 2005:1) e explica o porqué este conceito existe em

nossa cultura:

(...) conforme se tornaram mais complexas, as
sociedades modernas industrializadas foram criando um
intervalo de aprendizagem entre a maturidade biolégica e a
maturidade social, com um consequente retardamento na
tomada das responsabilidades adultas, intervalo que veio a
constituir a adolescéncia tal como a conhecemos. Neste
sentido, os acontecimentos psicolégicos da adolescéncia néo
sdo necessariamente, em nossa sociedade, apenas um
correlato natural das mudancas fisicas da puberdade, mas
também uma construcdo cultural, produto da complexidade das
mudancas sociais. (PEREIRA, 2005:2)

A palavra adolescéncia, para Pereira (2005) “deriva do substantivo
latino adollacentia, que significa 'crescer' ou ‘crescer em direcdo a maturidade™
(PEREIRA, 2005:1). Este periodo encontra-se posterior a infancia, e anterior a

idade adulta. E definido como um periodo transicional em que diversas
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mudancas fisicas, psicoldgicas e intelectuais ocorrem, iniciando com a
puberdade. Essa, por sua vez, segundo o autor, caracteriza-se por um “periodo
de réapido crescimento fisico e mudancas fisiolégicas que levam a maturidade
sexual”. (PEREIRA, 2005:1)

Tarefa dificil & definir o inicio da adolescéncia, sendo
qgue esta tem caracteristicas bastante peculiares conforme o
ambiente sécio-cultural do individuo. Nem sempre o inicio da
adolescéncia coincide com o da puberdade; tanto pode
precedé-la como sucedé-la, visto que a puberdade tem
evidéncias fisicas bem definidas, e o0 mesmo ndo ocorre com a
adolescéncia que envolve fatores psicolégicos e sociolégicos.
Em termos médicos, a puberdade inicia-se entre 12 e 15 anos
onde ha o amadurecimento das células germinativas
masculinas e femininas, possibilitando o surgimento de dois
eventos que marcam o advento da puberdade: a menarca ou
primeira menstruagcdo na menina e a primeira ejaculacdo no
menino. (RAMOS, 2002:17)

Outra tarefa dificil € definir o término da adolescéncia. N&o existe uma
idade definida a priori para o término dessa fase. Independéncia financeira em
relacdo aos pais e finalizacdo dos estudos sdo critérios que caracterizam o
término da adolescéncia. No Brasil esses critérios tém sido conquistados cada
vez mais tardiamente.

A questdo crucial do adolescer € a indefinicdo de papel, pois o
adolescente ndo € mais crianga, tampouco adulto, acarretando confuséo

psicologica e, muitas vezes, sensacao de nao pertencimento.

O adolescente pode pertencer a diferentes grupos e,
portanto, assumir diferentes papéis. Seu universo ndo € mais
somente a familia e a escola. Agora, freqlenta diferentes
meios. (...) OsS novos grupos e novos papéis que o adolescente
estd experimentando servem para a formacdo de sua
personalidade, para tomar consciéncia de si (inclusive os
grupos em que ha uma vinculagdo negativa). (THOME,
2001:62)

Ha consideravel diferenca entre a infancia e a adolescéncia, pois a

crianca enxerga o mundo através da visdo parental, ja o jovem comeca a
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enxergar a realidade com sua propria forma de visualiza-la. O Eu e o Outro
estdo diferenciados, e isto acarreta mudancas psicologicas consideraveis no

individuo.

(...) podemos constatar que o adolescente vive um
processo de transformacdo, ele estd em busca de um si
mesmo (self), tentando ter uma certa “autonomia”,
principalmente no que se refere ao nicleo familiar. A situacéo
mutavel que significa a adolescéncia obriga a reestruturacdes
externas e internas que sdo vividas dentro do equilibrio
conquistado na infancia e que obrigam o adolescente, no
processo de conquistar sua identidade, a tentar refugiar-se em
seu passado enquanto tenta também se projetar no futuro. (...)
0 adolescente sofre com toda essa suposta despersonalizagéo.
Ha um constante luto sendo vivenciado e elaborado; o
adolescente ndo é mais uma crianca e, ndo se tornou um
adulto. Nesta fase, ele vive momentos dolorosos, prazerosos,
afetivos, uma busca incessante de saber qual a identidade
adulta que vai constituir, tudo isso gera muita inseguranca e
angustia caracterizando-se entdo a Sindrome Normal da
Adolescéncia. (RAMOS, 2002:18)

O adolescente, saindo da fase infantil, amplia sua visdo sobre o mundo e
suas relacdes sociais, anteriormente restringidos somente ao circulo familiar,
agora comeca a se relacionar, se identificar e ser influenciado por outros

adolescentes e adultos.

(...) constitui 0 momento em que o individuo precisa
realizar a sintese entre a experiéncia da primeira infancia, onde
a dindmica é matriarcal e o periodo que vai até a adolescéncia
em que prevalece o dinamismo patriarcal; nesta fase os
arquétipos parentais exercem o dominio sobre a psigue, pois o
mundo em que a crianca nasce e se desenvolve durante o
primeiro ano de vida é protegido e dominado pela figura
materna e, na medida em que ela vai crescendo e se
desenvolvendo de forma cada vez mais discriminada, separa-
se desta realidade inconsciente através da consciéncia do
mundo, do seu préprio corpo e do outro, delimitando cada vez
mais seu territério. Constela-se entdo o arquétipo do herdi,
sendo este fundamental para a iniciacdo de qualquer nova
transformacédo, fortalecendo o ego e diferenciando-o da
totalidade da psique, para que o0 adolescente enfrente as
buscas e descobertas que irdo surgir de tantas facanhas.
(RAMOS, 2002:3)
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Percebe-se, a partir da tomada de consciéncia acerca de si, de outras
relacbes e do mundo, inserido em mudltiplos contextos, como familia, escola,
midia, organiza¢des religiosas, etc. que, para o jovem, essas diversas fontes
influenciam sua vida e suas escolhas de forma mais direta do que na infancia.
O grupo torna-se especialmente importante nesta fase, principalmente pelo fato

do outro servir como espelho, a opinido de terceiros € essencial nesse periodo.

(...) a opinido do outro torna-se elemento fundamental
para a interacdo. O grupo tem um papel regulador que funciona
como um espelho refletindo as caracteristicas comuns e
aumentando a seguranca. A0 mesmo tempo evidencia as
diferencas e as patrticularidades que contribuirdo para o auto-
conhecimento e para a formacédo da identidade. (PEREIRA,
2005:42)

Na adolescéncia o individuo comecga a formar opinides acerca das
questdes que o circundam. Seus valores, crencas, desejos e sonhos passam a
tomar forma nessa fase. O jovem consegue avaliar si mesmo, o0 mundo ao seu
redor, e projetar-se para o futuro, pensando em como deseja que sua vida seja,
que papel quer ter profissionalmente, e o que fazer para alcangar seus

objetivos em curto e longo prazos.

O adolescente pode imaginar familias, religibes e
sociedade ideais, com as quais compara as familias, religibes e
sociedades imperfeitas de sua experiéncia. Ele se torna capaz
de construir, ou adotar, teorias e filosofias que constituirdo um
todo harménico de todos os aspectos conflitantes da
sociedade. O adolescente € também um idealista impaciente
que acredita ser tdo facil realizar um ideal como é imagina-lo.
(PEREIRA, 2005:75)

Uma das caracteristicas mais consideraveis da adolescéncia é a busca
da identidade, e essa se da através da experimentacdo de diversas personas.

Segundo Pereira (2005) é importante que “(...) 0 jovem tenha acesso ao maior
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namero possivel de possibilidades de escolha de papéis que ele acabara por
desempenhar” (PEREIRA, 2005:86).

Os adolescentes buscam ativamente a autonomia, a
independéncia e um senso de controle de suas proéprias vidas,
defendendo tudo aquilo que Ihes pertence, incluindo sua
maneira de pensar. E uma época de definicdo da
personalidade, na qual o modelo de perfeicdo dos pais é
desconstruido. Nesse processo, o idealismo infantil dirigido aos
pais vai se diluindo e estes deixam de ser pessoas perfeitas
para serem aceitos como seres humanos com defeitos e
qualidades. (PEREIRA, 2005:95)

Nesse periodo de busca da identidade, a aprovacdo do outro se faz
extremamente importante para o jovem sentir-se confiante e acreditar em si
mesmo (naquilo que produz, em suas habilidades e potencialidades), avaliando
seu proprio valor a partir da opinido do outro, principalmente de seus
companheiros da propria idade. Por isso a importancia do grupo para o

adolescente.

No estadgio da Puberdade e Adolescéncia em que
ocorre uma reorganizacdo da crianga, o Outro tem um papel
ainda mais acentuado, ele serd& como um complemento
inseparavel do Eu. Nesse periodo, o Outro tera uma
participagdo ainda maior, pois serd por ele que o Eu tomara
consciéncia de seus limites e possibilidades. (...) O Outro tem
papel de oposicdo também no personalismo. A diferenca é que,
na puberdade e adolescéncia, a oposicdo é pelo que o Outro
representa, como valores, regras, leis, normas, controles, que
sdo questionados na busca de criar seus préprios valores.
(THOME, 2001:18)

3.1. O adolescente, a escola e o professor.

Como visto anteriormente, a adolescéncia é o periodo em que 0s jovens
estabelecem relagbes com outras pessoas além do grupo familiar, formam
grupos com o0s quais se identificam, estdo em busca pela propria

personalidade, experimentando assim diversas personas, até encontrar aquela
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que realmente faz algum sentido para ele. E a fase em que valores tradicionais
sdo objetados, o adolescente busca seus préprios valores. Seus sonhos e
responsabilidades serdo definidos a partir do que ele quer e acredita, e a

autonomia sera estabelecida.

A entrada neste dinamismo, mais do gue nos outros
dinamismos, é ativado o arquétipo do herdi. Os jovens ampliam
suas relacdes com seus pares de iguais, seus companheiros e
companheiras. Unem-se para fazer esta ardua travessia. E a
época da formacdo das turmas, dos grupos, dos bandos,
adotando performances especificas em cada um deles, desde
0 grupo dos “mauricinhos” e das “patricinhas”, até os “heavy
metals”, “skin heads” e outros. Vao afastando-se da
identificacdo com os pais buscando identificar-se com os pares
de iguais. Esse comportamento leva-os a realizar 0 necessario
desligamento do casal parental para que se tornem Si mesmos.
No inicio da vida adulta, voltam a se aproximar dos pais, mas
com suas identidades ja estruturadas. Seus comportamentos
com eles ou com as pessoas que possam representar a
autoridade, como os professores, sdo de confronto. E
importante que estejam preparadas para este enfrentamento,
pois, na verdade, esses jovens estdo exercitando o poder
intelectual, estdo checando os valores dos padrbes parentais,
vividos nos arquétipos anteriores, para poderem desligar,
elaborar e construir 0s seus proprios valores e,
consequentemente, amadurecer. (SARGO e MOREIRA apud
SARGO, 2000:49)

O jovem, nesta fase, possui consciéncia de si, dos outros e do mundo. A
escola torna-se uma ferramenta essencial para expandir a consciéncia deste,
favorecendo o desligamento do jovem do casal parental, apresentando a ele
oportunidades de relagbes com outras pessoas (pares e professores),
transmitindo os saberes acumulados de nossa cultura, e investindo no vinculo

que o aluno adquire com as outras figuras de autoridade.

(...) a escola é colocada também como um local de
aprendizagem da afetividade, cuja necessidade se torna
preponderante na adolescéncia. A relacdo do aluno-
adolescente com o mundo se transforma, e o professor e a
escola s&o fundamentais nesse periodo. (THOME, 2001:23)
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O ambiente escolar € o local em que o adolescente ira encontrar seus
semelhantes, e se relacionar com outros adultos, além dos pais. O adolescente
encontra-se em uma fase de busca da identidade, experimentando assim
diversos papéis, descobrindo aquilo que gosta, definindo suas crencas e
valores. E uma etapa fundamental para o processo de individuacdo do

individuo.

O processo de individuagdo consiste em diferenciar-se
ndo apenas do inconsciente coletivo, mas também da
consciéncia coletiva, ou seja, das adesdes e submissbes
inconscientes aos valores e as normas sociais, familiares e
culturais. Esse ultimo processo € crucial na adolescéncia. Na
infancia a escola desempenha um papel fundamental no
processo de individuacdo da crianca ao facilitar sua separacéo
da familia e estimular a criacao de novos vinculos, a atividade
simbdlica e o acesso a novas fontes de conhecimento.
(MIGLIORINO, 2008:36)

Um adulto que pode auxiliar o jovem nesse processo de descoberta € o
professor. Porém, o professor precisa estar preparado para uma caracteristica
muito comum da adolescéncia: o enfrentamento. O adolescente confronta-se
com figuras que representam autoridade, e isto é necessario para seu processo
de busca e descoberta de si mesmo, pois a partir do confronto € que o jovem
irA estabelecer seus valores, crencas, caracteristicas particulares e comecar a

ver-se como um sujeito Unico.

Ao saber de sua importéncia no desenvolvimento da
pessoa do aluno, de como a relacdo mantida com ele interfere
na aprendizagem, o professor pode tornar a sua pratica mais
assertiva e menos conflituosa, pois conhece 0s processos que
ocorrem e como agir frente a eles. A afetividade positiva do
professor para o aluno serve para auxiliar na aprendizagem do
aluno. (THOME, 2001:69)

A importancia da relacdo professor-aluno nessa fase é bastante
consideravel, pois o professor serd visto pelo aluno ndo somente como uma

figura de autoridade, como também um modelo a ser seguido. Eles podem
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servir de inspiracdo e de visdo de futuro para os jovens. Se o professor tiver a
perspicacia de perceber sua importancia para o desenvolvimento do aluno
adolescente, poderad auxiliar a busca da individualidade deste jovem e,
consequentemente, seu processo de individuagéo, levando em conta que, para

Jung, a principal forma de educacéao € pelo exemplo.

7

Considerando que a estruturacdo da identidade é um
processo continuo de construcdo e reconstrucdo, do
nascimento até as fases finais da existéncia individual, e deriva
das relacbes do sujeito em quaisquer lugares em que se
realizem — na familia, na escola, no trabalho e nos demais
meios e setores da vida social — (Gomes 1996), supde-se que
a qualidade dessas relagfes deva influenciar as caracteristicas
dessas identidades. Nessa medida, identidades solidamente
construidas permitirdo ao sujeito uma insercao, também sélida,
nos varios setores da vida social. (SARGO, 2000:26)

Quando a relacao entre professores e alunos é positiva, o aluno sente-
se mais confiante para expor suas duvidas, opinides, sugestdes, dificuldades, e
o professor, assim, passa a conhecer e compreender cada aluno como um
sujeito Unico e especifico. Conhecendo cada aluno, o professor acaba por
possuir ferramentas mais assertivas na hora de motivar, auxiliar, e engajar o
aluno em seu processo educacional. Segundo Thomé (2001) “Ao se interessar
pelo aluno, o professor esta disposto a conhecer o que ele valoriza, aquilo de
que gosta para motiva-lo com temas que lhe despertam a curiosidade.”
(THOME, 2001:39)

Na adolescéncia, o aluno passa a ndo ter mais medo,
guando lhe é permitido argumentar. Ndo se perde e adquire
confianca para se posicionar. Cria-se um vinculo afetivo entre
eles, a partir dos recursos utilizados pelo professor como ouvir
o aluno, interessar-se por ele. (THOME, 2001:61)

Quando o aluno adolescente ndo é valorizado, nem compreendido em
suas especificidades, sente-se impotente e desinteressado pelo estudo,

ocasionando assim a passividade em sala de aula e a indisciplina.
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O jovem precisa receber atencdo, ser ouvido,
respeitado e valorizado, para poder desenvolver uma
personalidade autbnoma. Para que isso ocorra, € necessario
gue limites e sanc¢des sejam estabelecidos de forma clara, com
0 jovem participando ativamente de sua discussdo e
elaboracéo. Essas discussdes permitem atender a necessidade
que ele tem de se posicionar em relacdo as diferentes
situacdes, a favor ou contra os problemas apresentados que
podem ser de ordem politica, religiosa, moral ou social. O que
importa ao jovem é marcar sua participagdo com um toque de
personalidade. (WALLON apud MUNHOZ, 2007:42)

E papel do educador fazer com que o aluno permita-se exprimir opinides
e participar das decises em sala de aula. Faz parte de seu papel, também,
mediar e promover um bom relacionamento entre alunos-alunos, alunos-
professor.

Para que o processo ensino-aprendizagem ocorra € necessario que o
conteudo ensinado esteja de acordo com o periodo pelo qual o adolescente
estd passando, assim como adequar este contedudo as vivéncias do jovem, e
enxergar o aluno em sua individualidade. Somente conhecendo cada aluno,
para auxilia-los em seu desenvolvimento, investir em suas potencialidades,
incentivar a busca pela personalidade, promover a autonomia e permitir que
haja, de fato, o encontro de diferentes subjetividades, que a relagéo professor-

aluno terd influéncia assertiva no processo de individuagcado do jovem.

7

Nado é de estranhar que muitos adolescentes néo
tenham a menor motivacado para estudar, porque seu foco de
interesse vital ndo tem relagdo com o contetdo do ensino. O
ensino humanizado tem que ser centralizado no que esta
acontecendo com a personalidade dos alunos. E o processo
existencial individual inserido no social que deve ser a coluna
vertebral do ensino e ndo o saber especializado, setorizado e
separado da sua instrumentalizacdo existencial. (BYINGTON,
1996:225)

Além da dissociacdo entre o contetdo transmitido e a realidade dos
alunos desmotivarem 0s mesmos no que tange a rotina escolar, o aluno acaba

por decorar, e logo em seguida (apods as avaliacbes formais) esquecer aquilo
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gue memorizou, pois ndo encontra um sentido no que aprende, muito menos
sua consciéncia € transformada. Se o0s novos simbolos (conteddos) né&o
afetarem existencialmente o individuo, ndo ocorrem novas sinteses a partir do
conhecimento anterior, ndo favorecendo, assim, a ampliacdo da consciéncia do
aluno, e sem essa ampliacdo de consciéncia o processo de individuacéo

encontra-se estagnado. Como explica Byington abaixo:

No desenvolvimento da personalidade, o processo de
elaboracdo simbdlica é aquele que, através dos arquétipos,
coordena a energia dos simbolos e fungbes estruturantes para
a formacéo e transformacéo da identidade do Eu e do Outro na
consciéncia e na Sombra, seja ela normal ou patologica. A
nocdo de transformacdo da consciéncia, durante o
aprendizado, nos mostra que, frequentemente, 0 novo
interatura com o velho originando novas sinteses, isto €, novos
estados de consciéncia. (...) quando ndo ha indiscriminacdo na
consciéncia é sinal que os novos simbolos abordados nao
afetaram existencialmente a relacdo Eu-Outro. Neste caso, 0s
novos simbolos provavelmente foram  memorizados
exclusivamente como Outros, 0 que ndo nos enraiza no Ser e
os deixa presa facil do esquecimento. (BYINGTON, 1996:65)

O adolescente também precisa que a escola proporcione um espaco de
visdo de futuro, pois o jovem estd em uma fase em que ndo ha uma
apropriacdo de todas as responsabilidades de um adulto, assim como né&o
existe mais todo aquele cuidado destinado a crianca. Portanto, a escola precisa
ser referéncia para o aluno ver sentido em sua atual situacdo, e como esta ira
direciona-lo para o amadurecimento, crescimento, mercado de trabalho, e

independéncia.

3.2 Professores e alunos

O professor possui papel central e crucial nessa desvinculacdo da
crianca em relagédo ao circulo familiar e, a partir disso, na busca do individuo
por seu lugar na sociedade, pelo alcance de seus ideais e pela formacéo da

identidade. Muitas vezes aquelas atitudes adolescentes que podem ser tidas
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como rebeldes, fazem parte de seu desenvolvimento e busca por sua forma de
existir no mundo.

Para Jung, segundo Saiani (1999)

De acordo com a verdadeira finalidade da escola, o
mais importante ndo é abarrotar de conhecimentos, mas sim
contribuir para que elas se tornem adultos de verdade. O que
importa ndo é o grau de saber com que a crian¢a termina a
escola, mas se a escola conseguiu libertar ou ndo o jovem ser
humano de sua identidade com a familia e torna-lo consciente
de si préprio. Sem essa consciéncia de si mesmo, a pessoa
jamais sabera o que deseja de verdade e continuara sempre na
dependéncia da familia e apenas procurara imitar 0os outros,
experimentando o sentimento de estar sendo desconhecida e
oprimida pelos outros. (JUNG apud SAIANI, 1999:26)

O professor é o adulto que ira auxiliar o adolescente no processo de
busca pela identidade e, na escola, o adolescente experimentara uma nova
forma de relacdo com o adulto. Essa relacdo professor-aluno tem a meta de
desenvolver o individuo, em todos os seus ambitos: motor, afetivo, social, e

cognitivo.

O adolescente busca a independéncia pela oposicao.
Precisa se opor em um primeiro momento para poder depois
assimilar o que Ihe é estranho. Nesse periodo, esta deixando
uma vida de total dependéncia, principalmente dos pais, para
uma vida mais autbnoma. Esse estagio € também marcado
pela busca de seus ideais e de sua identidade. A familia ndo é
mais a unica referéncia, ele quer buscar outras referéncias.
Surgem aqui os idolos, tdo marcantes nesse periodo. O Outro
continua a ser fundamental na formag&o do adolescente, agora
como alvo de oposicdo. (WALLON apud THOME, 2001:13)

O Outro possui papel central para o processo de busca de Identidade do
adolescente. O aluno se identifica com o professor, que também é este Outro,
e que muitas vezes torna-se um modelo para 0 mesmo. Sendo assim, a

relacdo professor-aluno é de grande responsabilidade, podendo proporcionar
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um desenvolvimento satisfatério do aluno, ndo somente como sucesso escolar,

mas também em seu processo de amadurecimento da personalidade.

O processo ensino-aprendizagem, que ocorre
intencionalmente na escola, somente pode ser analisado como
uma unidade que se constitui na relacédo professor-aluno. Para
gue ambos atinjam 0s seus objetivos, faz-se necessario que 0s
dois pélos satisfacam as suas necessidades. Para que o
professor atinja 0s seus objetivos, ele deve confiar na
capacidade de seu aluno para que este aprenda a entender
gue as emog0des e os sentimentos podem variar de intensidade
em funcéo dos contextos, mas que estdo presentes em todos
0S momentos da vida, interferindo de alguma maneira em suas
atividades. (MUNHOZ, 2007:40)

Para Saiani (1999), o professor é responsavel pelo ambiente em que o
processo ensino-aprendizagem acontece. E necessario que haja um ambiente
emocional adequado, que sO pode ser assim se existir um bom relacionamento
entre professor e aluno. Esse bom relacionamento €, em grande parte,
propiciado pelo professor, este tem o papel de acolher seus alunos,
reconhecendo, trabalhando e legitimando interesses e sentimentos, porém, o
professor lida com trés importantes variaveis que atravessam sua profissao:
aquelas provindas do professor; as ligadas ao aluno, e as relacionadas ao
ensino. Para que uma atmosfera favoravel ao processo da educacdo formal
aconteca, 0 contexto social precisa proporcionar ferramentas para tal, como

escreve 0 autor:

Se a “atmosfera” é fundamental para que ocorra a
aprendizagem, entendida ndo apenas como acumulo de
conhecimentos, mas como crescimento pessoal do educando,
nao podemos imputar a caréncia dessa atmosfera somente ao
professor, posto que cada vez mais o ambiente em que vive o
aluno fora da sala de aula conspira contra ele. Ele luta contra
forcas tremendas e com pouquissimas armas. Tais forcas sao
as forcas regressivas da psique, quer na forma de uma
excessiva ligagdo a familia, quer no caso de uma ameagadora
barbarie que chega a depredar escolas, como no caso
exemplar de nossa maltratada escola publica. Nessas
condi¢bes, chega a ser um milagre que ocorra a aprendizagem.
(SAIANI, 1999:117)
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Por muitos anos a escola tem sido vista como uma instituicdo que as
criancas e adolescentes freqientam para aprender determinados contetudos a
partir daqueles que detém saberes especificos e profundos sobre. O lugar
discente é visto como de ignorancia, uma folha em branco a ser preenchida, e
guem possui a responsabilidade e detém a técnica para o preenchimento € o
professor. As histérias de vida dos alunos, individualidades e conhecimentos
nao sao valorizados, tornando o ambiente de ensino entediante e desprovido
de sentido para eles. A forma como os contetdos sao passados esta a servico
de manter a normatizacdo e a disciplinarizacdo, disseminar certas normas e

comportamentos que sao valorizados pelo sistema vigente.

A intervencdo pedagodgica buscaria desenvolver no
aluno a assimilagdo de certas normas, conhecimentos e
comportamentos definidos aprioristicamente. Da parte do
professor, este deveria ser aguele que supostamente possui
um dominio estavel de determinado campo do conhecimento,
bem <como o dominio da transmissibilidade deste
conhecimento. Nesse sentido, existiiam nitidas marcas de
homogeinizacao e assujeitamento no ambito pedagdgico: uma
tentativa de producdo de individuos em série, segundo 0s
moldes culturais jA& dados e sua pontualidade histérica.
(AQUINO, 1996:34)

Professor e aluno sdo papéis compreendidos pela cultura brasileira
como opostos. De um lado h& o professor, visto como aquele que possui 0
saber, portanto o poder dentro da sala de aula. De outro se encontra o aluno,
considerado vazio, possui a funcdo Unica e simples de absorver todo o
conteldo passado expositivamente pelo professor. Entretanto, ambos o0s
individuos possuem saberes, vivéncias, interesses e expectativas individuais;
sendo assim, conforme a relacdo vai se estabelecendo, esses conteudos
individuais vao emergindo, desestabilizando a ordem, e gerando o confronto,
tdo habitual no contexto escolar. Aquino (1996) embasa essa afirmacéo: “A
figura do professor é reconhecida como aquela que imprime o compasso e as
fronteiras da acédo discente. O trabalho do aluno, por sua vez, implica a
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acomodacédo das demandas docentes, equilibrando-as com as suas proprias.”
(AQUINO, 1996:109)

Na visdo do psicélogo educacional, o educador é considerado figura
central nesse processo, pois ele como modelo, aquele que possui o0 saber
técnico a ser passado, detém as ferramentas para propiciar uma atmosfera

favoravel a aprendizagem e ao desenvolvimento integral do aluno.

A relacdo entre professor e aluno € um exemplo de
encontro de duas realidades diferentes, em que o aluno
modifica suas idéias na relacdo tanto com contedudos novos
como com a pessoa do professor. Ao ouvir o aluno, o professor
também se modifica. Conseqlientemente, o aluno tem a
possibilidade de se perceber como individuo Unico e ser
respeitado por isso, no momento em que esta aprendendo.
(THOME, 2001:37)

A indisciplina e o fracasso escolar sédo dois fendbmenos que estédo
obtendo destaque dentro da educacédo. Ha grande preocupacao por parte de
educadores e estudiosos em entender e achar formas de diminuir a ocorréncia
desses fendbmenos. Ratier (2008), citando entrevista do filosofo Casassus em
artigo publicado pela revista Nova Escola, acredita na indisciplina como

consequéncia da falta de formas de ensinar que motivem o aluno a aprender:

Acredito que, quando a turma aprende coisas
motivantes, o problema da indisciplina desaparece, ja que
muitas vezes ela é consequéncia do tédio produzido por aulas
pouco interessantes. Se o conhecimento é significativo para a
crianca, ela deseja aprender. Por outro lado, se ndo ha
interesse na matéria, vai haver bagunca na classe. Para
combater esse comportamento e também a violéncia, nao
adianta criar mais punicées. E preciso ver quais necessidades
de acolhimento e quais emocdes a escola ainda ndo conseguiu
compreender. (CASASSUS apud RATIER, 2008:30)

O modelo de escola e forma de transmitir conhecimento é, ainda,

pautado pela normatizacdo e controle dos alunos. O professor € considerado o
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anico que detém o saber, e 0 aluno € uma “pagina vazia” prestes a adquirir
conhecimento e absorver conteldos passivamente.

Porém, essa forma de aprendizagem mostra-se desprovida de sentido
para o aluno, que acaba por ndo compreender e ndo se interessar por aquilo
que é ensinado; a0 mesmo tempo, segundo pesquisa de Aquino (1996), o
préprio aluno se torna adepto da postura normatizadora, crendo que o bom
professor possui controle sobre a sala, e também que as atitudes discentes, a
forma como agem em sala de aula, sdo controladoras das atitudes docentes,
gerando um confronto na relacdo. O jovem encontra-se em um periodo em que
desafia constantemente o adulto, em busca de sua propria identidade. Essa
forma de ensino estd ha anos tdo arraigada em nossa cultura, que muitas
vezes, por mais desinteressante e desprovida de sentido que seja, nem 0s
proprios alunos, vitimas diretas dessa dinamica, conseguem enxergar formas
diferentes de se promover o ensino, muito por ndo conhecerem outras formas,
Ou por nao possuir um espaco para refletir, criticar e tentar modificar as praticas

atuais.

Um udltimo e importante aspecto condensa 0s elementos
de poder, dominio e autoridade imbricados na pratica
pedagdgica. Em vez de se legitimar a desigualdade dos
lugares instituidos, em virtude de uma suposta exclusividade
do papel docente, buscar-se-ia a supressdo da soberania do
professor como detentor Unico do saber. A rigor, o professor
seria tdo-somente um dos polos da relagdo e sua fungéo
precipua, a de mediar um outro discurso ja constituido. O
saber, entdo, Ihe seria propriedade transicional, e seu lugar,
inexoravelmente vazio. (AQUINO, 1996:43)

39



Capitulo 4. A relacao professor-aluno para a Psicologia
Analitica

Para Teixeira (2008), a grande contribuicdo que Jung deu a educacao é

o valor que atribui aos processos de simbolizacdo do homem:

Perceber e criar por meio de simbolos sdao os modos
basicos pelos quais 0 homem organiza suas experiéncias e
acles. Os processos de simbolizacao permitem ao ser humano
assumir sua humanidade, tomar consciéncia da condicdo
prépria aos seres vivos, ou seja, de seu destino mortal.
(TEIXEIRA, 2008:19)

E continua, dizendo que a educacdo é um permanente processo de
adaptacao e transformacdo do mundo, de autoconhecimento e conhecimento
do outro, que garante a sobrevivéncia da espécie, geradora de cultura e
civilizacao.

Como ja foi descrito, o professor tem um papel importante para o
processo de adaptacdo do adolescente ao mundo, e transformacao deste, pois,
além de passar os conteudos necessarios para que o0 aluno seja inserido
socialmente, € um dos primeiros adultos com quem o individuo se relaciona
fora do circulo familiar; sendo assim, também serve como modelo para este, ou
seja, a relacdo professor — aluno objetiva promover o desenvolvimento das
potencialidades do adolescente.

Em artigo publicado pela revista Nova Escola, Ratier (2008) cita o

fildsofo Juan Casassus, que afirma:

Para transmitir o gosto pelo conhecimento, um
professor precisa dominar os conteudos de sua disciplina — e
também saber acolher as turmas, identificando e trabalhando
interesses e sentimentos. (CASASSUS apud RATIER,
2008:28)
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Segundo o filésofo, citado por Ratier (2008), o problema da indisciplina
desaparece quando sao ensinados conteddos que interessem ao aluno, pois a
indisciplina € consequéncia do tédio que as matérias, passadas na forma
expositiva, provocam. A mudanca esta ndo no “que” ensinar, mas na forma de
ensinar. O papel do professor, para Juan Casassus, € reconhecer a sua
disciplina e as emocfes dos alunos, a fim de encontrar solu¢des inéditas e
criativas, ao invés de ensinar sempre do mesmo jeito.

Outro aspecto levantado em pesquisa de Aquino (1996) - que utilizou
entrevistas com alunos - foi o interesse do professor para com o aluno. Quando
o professor permite ao adolescente se expressar em sala de aula, motiva-o a
refletir sobre questdes e emitir suas opinides. Valorizando — as, acaba por

gerar um interesse no aluno pela aula.

Quando o professor se preocupa em ouvir 0 que o aluno
tem a dizer, ele faz com que o aluno se sinta valorizado e
estimado. Essa atencédo propicia a reciproca: a valorizacao e a
estima em relac&o ao professor. (THOME, 2001:37)

Segundo Thomé (2001), € na escola que o aluno — adolescente aprende
a afetividade, a estabelecer relacbes afetivas com outros que nado estédo
inclusos no circulo familiar. A partir disso verifica-se que uma relacéo professor
— aluno positiva estimula o jovem a expor suas idéias e suas duvidas, sem se
sentir acuado, e o professor que reconhece as especificidades de cada aluno,
consegue ajuda-lo a sanar suas davidas, elaborar suas opinides, conseguindo
despertar no jovem o interesse em adquirir conhecimento. Um professor que
nao consegue estabelecer essa relacdo desmotiva os alunos, tornando o

processo de aprendizagem entediante e desprovido de sentido.

Um professor que ndo consegue manter uma relacao
positiva ndo faz com que os alunos se sintam motivados e
capazes. A autoridade de um professor € construida pelo
respeito mutuo (do professor para com o aluno e do aluno para
com o professor). Quando ndo ha esse tipo de troca, a
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vinculagdo afetiva com o professor fica mais dificil e
desestimulante para o aluno. (THOME, 2001:44)

Por mais que a relacdo professor-aluno seja dialética, o professor tem
papel crucial em proporcionar um ambiente adequado para que essa relacao
possa sedimentar-se, entdo cabe a ele tomar iniciativa para que iSso seja
estabelecido. Conseguindo estabelecer o ambiente propicio para que se dé o
processo ensino-aprendizagem, uma nova relagdo com o conhecimento ira
emergir, em que o professor transforma o aluno e é transformado por ele,
auxiliando, assim, o desenvolvimento de potencialidades individuais e do
pensamento critico acerca de si mesmo e das questbes referentes ao mundo

externo.

7

(...) o aprender critico ndo é algo que se dé
espontaneamente, naturalmente. E necessario um constante
exame daquilo que se aprende, dos caminhos que conduziram
aguela aprendizagem, das perguntas que nortearam a busca
daquele novo conhecimento. E, mais uma vez, a tentativa de
se superar um estado de alienacdo e de um saber alienado,
portanto. (...) Esse aprender critico se da na relacdo entre os
seres humanos, na constante e permanente troca, onde todos
se educam e sdo educados (...). E o didlogo, e ndo a mera
transmissdo de conhecimentos e informacdes, que vai permitir
gue os homens construam o conhecimento, partindo do saber
que tenham acumulado em suas vidas e através de um
constante ato de reflexdo sobre esse saber, seus
significados e implicacbes, possam transformar em
epistemoldgica uma curiosidade que nasceu espontanea
produzindo, assim, saber consciente e critico a respeito de si
mesmos e do mundo. (WAJMAN, 2003:38)

Para que o professor consiga propiciar um ambiente que seja positivo ao
processo ensino-aprendizagem, fomentando uma relagdo com o saber mais
critica, € necessario que o arquétipo do mestre-aprendiz, existente tanto no
professor, quanto no aluno, esteja constelado, Seguindo a teoria Junguiana
sobre Arquétipos, que desenvolve a nocdo de que sao possibilidades
herdadas, presentes no inconsciente coletivo, Silveira (1997) explica este

conceito:
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Os arquétipos sao possibilidades herdadas para
representar imagens similares, sdo formas instintivas de
imaginar. Sao matrizes arcaicas, que resultariam do depdsito
das impressdes superpostas deixadas por certas vivéncias
fundamentais, comuns a todos os seres humanos, repetidas
incontavelmente através de milénios. Vivéncias tipicas, tais
como as emocOes e fantasias sucitadas por fenémenos da
natureza, pelas experiéncias com a mae, pelos encontros do
homem com a mulher e da mulher com o homem, vivéncias de
situacds dificeis como a travessia de mares e de grandes rios,
a transposicdo de montanhas etc. (SILVEIRA, 1997.68)

O aluno busca o professor exterior, a0 mesmo tempo em que se
constela o professor intrapsiquico, assim como o professor busca o aluno
exterior, assim como se constela o aluno intrapsiquico, sdo duas polaridades
que se complementam dialeticamente. Segundo Saiani (1999), é o professor
quem tem o papel de constelar no aluno o adulto instruido, a fim de fazé-lo
interessar-se pelas informacfes passadas e apropriacdo do conhecimento,
porém s conseguira este feito se ele tiver desenvolvido essas habilidades em

si mesmo.

E a propria integracdo paulatina do Arquétipo do
Mestre-Aprendiz que exige que o professor seja, também,
aluno e que se deixe ensinar pelos alunos enquanto ensina.
Surgem ai a humildade e a sabedoria do professor e,
simultaneamente, a sua busca de se exercer como aluno na
relagéo construtivista. (BYINGTON, 1996:117)

Sendo assim, para a Psicologia Analitica, ndo basta o professor ser um
mero transmissor de conteudos, ele deve ser capaz de educar pelo exemplo;
esta, para Jung, € a capacidade de a crianca aprender por meio da imitacéo,
inicialmente, mas mais do que isto, é a busca da crianca em inspirar-se em um
modelo. Essa educacdo acontece espontaneamente, sem interferéncia
consciente, e sem métodos especificamente planejados para que a mesma

ocorra.
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Esse tipo de educacdo ocorre espontaneamente e de
modo inconsciente, em todos os ambitos da sociedade e da
familia. Tal educagéo processa-se para o bem ou para o mal,
pois nunca temos plena certeza das influéncias positivas ou
negativas que exercemos sobre nossos filhos e alunos. E o tipo
de educacdo mais antigo e mais eficaz porque se fundamenta
em uma das propriedades primitivas da psique, funcionando
mesmo quando outros métodos falharem. Por meio dela, a
crianca identifica-se psicologicamente com os pais e demais
pessoas com quem convive. (TEIXEIRA, 2008:27)

O professor, como modelo para o aluno, ndo tem apenas compromisso
com uma técnica, um modo de fazer, mas consigo préprio, deve se conhecer,
saber identificar suas tendéncias e atitudes, para poder compreender as
diferencas entre os alunos, e propiciar uma atmosfera favoravel ao processo

ensino-aprendizagem.

E importante que o professor se ache possuidor de um
certo conhecimento. Caso contrario, aos seus olhos e aos
olhos dos alunos, ele pouco se distinguiria desses ultimos. Por
outro lado, os alunos, principalmente na fase da adolescéncia,
vivem o mito do heroéi, conforme demonstra Stevens [1993]. E,
conforme vimos, o velho sabio faz parte desse mito. E comum
alunos procurarem professores em busca de orientacdes,
conselhos, vivéncias que pouco tém a ver com o contetudo de
uma particular disciplina. O jovem procura encontrar seu
préprio caminho, mirando-se no exemplo de alguém que,
supostamente, o encontrou. (SAIANI, 1999:148)

Um aspecto essencial para que o professor possa auxiliar no
desenvolvimento da personalidade do adolescente, € ter clareza do seu papel,
como demonstra a citacdo acima, ele precisa ter propriedade de um saber
especifico, para se distinguir dos alunos e poder encontrar ferramentas que
proporcionem uma boa relacdo do aluno, ndo s6 com a figura do mestre, e com

a instituicdo escolar, mas com o conhecimento.

A verdadeira educacao psiquica s6 pode ser transmitida
pela personalidade do professor (...). Portanto, o que menos
importa nesse processo € o método de ensino, que, por mais
perfeito que seja, ndo surtir4 efeito se quem o utilizar ndo se
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encontrar acima dele em virtude do valor de sua personalidade
(...). Mais do que educar a crianca, é preciso educar o
educador, o qual, antes de buscar conhecer metodologias,
precisa conhecer tanto seus proprios processos psiquicos
como os do educando. (TEIXEIRA, 2008:27)

Um professor que possui clareza do seu papel, de si préprio, se conhece
e sabe o porqué de exercer essa profissdo, torna-se um modelo ao jovem,

inspirando-o e auxiliando-o na busca de sua prépria forma de ser.

Neste ciclo, a escola, na figura dos professores,
também tem uma importancia vital. Sua tarefa € muito dificil:
se, de um lado, ndo é desejavel que exercam a autoridade de
modo a subjugar os alunos, de outro vale a pena apresentar
aquela dose que compete a pessoa adulta e amadurecida
perante 0 mais jovem, buscando uma relacdo dialética. Esta
atitude ndo pode ser artificial. Mesmo que os professores
possuam toda boa vontade, é conveniente que sejam pessoas
sadias psiquicamente, ou seja, que tenham bem estruturados
0s complexos maternos, paternos e, principalmente, o da
Anima e do Animus, para agirem espontaneamente. (SARGO,
2000:51)

Byington (1996) situa o papel do professor dentro da Pedagogia
Simbdlica que é aquela que se baseia no desenvolvimento da personalidade do
individuo, a partir de todas as dimensdes da vida (corpo, natureza, sociedade,
idéias, imagens e emocdes). Centrada na vivéncia, a Pedagogia Simbdlica visa
reunir o subjetivo e o objetivo, utilizando as mais variadas técnicas expressivas
para vivenciar o processo ensino-aprendizagem, baseado no desenvolvimento
simbdlico e arquetipico da personalidade e da cultura, busca propiciar a
interacdo entre o aprendizado, a utilidade, o trabalho e as fontes de producéao.
Segundo o autor, “A mensagem principal da Pedagogia Simbdlica € baseada
no vinculo e no desenvolvimento simbdlico da psique dentro do vinculo
transferencial amoroso professor-aluno.” (BYINGTON, 1996:13)

O papel do educador nessa perspectiva é associar subjetivo e objetivo
na transmissao de conhecimento, por meio de fatos que podem ser conhecidos

de forma vivencial. Para isso eles precisam conhecer seus alunos, s6 assim
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conseguirdo eleger estratégias que sejam interessantes para o jovem, a fim de

aproxima-los da apropriacdo de conhecimento.

Sendo assim, mais uma vez a competéncia do
professor ndo se restringe a somente conhecer o contetdo de
sua disciplina, mas deve, também, saber planejar estratégias
gue atendam os modos de aprender de todos os alunos da
classe. Somente dessa forma estara ocorrendo a comunicacao
entre professor-alunos e alunos-conhecimento. Penso que so
assim a aprendizagem podera fluir de forma mais significativa,
original e criativa. (SARGO, 2000:58)

Uma questéo crucial com relacdo a educacao, € que a aprendizagem se
d& somente no plano racional do individuo, fazendo com que outras esferas do
mesmo figuem de fora do processo ensino - aprendizagem. Com relacao as
funcdes psicoldgicas descritas por Jung, a escola investe apenas na funcgéo
pensamento, deixando outras trés de lado (intuicdo, sentimento e sensacéao),
atingindo apenas parte dos estudantes, mas n&o a maioria. A partir dessa
constatacdo, podemos fazer um paralelo com o fracasso escolar e a
indisciplina, pois, como o ensino atinge apenas pequeno percentual dos alunos,
ocorre exclusao escolar de todos aqueles que ndo possuem a funcéo
pensamento como principal, gerando desinteresse e desmotivagdo por parte

destes.

Observamos que os alunos, de acordo com suas
tipologias, desenvolvem modalidades diferentes de se
aproximar do conhecimento. Nessa medida, se considerarmos
gue a organizacdo dos conhecimentos trabalhados na escola
privilegia, essencialmente, as posturas cognitivistas, que
valorizam a légica do pensamento racional, pode-se supor que
somente a funcdo pensamento estara sendo atendida. Posto
isso, 0s alunos que possuem outras tipologias, portanto, outras
modalidades de aprendizagem, poderdo apresentar dificuldade
no aprendizado. Uma vez que ha quatro diferentes modos de
interagir com os contetdos das disciplinas, o professor, ao
trabalhar com o pensamento racional estara atingindo somente
um quarto da totalidade de seus alunos; os outros trés quartos,
gue ndo estdo sendo contemplados, provavelmente, ficardo
prejudicados. Estes trés quartos, rapidamente, perceberdo que
o curriculo ndo tem sentido para eles. (SARGO, 2000:58)
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Os tipos psicoldgicos sdo tendéncias que as pessoas possuem em
entender a si e ao mundo, através de seu olhar, pensamentos, acdes. Séo
compostos por duas atitudes — introvertida e extrovertida - e quatro funcdes da
consciéncia — intuicdo, sensagao, pensamento e sentimento. Todas as pessoas
possuem as duas atitudes e as quatro fungcbes em seu psiquismo, porém
algumas encontram-se na consciéncia e outras na sombra (inconsciente).

As pessoas que sdo mais voltadas ao mundo interno, tém a atitude
introvertida na consciéncia e a extrovertida na sombra. As pessoas que séo
mais voltadas para o0 mundo externo, possuem a atitude extrovertida mais
consciente e a introvertida na sombra.

As quatro funcdes da consciéncia sdo formas de orientacdo da
consciéncia. A sensacdo estabelece o que estd presente na realidade, o
pensamento nos permite reconhecer seu significado, o sentimento nos indica
seu valor e a intuicdo aponta possibilidades (de onde vem e para onde vai).
Jung as dividiu em racionais - pensamento e sentimento (funcbes de
julgamento) - e irracionais - sensacao e intuicao (funcdes de percepcéo). Esses
pares representam opostos, que seguem a mesma légica da atitude, quem tem
0 pensamento na consciéncia, possui 0 sentimento na sombra, e quem tem
intuicdo na consciéncia, possui sensacao na sombra — e vice-versa.

O método atual de ensino investe apenas nos estudantes que possuem
como tipo psicologico o pensamento extrovertido, tendo dificuldades ou néo
alcancando os alunos que nédo possuem este perfil psicolégico.

E para embasar melhor essa visdo do ensino atual, Byington (1996)

detalha o cotidiano do aluno em sala de aula:

Vemos claramente como a pedagogia dominantemente
racional estd limitada e aprisionada. Alunos com seu corpo
geralmente imobilizado em cadeiras, escutando falar de coisas
gque ndo podem ver, pegar, cheirar, ouvir, degustar, amar ou
odiar. Alunos ouvindo frases exclusivamente ldgicas,
desvitalizadas da emocdo, do prazer, do ladico e da
dramatizacdo existencial. Alunos sem interagcdo grupal
pedagdgica temética entre si e com o professor. Alunos longe
da natureza. Alunos quase que exclusivamente racionais,
guase gque sem corpo, sem sociedade, sem natureza, sem
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imagens e sem emocdes. Um aprendizado avaliado também
guase que exclusivamente pelo raciocinio verbal légico. Um
aprendizado que faz questdo metodoldgica de excluir do seu
método a vida como ela é e de ignorar que a avaliacdo do
aprendizado se caracteriza pela maior ou menor capacidade de
inserir 0 que se aprende no sentido do processo existencial.
(BYINGTON, 1996:17)

A proposta da educacéo € alcancar o desenvolvimento pleno de todas
as esferas do individuo; entretanto, utilizando apenas ¥ da potencialidade do
mesmo, esse objetivo torna-se inalcancavel para a maior parte dos alunos,
promovendo sentimentos de fracasso e, podendo até desenvolver aversdo aos
estudos por parte do jovem. E necessario que o professor conheca cada aluno,
levando em consideracéo suas especificidades, sem preconceitos, valorizando
aquilo que o aluno tem de melhor, e auxiliando no desenvolvimento de

potencialidades que estédo imersas na sombra do aluno adolescente.

Se um dos objetivos da educacao € buscar a realizacao
plena dos potenciais do individuo, a proposta da Psicologia
Analitica é atingir estes mesmos objetivos através do exercicio
dialético das polaridades consciente-inconsciente. Portanto,
quando o professor trabalha levando em conta as quatro
funcdes, ele estara ndo sé atingindo os diversos modos
conscientes de aprender, como promovendo o equilibrio
psiquico de seus alunos, na medida em que esta possibilitando
o0 desenvolvimento das suas funcgdes inferiores, localizadas no
inconsciente. (SARGO e MOREIRA apud SARGO, 2000:58)

Outra critica ao ensino atual, que vai ao encontro do que foi dito
anteriormente, € o abismo existente entre a realidade escolar e a realidade do
individuo. Como a forma de ensino atual fica apenas no plano racional,
consciente, ndo abarcando a subjetividade do individuo, muito menos
integrando objetividade e subjetividade, consciente e inconsciente, e
relacionando os assuntos tratados em sala de aula as vivéncias do sujeito, a
vida escolar e a vida real do jovem aparecem dissociadas uma da outra, como
se fossem realidades completamente diferentes e opostas, tornam-se

polaridades.
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Ha uma escola imaginada e supostamente efetivada
pelos professores, mas ha outra escola que se produz
cotidianamente e a revelia dos objetivos formais e/ou ideais do
corpo docente. E a escola do aluno, que se faz nos intervalos
das aulas, nos péatios, no corredores, ou até mesmo nos lapsos
da superficie pedagogica das aulas. (AQUINO, 1996:106)

A realidade escolar é vista pelo jovem como, devido a sua
obrigatoriedade, macante, desprovida de sentido, e, por ndo conseguir envolver
grande parte deles, torna-se uma fonte de desprazer. Os outros ambitos da
vida do sujeito sao vivenciados de forma muito mais interessante e prazerosa.
Essa cisdo Vida Real X Vida Escolar faz com que o adolescente ndo faca a
conexdo entre o frequentar a escola e o desenvolvimento de sua

personalidade, envolvendo todos os ambitos de sua vida, como uma totalidade.

O ensino racional e objetivo, que ignora as conotacdes
subjetivas do que ensina, nem por isso se torna capaz de
elimind-las. Ao serem dissociadas e reprimidas, estas
caracteristicas subjetivas sobrevivem, ainda que deformadas.
Ao ser exercido de forma unilateral, o ensino mantém e divulga
a dissociagdo do Ser na cultura. (BYINGTON, 1996:36)

Para Sargo (2000), a escola é o local em que havera ampliacdo de
consciéncia, pois favorece a descoberta do conhecimento, e difunde a cultura
organizada. E o espaco que deveria estar voltado para a expansido de
consciéncia tanto do aluno, quanto do professor. Nas palavras da autora:

A cultura organizada, transmitida pela escola, estimula
para alunos e professores a descoberta do conhecimento e
amplia a estruturagdo de suas consciéncias. Assim, se nao
houvesse escola, por mais inteligentes que féssemos,
permaneceriamos num grau menor de consciéncia. Além disso,
a educacdo coletiva € indispensavel, pois vivemos em
sociedade e precisamos aprender normas e linguagem comuns
(Jung 1981). A escola é, assim, um espac¢o importante para o
desenvolvimento da consciéncia. E um espago que deveria
estar voltado para o crescimento da crianga e do educador.

(SARGO, 2000:68)
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Capitulo 5: Analise do filme Entre os Muros da Escola

Para melhor ilustrar minha pesquisa, utilizarei como ferramenta trechos
do filme “Entre os muros da escola” (“Entre les murs”, 2008, diretor: Laurent

Cantet). Segue abaixo a sinopse, segundo Tadeu (2009):

Sinopse: Francois Marin, professor de lingua francesa, prepara-se para iniciar
0 ano letivo em uma sala de aula da sétima série em uma escola da periferia
de Paris. Alunos indisciplinados, diferencas culturais, problemas de
aprendizado. S&o questbes que permeiam o dia-a-dia da sala de aula do
professor Marin. O tema central do enredo € a dificil relacdo entre professor e
aluno, nos dois sentidos. A autenticidade do filme se deve a Frangois
Bégaudeau, que é o ator principal na adaptacdo cinematogréafica feita por ele
mesmo de um livro com relatos de suas experiéncias pessoais lidando com
seus alunos. Francois constroi um protagonista com falhas, para mostrar bem
varias falhas na relacdo. Tudo acontece de forma a fazer com que o
espectador conhecga o dia-a-dia de uma classe ginasial da periferia de Paris.
Nao ha julgamento, apelo emocional, nem estrutura narrativa melodramatica.
Ha pessoas, com toda a complexidade que “ser humano” implica. O
julgamento, a empatia, a emocédo, cabem justamente ao espectador. Mais do
gue o cotidiano da classe, mais do que os desafios de um professor (que se
mostra falivel, diferente dos “mestres com carinho” a que Hollywood nos
acostumou), o filme fala sobre historias reais, humanas, e da forma de contéa-

las.

Muitas situacdes me chamaram a atencéo no filme, mas analisarei uma
especial: a relacédo do professor Marin com Soleymane, que é um aluno que se
senta ao fundo da sala, ndo copia a matéria e ndo faz os trabalhos. Professor

Marin constantemente chama sua atencéo.

Divido, portando, o filme em oito momentos principais que envolvem este

aluno:
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Momento 1: O autorretrato

A partir do livro O Diario de Anne Frank, professor Frangois Marin sugere

gue cada aluno construa seu autorretrato, conforme o trecho que se segue:

Francois. - Quando peco para escreverem seu auto-retrato espero que me
revelem coisas, que exprimam sentimentos, sensacfes, que me contem

histérias que me permita conhecé-los melhor.

Os alunos demonstram duavida sobre sua capacidade de escrever tdo bem
guanto a Anne, dizem que aquilo que escreverao ndo sera tao apaixonante
qguanto o que ela escreveu. Uma das alunas diz: “As nossas vidas ndo sao téao
apaixonantes” Também créem que sdo demasiado jovens e que ndo tem o que
escrever por causa da falta de experiéncia: “Aos 13 anos ndo temos nada para

contar”.

F. - Aos 13, 14, 15 ja tiveram experiéncias, 0 engracado € que parece que
vocés nao acham as suas vidas interessantes.
Alunos: - Mas n06s s6 vamos a escola, voltamos para casa, comemos e

dormimos.

O Professor Francois tenta colocar em palavras, a partir de uma
discussdo, o que os alunos pensam sobre a proposta, mostrando assim que
eles ndo precisam contar somente fatos, mas valorizar o que sentem acerca
dos fatos. Alunos dizem que os fatos sao privados. O professor concorda, mas
diz que isso o interessa do mesmo jeito.

Alunos rebatem dizendo que ele é o professor e que este é o seu papel.
Marin tenta convencé-los que se interessa sim por suas vidas, mas os alunos
duvidam disso, dizendo que ele sO o faz por ser seu trabalho. Francois tenta
compreender por que o0s alunos estdo tdo resistentes a proposta,

guestionando-os.

Boubacar: - Porque ha coisas que sao privadas.
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F: - O que é que pode ser dificil contar sobre a sua vida privada?
Burak: - Podemos ter vergonha de contar certas coisas.

F: - Sao coisas dificeis de dizer, ainda mais de escrever.

Explora a questdo tentando fazé-los refletir sobre o que sentem em
determinadas situacdes, principalmente as que os envergonham.
Apés toda a discussédo, que conseguiu sustentar, deu como trabalho de

casa para dali uma semana “escreva seu autorretrato” e completa:

F: - Devo dizer-lhes que autorretrato ndo € autobiografia, ndo quero que me
contem suas vidas, quero que me descrevam quem sao, sobre a sua

personalidade. Vamos Lé-los na aula e depois veremos o que fazer com eles.

Os alunos néo fizeram o autorretrato em casa, entdo tiveram que fazer
em classe. H4 um aluno chinés na sala, chamado Wey. Normalmente é um
aluno de que os professores gostam muito, apesar de possuir dificuldades com
o francés. Francois elogia o autorretrato de Wey, quando este o I, e ndo elogia
o da Esmeralda, irritando assim os alunos, que apontam ao professor o fato
deste valorizar somente as producbes de Wey. Professor Marin ndo assume
essa forma de agir. Depois, solicita que Soleymane leia o dele, mas este néo
quer. Disse que ndo escreveu nada, o professor duvida, dizendo que 0 viu

escrevendo. Entdo Soleymane |€é:

Souleymane: - Me chamo Soleymane, ndo tenho nada a dizer sobre mim, s6 eu
€ gque me conheco.

F: Por que e que nao se esforcou como 0s outros?

S: - Nao gosto de falar da minha vida, sé isso.

F: - E por que € que os outros se esforcaram para contar as suas vidas e vocé
nao?

S: - Isso € problema deles, ndo gosto de falar da minha vida.

Esmeralda: - Ele ndo sabe escrever, é isso!
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Souleymane se estressa, briga e xinga Esmeralda, comeca a fazer
insultos em forma de piadinhas, Marin pede para ele parar, mas o garoto ndo o
respeita.

Mostra uma tatuagem que chama de cordo que esta escrito “Se o0 que

tem a dizer € menos importante que o siléncio, cale-se”

F: - Souleymane, se vocé escrevesse essas coisas tao interessantes no papel
seria extraordinario.
S: - Também acho.

Marin: - Isso prova que vocé pode fazer.

Entdo Marin pede que os alunos reescrevam e aperfeicoem o

autorretrato.

Esta passagem retrata muito bem a crise da adolescéncia, em que nao
existe um lugar social definido para esses jovens, o que faz com que eles néo
se vejam interessantes por ndo fazerem nada que julguem importante no
mundo. A sensacao que possuem é de inutilidade e ndo pertencimento.

Este primeiro momento €& marcado por diversas contradicdes.
Primeiramente o professor tenta, por meio do dialogo, mostrar que a vida
daqueles adolescentes € interessante, e melhorar a autoestima dos mesmos,
que esta bastante prejudicada. Ao mesmo tempo, elogia somente a producéo
de Wey, gue é visto pela maioria dos professores como modelo de bom aluno.
Este é o tipico aluno que realiza todas as tarefas, aprende com rapidez (exceto
francés, por ele ser coreano) e ndo confronta em sala de aula. Ao mesmo
tempo € um garoto que ndo possui muitos amigos, fica a maior parte do tempo
em casa jogando videogame e essa atitude dos professores - de valoriza-lo em
detrimento dos colegas - o afasta mais do convivio social e instaura um clima
de rivalidade entre os companheiros de classe.

Com relagcéo aos outros alunos, ao invés de valorizar o que fizeram, e
tentar ajuda-los a melhorar o que nédo ficou tdo bom, destacou somente 0s
erros, fazendo com que eles se sentissem desvalorizados. Causou um
estranhamento, pois ao mesmo tempo em que o professor tentou melhorar a

autoestima deles, orientando-0os a prestarem atencdo em seus sentimentos,
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promovendo a reflexdo e afirmando que aos 13, 14 anos existem questfes
interessantes em suas vidas, acabou desvalorizando-os quando estes haviam
concluido a atividade proposta. Essa contradicdo foi sentida e reconhecida
pelos jovens, que acabaram exprimindo o que sentiam, porém Marin n&o
reconheceu essa sua forma de atuacdo. Aqui entra o problema do professor
ndo conhecer a si mesmo: quando ndo reconhece aquilo que é seu, acaba
projetando aspectos de sua sombra nos alunos, ndo percebendo suas falhas.
Assim, o clima de confronto se instaurou, mas em sua forma negativa, no
sentido de estagnacéao e nao de transformacao.

Por outro lado, Marin focou e destacou a importancia dos sentimentos na
producdo de uma atividade e ndo deu importancia somente aos fatos objetivos,
mostrando assim uma atitude diferenciada com relacdo ao que as escolas
propdem e aos outros professores, que possuem uma rigidez e carregam 0
histérico de ensino militar, ignorando as emocdes e a subjetividade dos jovens
em sala de aula, ndo lidando, assim, com a totalidade do individuo e, muito
menos, adquirindo ferramentas para lidar com o adolescente em suas
especificidades, transformando a escola em um local utilizado somente para
transmitir certos contetudos de forma sistematica, que acabam néo fazendo
sentido para a vida dos alunos, 0 que ndo gera interesse e muito menos o
processo de ensino-aprendizagem.

A contradicdo representada por este momento exemplifica o quanto lidar
com o individuo adolescente nessa fase de busca por um lugar social e por
definir sua personalidade real é dificil, demandando reflexao, técnica, estratégia
e jogo de cintura. Como mostra o filme, a interagcdo entre professor e aluno
adolescente € extremamente complicada devido as especificidades da crise da
adolescéncia, em que o individuo encontra-se em constante processo de
mudanca. O educador, representado por aguele que possui sua personalidade
mais definida e clara, encontra-se despreparado para lidar com individuos

nessa fase da vida, o que torna o convivio bastante conflituoso.

Momento 2 : No laboratério de Informética

Frangois Marin leva seus alunos ao laboratério de informética para

montarem seus autorretratos. Souleymane mostra algumas fotos aos amigos,
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Boubacar diz que elas sdo para o autorretrato, porém ele diz que suas fotos
ndo valem nada. Marin valoriza a producdo do jovem, dizendo que € uma boa
idéia, e que pintores e fotdgrafos fazem autorretratos. Souleymane sorri e diz
que ndo é pintor. No computador, o professor elogia as fotos do aluno, e
ensina-o a colocar legendas. Em seguida, Souleymane imprime todas suas
fotos com as legendas prontas. Depois de impressas, rapidamente Marin as

coloca no mural, deixando o aluno envergonhado, e um pouco atordoado.

S: - O que esta fazendo, professor?

F: - Estou afixando as suas fotos para ter uma visdo do conjunto. Os outros
leram seus autorretratos em publico, e vocé vai afixar publicamente.

S: - Mas as minhas fotos nao prestam!

F: - Nao é verdade, sdo muito boas. Se um aluno faz um bom trabalho, gosto
que toda a turma veja!

S: - SO pode estar gozando de mim!

F: - N&o, s6 brinco contigo se vocé achar que pode fazer melhor, mas isto é
bom.

S: - Ta de brincadeiral

Entéo o professor Marin convoca todos os alunos para verem o trabalho

de Souleymane, estes o apreciam com curiosidade e interesse.

Neste momento Souleymane deixa clara sua falta de confianca em si
proprio e Francgois tenta valoriza-lo, mas o menino ndo acredita que possa fazer
um bom trabalho. Souleymane é um jovem estigmatizado pela escola. Ele
proprio se reconhece no papel de “aluno-problema” e a escola acredita que nao
tem o que fazer para auxilia-lo em suas dificuldades. A partir do momento em
que o professor valoriza sua producao, percebe-se um estranhamento e um
orgulho no rapaz. Quando Marin decide expor seu trabalho e convocar todos os
colegas de sala para vé-lo, o aluno fica atordoado, porém contente e se
empenha para fazer bem feito. Neste momento Marin conseguiu compreender,
pincar e valorizar algo que o “aluno-problema” gostava, tirando-o deste lugar
estigmatizado, daquele que n&o realiza as atividades propostas

satisfatoriamente e de “rebelde sem causa”. Nesse momento, verifica-se outra
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forma de agir do jovem - diferente daquela de enfrentamento constante - em
que ele se concentrou, se empenhou, se satisfez com sua producdo e,
consequentemente, consigo mesmo. Se esse tipo de atitude existisse com
maior frequéncia na relacdo com o Souleymane, sua autoestima poderia ser
positiva e, provavelmente, o rapaz ndo se identificaria com a persona de
“garoto problema”. Estando com uma autoestima positiva e aberto para
experimentar outros papéis além daquele em que é colocado, entraria mais em
contato consigo mesmo: aquilo que gosta; aquilo que ndo gosta; aquilo que faz
bem; aquilo que quer melhorar. Ficando mais aberto para experimentar novas
formas de ser, acabaria entrando em contato com suas potencialidades, suas
especificidades. Assumiria seus desejos e correria atrds de alcancar seus
objetivos. Ao invés de se identificar com a persona que o paralisa e o impede

de alcancar metas, entraria mais em contato com aquilo que de fato é.

Momento 3: Conselho de classe

Dia do conselho de classe dos professores com o diretor, e duas
representantes da sala (delegadas de turma): Esmeralda e Louise.

Os professores falavam de cada aluno, avaliando comportamento e nota.
Quando chegou a vez de Souleymane, todos se referiram a ele como mau

aluno.

F: - Tem grandes lacunas, nomeadamente na expressao escrita, acho que nao
ha nada de extraordinariamente novo (desde o semestre anterior) a referir

neste segundo periodo.

Outro professor acrescenta que no segundo periodo ele esqueceu o material
quase todo dia e néo fez grande coisa. Em seguida, um terceiro professor diz
que ele esta cada vez mais abusado e impede os outros de trabalharem.
Esmeralda lembra que a média dele subiu de 6,75 a 7,25. O diretor diz que néo
estdo avaliando notas e sim comportamento. Um quarto professor sugere acéo

disciplinar porque o comportamento € muito ruim.
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F: - Acho que com ele a acéo disciplinar ndo vai adiantar, porque assim € que

as coisas vao piorar mesmo.

E continua afirmando que apesar do incidente do dia anterior (em que o
levou ao diretor, por mau comportamento em sala de aula), ndo tem do que
reclamar dele desde o comeco do ano, ndo acha que seja necessario chamar a
atencado dele com ameacas e castigos, prefere valorizar o que ele faz bem, e
tem coisas que o interessam. Replicam afirmando que sob o pretexto de que
ele faz alguns bons trabalhos, ndo da para deixa-lo no fundo da sala sem fazer
nada.

Assim, o diretor questiona o que fazer, como aconselhar.

F: - Acho que ndo é de uma adverténcia que ele precisa, o melhor seria dizer
gue o Souleymane ja passou dos limites porque, do ponto de vista escolar, ele

é limitado.

Nesta passagem vé-se claramente o habito da instituicdo escolar
ressaltar aquilo que ndo vai bem ao aluno, e esquecer-se de valorizar suas
qualidades, principalmente quando ignoram o fato do rapaz ter aumentado sua
nota de um semestre ao outro. Fica claro também um sentimento de
impoténcia por parte dessa escola com relacdo a Souleymane. Nao sabem
exatamente como agir. Essa impoténcia pode ser causada pela rigidez dos
métodos escolares, que ndo alcancam o aluno, mas estdo tdo arraigados na
realidade da instituicdo, que ndo existe movimento para rever a forma de
ensino, nem de tentar compreender o que acontece na vida desse menino que
o faz agir de forma diferente do que esperavam. Os professores e o diretor
claramente cu