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“E que eu sempre usei livro pra tudo: pra saber ler, pra altear pé de
mesa, pra aprender a usar a imaginac¢ao, pra enfeitar sala, quarto,
a casa toda, pra ter companhia a noite, pra aprender a escrever,
pra sentar em cima, pra rir, pra gostar de pensar, pra ter apoio num
papo, pra matar pernilongo, pra travesseiro, pra chorar de emocao,
pra firmar prateleira, pra jogar na cabeca do outro com raiva, pra
me-abracgar-com, pra banquinho pro pé, eu sempre usei livro pra
tanta coisa, que a coisa que mais me espanta € ver gente vivendo
sem livro.”
Lygia Bojunga
Feito & méo
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Resumo

A fonoaudiologia entende a linguagem escrita como um dispositivo fundamental
ndo apenas para a constituicdo da subjetividade, mas também como um novo
modo de representar o mundo, tendo como consequéncia a possibilidade de uma
outra insercdo social para o sujeito. Assim, o objetivo desta pesquisa foi o de
analisar os efeitos da linguagem escrita na clinica fonoaudiol6gica, destacando o
papel do livro como instrumento terapéutico. Como metodologia, realizamos uma
revisdo critica da literatura a respeito do livro, da leitura e da literalizacdo
fonoaudiolégica acerca dos chamados disturbios de leitura e escrita, aléem de
analisarmos o prontuario de paciente atendida na DERDIC em 2007, seguindo
todas as normas institucionais da PUC-SP e DERDIC.

No capitulo Il, abordamos o livro no seu contexto histdrico e social, como se deu
seu surgimento e sua importancia até o momento. No capitulo Ill, discutimos a
respeito das diversas definicbes do que é a leitura e de como ela foi se
modificando e ficando mais acessivel a todos. No capitulo IV, realizamos uma
discussao do papel do livro e da leitura na clinica fonoaudiologica. No capitulo V,
relatamos o caso que a propria pesquisadora atendeu na DERDIC em 2007, em
que foi atendida uma paciente que chegou a clinica com diagndstico de dislexia
grave. E finalmente, no capitulo VI fizemos uma analise e discussao do caso, a

partir da revisao bibliografica realizada nos capitulos anteriores.

Palavras chave: Linguagem escrita, clinica fonoaudiolégica, livro e leitura.
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Introducdo

Meu interesse pela Fonoaudiologia surgiu a partir do meu desconhecimento
a respeito da profissdo. Minha curiosidade e o meu nédo entendimento da razao
pela qual estava sendo encaminhada para terapia me despertaram paixao e raiva
simultaneamente, a partir do momento em que explorei e descobri as diferentes
vertentes, antes mesmo de entrar na faculdade. Pude, assim, perceber as
sutilezas e peculiaridades que cada abordagem apresentava. A cada momento,
minha vontade de explorar, iniciar pesquisas a respeito da Fonoaudiologia, mais
especificamente na area de motricidade orofacial, despertavam mais e mais.

Entrei na PUC-SP com um caminho praticamente tragcado, mas, muito
bruscamente, me vi fascinada pela area da linguagem escrita, sendo dificil admitir,
que ali estavam se instalando novamente os sentimentos de paixdo e raiva. As
aulas ministradas pela Profd. 1za' e posteriormente pela Profé. Cris?, me davam
um grande prazer e vontade de conhecer e explorar mais a respeito da linguagem
escrita.

Entdo, no meu 3° ano de graduacao, na aula de Avaliacdo de Linguagem

da Prof. Claudia Cunha?® tive a oportunidade de atender a paciente, que até hoje,

! Profe. Dr2. Ana Luiza Marcondes Garcia, do Departamento de Linguiistica/ COMFIL/ PUC-SP
2 Prof2. Cristiane Cagnoto Mori de Angelis, do Departamento de Lingtiistica/ COMFIL/ PUC-SP
® Profe. Dr2. Maria Claudia Cunha, do Departamento de Clinica Fonoaudiolégica/ Faculdade de

Fonoaudiologia e Fisioterapia/ PUC-SP
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confesso, que me causa certa emocao em falar. Este foi um atendimento que se
estendeu em Supervis&o Clinica, com a Prof2. Cecilia Moura* e que marcou tanto
minha formacéo terapéutica, que ndo pude deixar de arriscar e pedir para que
ilustrasse esse trabalho que tenho o grande prazer de compartilhar com os
leitores.

Antes, é necessario dizer que a linguagem escrita € um instrumento
compartilhado por varias areas do saber, como a Linguistica, a Psicologia, a
Educacdo e a Fonoaudiologia, dentre outras. Nesta pesquisa, sua abordagem
levou em conta, sobretudo, a literalizacdo fonoaudiolégica sobre a linguagem
escrita que recai, em particular, sobre as chamadas dificuldades de leitura e
escrita. Ndo obstante, para compor a revisdo bibliografica, interessa-nos néo
apenas aqueles trabalhos que abordam as dificuldades de leitura e escrita, mas
também todos aqueles que tomam a linguagem escrita como um “recurso”
terapéutico em processos de avaliacdo e atendimento fonoaudiologicos voltados
aqueles quadros patolégicos, cujas demandas néo séo de leitura e escrita, como,
por exemplo, os casos de voz, de gagueira, de sistema orofacial, de linguagem
oral etc.

A fonoaudiologia entende a linguagem escrita como um dispositivo
fundamental ndo apenas para a constituicdo da subjetividade, mas também como
um novo modo de representar o mundo, tendo como consequéncia a possibilidade

de uma outra insercao social para o sujeito. Assim, na clinica fonoaudiolégica, a

* Profe. Dra. Cecilia Moura, do Departamento de Clinica Fonoaudiolégica/ Faculdade de
Fonoaudiologia e Fisioterapia/ PUC-SP
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linguagem escrita ndo é entendida somente como representacdo da linguagem
oral, mas é assumida e compreendida como pratica discursiva.

A partir do que foi discutido acima, torna-se coerente a proposta deste
trabalho, que € destacar a linguagem escrita como recurso terapéutico na clinica
fonoaudiolégica ressaltando a importancia do livro como instrumento terapéutico, a
partir de um estudo bibliografico e da discussdo de um caso clinico em que a
paciente busca atendimento fonoaudiolégico por conta de suas dificuldades com
leitura e escrita.

Para isso, este trabalho compde os seguintes capitulos:

No capitulo Il, abordamos o livro no seu contexto histérico e social, como se
deu seu surgimento e sua importancia até o momento. Realizamos, também, uma
breve descricdo a respeito das mudancas que ocorreram em suas formatacoes e
modernizacdes, relacionadas ao processo do desenvolvimento da informatizacao.

No capitulo Ill, discutimos a respeito das diversas definicbes do que é a
leitura e de como ela foi se modificando e ficando mais acessivel a todos.

No capitulo IV, realizamos uma discussdo do papel do livro e da leitura na
clinica fonoaudiologica, no qual levantamos a bibliografia dos trabalhos mais
atuais a respeito da linguagem escrita e qual a énfase adotada pelos profissionais
da area.

No capitulo V, relatamos o0 caso que a propria pesquisadora atendeu na
Divisdo de Educacao e Reabilitacdo dos Disturbios da Comunicagédo - DERDIC em
2007, pela pesquisadora, em que foi atendida uma paciente que chegou a clinica

com diagndstico de dislexia grave.
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E finalmente, no capitulo VI, fizemos uma analise e discussédo do caso, a

partir da revisao bibliografica realizada nos capitulos anteriores.
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Capitulo 1

Objetivo

Pelo exposto acima, o objetivo desta pesquisa € o de analisar os efeitos da
linguagem escrita na clinica fonoaudioldgica, destacando o papel do livro como
instrumento terapéutico nos distarbios de leitura e escrita, a partir de estudo

bibliografico e da discusséo de caso clinico.

Metodologia

Para dar conta do objetivo acima, foi realizada uma revisédo critica da
literatura a respeito do livro, da leitura e da literalizacdo fonoaudioldgica acerca
dos distarbios de leitura e escrita, além de analise do prontuario de paciente
atendida na Divisdo de Educacéo e Reabilitacdo dos Disturbios da Comunicacgéo -
DERDIC em 2007, pela pesquisadora.

Em funcéo disso, foi solicitado a Instituicdo, em que a paciente foi atendida
autorizacdo para utilizacdo de seu prontuério. A DERDIC e o Comité de Pesquisa
da PUC - SP solicitaram a apresentacdo do Termo de Compromisso do
Pesquisador e Termo de Compromisso de Utilizacdo e Divulgacdo de Dados

(anexos 1 e 2), que foi enviado & Comisséo de Etica da PUC — SP e DERDIC.
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A solicitacado foi aprovada conforme parecer do Comité de Pesquisa da
DERDIC e parecer da PUC — SP, protocolo de pesquisa n°.: 194/2008 (anexos 3 e

4).
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Capitulo 11

O que éolivro

“Como tudo que tem vida, o livro é indefinivel. Ou pelo menos
nunca ninguém conseguiu dar-lhe uma definicho, ao mesmo
tempo, completa e permanente. E que o livro ndo é um objeto
como 0s outros. Ao segura-lo, s6 se segura papel: o livro, porém,
esté além disso”.

Robert Escarpit

Antes de falar do livro propriamente dito, faz-se necessario, para este
estudo critico um breve relato da importancia da escrita e sua historia desde o
principio.

Segundo Barthes®, 1987, o nascimento da escrita deu-se quando o homem
comecou a ler e interpretar os rastros de animais sobre a neve, assim foram se
aperfeicoando e reconhecendo os diferentes rastros e cacando esses animais,

para se alimentar e sobreviver.

® Barthes, Roland. Enciclopédia Einaudi, oral/escrito, vol. 11. Imprensa Nacional — Casa da Moeda,
1987.
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Entdo, essa sociedade comeca a estruturar-se em torno do visual, ndo em
relacdo a linguagem oral, de modo que o signo escrito ndo tem integralmente

origem na palavra ou no auditivo, mas de uma maneira autbnoma, no visual.

“Tudo se passa como se a escrita ja tivesse sido inventada antes
de ser posta em relacdo com a lingua, antes de ser fonetizada: o advento da
escrita € o advento de algo que ja é a escrita (considerando que a sua
caracteristica fundamental é o isolamento de um trago significante através
da grafia) e que, depois de uma evolugdo lenta e descontinua, acaba por

poder servir de suporte ao som.” (Barthes, 1987, p. 32)

Os hieroglifos, espécie de escrita ideografica, tiveram seus primeiros
registros na pré-histéria. Os hierdglifos, representacdes fonograficas, serviam
como meio de preservacdo e materializacdo da memaria coletiva dos povos e dos
diversos aspectos cotidianos (Cagliari®, 1996)

Atualmente, com a difusdo tecnoldgica, a escrita tomou outras direcdes. A
maior acessibilidade a aparelhos eletrbnicos pela sociedade contemporanea,
permite que a comunicacdo se fagca por meios virtuais, como a internet, que
consequentemente, facilita a busca de informagdes. Esse novo meio de acesso
ndo é apenas uma ferramenta, mas € constituinte de uma nova cultura e

subjetividade contemporaneas (Babler’, 2007).

® Cagliari, L. C. A escrita. In: Alfabetizagdo e Linglistica. Sao Paulo: Scipione, 1996, pp. 95 —
125.
’ Babler, Cinthia Viviane. Ambientes virtuais, escrita e clinica fonoaudiolégica. [dissertacdo]. Sao

Paulo: Programa de Estudos Pds-Graduados em Fonoaudiologia: PUC, 2007.
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“A escrita em ambientes virtuais toma o encontro virtual com o outro
como potencialidade, convocando para criagdo de outros modos de ser

e estar em tais experiéncias compartilhadas.” (Babler, p. 14, 2007)

Sintetizando, a escrita, sempre foi uma maneira coletiva religiosa, magica,
cientifica, politica, artistica e cultural e a invencdo do livro e, sobretudo da
imprensa, sdo grandes marcos da historia da humanidade, depois da invencéo da
escrita (Cagliari, 1996).

Neste momento, introduzindo o contexto historico e critico do livro, a historia
do livro € um dos campos da pesquisa histérica que mais se desenvolveu nas
tltimas décadas (Belo® 2002).

Na apresentacéo da obra de Lucien Febvre® a respeito do surgimento do
livro, este definiu como objetivos: estudar a “acao cultural e a influéncia do livro
durante os trezentos primeiros anos da sua existéncia” (p. 7, 1958).

A obra abordava também as principais questfes técnicas e econdmicas
ligadas ao aparecimento da imprensa: a introducdo do papel na Europa, a
evolucdo da paginacdo, da encadernacdo e da ilustracdo, o financiamento da
edicdo, a organizacao do trabalho na tipografia, o comércio e a geografia do livro
europeu. Uma outra discussao do trabalho de Martin e de Febvre foi precisamente
esta: o livro impresso, além de ser um meio de divulgacao de textos e imagens, é

também visto como uma mercadoria com a qual se envolvem novas categorias de

® Belo, André. Histéria & livro e leitura. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.
° Febvre, Lucien e Martin, Henri-Jean. O aparecimento do livro. Tradugéo de Moretto, Fulvia M. L. e

Machado, Guacira Marcondes. Sdo Paulo: Editora Universidade Estadual Paulista; Hucitec, 1958.
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atores sociais, desde humildes trabalhadores artesanais até grandes comerciantes

internacionais.

A imprensa passou a ser entendida como uma nova forma de conservacgao

e multiplicacdo do escrito, devendo a sua difusédo estar relacionada com a criacéo

de novos habitos intelectuais entre as comunidades letradas do Ocidente.

Com relagéo a importancia social do livro, Escarpit*®, definiu como:

(...) “fruto de certas técnicas postas a servigo de certas intengdes e suscetiveis
de certas utilizacdes. Pode-se dizer a mesma coisa da maioria dos produtos da
inddstria humana, mas a particularidade do livro estd no fato de que as
intencdes, as utilizacdes e técnicas que convergem para sua defini¢éo, longe de
se deixarem capturar pelo fendmeno, ultrapassam-no imensamente, conservam
de algum modo sua autonomia, evoluem ao sabor das circunstancias histéricas,
regem-se umas as outras, modificando mutuamente seu contetdo e fazendo
variar, infinitamente, ndo apenas o préprio livro, mas também sua situacéo e seu
papel na vida individual e social dos homens.

(...

“O livro, por possuir sob a aparéncia de um fragil volume um contetdo
intelectual e formal de alta densidade, por circular facilmente de mao em mao,
por poder ser copiado e multiplicado a vontade, é o instrumento mais simples,
que, a partir de um dado ponto, é capaz de liberar toda uma série de sons,
imagens, sentimentos, idéias e elementos de informacao, abrindo-lhes as portas
do tempo e do espaco. Unido a outros livros, ele é capaz de concentrar outra vez

esses dados difusos para muitos outros pontos dispersos através dos séculos e

19 Escarpit, Robert. A revolucdo do livro. Traducdo: Rolim, Maria Inés. Rio de Janeiro: Editora

Fundacdo Getulio Vargas/ Instituto Nacional do Livro, 1976.
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dos continentes, numa infinidade de combinac¢des, todas diferentes umas das

outras.” (ESCARPIT, p. 3-5, 1976)

Quanto a evolucdo histérica do livro, Escarpit (1976), relatou que
escavacdes realizadas no Oriente Médio revelaram a existéncia de verdadeiras
“bibliotecas” muitas vezes milenares, compostas de pequenas pranchas de
terracota. As proprias raizes de palavras como grammalittera, scribere remontam
ao tempo em que se riscava algum material duro para perpetuar a palavra. Na
época em que apenas 0s lapidarios manejavam a escrita ja existiam livros, mas
faltava ao documento escrito uma qualidade essencial: a mobilidade.

Os materiais macios e leves, possiveis de ser carregados, que ha cerca de
30 séculos deram ao livro seus diversos nomes, abriram caminho para dois
progressos decisivos: a possibilidade de copiar rapida e facilmente um texto longo
e a de transportar rapidamente para qualquer lugar um nimero consideravel de
copias desse texto.

Tratava-se de uma difusdo relativamente reduzida, limitada aos amadores
ricos, aos letrados que viviam no circulo de um mecenas e mais tarde aos

universitarios ou aos clérigos.

“Precisamente o preco baixo e a resisténcia fizeram do pergaminho o
instrumento da mutacéo que se seguiu. Cortado em folhas, depois costurado em

Caderno, ele veio a dar o cédex, que ja apresenta a disposicdo em péaginas,
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caracteristica de livro moderno. Bem melhor que a do volumen, essa disposi¢édo
adapta-se funcionalmente a referéncia e a pesquisa erudita. E a forma ideal para
o documento juridico (cédigo, alids, deriva de cddex), para o texto sagrado, para
o documento erudito. Convém a uma sociedade menos preocupada com belas-
letras do que com seguranca politica, teologia e a salvaguarda do saber antigo.
A partir do século IV de nossa era e durante mais de mil anos, 0 manuscrito de
folhas de pergaminho costurados tornou-se, nas maos dos clérigos, 0 meio
universal de conversacao, comunicacao e difusdo do pensamento, ndo somente
através do mundo cristdo mas também através dos mundos &rabe e judeu.”

(Escarpit, p. 6, 1976)

Durante muitos séculos, o livro manuscrito foi o Unico instrumento de
difusdo do pensamento escrito. Mesmo com a invencdo de Gutenberg em 1455, o
escrito copiado a mao sobreviveu por muito tempo, principalmente para os textos
proibidos, onde essa confeccao era regra.

No século XII a “criacdo das Universidades fizera sentir a necessidade de
possuir um maior nimero de manuscritos — e a renovacao das letras provocara
entdo apenas aperfeicoamento de detalhes: a adocdo de abreviaturas mais
sofisticadas e a organizacdo do sistema da pecia, que permitia aos copistas
trabalhar mais rapidamente e imobilizar ao mesmo tempo um s6 caderno dos
preciosos volumes a serem produzidos.” (Febvre e Martin, p. 43, 1958).

No final do século XII houve transformacdes intelectuais e sociais, aléem da
fundacdo das universidades, ocorreu neste momento um desenvolvimento da

instrucdo entre os leigos, ao mesmo tempo em que se formava uma nova classe
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burguesa. As condi¢cdes do livro, em sua composicdo, escritos, copias e difusédo
eram diferentes nesta situacao historica e social.

A respeito das diversas formatacdes e evolugcdes do livro, Febvre e Martin
fazem um levantamento historico dessa evolugcdo, que aqui vamos brevemente
descrever.

“A primeira etapa foi sem duvida a do volumen, rolo de folhas de papiro
coladas umas as outras, que dava a uma obra completa a forma manejavel
exigida por uma vida literaria do tipo da que existiu em Atenas, depois em Roma
na época classica, com suas oficinas de copistas — verdadeiras casas de edicao —
suas livrarias e o “deposito legal” das grandes bibliotecas.” (Escarpit, p. 5, 1976)

O rolo € uma longa faixa de papiro ou de pergaminho que o leitor deve
segurar com as duas maos para poder desenrola-lo. Ele faz aparecer trechos
distribuidos em colunas. Assim, um autor ndo pode escrever a0 mesmo tempo em
que |é. Nesta época, existia o autor oral e em decorréncia disso a voz tinha uma
importancia infinitamente maior, pois os autores ditavam seus textos aos escribas.

Com a nao suficiéncia de pequenas producbes, apareceram os libretos
xilograficos, formados, como os livros, de cadernos de um formato
correspondendo geralmente ao pequeno in—4°. Toda uma literatura se desenvolvia
dessa forma, encontrando-se nelas os temas religiosos e morais mais populares
da época: Apocalipses figurados, Biblias dos Pobres, Paixdes de Cristo, Vida de
Santos, Arte de Morrer etc. Estes libretos ganhavam importancia ao lado da
ilustracdo, davam aos clérigos exemplos para a preparacdo de seus sermdes e
para o ensino da religido. Sobretudo por seu preco, o livro tornava-se acessivel as

classes populares; mesmo aqueles que nao sabiam ler podiam compreender o
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sentido das sequéncias de imagens, com explicacfes simples e a lingua vulgar
em que eram redigidas.

O formato codex é composto de folhas dobradas certo numero de vezes, o
que determina o formato do livro e a sucesséo dos cadernos. Estes cadernos sao
montados, costurados uns aos outros e protegidos por uma encadernacao. O leitor
do livro em forma de codex pode coloca-lo diante de si sobre uma mesa, virar
suas paginas ou entdo o segurar quando o formato é menor.

Com a popularizacdo do livro, houve a necessidade de diminuir seu
tamanho ao ponto de poder leva-lo no bolso. O libellus geralmente é um livro de
preces, devocédo e as vezes de diversdo, que pode ser levado a missas e outros
eventos populares.

No século XV, os homens ainda sofriam com a identificacdo do livro, pois
tinham que folhear longamente uma obra antes de conhecé-la. “Como nos
manuscritos, o texto comeca logo no reto da primeira folha, logo apés uma breve
formula na qual é indicado geralmente o assunto da obra e as vezes o nome de
seu autor.” (Febvre e Martin, p. 128, 1958)

Por isso, no mesmo século foram padronizadas algumas normas que
facilitariam a identificacdo de um livro, como o surgimento da marca tipografica,
gravada em madeira, ndo destinada somente a indicar a origem do livro, mas
também a orna-lo e a afirmar sua qualidade. Também houve o0 nascimento da
pagina de rosto, tornando mais facil a consulta dos livros.

Com um grande espac¢o em branco, livreiros como Vérard come¢am a ornar
essa pagina com uma grande inicial gravada em madeira, preocupado com a

apresentacao de seus livros.
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Pouco a pouco, a ilustracdo ocupava toda pagina, o endereco do livreiro e a
data da impressdo sdo muitas vezes relegados a uma so6 linha ao pé da pagina,
enguanto o titulo € inscrito sobre um livro aberto, sobre um pedestal ou sobre um
drapejamento colocados no centro da folha. (Febvre e Martin, p. 133-134, 1958)

Quanto a numeracgao impressa nas paginas do livro, seu objetivo inicial era
guiar o trabalho dos artesdos que fabricavam o livio e dos encadernadores.
Mesma finalidade adquiriu o habito de designar cada caderno por uma letra do
alfabeto, impressa normalmente embaixo e a direita da folha e de colocar apoés
tais letras um numero indicando a sucessao dos folios (assinatura).

Desde a origem da imprensa, os impressores e 0s livreiros trabalham
essencialmente com fins lucrativos. Assim como os editores atuais, os livreiros do
século XV aceitavam financiar a impressédo de um livro apenas se se julgassem
seguros de poder vender um nimero suficiente em um tempo razoavel.

“Em meados da década de 1450, s6 era possivel reproduzir um texto
copiando-o a mao, e de repente uma nova técnica, baseada nos tipos moveis e na
prensa, transfigurou a relacdo com a cultura escrita. O custo do livro diminui,
através da distribuicdo das despesas pela totalidade da tiragem, muito modesta
alids, entre mil e mil e quinhentos exemplares. Analogamente, o tempo de
reproducdo do texto € reduzido gracas ao trabalho da oficina tipografica”.
(Chartier'*, p. 7, 1998)

Em 1480, as tipografias funcionam em mais de 110 cidades situadas em

toda Europa Ocidental, das quais umas 50 na lItalia, cerca de 30 na Alemanha, 5

1 Chartier, Roger. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Traducdo: Moraes, Reginaldo de.
Sao Paulo: Fundacédo Editora UNESP, 1998.
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na Suica, 2 na Boémia, 9 na Franca, 8 na Holanda, 5 na Bélgica, 8 na Espanha, 1
na Polbnia e 4 na Inglaterra. (Febvre e Martin, 1958)

Veneza, gracas a sua posicao geografica, a sua riqueza e também a sua
atividade intelectual, tornou-se a capital dos impressores: 156 edicbes conhecidas
por Burger e identificadas de maneira certa, sem contar as obras desaparecidas
ou nao identificadas.

Cerca de 50 anos ap0s o aparecimento do primeiro livro impresso, 35.000
edicdes pelo menos, representando sem duvida de 15 a 20 milhdes de
exemplares, foram publicados e a imprensa ja se espalhou por todos os paises da
Europa. No total, 236 localidades pelo menos viram prelos funcionar. (Febvre e
Martin, 1958)

Ha uma multiplicacdo e prosperacdo das oficinas nas grandes cidades
universitarias, por conta de uma clientela estavel e suficientemente consideravel.
Clérigos, estudiosos e grandes senhores cessam cada vez mais de serem 0s
anicos a se interessarem pelos livros, e muitos burgueses organizam uma
biblioteca para seu uso pessoal.

A clientela é capaz de consumir o produto, pois agora dominava a
habilidade de ler com o fortalecimento da escola e da obrigatoriedade do ensino.
O livro se transforma em um momento de lazer, pois eram as primeiras
manifestacbes baratas e acessiveis de entretenimento.

Segundo Lajolo e Zilberman®? (1996), com a maior producédo de material

impresso, 0s centros urbanos tiveram acesso a literatura de folhetim, género que

'2 Lajolo, Marisa e Zilberman, Regina. A formacéo da leitura no Brasil. Editora Atica: Sdo Paulo,
1996.
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se expandiu, gracas a difusdo do jornal, colaborando com a estruturacdo e
fortalecimento do romance.

Chefes de grandes editoras sdo levados a nao fazer aparecer
exclusivamente obras de biblioteca e publicacfes cientificas, mas a se interessar
pela edicédo de livros pequenos que, sendo menos caros, sdo objeto de frequentes
reimpressoes.

Foi com o surgimento da imprensa que foi possivel a difusdo da Reforma,
desafiando as censuras da Universidade, do Parlamento e as ordens do proprio
rei, de proibicdo desses livros. Mas foi por conta da proibicdo desses livros que se
percebeu a necessidade comercial de multiplicacdo dessas obras. As obras
proibidas de Lutero, que demandavam tantos leitores, fiéis aos seus escritos,
portanto clientes assegurados dos livreiros. (Febvre e Martin, 1958)

Ja no século XVII, por conta da elevacdo dos precos da matéria prima e sua
escassez, a qualidade do livro ficou a desejar, levando os editores a procurar 0s
precos mais baixos e a reduzir ilustracdes a algumas pranchas isoladas do texto
ou somente a uma “fachada”.

Com as condi¢gbes econdmicas evoluindo novamente no século XVIII, os
editores recomecam a se preocupar com a qualidade da producgé&o do livro, com a
producdo de livros de luxo, destinados a aristocracia, aos banqueiros e aos
financistas que, orgulhosos de suas fortunas recentes, querem montar uma
biblioteca, mas que, afastando-se das obras sérias que os entediam, tornam-se
bibli6filos e preferem livros de imagens suntuosamente encadernados. (Febvre e

Martin, 1958)
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Segundo Lajolo e Zilberman (1996), com as Revolucbes Burguesas
(séculos XVIII e XIX), houve um afastamento do Estado das operacdes
econdmicas, facilitando o comércio independente e o liberalismo financeiro, para
envolvé-lo nos projetos sociais, predominantemente os relacionados a saude e a
educacao, com isso, ficava o capital livre para usar o mercado da maneira que |Ihe
aprouvesse.

Cidades de jurisdicdo importantes, em torno das quais gravitam juristas,
sendo estes, tanto quanto os eclesiasticos e talvez até mais do que eles, os
melhores clientes dos livreiros. Eles desejavam possuir ndo somente obras
religiosas, mas também consuetudinarias, livros de direito, e, sobretudo obras
profanas.

Segundo Lebvre e Martin (1958) o livro ilustrado tem o objetivo de criar um
vasto publico que freqlientemente mal sabe ler, explicando o texto por meio de
imagens, “(...) tornando concretos e perceptiveis os diversos episodios da vida de
Cristo, dos Profetas e dos Santos, dar uma aparéncia sensivel aos demoénios e
aos anjos que disputam a alma dos pecadores”. (p. 151, 1958)

“Mais do que uma finalidade diretamente artistica, a ilustragdo desses livros
responde essencialmente a uma finalidade prética, a de tornar concretas e visiveis
as cenas que os homens daquele tempo ouviam evocar a cada dia”. (Febvre e
Martin, p. 153, 1958)

No século XIX, com o aparecimento da prensa a vapor e a invengao da
maquina de papel, a producao do livro tornou-se mais rapida e barata.

Agora, tomando como discussao o papel da Igreja com relagdo a producédo

literaria, esta tinha um grande poder e dominava boa parte do mercado do livro.
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Na Europa Ocidental, durante os sete séculos que decorreram desde a
queda do Império Romano até o século Xll, mosteiros e outros estabelecimentos
eclesiasticos conservavam o monopolio quase integral da cultura livresca e da

producao do livro. (Febvre e Martin, 1958)

“Multiplicar os livros da Igreja é certamente o que os eclesiasticos pediram
com frequéncia aos tipégrafos, porque antes de mais nada eles precisaram
desses livros. Mas néo lhes pediram apenas isso. Deviam multiplicar igualmente
0s textos sagrados e as obras de teologia, favorecendo assim o trabalho dos
doutores, multiplicar também os textos da Antiglidade classica e as obras
destinadas aos estudantes e facilitar assim a aquisicdo do saber; multiplicar
sobretudo os textos de devocao popular: esse pareceu ser entdo — e assim foi
com efeito — o papel da imprensa. Nao € sem razdo que o primeiro livro
importante impresso em Moguncia tivesse sido uma Biblia. Nao espanta, pois, 0
gue o arcebispo de Monguncia, Bertold de Henneberg, qualifigue a imprensa no
seu inicio de “arte divina” e que os bispos alemaes déem frequentemente
indulgéncias aqueles que imprimem e vendem livros. O entusiasmo do clero pela
imprensa parece entdo geral e o redator da Crénica de Koelhoff pode escrever,
ao ver a obra dos primeiros impressores: “Quanta elevacdo até Deus, quantos
intimos sentimentos de devogédo nao se devem a leitura de tantos livros que a
imprensa nos legou”, enquanto se I&, em uma edi¢do do Fasciculos temporum,
as seguintes linhas: “a imprensa que acaba de ser descoberta em Moguncia € a
arte das artes, ciéncia das ciéncias. Gracas a sua rapida difusdo, o mundo foi
dotado de um tesouro magnifico, até entédo enterrado, de sabedoria e de ciéncia.
Um ndmero infinito de obras que muito poucos estudantes podiam consultar até

entdo em Paris, em Atenas e nas bibliotecas de outras grandes cidades
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universitarias, sdo agora traduzidas em todas as linguas e espalhadas por todas

as nacbes do mundo”. (Febvre e Martin, p. 256-257, 1958)

Na Alemanha, por exemplo, os Irméos da Vida Comum de Rostock, fundam
uma oficina e, em um dos primeiros livros que imprimem , qualificam a tipografia
de “mée comum de todas as ciéncias” e “auxiliar da Igreja”. Eles proprios se dizem
“padres de Deus, ensinando ndo a palavra falada, mas a palavra escrita”. (Febvre
e Martin, p. 257, 1958)

Quando a imprensa surgiu, evidentemente, muitos prelados e eclesiasticos
aplaudiram a nova invencéo e favoreceram a fundacdo de oficinas tipogréficas.
Mas a igreja, guardia da ortodoxia, devia impedir a difusdo das obras heréticas; na
Idade Média haviam sido numerosos os textos condenados, cuja leitura, cépia ou
venda haviam sido proibidos. Muito em breve e, sobretudo quando surgiu a
Reforma, julgou necessario impedir a imprensa de publicar mais livros.

O aparecimento de oficinas tipograficas no Novo Mundo, criadas pelas
autoridades eclesiastica, tinha como principal objetivo fornecer obras necessarias
a evangelizacdo dos indios e também de fornecer a Colénia nascente os livros de
instrucdo, e sobretudo de piedade, que eram indispensaveis.

Com a descoberta do Novo Mundo, os Romances de Cavalaria ganharam
espago entre o publico e a multiplicacdo desses livros pelas impressoras
espanholas fez surgir romances que descreviam as terras longinquas e opulentas
habitadas por povos fabulosamente ricos. Nao foi por acaso que a era dos

conquistadores foi também aquela em que o livreiro Comberger, de Servilha,
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publicava seu Sergias de Esplandian, o segundo romance de Monteverde,
sequéncia do Amadis de Gaula. (Febvre e Martin, 1958)

A literatura dos romances de Cavalaria, vulgarizada pela imprensa, criou na
mesma hora um clima favoravel a exploracdo do Novo Mundo, sendo que os livros
eram expedidos em caixas cheias para a América.

Agora, colocando em discussdo o leitor atual, da tela do computador,
assemelhando-se ao leitor da Antiglidade, pois da mesma forma que o texto que
ele 1é corre diante de seus olhos, porém, ele néao flui tal como o texto de um livro
em rolo, que era preciso desdobrar horizontalmente, jA& que agora ele corre

verticalmente.

“O leitor do livro em forma de cdédex coloca-o diante de si sobre uma mesa,
vira suas paginas ou entdo o segura quando o formato é menor e cabe nas
maos. O texto eletrdnico torna possivel uma relagdo muito mais distanciada, ndo
corporal. O mesmo processo ocorre com quem escreve. Aquele que escreve na
era da pena, de pato ou ndo, produz uma grafia diretamente ligada a seus
gestos corporais. Com o computador, a mediacédo do teclado, que ja existia com
a maquina de escrever, mas que se amplia, instaura um afastamento entre o

autor e o texto”. (Chartier, p. 13-14, 1998)

Segundo Chartier, a inscricdo do texto na tela cria uma distribuigdo, uma
organizacdo, uma estruturacdo do texto que ndo é de modo algum a mesma com

a qual se defronta o leitor do livro em rolo da Antiguidade ou o leitor medieval,
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moderno e contemporaneo do livro manuscrito ou impresso, onde o texto é
organizado a partir de sua estrutura em cadernos, folhas e paginas. O fluxo
sequencial do texto na tela, a continuidade que Ihe é dada, o fato de que suas
fronteiras ndo sado mais tao radicalmente visiveis, diferente do livro que se encerra
no interior de sua encadernacao, o texto eletrénico carrega a possibilidade para o
leitor de embaralhar, de entrecruzar, de reunir textos que sdo inscritos na mesma
memoria eletrbnica: todos esses tracos indicando que a revolucdo (Febvre e
Martin, p. 153, 1958) do livro eletrénico € uma revolugao nas estruturas do suporte
material do escrito assim como nas maneiras de ler.

Pesquisas atuais a respeito do consumo de livros™ pelas familias
brasileiras demonstram que as classes A e B abrangem 90% deste mercado,
enquanto que na classe C essa quantidade corresponde a 66% e, nas classes D e
E, a 42%. A conclusdo é do estudo Gasto e Consumo das Familias Brasileiras
Contemporaneas, divulgado pelo Instituto de Pesquisa Economica Aplicada (Ipea).

Segundo a pesquisa, ter maior quantidade de livros em casa esté ligado ao
fato de o sujeito se situar nos estratos de mais alta renda e ter mais escolaridade,
0 que denota as distancias sociais.

Na avaliagdo do Ipea, audiovisuais como cinema, TV a cabo e
equipamentos consomem mais 0 dinheiro das familias brasileiras do que

atividades relacionadas a leitura e a escrita.

3 Cruz, Elaine Patricia (Repdrter da Agéncia Brasil). Consumo de livros maior nas classes A e B
revela desigualdade social, aponta pesquisa.
http://www.agenciabrasil.gov.br/noticias/2007/06/24/materia.2007-06-24.6708591146/view. Séo
Paulo, 24 de junho de 2007.
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Entre esses gastos, as despesas anuais com audiovisuais lideram e
chegam a R$ 13 bilhdes, ou 41,2%. A compra de televisores consome R$ 4
bilhdes, ou 33,3%: “A televisdo é a rainha dos consumos de lazer, com presenca
quase universal em casa”, aponta a pesquisa. Cerca de 85% das pessoas das
classes A e B dizem sempre assistir a TV, acompanhados por 88% da classe C e
75% das classes D e E.

Ja as despesas relacionadas a leitura, como livros e imprensa, representam
15,6% do total e ocupam a segunda posicdo. Os gastos com revistas e jornais
representam 68,8%, contra 11,2% com os livros.

Embora haja leitores em todas as classes, a distribuicdo de livros
acompanha a distribuicdo de renda no pais: ndo ha maior quantidade de
compradores (e talvez de leitores), pois os livros custam caro e as pessoas

ganham pouco.
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Capitulo III

O que é a leitura

“Quem |é puxa o charme e a sardinha para si, realmente enche os
olhos com interminaveis adesivos de novidades e tem sempre um
sorriso inusitado para abrir. Adquire autoconfianca e recupera a
vivacidade, o lirismo, o mistério. A realidade interna de quem Ié ndo
tem limites e o préprio ato de ler alarga a espiritualidade, propicia
felicidade e coloca as respostas e solu¢des de que o leitor precisa
a seus pés.”

Jonas Ribeiro

Uma definicdo ampla da leitura relatada por Mitchell** (1982) diz que é “a
capacidade de extrair sentido de simbolos escritos ou impressos. O leitor emprega
os simbolos para orientar a recuperacdo de informacdes de sua memoria e, em
seguida, cria, com essas informacdes, uma interpretacdo plausivel da mensagem

do escritor.”

4 Mitchell, D. C. The Processo of Reading: a Cognitive Analysis of Fluent Reading and Learning to
Read. Chichester e Nova York, 1982.
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Porém antes a leitura ndo era definida desse modo, mas sim como
capacidade de obtencdo de informagfes visuais com base em algum sistema
codificado, bem como na compreensao de seu significado.

“A leitura sempre foi diferente da escrita. A escrita prioriza 0 som, uma vez
que a palavra falada deve ser transformada ou desmembrada em sinais
representativos. A leitura, no entanto, prioriza o significado. A aptidao para ler, na
verdade, pouco tem a ver com a habilidade de escrever.” (Fischer™, p. 9, 2006)

Para Chartier (1998), a leitura € sempre apropriacéo, invencao, producao
de significados. O leitor que é apreendido pela leitura, por isso ndo € o autor, 0
editor ou os comentadores que atribuem o sentido ao texto. Toda histéria supde,
em seu principio, esta liberdade do leitor que desloca e subverte aquilo que o livro
lhe pretende impor.

Barthes (1987) entende que leitura n&o remete a um conceito, mas a um
conjunto de praticas difusas. Para ele, ler € ao mesmo tempo uma técnica, uma
pratica social, uma forma de gestualidade, uma sabedoria, um método e uma
atividade voluntaria.

A leitura é indicadora do avanco da propria humanidade, pois sua definicdo
se amplia a cada momento, passando a significar a compreensdo de um texto
continuo com sinais escritos sobre uma superficie grafada e, mais recentemente,
inclui a extragdo de informacdes codificadas de uma tela eletronica.

Para Fischer (2006) existem cinco fases de intercambio de informacgoes:

producao, transmissao, recepgdo, armazenagem e repeticdo. O mesmo autor cita

!> Fischer, Steven R. — Histéria da leitura; traducdo Claudia Freire — Sao Paulo: Ed. UNESP, 2006.
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dois tipos diferente de leitura, a leitura literal ou mediata (aprendizado), que atribui
0 som ao sinal e a leitura visual ou imediata (fluente), que atribui sentido diferente
ao sinal e, em seguida, avanca para agrupamentos maiores de sinais.

Segundo Kleiman'® (2002) a compreensédo de um texto é um processo que
se caracteriza pela utilizacdo de conhecimento prévio, mediante a interacdo de
diversos niveis de conhecimento, como o lingtiistico, o textual, o conhecimento de
mundo, fazendo com que o leitor consiga construir sentido no texto, afirmando que
sem o conhecimento prévio ndo ha compreensao do leitor.

“Cada leitor, para cada uma de suas leituras, em cada circunstancia, é
singular. Mas esta singularidade é ela prépria atravessada por aquilo que faz que
este leitor seja semelhante a todos aqueles que pertencem a mesma
comunidade.” (Chartier, p. 91-92, 1998)

Revendo a histéria da leitura, Chartier’’ (1996) relata que a leitura
silenciosa se opde a leitura oral, sendo a leitura silenciosa uma conquista de
intimidade com o livro. Embora represente historicamente uma movimentagdo do
leitor em direcdo a autonomia da leitura, as praticas de leitura oral resistem ao
tempo, por representarem ndo apenas uma modalidade de codificagdo, mas uma
figura de leitura, recoberta de atividade social e cultural.

A leitura oral foi por muito tempo, e ainda é, associada a tradi¢cdes
religiosas, com efeitos ritualisticos. Nado apenas quem |é é determinado pelas

sociedades religiosas, mas também como, em que situagdo e para quem. Nas

'® Kleiman, Angela. Texto e Leitor: Aspectos cognitivos da leitura. 82 edi¢do. Campinas, SP: Editora
Pontes, 2002

7 Chatier, Roger. Do livro a leitura. In: __. Préaticas de leitura. Sdo Paulo: Estacéo Liberdade, 1996.
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praticas educativas, a leitura oral representa um importante instrumento de acesso
ao conteudo dos livros e, muitas vezes, instauracédo de dogmas e preceitos.

Segundo Pastorello™® (2006), de maneira menos controladora, a pratica de
leitura oral & muitas vezes associada a eventos sociais e culturais, nas reunidoes
familiares, nos encontros cientificos, comunitarios e artisticos, em que 0s saraus
dao o exemplo.

E facil perceber que a leitura, ao ser oralizada e compartilhada, assume
uma dimenséao social e interpessoal importante. Mas é possivel pensar também a
leitura silenciosa como uma pratica de producdo de um novo texto, a partir da
interpretacgdo do leitor.

Discutindo a respeito da formacéo do leitor, Lajolo e Zilberman (1996),
afirmam que o costume de ler foi se expandindo com a invengdo da imprensa, pois
a medida que o mercado do livro se ampliava e seu custo ia diminuindo, foi se
constatando a necessidade de abrir as portas para os consumidores mais
populares. Também com a obrigatoriedade do ensino, muitos na sociedade
comecaram a ser alfabetizados.

A leitura foi transformada em prética social com a expanséo e a valorizacao
da familia, com a demolicdo do regime absolutista, substituido pela democracia e
o liberalismo, ao mesmo tempo em que fortaleciam o padréo familiar resultante da

ideologia burguesa ascendente.

'8 pastorello, Lucila. A insisténcia do singular: praticas de leitura e producédo da subjetividade na
formacao de profissionais de saude. In Berberian, A. P.; Mori-de Angelis, C. C.; Massi, G. (org.)

Letramento: referéncias em salde e educacéo. Sao Paulo, Plexus, 2006: 274-298
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Com a valorizacdo da familia, que foi se constituindo em lacos solidos,
sublinhando no afeto entre os membros, invocando também deveres entre pais e
filhos e da privacidade doméstica, com a desagregacdo dos grandes grupos, a
leitura tornou-se uma forma de lazer nesta sociedade nova que se formava.
(Lajolo e Zilberman, 1996)

O contexto socio-historico do leitor em formacdo no Brasil (Lajolo e
Zilberman, 1996), em 1840 se passava na sede da monarquia, no Rio de Janeiro.
Havia mecanismos minimos de producdo e circulacdo da literatura, como
tipografias, livrarias e bibliotecas. Outro fator importante o era fato de que havia
uma sociedade, em sua maioria, analfabeta ou com escolarizacdo precaria.

Os romances de folhetim eram consumidos por esta sociedade. A esse

respeito, Lajolo e Zilberman apontam:

“Manuel Anténio de Almeida, que, ao publicar, em 1852 - 1853, Memdrias
de um sargento de milicias em folhetim, na imprensa carioca, é bem-sucedido,
mas que, quando lanca o texto em livro, em 1854 - 1855, experimenta notavel
fracasso, é representativo do empenho em ftratar o leitor como ser fragil e
despreparado.

“Manuel Antdnio de Almeida, conduz o caminho a percorrer, em sua leitura,
como se a obra fosse dificil, usando recursos como, retomada dos eventos
apresentados em capitulos anteriores, estratégia escolhida para manter o leitor

atento.” (Lajolo e Zilberman, p. 18-19, 1996)
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No Brasil, o autor simula rea¢cdes do leitor e legitima como se ele tivesse
adivinhado antes o que aconteceria ou fosse perspicaz para compreender o que
Se passa e tirar as proprias conclusoes.

Assim, ele superestima o saber prévio do leitor, confere grau de
superioridade ao leitor, repete informacdes, tudo isso para garantir a fidelidade do
leitor, mas que configura um narrador que tutela o leitor de modo paternalista,
receando que a leitura, em qualquer dificuldade, seja posta de lado. (Lajolo e
Zilberman, 1996)

Diferente do modo de conducéo do leitor que Manuel Antdnio de Almeida,
Machado de Assis eleva o leitor, a partir da caracterizagao refinada e intelectual
do ambiente e das atitudes, inscrevendo o interlocutor do narrador entre o0s
membros da elite. Machado de Assis, assim, apresentou um recurso de seducao
diferente do leitor, estabelecendo cumplicidade, como se autor e leitor fossem
“intimos”.

Com relacdo aos locais de leitura, a biblioteca tornou-se um ambiente
cultural e social envolvente, pois a sua arquitetura, o mobiliario, a iluminacao, a
disposicdo fisica em que os leitores nelas se encontram, a forma como é
organizado 0 acesso aos livros ou aos catalogos, a ordem de arrumacao das
obras, todos esses elementos véao influenciar no comportamento do leitor. (Belo,
2002)

Nos séculos XVI e XIX houve a instauragdo obrigatéria do siléncio nas
bibliotecas universitarias na Idade Média central, comportamento que €

regulamentado e controlado até nossa atualidade.
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Leitor e a postura corporal representada pelas imagens da sociedade antes
do século XVIII as iconografias conhecidas de leitor eram no interior do gabinete,
de um espaco retirado e privado, sentados e imoéveis.

No século XVIII as imagens que representam o leitor na natureza, ja o
figuram andando ou na cama enquanto |léem, com comportamentos mais variados
e mais livres.

“E, sobretudo a partir do momento em que a leitura é representada pela
fotografia e pelo cinema que se vé esta liberdade expandir-se e desenvolver-se.
Na maioria das representacdes picturais, o leitor, durante muito tempo,
permaneceu sentado.” (Chartier, p. 79, 1998)

Outra discussao importante € a respeito da transformacdo do leitor,
principalmente nos dltimos anos. Segundo Chartier'® (2002), a diminuicdo do
namero de leitores esta relacionado a trés fatos: diminuicdo da compra de livros,
com a fragmentacdo de capitulos ou trechos através de fotocépias ou recorrendo
a bibliotecas. Queda da compra de livro com um crescimento do numero de
publicacdes, fazendo com que os editores, nos tempos atuais, tomassem a atitude
de reduzir o numero de titulos publicados. Terceiro fato € a consequéncia da maior
utilizacdo das midias eletronicas.

Muitos leitores de midias eletrénicas ndo tém o costume de utilizar mais o
papel, fazendo a leitura na prépria tela do computador. Conferéncias ja sao feitas
na tela do computador portatil, aberto pelo conferencista como era o caderno ou a

pasta de papéis.

9 Chartier, Roger. Os desafios da escrita; traducdo Fulvia M. L. Moretto. Sd0 Paulo: Editora
UNESP, 2002.
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“Com o texto eletrénico, enfim, parece estar ao alcance de nossos olhos e
de nossas maos um sonho muito antigo da humanidade, que se poderia resumir
em duas palavras, universidade e interatividade.” (Chartier, p. 134, 1998)

Outro autor importante que fala a respeito do livro e da leitura, de forma
descontraida, é Daniel Pennac®® (1993). Ele aponta fatos que a sociedade
geralmente relaciona com o ato de ler, como: leitura por obrigacdo dos pais e da
escola, a estigmatizacdo do livro como algo sagrado, importante e obrigacéo
escolar, o livro se tornando um tédio para a maioria dos alunos, e também a idéia
de que um bom leitor tera um bom futuro, relacionando a ascenséao social.

Pennac também aponta direitos imprescritiveis de cada leitor:

01) O direito de nao ler.

02) O direito de pular paginas.

03) O direito de nao terminar um livro

04) O direito de reler

05) O direito de ler qualquer coisa.

06) O direito ao bovarismo.

07) O direito de ler em qualquer lugar.

08) O direito de ler uma frase aqui e outra ali.
09) O direito de ler em voz alta.

10) O direito de calar.

% pennac, Daniel. Como um romance; traducéo de Leny Werneck. Rio de Janeiro: Rocco, 1993.

40



Ha uma pesquisa que foi publicada em 2001 e discutida no trabalho de
Marcia Abreu?’, intitulada Retrato da Leitura no Brasil, baseando-se em 5.503
entrevistas realizadas com pessoas acima de 14 anos e com 3 anos de
escolaridade, residentes de 46 cidades, o que corresponde ao numero de 86
milhdes de pessoas pesquisadas.

Nesta pesquisa pode ser contestado o que popularmente se dizia e provar
que os brasileiros tém uma boa relacdo com os livros: 89% véem neles um meio
eficaz de transmissédo de idéias; 82% acham que € uma importante forma de se
atualizar; 81% acreditam que € importante ler para os filhos; 78% gostam de ler
livros; 62% leram ou consultaram livros em 2000; 30% leram livros nos trés meses
gue antecederam a pesquisa; 20% compraram ao menos 1 livro em 2000; 14%
estavam lendo um livro no dia da entrevista.

Embora, aparentemente, parecam animadores os dados sobre a relacéo
dos brasileiros com os livros, eles ndo séo o objeto de leitura mais frequente. As
praticas letradas mais empregadas no cotidiano dos brasileiros sdo: cartazes ou
folhetos de propaganda, 85%; placas de rua, 84%; letreiros de Onibus, 78%;
revistas, 75%; jornais, 68%; livros, 62%.

Quanto aos géneros de leitura habitual, os homens responderam que lIéem
“livros religiosos" (35% incluindo a Biblia), histérias em quadrinhos (34%), livros de
informatica (20%), aventura e poesia (cada qual com 19%). Dentre as mulheres,

mencionaram também os livros religiosos (50% incluindo a Biblia), mas na

I Originalmente apresentado na Mesa-redonda Praticas de Leituras: histéria e modalidades, no

XXIV Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicacgédo, Intercom, Campo Grande, 2001.
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sequéncia divergiram dos homens, pois Iéem livros de culinaria (33%), quadrinhos
(31%), livros infantis (27%), poesia (26%), romance (24%), historia de amor (21%)
e literatura juvenil (19%).

E interessante analisar o que essas pessoas pensam gquando procuram 0s
livros. Os homens buscam informacédo: declararam comprar livros, pois desejam
"obter conhecimento”, "evoluir profissionalmente” e "estar atualizado" (59%). Ja as
mulheres esperam encontrar ali "momentos de distracédo e lazer" (23%) e meios
"evoluir espiritualmente" (20%), também pensam que um livro pode ser um bom
presente (15%). Segundo Abreu, a imagem construida ha séculos de um homem
cercado de livros em uma biblioteca e de uma mulher recostada em um sofa com
livro na méo ainda fala fortemente ao nosso tempo, especialmente no caso dos
homens com seu desejo de ter sucesso profissional por meio da leitura.

Novamente, segundo Abreu, a pesquisa deixou claro que, nos ultimos anos,
tém sido enfrentados falsos problemas e tém se deixado de lado questbes
fundamentais. “Nao parece necessario fazer campanhas para divulgar a idéia de
que ler é um prazer, de que ler faz bem para as pessoas - pois elas demonstraram

que ja acreditam nisso. Mas € preciso criar condi¢des sociais para que o desejo de

ler torne-se realidade, enfrentando as violentas desigualdades sociais brasileiras.”

“Mas é preciso pensar nos livros que devem compor o acervo dessas
bibliotecas. Os dados da pesquisa forcam uma reflexdo sobre a concepc¢éo
corrente de leitura e de livro. Ficou claro que a literatura ndo ocupa os primeiros

lugares na preferéncia dos leitores. Homens e mulheres voltam-se para os livros
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religiosos e para os livros técnicos e profissionais. Se pensamos em uma leitura
de lazer, os mais procurados sao quadrinhos. Quando as mulheres dizem que
gostam de ler poesias, romances e histérias de amor e homens dizem que
gostam de poesia e de aventura € bem provavel que ndo estejam pensando nos
classicos da literatura erudita. Basta ver as listas dos best sellers para saber de

gue romances, histérias de amor e de aventura eles estdo falando.”

Leitura: Perspectiva enunciativo-discursiva

Neste item, abordaremos a leitura, tal como a compreende cEni
Orlandi®?,?3,% %, a partir de uma perspectiva enuncativo-discursiva, Neste trabalho
utilizaremos como referéncia suas para discutir a respeito dos processos de
leitura.

A leitura, a partir da Analise de Discurso adotada por Orlandi, estuda o
processo de producéo e sua significacdo, considerando que o leitor ndo apreende
meramente um sentido que esta posto; o leitor atribui sentidos ao texto. A leitura
torna-se o0 momento critico da constituicdo do texto, privilegiando o processo de

interacdo verbal, uma vez que é nele que se desencadeia o processo de

22 Orlandi, Eni Puccinelli. A linguagem e seu funcionamento. Campinas: Pontes, 1996.

%% Orlandi, E. Leitura: nocédo polissémica. In:_ Discurso e leitura — S&o Paulo: Cortez, Campinas:
Ed. da Universidade de Campinas, 1988: 07 — 17.

24 Orlandi, E. Significacéao, leitura e redacao. In;_ Discurso e leitura — S&o Paulo: Cortez, Campinas:
Ed. da Universidade de Campinas, 1988: 85 — 94.

%% Orlandi, E. O inteligivel, o interpretavel e o compreensivel. In:_ Discurso e leitura — Sdo Paulo:
Cortez, Campinas: Ed. da Universidade de Campinas, 1988: 101 — 117.
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significacdo. No momento em que se realiza o processo de leitura, se configura o
espaco da discursividade em que se instaura um modo de significacdo especifico.

No discurso se inter-relacionam lingua e historia, onde participam
elementos externos. E sdo nesses elementos que se baseia a Andlise do
Discurso, buscando no contexto em que € construido o discurso, 0S Sseus
possiveis sentidos. Assim sendo, a Analise do Discurso ndo pode ser confundida
com uma simples analise de texto, visto que esta se detém nas rela¢cdes internas,
analisando apenas o aspecto linguistico do discurso. Para a Analise do Discurso,
a situacdo histérico-social na qual se organiza um discurso é de essencial
relevancia na extragdo dos sentidos, ou melhor dizendo, na constatagcdo dos
“efeitos de sentido”, provocados pelo sujeito do discurso e nos leitores do
discurso.

Orlandi elenca alguns fatores que determinam a perspectiva discursiva na

reflexdo sobre a leitura:

a) o de pensar a producao da leitura, e, logo, a possibilidade de encara-la como possivel de
ser trabalhada (se ndo ensinada);

b) o de que a leitura, tanto quanto a escrita, faz parte do processo de instauracdo do(s)
sentido(s);

c) ode que o sujeito — leitor tem suas especificidades e sua histéria;

d) o de que tanto o sujeito quanto os sentidos sdo determinados histérica e ideologicamente;

e) o fato de que ha multiplos e variados modos de leitura;

f) finalmente, e de forma particular, a no¢éo de que a nossa vida intelectual esté intimamente
relacionada aos modos e efeitos de leitura de cada época e segmento social.

(Orlandi, p. 8, 1988)
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Toda leitura € possivel desde que o processo de significacdo seja
estabelecido. A essa leitura sdo colocados efeitos de sentido, que sdo multiplos,
porém as situacdes de linguagem séo reguladas, ndo se podendo dizer e entender
0 que se quer em qualquer situacao, de qualquer maneira.

A variacao e a regra decorrem da polarizacdo constante entre o processo
polissémico, que é a multiplicidade de sentidos e o processo parafrasico, que diz
respeito a permanéncia do mesmo sentido sob formas diferentes.

O conceito de pluralidade de sentidos implica a possibilidade de ler um
mesmo texto de varias maneiras, sendo um processo fundamental que na leitura
se estabelece.

Quando a autora afirma que os sentidos tém sua histéria, ela se refere ao
fato de que sua variacdo tem relacdo com os funcionamentos distintos, ou seja,
com os conteudos de sua utilizacdo. Ainda, pode ser afirmado que um texto tem
relagdo com outros, apontando para o fato de o conjunto de relacbes entre os
textos mostrarem como o texto deve ser lido.

Porém existem as leituras previsiveis, legitimadas, sendo que umas séo
mais legitimas que as outras, ocorrendo de maneiras diferentes, de acordo com
varias instituicdes, por exemplo, em instituicbes como a Igreja, no cargo do
tedlogo, no Direito, a cargo do jurista, na medicina, na convencao de termos

técnicos, entre outros.
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A leitura é produzida em condi¢cfes determinadas, ou seja, em um contexto
sécio-historico que deve ser levado em conta, para que se compreenda que
leituras que sao possiveis em determinados momentos, nao o foram em outros.

A leitura € um dos elementos que constituem o processo de producdo da
escrita, havendo fases variadas em que se pode aumentar o gosto pela leitura em
um momento e em outro pela escrita, lembrando-se que ndo ha uma relacédo que
um bom leitor sera um bom escritor e vice-versa.

Orlandi discute a respeito de um limite que o leitor apresenta no ato da
leitura, que € o limite minimo: aquilo que este leitor ndo chegou a compreender o
minimo que se esperava; e o limite maximo: aquilo que j& ultrapassa o que se
pode compreender.

O texto € um centro comum que se faz no processo de interacdo entre o

falante e ouvinte, autor e leitor.
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Capitulo IV

Livro e leitura na clinica

fonoaudiologica

“(...) a Fonoaudiologia esta procurando conhecer o homem
enquanto sujeito comunicante. Sujeito que fala, ouve e escreve
para se comunicar. (..) & Fonoaudiologia ndo interessa a
linguagem em si mesma (..) mas a linguagem vinculada,
comprometida com o homem que estéa falando.”

Severino, 1996

A linguagem escrita € um instrumento compartilhado por varias areas do
saber, como a Linguistica, a Psicologia, a Educacdo e a Fonoaudiologia, dentre
outras. A literalizacdo fonoaudiolégica sobre a linguagem escrita recai, em
particular, sobre as chamadas dificuldades de leitura e escrita.

“Ao tomarmos a clinica fonoaudiolégica como clinica da linguagem,
devemos considerar as diferentes linguagens pelas quais 0s sujeitos que
atendemos e/ou, muitas vezes, seus familiares, se expressam e revelam suas

demandas.” (Babler, p. 21, 2007)
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A fonoaudiologia entende a linguagem escrita como um dispositivo
fundamental ndo apenas para a constituicdo da subjetividade, mas também como
um novo modo de representar o mundo, tendo como consequéncia a possibilidade
de uma outra insercao social para o sujeito. Assim, na clinica fonoaudioldgica, a
linguagem escrita ndo é entendida somente como representacdo da linguagem
oral, mas é assumida e compreendida como pratica discursiva.

“Mais do que suprimir sintomas e instaurar ou restaurar padrbes de
comunicacdo (...) a disposicdo ética do fonoaudidlogo poderia se permitir o
seguinte: trabalhar para que os pacientes possam “abusar” da linguagem, ou seja,
brincar com ela, dando movimento e vazdo a necessidades e desejos.” (Paula
Souza®®, p. 898, 2004)

A partir do que foi dito inicialmente, neste capitulo, pretende-se contemplar
a apresentacao de trabalhos encontrados na literatura a respeito da linguagem
escrita na clinica fonoaudioldgica e investigar se os autores discutem a respeito da
importancia do livro e da leitura nos problemas de linguagem escrita.

Quanto & discussdo a respeito de leitura, para Cantarin e Lacerda®’ , ler
“significa construir uma concepcado de mundo diante do sentido da palavra. Na

leitura encontramos questdes que nos informam, nos fazem discutir, polemizar e

%% paula Souza, L. A. A escrita que se inventa. Revista Disttrbios da Comunicacdo. S&o Paulo, vol.
6 (2) —junho, 2004.

2" cantarin, Giovana Cristina Monteiro e Lacerda, Cristina Broglia Feitosa de. Efeitos da leitura de
histérias no contexto pedagdgico: a constituicdo de pequenos leitores (capitulo 8). In:
Dauden, Ana Tereza de C. e Mori-de Angelis, Cristiane C. Linguagem Escrita: Tendéncias e

reflexdes sobre o trabalho fonoaudiol6gico. Pancast: Sdo Paulo, 2004. p. 149-174.
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nos levam a refletir sobre pontos de vista, por vezes, muito diferentes dos nossos.”
(Cantarin e Lacerda, p. 160, 2004)

Para Perrota®®, “(...) um bom leitor é justamente aquele que seleciona com
muito cuidado as leituras que ira fazer — ele escolhe os livros de acordo com seu
mundo interno, com as questdes que o0 instigam no momento, procurando
encontrar nas palavras formas de compartilhar seus pensamentos. Ele possui
critérios definidos, ou, ao menos, uma certa disposicao para elabora-los, e é capaz
de dicernir, entre as leituras que faz, quais as que possuem mais profundidade e
refinamento na sintese das idéias.” (Perrota, p. 77, 1995)

Ainda segundo Perrota, as idéias e opinides sdo constituidas também pelas
leituras que nédo sao realizadas, a partir da exclusdo e da selecdo para uma
determinada procura ou simplesmente pela ndo procura por alguma atividade de
leitura.

Mas para se formar um bom leitor ndo é preciso buscar todos os livros ao
alcance, catalogando todas as informacdes neles contidas para, num instante, ser
preciso, despeja-las em alguém, mas sim, que haja uma procura e selecédo de
textos e livros de acordo com o mundo interno de cada leitor, de acordo com as
questdes que os instigam no momento, existindo a possibilidade do didlogo, da
troca de idéias e impressfes sobre o material lido entre diferentes leitores.

“A leitura que fazemos no nosso dia-a-dia nas placas, nos supermercados,
nos jornais, nas revistas, nos livros, nos bilhetes envolve situagdes cotidianas de

praticas letradas com as quais nos deparamos a todo instante e que em nossa

*8 perrota, Claudia; Méartz, Laura Wey e Masini, LUcia. Histérias de contar e escrever: a linguagem

no cotidiano. Sao Paulo: Summus, 1995.
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sociedade marcam nossos primeiros contatos com a escrita. Assim, as primeiras
leituras que fazemos instigam o ser leitor futuro.” (Cantarin e Lacerda, p. 160,

2004)

Retomando Perrota, as condi¢cfes para o desenvolvimento de um bom leitor
dependem que este seja capaz de conhecer e distinguir a forma como o texto é
construido em funcdo do préprio conteido de suas idéias e discussdes. E
necessario oferecer ao leitor, a principio, varios géneros discursivos que possam
ser lidos e discutidos com clareza. E apontar as diferentes visées de mundo que

retratam e o que cada um deles proporciona para a formacéao cultural do leitor.

“Nao podemos perder de vista que ler significa compreender o mundo,
tanto as situacBes mais cotidianas, quanto as questbes de ordem filosofica,
saociologica, psicolégica que nos definem — os livros sintetizam estas questdes,
informam, discutem, polemizam, conscientizam.” (Perrota, p. 78, 1995)

“N&o basta, que se saia da escola aprendendo a decodificar as letras como
se fossem sinais, sem dar a elas maior significado. Nao basta tampouco saber
identificar as funcdes que cada palavra tem num determinado texto, sem que se
compreenda a razdo do existir desse mesmo texto. Ler ndo é isso. E &
justamente essa idéia de leitura que afasta as pessoas dos livros e, portanto, da
possibilidade de constituirem-se cidaddos criticos e participativos.” (Perrota, p.

79, 1995)
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O conceito de letramento, descrito por Soares®® diz respeito ao “(...)
resultado da acdo de aprender a ler e a escrever: o estado ou a condicdo que
adquire um individuo ou um grupo social como consequéncia de ter-se apropriado
da escrita.” (Soares, 1998).

Para Garcia®®, “produzidos por fatores sociais, escolares ou familiares e/ou
diagnosticados equivocadamente pela escola, pelo psicologo ou pelo
psicopedagogo, o fato é que os sintomas de escrita precisam ser compreendidos
como uma linguagem por meio da qual o sujeito revela ter uma relacdo de
sofrimento com a escrita, 0 que, a meu ver, é razao suficiente para a intervencao
do fonoaudiologo.” (Garcia, p. 17, 2004)

Zilberman®! relata em suas pesquisas que a exposicdo de uma crianca,
desde cedo, a situacdo nas quais a leitura e escrita estdo presentes, contribui para
sua constituicdo de um bom leitor, mesmo antes de chegar a idade escolar. O
contato desde a infancia com os livros de histérias infantis, jornais, revistas, gibis,

pode ser visto como uma préatica de letramento, pois a partir dessas leituras a

crianca tem acesso as diversas modalidades de escrita.

? Soares, M. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

% Garcia, Ana Luiza. Fonoaudiologia e letramento. In: ____ Dauden, Ana Tereza Brant de C. E
Angelis, Cristiane C. Mori-de; - (orgs.). Linguagem Escrita: Tendéncias e Reflexdes sobre o
trabalho fonoaudiol6gico, Pancast, Sao Paulo, 2004.

3 Zilberman, Regina. Partilha e conflito de interpretacdes: um caminho para o desenvolvimento da
linguagem do leitor infantil. In; __ Silva, E. T. Leitura e desenvolvimento da linguagem. Porto
Alegre: Mercado Aberto, 1989.
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Segundo Dauden®, as interacdes de uma crianca com a escrita mediada
por adultos proximos, em situacdes de leitura de historias, aponta que a maneira
como cada um participa com a crianca das interagdes das leituras traz consigo
modos de agir e de dar significado as acfes da crianca em relacdo a escrita. A
partir dessas diferentes praticas, a crianca passa a construir a significacdo do
objeto escrito. O modo como o mediador se relaciona com a escrita é incorporado
pela crianca, e isso parece ser essencial para o conhecimento que a crianca
constréi sobre a linguagem escrita.

Com relacdo aos encaminhamentos para terapia fonoaudioldgica, para
tratar os chamados distirbios de linguagem escrita, Massi®® faz um
qguestionamento em seu trabalho a respeito dessa conduta. Ela relata que, neste
caso especifico, as criancas, por ndo conseguirem o padrdo proposta pela escola
e por outros profissionais, como o médico, psicélogo, psicopedagogo, séo
diagnosticadas como portadoras de dislexia. Porém, Massi percebeu em sua
experiéncia que as dificuldades dessas criancas estavam relacionadas, na maioria
das vezes, a trocas, omissdes, adicBes de letras ou silabas, escrita pautada na
transcricdo fonética, segmentacdo inadequada de vocabulos, as quais quando

investigadas, elucidavam o proprio processo de aquisicdo da linguagem escrita.

%2 Dauden, A. T. B. de C. A crianca e 0 outro na construcdo da linguagem escrita. S&o Paulo:
Pancast, 1994.

¥ Massi, Giselle de A. Dislexia ou processo de aquisicdo da escrita?. Distlrbios da Comunicacéo,
Sao Paulo, 16 (3): 355 — 369, dezembro, 2004.
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No trabalho de Oliveira®*, *, destaca-se a presenca do livro infantil na
terapia fonoaudiologica na gagueira infantil, e a respeito disso, ela faz a seguinte
afirmacéo:

“O terapeuta ao lidar com o livro na clinica coloca o discurso em
funcionamento. Ao ler histérias para o paciente vai permitindo que efeitos sejam
produzidos na crianca, por meio do texto do autor/narrador do livro, e assim, o
paciente retorna para o terapeuta - outro atravessado pela histéria” (Oliveira, p. 82,
2004).

Segundo a mesma autora, o livro infantil € entendido como instrumento
mediador de rela¢cdes que ndo estao a servico da higienizagao da fala do paciente,
nem tem a intencéo de consertar suas quebras da/na fala.

No levantamento bibliografico realizado, das principais revistas de
comunicacao na area de fonoaudiologia, poucos foram os artigos encontrados a
respeito da linguagem escrita, mas os que séo lancados apontam, em sua maioria,
para um trabalho mais tecnicista da leitura e da escrita, como forma de
treinamento e o livro ndo é utilizado como material de reflex&o.

Por que este trabalho demonstra sua importancia? Porque a tradicdo no

trabalho fonoaudiolégico refletida na literalizacdo® da area, aponta uma énfase

% Oliveira, Polyana S. O livro infantil como instrumento terapéutico na clinica fonoaudiologia da
gagueira. [dissertacdo]. Sdo Paulo: Programa de Estudos Pés-Graduados em Fonoaudiologia:
PUC, 2004.

® QOliveira, Polyana S.; FRIEDMAN, Silvia. A clinica da gagueira e o livro infantil: consideracdes a
partir de um caso. Distirbios da Comunicacado, S&o Paulo, 18 (2): 223-233, agosto, 2006.

% para caracterizar a literalizagdo na &rea, consultamos os ultimos 5 anos do seguintes periddicos:
Pré-Fono Revista de Atualizacdo Cientifica, CEFAC, Revista da Sociedade Brasileira de

Fonoaudiologia e Revista Distirbios da Comunicacao.
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nos trabalhos de viés organico-funcional, em que a leitura é vista mais como uma
atividade de processamento cognitivo e ndo como pratica discursiva. A
decorréncia disso é que o livro e a mediacdo da leitura pelo fonoaudidlogo néo
aparecem tematizados. Reside, aqui, uma das razbes que tornam esta
investigacao relevante para a area.

Fez-se necessario reconhecer que poucos trabalhos publicados escapam
desta formatacdo biologizante e apresentam um trabalho guiado por uma
concepcao discursiva da linguagem e por uma noc¢ao de clinica que considera o
sujeito e os efeitos de sentido das trocas discursivas que caracterizam o dialogo
entre o terapeuta e o paciente. No entanto, mesmo nestes trabalhos o livro ou n&o
€ mencionado ou o é de forma marginal, ou seja, o livro, também aqui, ndo é foco
de reflexao.

Dentre os artigos levantados podemos destacar para reforcar esta
discusséo, os seguintes:

No artigo de Capellini, Ferreira, Salgado e Ciasca, 2007>" o objetivo foi
caracterizar o desempenho de 30 estudantes do ensino fundamental, divididos em
grupo controle, grupo de dislexia e grupo de transtorno do déficit de atencéo e
hiperatividade. Foram evidenciadas diferencas estatisticamente significantes,
revelando melhor desempenho do grupo controle em relagédo aos demais grupos

de escolares nos subtestes de cores, digitos, letras e objetos; e desempenho

" capellini, S. A.; Ferreira, T. L.; Salgado, C. A.; Ciasca, S. M. Desempenho de escolares bons
leitores, com dislexia e com transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade em nomeacédo
automatica rapida. Revista da Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia, 2007; 12(2): 114-119.
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superior dos escolares do grupo com transtorno do déficit de atencdo em relagcéo
ao grupo de dislexia em nomeacgao automatica rapida.

Em outro artigo, Britto, Castro, Gouvéa e Silveira, 2006% verificam a
importancia da estimulacdo da consciéncia fonolégica no processo de aquisicdo
da linguagem escrita, submetendo 59 criancas (grupo controle e pesquisa) em
educacdo infantii e processo de alfabetizacdo a avaliagdo da consciéncia
fonologica por meio do teste CONFIAS e realizacéo de ditado de palavras a fim de
se coletar dados da escrita. O resultado evidenciou que o grupo pesquisa foi
melhor, ressaltando que a consciéncia fonologica facilita o processo de aquisicéo,
mas é uma habilidade que se desenvolve concomitantemente com o processo de
alfabetizacao.

Seguindo semelhante raciocinio de pesquisa, Pinheiro, Capellini e Reis,
2005*° tiveram o intuito de analisar os aspectos temporais e entonativos presentes
na leitura oral de criancas sem queixa de dificuldades escolares e em criancas
com transtorno de aprendizagem, relacionando-os com aspectos de compreensao
e processamento do discurso. 30 criancas foram gravadas em sua leitura oral para
que esses grupos fossem comparados. Os dados analisados acusticamente

evidenciaram melhor funcionamento prosédico das criancas do grupo controle e o

% Britto, D. B. O.; Castro, C. D.; Gouvéa, F. G. e Silveira, O. S. A importancia da consciéncia
fonoldgica no processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem escrita. Revista da
Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia, 2006; 11(3): 142-150.

% Alves, L. M.; Pinheiro, A.; Capellini, S. e Reis; C. Aspectos temporais e entonativos na leitura e
compreensao de criangcas com transtorno de aprendizagem. Revista da Sociedade Brasileira de
Fonoaudiologia, 2006; 11(3): 151-157.
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grupo experimental evidenciou menor variagdo melddica, uso de pausas sem
diferenciacao nas fronteiras frasais e ndo-marcacao da proeminéncia tonica.

No artigo de Jardini e Souza, 2006*° o objetivo era alfabetizar e/ou reabilitar
criancas que apresentavam distUrbios na leitura e escrita, de etiologia variada, com
resultados consistentes a curto prazo, num trabalho de parceria entre fonoaudiologo
e psicopedagogo, participando do estudo 30 criancas. Participaram da pesquisa as
criancas, seus pais e professores, que as avaliaram por meio do mesmo
questionario, no inicio do tratamento, apés 3 meses e ap0s 6 meses de
intervencdo, segundo a leitura, interpretacdo de textos, ditado, copia da lousa,
atencdo, concentracdo e seguranca para aprendizagem. Foram aplicados
questionarios de mdultipla escolha, sendo qualificadas em incapaz, intermediaria e
capaz para a aprendizagem do quesito avaliado. A abordagem terapéutica adotada
foi a aplicacdo do método fono-visuo-articulatério (Método das Boquinhas - Jardini,
1997), com duas sessdes semanais realizadas pela fonoaudidloga e pela
psicopedagoga. Além da intervencao, as criangas continuaram sua escolaridade na
rede regular de ensino que frequentavam. Durante o tempo de terapia houve
expressiva evolugdo em todos os itens avaliados, analisados pelos pais e pelos
professores, com a metodologia fono-visuo-articulatéria, apdés 6 meses as criancas
estavam aptas a dar continuidade no processo regular de ensino, acompanhando

os demais alunos de sua classe.

0 Jardini, R. S. R. e Souza, P. T. Alfabetizac&o e reabilitacdo dos distrbios de leitura/escrita por
metodologia fono-visuo-articulatéria. Pré-Fono R. Atual. Cient., jan./abr. 2006, vol.18, no.1, p.69-
78.
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No artigo de Capellini, Padula, Santos, Lourenceti, Carrenho e Ribeiro,
2007** foi caracterizado o desempenho em consciéncia fonolégica, memédria
operacional, leitura e escrita do probando com dislexia e de seus familiares
afetados, participando 10 nucleos familiais de parentesco natural de individuos com
queixa especifica de problemas de leitura e compreensao. Para o diagnéstico de
dislexia do desenvolvimento foram coletados dados de antecedente familial na
histéria clinica com os pais das criancas e adolescentes para realizacdo do
heredograma. Foram realizadas avaliagbes neurolégica, fonoaudioldgica,
psicolégica e de desempenho escolar nos probandos e em seus parentes.
Os resultados deste estudo sugeriram que os probandos e seus familiares com
dislexia apresentaram desempenho inferior ao grupo controle quanto a nomeacgao
rapida, leitura, escrita e consciéncia fonoldgica.

No trabalho de Massi e Berberian, 2005* essa linha mais organicista é
deixada de lado, como apontado nos trabalhos anteriores e o foco € analisar as
producdes de leituras e escritas de uma crianca considerada portadora de distarbio
de aprendizagem da linguagem escrita. Esses dados foram registrados por escrito,
durante e apos as sessdes. Foram trabalhados em atendimento préticas de leitura e
escrita contextualizadas e significativas, sendo que os resultados mostraram que 0

paciente foi capaz de construir sentidos e interpretar textos; assumir o papel de

41 Capellini, S. A.; Padula, N. A. M. R.; Santos, L. C. A.; Lourenceti, M. D.; Carrenho, E. H.; Ribeiro L.
A. Desempenho em consciéncia fonolégica, memaria operacional, leitura e escrita na dislexia familial
Pr6-Fono R. Atual. Cient. vol.19 no.4 Barueri Oct./Dec. 2007.

2 Massi, Giselle de Athayde e Berberian, Ana Paula. A clinica fonoaudiolégica voltada aos
chamados disturbios de leitura e escrita: uma abordagem constitutiva da linguagem. Revista da
Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia. 2005; 10(1): 43-52.
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interlocutor ativo sobre o material linguistico; compreender as funcdes da escrita,
entre outros progressos que puderam levar o sujeito a assumir-se em seu discurso,
apreendendo a escrita como uma pratica social e historica.

O artigo de Perrota, Masini e Mértz, 2004*® coloca em questdo o trabalho
de linguagem escrita sob duas situacdes cotidianas em que erros ortograficos
causaram impasse na interlocucdo, sendo apresentados e analisados a partir do
conceito de géneros discursivos. No trabalho reforca-se que o conceito permite a
compreensao dos impasses ha construcdo de sentidos que € propria da
linguagem cotidiana, sendo que esses impasses se apresentam freqientemente
no trabalho terapéutico. Ressalta que a proposta de visitagdo aos géneros
discursivos mostra-se fecunda, pois permite que o paciente seja apresentado a
motivacdes, desejos e capacidades ainda desconhecidos, podendo transformar e
ressignificar sua historia de sofrimento com a linguagem.

No artigo de Munhoz, Massi, Berberian, Giroto e Guarinello, 2007*, as
autoras fazem um levantamento da producdo cientifica nacional sobre a
linguagem escrita no ambito da Fonoaudiologia, com o objetivo de analisar parte
da producao fonoaudiolégica brasileira acerca da linguagem escrita, entre os anos
de 1980 a 2004, levando em conta o periodo da publicacdo; a distribuicdo de

freqUéncia por periodo; os tipos de publicacdes; as sub-teméaticas abordadas e a

“3 perrota, Claudia; Masini, Lucia e Martz, Maria Laura Wey. O trabalho terapéutico fonoaudioldgico
com a linguagem escrita: consideragfes sobre a visitagdo a géneros discursivos. Revista Distlrbios
da Comunicacdo. Sao Paulo, 16(2): 181-193, agosto, 2004.

* Munhoz, Cintia Mara Affornalli; Massi, Giselle; Berberian, Ana Paula; Giroto, Claudia Regina
Mosca e Guarinello, Ana Cristina. Analise da producédo cientifica nacional fonoaudiol6gica acerca

da linguagem escrita. Pro-Fono Revista de Atualizacao Cientifica, v. 19, n. 3, jul.-set. 2007
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autoria. A pesquisa seguiu carater documental, sendo analisados livros, capitulos
de livros e artigos publicados em sete peridédicos nacionais de Fonoaudiologia. Os
resultados de producdes cientificas em torno da linguagem escrita, no periodo
considerado, perfazem um total de 236 publicacdes. Desse total, 3,39% foram
publicadas na década de 1980; 44,1% na década de 1990; e 52,5% durante o
periodo de 2000-2004. Quanto ao tipo das publicacdes, 18,5% foram publicadas
em forma de livro, 39% de capitulo de livro e 42,5% de artigo em periédico.
Quanto a autoria das publicacbes, 42 autores (76,36%), sdo vinculados a
instituicbes de ensino superior, como docentes ou discentes. As producdes
analisadas versaram sobre cinco sub-teméaticas: “distirbios de linguagem escrita”
(52%); “processo de apropriagdo da linguagem escrita” (23,5%); “surdez e
linguagem escrita” (8,90%); “alteracdes neuroldgicas e linguagem escrita” (8,22%)
e “escola e linguagem escrita” (7,53%).

Essa pesquisa permitiu recuperar parte da memodria acerca da construgédo
de um campo de atuacdo e de conhecimento da é&rea fonoaudioldgica: a
linguagem escrita.

A partir do que foi discutido acima, tornou-se coerente a proposta deste
trabalho, que é destacar a linguagem escrita como recurso terapéutico na clinica
fonoaudioldgica ressaltando a importancia do livro como instrumento terapéutico, a
partir de um estudo bibliografico e da discussdo de um caso clinico em que a
paciente busca atendimento fonoaudiologico por conta de suas dificuldades com

leitura e escrita.

59



Capitulo V

llustracao de caso clinico

“Alice estava comecgando a se cansar de ficar sentada ao lado da
irma a beira do lago, sem ter nada para fazer: uma ou duas vezes
ela tinha espiado no livro que a irma estava lendo, mas o livro ndo
tinha desenhos, nem dialogos. “E de que serve um livro”, pensou
Alice, “sem desenhos ou diadlogos?”

Lewis Carroll

Periodo: 22/05/2007 a 11/12/2007
Paciente: E. Data de nascimento: 02/11/1958

1 — HISTORIA:

E. € uma paciente de 49 anos; € muito comunicativa, gosta de viajar e ir a
festas. Atualmente estuda no 3° colegial de uma escola publica e trabalha como

vendedora de lingerie e produtos de beleza. Seu desejo é de trabalhar em uma
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grande empresa, ndo sabendo definir em que cargo, mas diz que sO conseguiria
alcancar esse sonho, estudando.

Ela é casada pela segunda vez e tem dois filhos. Uma mulher, 24 anos,
filha do primeiro marido e um menino, 12 anos, filho do seu atual marido.

Relatou que busca por atendimento fonoaudiologico desde que descobriu
qgue possui Dislexia Grave. O diagnoéstico de sua dislexia foi feito pela Associagcao
Brasileira de Dislexia (ABD).

Segundo a paciente, iniciou terapia fonoaudiolégica em uma Instituicdo
chamada Centro Paula Souza, mas ndo pode dar continuidade aos atendimentos,
pois a terapeuta que a atendia foi dispensada. Voltou a ABD, que encaminhou
para uma série de locais com atendimento fonoaudiolégico, entre eles a DERDIC.
Conseguiu ser chamada, depois de esperar dois anos na fila de espera.

A queixa que fez na entrevista inicial foi: “Estou aqui porque tenho dislexia
grave. Eu sempre quis estudar e sempre tive dificuldade na escola. Escrevo
comendo muita letra e sem pontuagéo".

A paciente ainda relatou que sente certa inseguranca quanto ao seu futuro,
pois acredita que suas dificuldades a limitam de fazer muitos planos, como dar
continuidade aos seus estudos e mudar de emprego. Acredita que s6 com estudo
poderia ser “alguém na vida” e segundo ela sua Dislexia a atrapalha por ser mais
lenta que os outros na leitura e escrita, além de acreditar que seu “QI é mais baixo
do que o dos outros”.

No inicio dos atendimentos E. comparece pontualmente em todas as
sessOes, realiza as atividades propostas pela terapeuta sem contestacédo, o que

demonstra uma grande demanda pelo atendimento fonoaudiolégico e uma
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possivel fantasia da paciente de que a terapeuta esta la para passar as atividades
e ela esta na terapia para obedecé-la sem questionamento, como na escola.

Porém com o decorrer dos atendimentos e mais atividades passadas pela
terapeuta, da qual E. acredita ndo ter condicbes de realiza-las, fez com que seu
comportamento mudasse, resistindo mais as atividades propostas e nao as
realizando até. Falava de suas limitacfes e colocava a culpa na Dislexia, pensou
em desistir da escola e seus discursos quanto a sua incapacidade ou de ser mais
lenta que os outros foram intensificados.

Depois de uma séria conversa que a terapeuta teve com a paciente, quanto
a sua postura de acreditar que a culpa € da Dislexia e que por isso ndo consegue
concluir nada em sua vida, E. escutou que na verdade a Dislexia havia se
transformado em uma desculpa para que a paciente desistisse de continuar nos
estudos e que sua postura era exatamente essa, ndo se achar normal perante aos
outros; por isso, procurava varios médicos e nao ficava satisfeita até achar um que
falasse que tinha uma doenca e que tinha que ser medicada.

E essa nado seria a mesma histéria quanto a sua dificuldade com a leitura e
a escrita, pois ndo acharia um “remédio” que pudesse terminar com isso, mas sua
melhora nesses aspectos s6 dependia dela mesma e em acreditar que tem tanta
capacidade quanto os outros e deixar de se achar mais limitada cognitivamente do
gue 0s outros, o que era uma inverdade.

Depois dessa conversa, E. comecou a chegar atrasada as sessfes e até
faltou, o que nunca havia ocorrido, mas concordou com o que a terapeuta disse
com relagdo a postura que tomava com relagdo a sua dificuldade com a leitura e

escrita e que esperava que com a terapia fonoaudioldgica pudesse ler e escrever
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melhor, mas descobriu que, para isso, ela depende muito em acreditar nela
mesma e de que tinha capacidade de reverter seu problema tendo mais for¢a de

vontade.

2 — AVALIACAO DO PACIENTE:

A paciente foi atendida na disciplina de Avaliacédo de Linguagem, sendo que
0s materiais de leitura propostos foram Jornal Folha de Sdo Paulo, Revista de
entretenimento (Contigo e Epoca), livro de contos (Comédias para se ler na
escola) e textos académicos, os quais E. trazia da escola.

Era proposto que as leituras fossem realizadas em voz alta e para si,
verificando a velocidade de leitura e em seguida era pedido que E. comentasse o
texto lido anteriormente, para assim, analisar sua compreensdao do material
escolhido.

Em uma sessdo em que foi trabalhada a leitura de jornal, E. ficou tensa
corporalmente, parecendo sentir-se pouco a vontade com o material proposto. Sua
leitura foi lenta e silabada, fazendo vérias hip6teses nas palavras que tinha mais
dificuldade. Em alguns instantes, observando que o texto ficava incompreensivel,
voltava ao inicio da frase e lia corretamente alguma palavra que no inicio havia se
equivocado e compreendia o texto.

Nas escolhas das matérias do jornal, procurou assuntos mais sérios, que
demonstraram o0 que ela relatou na entrevista inicial: almeja uma ascenséo

econdmica em sua vida, mas para isso precisa melhorar sua leitura e escrita.
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Com o decorrer das sessdes e com as variagdes das propostas de leitura,
E. pareceu ficar menos rigida e procurou mecanismos para tornar sua leitura mais
dindmica.

Por exemplo, em uma das sessfes em que foi proposto um dialogo escrito,
que consistia em uma conversa com a terapeuta sem usar a fala, mas sim a
escrita, E. tentava antecipar o que era escrito pela terapeuta, remetendo a idéia de
que E. tentava fazer este mecanismo de antecipacdo da leitura para responder
rapido ao diadlogo escrito e manter sua dinamica.

E. mostrou-se mais a vontade com portadores de seu cotidiano, como
revista de entretenimento, que contam assuntos atuais a respeito dos artistas.
Durante a leitura de uma dessa revistas, faz diversos comentarios, dominando o
assunto, leu com mais fluidez e cometeu menos erros, por ser uma leitura mais
simples do que a de jornal.

E. contou que o formato da revista ajuda a entender melhor o que € lido. “E
muito mais facil ler assuntos separados em pequenos blocos, do que ler um texto
corrido como o livro”.

Na leitura do livro, escolheu o conto “Fobias”, do livro “Comédias para se ler
na escola”. Relacionou o conto com uma fobia que tem de altura e que esta piorou
por causa da labirintite, em um episédio ficou com muito medo de atravessar uma
ponte.

Em vérias sessOes, relatou sobre suas doencas, principalmente com
relacdo a sua dificuldade com leitura e escrita, repetiu diversas vezes que néo é
normal sua condi¢céo e que por iSso procura constantemente ajuda de profissionais

da saude. Coloca-se em uma condicao de patologizacao, o que remete a idéia de
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que E. quer justificar sua dificuldade com uma doenca, parecendo ser mais facil
aceitar essa condicdo, do que acreditar que se trata de questbes psiquicas
relacionadas a sua historia de vida.

Os materiais propostos para escrita na Avaliacdo de Linguagem foram os
géneros carta e dialogo escrito.

Mostrou-se bastante insegura com relacdo as atividades de escrita, uma
vez que antecipava que teria dificuldades com a pontuacéo e a escrita de algumas
palavras.

Por exemplo, quando foi proposto o diadlogo escrito, E. comentou sobre sua
dificuldade de pontuacdo e que teria duvidas. A terapeuta disse-lhe para colocar
0S pontos que acharia certo colocar durante o diadlogo, tendo aceitagdo por parte
dela.

A pontuacado é muito pouco utilizada, tal dificuldade em pontuar o texto esta
relacionada a um apoio na oralidade, em que o texto escrito representa o fluxo do
discurso oral.

O contato que tem com préticas letradas fica restrito a atividades escolares
e leitura de revistas de variedades e livros infantis pequenos.

E resistente a leitura de livros grandes, por ter a impressdo de que s&o
dificeis de se compreender, e com sua leitura lenta e silbica, a paciente acredita
que ndo conseguira atingir um bom ritmo de leitura.

Quanto aos géneros discursivos, faz poucas variagdes, escolhendo o que
tem maior dominio, apesar de na segunda sesséao ter escolhido matérias dificeis

no jornal, que fogem a atividades de seu cotidiano.
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Ficou muito a vontade quando foi trazido a Revista CONTIGO, comentando
a todo o momento o assunto e sua reacao foi completamente diferente com o
jornal e o livro.

Quanto a escrita, 0 Unico género discursivo abordado foi a carta,
apresentando certa resisténcia quando outro género era proposto.

Repetiu diversas vezes sobre o seu sofrimento e que se nao tivesse tantas
dificuldades, poderia ir longe.

Nas atividades propostas, foi possivel constatar que a leitura e escrita
ocupam um papel muito importante em sua vida, mostra sua rigidez consigo
mesma, pois a0 mesmo tempo em que demonstra sua insegurancga, persiste na
atividade.

Ao final da avaliacdo fonoaudiol6gica foi concluido que: a paciente
apresentava dificuldade com leitura e escrita, caracterizada por disortografias,
erros de pontuacdo. Além disso, observou-se resisténcia a géneros do discurso
que ndo dominava e baixo grau de letramento, o que pode estar relacionado ao
grande sofrimento articulado a eventos traumaticos relacionados a sua historia de
vida, principalmente a vida escolar.

Com tudo isso, acreditou-se ser necessario uma continuidade de seu
atendimento fonoaudioldgico na DERDIC. E isso foi possivel, pois a paciente logo
ao término do atendimento em Avaliacdo de Linguagem, foi atendida em

Superviséo Clinica Fonoaudioldgica pela mesma terapeuta.

3 - TRABALHOS REALIZADOS E RESULTADOS OBTIDOS:
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As atividades de leitura foram focadas na continuidade de um trabalho com
textos académicos, como por exemplo, textos de Sociologia solicitados pela
propria escola onde E. estuda e do qual ela demandava ajuda: “Vida e Obra de
Emile Durkheim” e “Ter ou Ser”, de Erich Fromm, sugerido pela terapeuta.

Também a paciente leu o resumo de um livro na internet, de um escritor e
psiquiatra chamado Roberto Shinaishiki, que havia acabado de lancar um livro:
“Os Segredos dos Campedes”. A paciente ja havia falado em algumas sessdes
gue possuia alguns livros deste autor, mas alguns nunca teve oportunidade de ler.

Foram realizadas leituras de resenhas de livros, como: “A Hora da Estrela”,
“‘Dom Casmurro”, “Marley e Eu”, “O Cacador de Pipas”, “Perdas e Ganhos”,
“Capitées da Areia” entre outros e essas leituras foram dividas, parte delas foram
feitas em sala de atendimento e outra parte em duas livrarias: Siciliano e Saraiva.

Dentre esses livros, foi escolhido um para que a paciente lesse até o fim do
atendimento terapéutico e fosse realizado paralelamente um diario das memarias
da paciente, baseado no livro “O Cacador de Pipas”.

Os materiais de escrita propostos circularam pelos diversos géneros
discursivos, como elaboragdo de resumos dos textos académicos, redacgéao, carta,
textos livres, nos quais a paciente escolhia o género discursivo, e a elaboracéo de
criticas a partir do filme “Escritores da Liberdade”.

Foi feito um trabalho de conscientizacdo de releitura dos textos que a
paciente elabora. Em terapia fonoaudiolégica eram colocados simbolos diferentes
no texto para cada erro que cometia, por exemplo, um quadrado quando falta

pontuacdo, uma bola quando omite letras, um triangulo quando troca letras, assim
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a paciente saberia onde estava o erro, mas ela que teria corrigir sozinha o erro
pontuado.

Exemplo: em uma das sessdes estava fazendo a releitura de um texto que
ela escreveu e leu: “As minhas expectativas sdo”, mas havia escrito: “A minha
expectativas é”.

A paciente relatava que por falta de tempo ndo conseguia fazer a releitura
de seus textos, mas foi explicado a ela sobre a importancia de reler e fazer a
correcdo de erros de ortografia e pontuacéo e foi a partir dessa conscientizacéo
que ela percebeu alguns dos erros que cometia que ela propria conseguia corrigir,
como falta de acentuac&o de algumas palavras, omissao e troca de letras, falta de
pontuagao.

E. relatou que depois que comecou a fazer a releitura de seus textos
comecou a perceber que o texto ndo estava do jeito que gostaria, “as vezes
faltavam idéias que pensava em colocar no texto, mas quando relia-as nao
estavam |a”. Também percebeu que cometia muitos erros que hoje relata
conseguir detectar com mais facilidade e entrega textos na escola com menos
erros ortograficos e de pontuacéo.

Na leitura dos livros diz que antes queria termin-los rapidamente para se
livrar, porque comecgava a perder paciéncia com o livro e a ndo entendé-lo.
“Quando ndo entendo uma palavra me atrapalho com a leitura e comec¢o a nao
entender nada’. Atualmente, quando |é os livros se interessa muito por eles e
procura ndo se preocupar quando nao entende algumas coisas, porque acredita
que logo a seguir conseguird entender. Relata que |é com mais prazer e

atualmente quer terminar rapido um livro por estar curiosa com o final.
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Durante o atendimento fonoaudiolégico tomou consciéncia que qualquer
pratica letrada € valida, por isso comecou a comprar revistas de entretenimento,
como Contigo e depois se interessou pelos livros do filho e comecgou a Ié-los por
conta propria, como, por exemplo, “O Vampiro que Descobriu o Brasil”. Gostou
também do resumo do livro “Os Segredos dos Campedes” e resolveu comprar o
livro.

Porém, ainda sente dificuldade de ler as apostilas e livros da escola,
relatando ndo gostar e ndo entender quando solicitado uma atividade de
interpretacdo de texto, tendo relacdo direta com sua resisténcia a leitura desses
géneros, pois sempre relata que ndo consegue realizar as atividades da escola
por acreditar que tem mais dificuldade que os outros.

Quanto a visita as livrarias, foram dividas em uma atividade mais livre, na
qual a paciente escolhia os livros que gostaria de ver e a segunda mais centrada
na leitura de livros atuais e literatura.

Na primeira visita, E. ficou boa parte interessada nos livros infantis, pois em
breve teria uma neta, mas quando a terapeuta chamou a atencdo quanto a
chegada “de um neto”, corrigiu-se, dizendo néo saber ainda qual seria 0 sexo da
crianca. Foi contando que gostaria de comprar livros infantis por que os acha
muito bonitos e agora tem um motivo forte: a chegada de uma crianga.

Relatou que quando o seu filho mais novo era menor, comprava varios
livros infantis para ele, dizendo até exagerar, porque gastava o que nédo tinha para
comprar os livros, mas dizia que os livros eram muito importantes, por iSso nao

achava um gasto desnecessério, mas sim um investimento.
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E. disse que seu filho mais novo acredita que ela néo teve infancia, por isso
gosta tanto de livros infantis.

Na segunda visita, foi solicitado que E. deixasse um pouco dos livros
infantis e procurasse por outros assuntos, interessando-se muito por livros de
auto-ajuda, de autores como Zibia Gasparetto e Icami Tiba.

A terapeuta também sugeriu alguns livros atuais, dentre os quais foi
escolhido “O Cacador de Pipas” para ser trabalhado em atendimento
fonoaudiolégico.

A primeira vista a paciente acreditou que ndo conseguiria terminar o livro
até o fim dos atendimentos, por achar que ndo consegue ler livros grandes, mas
aceitou a proposta. Nos atendimentos foi reservado um tempo para que houvesse
uma discussao da parte que estava no livro. Reclama da falta de tempo que tem
para ler o livro, mas esta gostando dele.

Com o fim de algumas aulas na escola, conseguiu se organizar para
concluir a leitura do livro, dizendo acha-lo tdo interessante que até no 6nibus
(leitura que era dificil de ser feita por ela, porque relatava ndo conseguir se
concentrar) tem vontade de Ié-lo. Por coincidéncia sentou ao lado de uma pessoa
gue havia lido o livro e as duas comecaram a conversar a respeito dele.

E. levantou muitas questdes polémicas nas ultimas sessdes, parecendo
mais a vontade e capaz de argumentar as suas criticas. Por exemplo, comentou o
fato de um dos personagens nédo ter a oportunidade de estudar por conta do
destino que sua vida havia tomado, em relacdo a cultura de seu povo e sobre

como o0 sociedade os tratava. Acreditava ser um absurdo e injusto aquilo que o
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personagem passou, pois “viver sem leitura € ficar no escuro”. E. fez varias

relacdes e retomou varios aspectos de sua historia e inicio escolar.

4 - ALTA:

E. recebeu alta do seu processo terapéutico, porque a relacdo de
sofrimento que tinha com a leitura e a escrita, que fazia com que ela resistisse a
muitas atividades no processo terapéutico e na propria escola, foi sendo deixada
de lado, com um trabalho de conscientizacdo em que a paciente conseguiu
identificar que poderia superar suas dificuldades se acreditasse no seu potencial
para tal acontecimento.

A paciente relatou também que os professores notaram seu progresso na
escola, pois ndo entregou mais trabalhos com tantos erros ortograficos e de
pontuagao.

Acredita que 0 processo terapéutico a ajudou a superar um problema em
sua vida, que a bloqueava, pois ndo se achava capaz de, por exemplo, tirar a
carta de motorista ou fazer um curso de informética, por depender de uma leitura
mais rapida.

Porém, percebeu que tem potencial para realizar essas atividades, pois
compreendeu que a Unica forma que pode sanar suas dificuldades é fazendo com
que as préticas letradas figuem mais cotidianas em sua vida e que estas tém que
ser constituidas como momentos prazerosos.

Pretende fazer um curso técnico no ano seguinte, porque nao quer parar

nos estudos e fazer aulas de direcdo para tirar a carta de motorista e poder se
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locomover para locais mais distantes para conseguir realizar seu trabalho com

mais agilidade.

72



Capitulo VI

Analise e Consideracoes Finais

Por que dar fim a histérias?
Quando Robinson Crusoe deixou a ilha,

Que tristeza para o leitor Tico-Tico.

Era sublime viver para sempre com ele e com Sexta-Feira
Na exemplar, na florida solidéo,

Sem nenhum dos dois saber que eu estava aqui.

Largaram-me entre marinheiros colonos,
Sozinho na ilha povoada,

Mais sozinho que Robinson, com lagrimas
Desbotando a cor das gravuras do Tico-Tico

Carlos Drummond de Andrade

Retomando os estudos de Lebvre e Martin (1958) e Escarpit (1976) os

formatos dos

livros foram ficando cada vez menores e acessiveis a todos

(Chartier, 1998), tanto em relacdo ao preco, a linguagem simples e também ao

seu préprio tamanho, facil de carregar em todos os lugares. E. em varios

momentos carregava livros, apostilas ou revistas na bolsa, muitas vezes para ler
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na sala de espera ou para se acostumar a ler no 6nibus, habito este que comecou
a adquirir nas ultimas sessdes do atendimento fonoaudioldgico.

Buscando brevemente sua historia, E. relatava que gostaria de conseguir
ler em locais como 06nibus, por fazer itinerarios longos, pois ganharia tempo
estudando ou lendo algum livro por lazer, mas dizia que ndo conseguia se
concentrar, que o barulho a incomodava, como também em muitos episddios na
escola, que gostaria de ler em sala de aula, mas ndo conseguia por causa do
barulho dos colegas. Suas reclamacgdes carregavam sentido, pois Chartier (1996)
fala a respeito da instauracdo do siléncio das bibliotecas, para, segundo ele,
conquistar uma intimidade com o livro. Porém, a falta de tempo, fazia com que E.
nao frequentasse bibliotecas, ficando restrita a esses momentos de leitura, dentro
do 6nibus ou na sala de aula. E em casa, E. ndo havia criado esse habito.

E. para se acostumar a ler no 6nibus, adotou o habito de leituras mais
simples, como de revistas, tendo aos poucos introduzindo o habito de se
concentrar para ler livros.

O desejo de E. de ler a Biblia, um livro grande, néo fica restrito aos nossos
tempos atuais, mas faz parte de um reflexo histérico visto desde quando os
libretos nos séculos anteriores, comecaram a abordar temas religiosos, como:
apocalipses figurados, Biblias dos pobres, Paixdes de Cristo, Vida de Santos, Arte
de Morrer entre outros, com uma linguagem simples para o entendimento da
classe popular. (Lebvre, Martin, 1958 e Escarpit, 1976)

Também se for levado em consideracdo o fortalecimento do ensino escolar
e de sua obrigatoriedade, a clientela se viu capaz de consumir o livro com mais

intensidade, por conta do dominio na habilidade de ler, o que contribuiu muito para
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o fortalecimento do mercado. Assim, as editoras sdo levadas a se interessar por
edicoes mais baratas e ndo se ater exclusivamente a publicacbes cientificas e
obras de biblioteca. (Lajolo e Zilberman, 1996). Além disso, a parceria da Igreja
com os tipografos fortalecia os dois lados, pois quanto mais se difundia a palavra
de Deus, mais se consumia a respeito, tanto os eclesiasticos quanto a classe
popular (Febvre e Martin, 1958).

Apesar de nao pertencer as classes com maior renda no Brasil, E. colocava
0 consumo e compra de livros com algo muito importante. Comprava livros para
ela e para o filho, dizendo ndo ser um gasto desnecessario, mas sim um bom
investimento, sendo que esta afirmacdo confirma a pesquisa de Cruz (2007) e
Abreu (2001), em que tratam do consumo de livros pela familia brasileira e do
perfil do leitor brasileiro, respectivamente. E., dentro dessas pesquisas, faz parte
da classe consumidora de livros e outros materiais impressos (revistas e jornais).
Com relacado a leitura de livros, assim como a pesquisa de Abreu, E. acha
importante ler para os filhos e uma forma de evolucao intelectual. Além disso, E.
acha importante a leitura como forma de ascensao social, apontado por Pennac
(1993).

Recuperando a discussao proposta por Lajolo e Zilberman (1996), podemos
afirmar que o livro comeca a ter existéncia e significado para o sujeito no momento
em que ele toma parte nas interacdes familiares. No caso de E. sua historia revela
a inexisténcia de praticas familiares permeadas pelo livro, tal como podemos
afirmar no trecho em que E. relata que sé quando mudou para casa da madrinha,

essa a estimulava a ler, ndo sé o que era atividade escolar, mas outros materiais.
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Tanto que E. tomou isso como habito, sendo que desde pequenos seus filhos
escutavam historias lidas por E.

Apesar de atualmente E. ter contato com diversos livros, no inicio de sua
alfabetizacdo isso ndo ocorria, sendo que esta pratica ndo foi integralmente
encarnada em gestos, espacos e habitos como diz Chartier™ (1991). Segundo o
autor, as maneiras de ler identificam as disposi¢cdes especificas que distinguem as
comunidades de leitores e as tradicGes de leitura.

As hipoteses de construcdo de sentido efetuadas na leitura como um
processo historicamente determinado, cujos modos e modelos variam de acordo
com os tempos, lugares e comunidades e também das mudltiplas significacées de
um texto dependem das formas por meio das quais é recebido por seus leitores,
assim como aponta Chartier (1991 e 1998); Orlandi (1988 e 1996) e Barthes
(1987).

Essa construgdo nao foi feita por E., se levarmos em consideracdo sua
historia de alfabetizacdo e sua inseguranca em comecar a leitura de um livro e ndo
poder conclui-la por ndo entender trechos.

Agora, quanto as caracteristicas dos trabalhos com a linguagem escrita na
clinica fonoaudiol6gica, a maioria focaliza mais a escrita do que a leitura (Capellini,
Ferreira, Salgado e Ciasca, 2007 e Britto, Castro, Gouvéa e Silveira, 2006), em um
trabalho somente hé exclusividade no trabalho com a leitura (Pinheiro, Capellini e
Reis, 2005) e tanto a leitura quanto a escrita (Jardini e Souza, 2006 e Capellini,

Padula, Santos, Lourenceti, Carrenho e Ribeiro, 2007). Em relac&o a escrita, todos

5 Chartier, Roger. — O mundo como representacdo. In: Estudos Avancados. Vol. 5, n 11. Séo
Paulo, 1991. p. 173 — 191.
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0s aspectos preferencialmente abordados estdo ligados a natureza auditiva, e
visual visual das alteracbes, a alteracbes ortograficas e a questdes ligadas ao
processamento auditivo. Na leitura, os trabalhos priorizam o treinamento da leitura
em voz alta para avaliar e melhorar o desempenho.

Os poucos trabalhos que se dedicam a natureza discursiva da linguagem
escrita e a sua situacado de producao (Massi e Berberian, 2005; Perrota, Masini e
Martz, 2004 e Munhoz, Massi, Berberian, Giroto e Guarinello, 2007) objetivam a
importancia do interlocutor, os objetivos para producdo e a valorizagdo do que
dizer em detrimento da forma na leitura e na escrita. Mas mesmos nestes
trabalhos que valorizam os aspectos discursivos da escrita, a leitura aparece mais
como coadjuvante da escrita do que como uma competéncia a ser trabalhada;
assim, o que mais se encontra séo indicagées sobre a importancia de ler géneros
variados visando a ampliacdo de um repertério de referéncias para auxiliar na
producédo escrita. Nota-se, assim, que mesmo nestes trabalhos de viés discursivo,
a leitura e, principalmente, o livro ndo ocupam um lugar nos objetivos e nas
praticas fonoaudiolégicas com a linguagem escrita.

Se por um lado, na literalizacdo fonoaudiolégica foram poucos os trabalhos
que destacaram a importancia da leitura, 0 mesmo nao ocorre nos trabalhos que
se dedicam a discutir a leitura propriamente dita, como j& apontado nos trabalhos
de Chartier, Orlandi, Pennac, Pastorello, Barthes e Kleiman.

Vé-se, entdo, o quanto a leitura pode ser decisiva para constituicdo de um
sujeito. De fato, quando rastreamos a histéria de E. podemos perceber o impacto

gue teve em sua vida uma (suposta) impossibilidade de ler.
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Pensando nisso, nosso trabalho terapéutico com E. visou
fundamentalmente reconstruir com E. sua possibilidade de ser uma leitora. Para
tanto, nosso trabalho em terapia foi passar pelos diversos géneros discursivos,
como livros de contos, literatura, livros de auto-ajuda, académicos, leitura de
resenhas de livros, revistas de entretenimento, jornais, carta e textos livres para
entrar em proximidade com esses materiais, também utilizando a internet e
procurando sites de autores de livros conhecidos pela paciente e visitas a livrarias
para escolha de um livro para ser discutido e, paralelamente, montar um caderno
de memodrias.

Um aspecto central da representacdo que E. fazia de si como leitora dizia
respeito a sua impossibilidade de “ler um livro inteiro”. Por isso, investimos no
objetivo de leva-la a conseguir ler um livro inteiro, pois entendiamos que essa
conquista poderia permitir a ela reconstruir a representacdo que tinha de si como
leitora.

Chartier (1991) aprofunda o conceito de representacdes, que para ele séo
“estratégias simbolicas que determinam posicdes e relacbes, e que constroem
para cada classe, grupo ou meio, um ser percebido constitutivo de sua
identidade.” (p. 184). As representacdes sao esquemas intelectuais
profundamente incorporados pelos sujeitos nos usos sociais e em suas praticas;
praticas essas que “visam a fazer reconhecer uma identidade social, a exibir uma
maneira propria de ser no mundo, a significar simbolicamente um estatuto e uma
posicdo; enfim, as formas institucionalizadas e objetivadas em virtude das quais
‘representantes’ (instancias coletivas ou individuos singulares) marcam de modo

visivel e perpétuo a existéncia do grupo, da comunidade ou da classe”. (p. 183).
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O livro escolhido foi o “Cacador de Pipas” de Khaled Hosseini, que E., a
primeira vista achou grande, mas ficou menos tensa quando viu o tamanho da
letra. Esse livro de leitura foi considerado de facil entendimento. Por isso,
semanalmente, reservamos 0os 15 minutos finais de cada sessao para discutir o
livro, falar de duvidas e de como E. procurava mecanismos para supera-las.
Quando a paciente demandava mais tempo, ficAvamos uma sessao discutindo o
livro. Em um momento, E. comecou a relacionar a historia de um dos personagens
com sua propria histéria de vida, sendo determinantes essas relacbes e
discussbes que E. fazia para sua alta.

Com o caso aqui apresentado nao tivemos a pretensdo de estabelecer
principios gerais a serem seguidos numa terapia fonoaudiologica com a leitura e a
escrita. Nosso objetivo foi 0 de apresentar esse caso para ilustrar um ponto de
vista que, a nosso ver, é fundamental a todos os fonoaudiélogos que se propdem
a trabalhar com a linguagem escrita. Nossa revisdo teorica teve a intencédo de
justificar a importancia do livro e da leitura para constituicdo de uma sociedade, de
seus sujeitos e para participacao plena de um sujeito na sociedade. Se o trabalho
fonoaudiol6gico com a escrita visa reconstruir e ressignificar a relacdo do sujeito
com esta forma de linguagem, entdo é inescapavel que este trabalho dé a mesma
importancia a leitura e ao livro que costuma ser dada com a escrita.

O caso de E. demonstra a potencialidade do trabalho com a leitura para o
resgate do sujeito. Ao ser capaz de ler um livro, E. ndo reconstruiu apenas a
representacdo que tinha de si como leitora, mas também - e, talvez,

principalmente — a representacao que tinha de si como sujeito.
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ANEXO 1

Termo de compromisso do pesquisador

Os pesquisadores, abaixo assinados, se comprometem a:

» atender os deveres institucionais basicos da honestidade; sinceridade; competéncia; da
discricéo.

+ pesquisar adequada e independente, além de buscar aprimorar @ promover o respeito a
sua profissdo .

+ nao fazer pesquisas que possam causar riscos nao justificados as pessoas envolvidas;
* ndo violar as normas do consentimento informado;

* nao converter recursos publicos em beneficios pessoais;

* nao prejudicar seriamente o meio ambiente ou conter erros previsiveis ou evitaveis .

* comunicar ao possivel sujeito todas as informagbes necessarias para um adequado
consentimento informado;

= propiciar ao possivel sujeito plena oportunidade e encorajamento para fazer perguntas;
= excluir a possibilidade de engano injustificado, influéncia indevida e intimidagao;

» solicitar o consentimento apenas quando o possivel sujeito tenha conhecimento adequado
dos fatos relevantes e das conseqiiéncias de sua participagio e tenha tido oportunidade
suficiente para considerar se quer participar,

« obter de cada possivel sujeito um documento assinado como evidéncia do consentimento
informado, e

« renovar o consentimento informado de cada sujeito se houver alteragées nas condigdes ou
procedimentos da pesquisa

Sao Paulo, 23 de abril de 2008.

-
/

20 B o
wabile Honan £ Sbee ey, 7 W i

Mabile Francine Ferreira Silva £~"Prof* Cristiane Cagnoto/Mori-de’Angelis
Pesquisadora responsavel QOrientadora
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ANEXO 2

TERMO DE COMPROMISSO
DE UTILIZAGAO E DIVULGAGAO DE DADOS

Eu, Mabile Francine Fereira Silva, pesquisadora responsavel pela pesquisa intitulada: Usos e
sentidos da linguagem escrita na clinica fonoaudiolégica, declaro que conheco e cumprirei as
normas vigentes expressas na Resolugdo N°196/96 do Conselho Nacional de
Satde/Ministério da Salde, e em suas complementares (Resolucoes 240/97, 251/97,
292/99, 303/00 e 304/00 do CNS/MS), e assumo, neste Termo, o compromisso de, ao utilizar
dados e/ou informagdes coletados no (s) prontuarios do (s) sujeito(s) da pesquisa, assegurar a
confidencialidade e a privacidade dos mesmos. Assumo ainda neste Termo o compromisso de
destinar os dados coletados somente para o projeto ao qual se vinculam. Declaro ainda que os

dados da pesquisa ficaram arquivados na instituigdo da PUC SP.

Sao Paulo, 23 de abril de 2008.

“Maku b Foona ng Jf’awu: Ailye

Mabile Francine Ferreira Silva

Pesquisadora Responsavel
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ANEXO 3

PARECER SOLICITADO PELO COMITE DE PESQUISA DERDIC / PUCSP

ALUNA: Mabile Francine Ferreira Silva
ORIENTADORA: Profa. Cristiane Cagnoto Mori-De Angelis
NATUREZA DO PROJETO: TCC

TiTULO DO TRABALHO: Usos e sentidos da linguagem escrita na clinica
fonoaudiologica

O projeto em questdo tem por objetivo estudar 2 linguagem escrita na clinica
fonoaudioldgica, destacando 0 papel do livro como instrumento terapéutico nos distarbios
de leitura e escrita. A importancia do livro como instrumento terapéutico serd enfocada a
partir de estudo bibliografico e da discussdo de um caso clinico em que a paciente procurou
a DERDIC em busca de atendimento fonoaudiolégico por conta de suas dificuldades de
|eitura e escrita.

Quanto 4 realizagdo do projeto acima descrito na Clinica da DERDIC, esclarego que ele
envolve a analise de um prontuério de paciente atendido pela propria pesquisadora, sob
supervisdo, durante 0 2n0 de 2007. Para tanto, 2 pesquisadora apresenta Termo de
Compromisso do Pesquisador e solicita Consentimento para Utilizagio de Prontuério e/ou
Banco de Dados, a ser enviado 3 Comissdo de Etica da Pontificia Universidade Catolica de
S#o Paulo para parecer.

Tendo em vista 0 acima exposto, considero que a solicitagdo de realizagdo deste projeto na

DERDIC seja aprovada com a indicagdo de que a implementagdo da pesquisa devera ter

inicio apenas apos apresentagéo de parecer positivo da Comissio de Etica a0 Comité de
Pesquisa da DERDIC;

Sem mais para 0 momento, coloco-me 4 disposigéo para outros esclarecimentos.

Dra. Lourdes Andrade

Sdo Paulo, 20 de maio de 2008
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ANEXO 4

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA PUC-SP
SEDE CAMPUS MONTE ALEGRE

Protocolo de Pesquisa n° 194/2008

Faculdade de Fonoaudiologia da PUC-SP
Orientador(a): Profa. Dra. Cristiane Cagnoto Mori-de Angelis
Autor(a): Mabile Francine Ferreira Silva

PARECER sobre o Protocolo de Pesquisa, em nivel de Trabalho de Conclusdo de Curso,
intitulado Usos e sentidos da linguagem escrita na Clinica Fonoaudiolégica

CONSIDERAGOES APROVADAS EM COLEGIADO

Em conformidade com os dispositivos da Resolugéo n® 196 de 10 de outubro de 1996 e
demais resolugbes do Conselho Nacional de Saude (CNS) do Ministério da Saude (MS), em que
os critérios da relevancia social, da relagdo custo/beneficio e da autonomia dos sujeitos da
pesquisa pesquisados foram preenchidos.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido permite ao sujeito compreender o
significado, o alcance e os limites de sua participagdo nesta pesquisa.

A exposigdo do Projeto & clara e objetiva, feita de maneira concisa e fundamentada,
permitindo concluir que o trabalho tem uma linha metodolégica bem definida, na base do qual sera
possivel retirar conclusdes consistentes e, portanto, validas,

No entendimento do CEP da PUC-SP, o Projeto em questio ndo apresenta qualquer risco

ou dano ao ser humano do ponto de vista ético.

CONCLUSAO

Face ao parecer consubstanciado apensado ao Protocolo de Pesquisa, o Comité de Etica
em Pesquisa da Pontificia Universidade Catélica de S3o Paulo — PUC-SP - Sede Campus Monte
Alegre, em Reunido Ordinaria de 25/08/2008, APROVOU o Protocolo de Pesquisa n® 194/2008.

Cabe ao(s) pesquisador(es) elaborar e apresentar ao CEP da PUC-SP - Sede Campus
Monte Alegre, os relatorios parcial e final sobre a pesquisa, conforme disposto na Resolugéo n®
196 de 10 de outubro de 1996, inciso 1X.2, alinea “c”, do Conselho Nacional de Saude (CNS) do
Ministério da Satde (MS), bem como cumprir integralmente os comandos do referido texto legal e
demais resolugbes do Conselho Nacional de Sadde (CNS) do Ministério da Saude (MS).

Sé&o Paulo, 25 de agosto de 2008.

o>

e TR B
Prof. Dr. Pau 2 :
Coordenador do Comite-d ca em Pesquisa da PUC-SP

Rua Ministro de Godoi, 969 - Sala 63-C (Andar Térreo do E.R B.M.) - Perdizes - S&o Paulo - SP - CEP: 05015-001
Tel.: (Oxx11) 36708466 — Fax: (0xx11) 36708466 — e-mail: cometica@pucsp.br
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