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A escolarizacédo do filho através do olhar da familia - um

estudo de caso.

Leticia de Céassia Curci Lopez

Resumo:

A ida de uma crianga para o mundo escolar € um momento de saida do
universo meramente familiar e portanto, essa ampliacdo de universo contém
desdobramentos importantes.

Muitas pesquisas tratam do tema dificuldade de aprendizagem e
fracasso escolar, porém poucas se propdem escutar como a familia vive esse
tema quando algo na vida escolar de seu filho ndo vai bem.

Este trabalho tem como objetivo e foco a experiéncia familiar da
escolarizacdo do filho, ou seja, tentar compreender como a familia vive a
escolarizacao deste filho, qual significado atribuido a esta experiéncia.

Um estudo de caso,de uma familia monoparental, isto € apenas a mae
como representante parental devido ao falecimento do pai, foi ouvida, para
suscitar reflexdes, analises e compreensdes a cerca desta experiéncia e sobre

a tematica.

Palavras-chaves: familia, vida escolar e dificuldade de aprendizagem.



Capitulo I:

Introducao

Durante o primeiro semestre de 2009, realizei entdo, pela Faculdade de
Psicologia da PUC-SP o estagio em Diagndstico Psicolégico na Clinica/ escola
Ana Maria Poppovic. O estagio consistia em atender neste processo uma
pessoa (adulto ou ndo) e participar das supervisdes semanais, em um grupo de
nove alunos. Este grupo atendeu cinco pessoas, das quais num primeiro
momento eram todas criangcas e todas com queixa de “dificuldade de

aprendizagem”.

Tal unanimidade, mesmo que dentro de um grupo pequeno, de todos os
pacientes estarem buscando um servico psicolégico pela dificuldade de
aprender me chamou muito a atengdo. Primeiramente, porque nunca havia
entrado em contato com essa problematica e também por ver criancas bem
pequenas sendo descritas como criancas com dificuldades de aprendizagem.
Um outro nivel de reflexdo sobre essa tematica, de criancas pequenas que sédo
levadas a um servico psicolégico, instigou-me a pensar sobre como seria para
a familia quando a escola de um filho procura em uma clinica psicolégica

esclarecimentos, ajuda e complementacéo de suas funcdes precipuas.

O paciente que eu atendi em diagndstico psicologico tinha cinco anos e
chegou a Clinica com a queixa de dificuldade de aprendizagem. Esta queixa foi
um dos eixos da investigacdo diagndstica. Mas durante todo o tempo ficou
claro e evidente que para os pais essa descricdo da escola, de crianca com
dificuldade de aprendizagem, levantava duvidas deixava-os inseguros quanto
as potencialidades do filho. Era possivel perceber uma grande ansiedade neles
originada pela davida de se um dia o filho teria condicbes de acompanhar a
escola regular e se ele se assemelharia as outras criangas. Devido a essa
grande angustia e sofrimento, os pais dessa crianga, assim como de muitas
outras, procuravam a Clinica Escola Ana Maria Poppovic, com o intuito de

compreender 0 que se passava com seu filho e aliviar o sofrimento que os



envolvia Essa angustia vivida pelos pais era algo muito presente nas
discussoes clinicas realizadas na supervisao. Foi justamente essa tematica que

despertou meu interesse.

Alves (2008) se debruca de modo contido, sobre as questdes elaboradas
pelos pais quando buscam um especialista para seu filho, Segundo a autora

varias questdes pressionam o dia-a-dia da familia contemporanea.

Ha questBes que angustiam pais e maes nas Ultimas décadas
e que os levam, com frequéncia, aos consultérios dos especialistas
em busca de uma orientacdo ou mesmo de uma terapia, nhuma
indagacdo constante sobre: Estou agindo certo com meus filhos? A
educacdo que eles estdo tendo vai prepara-los para o que irdo
enfrentar mais tarde? Esse comportamento é ou ndo um problema e

de conseqiiéncias sérias para a vida futura? P. 65

Apoiada no meu pessoal interesse sobre a temética dificuldades de
aprendizagem e vivéncias familiares a respeito dessas dificuldades, a alta
frequéncia de pacientes infantis e adolescentes inscritos na clinica Ana Maria
Poppovic que chegaram até ela encaminhados pela escola, trazidos pelos
familiares e mais raramente pelo conselho tutelar, optei por escrever minha
monografia de conclusédo de curso sobre como as vicissitudes escolares dos

filhos séo vistas pela familia.

A familia escolhida foi uma familia monoparental, isto €, a mée € a Unica

figura parental presente nessa familia, uma vez que o pai € falecido.

Neste trabalho foi realizada entrevista com a mae de uma crianca que ja
tinha passado pelo processo de diagndstico psicoldgico na Clinica Ana Maria
Poppovic. A escuta materna foi escolhida para tentar compreender esse

fendbmeno dentro da dinamica familiar.

Quando se fala em vivéncia escolar, podemos refletir também sobre
fracasso escolar e dificuldades de aprendizagem. Percebemos que a familia,

na sua totalidade est4 envolvida, de um modo ou de outro, com a instituicdo



escola, quando um de seus membros a freqiienta. Esses termos, embora néo
sejam sempre 0s mais adequados para se falar da vivéncia que esta pesquisa
procura compreender, sdo pontos importantes a serem discutidos. Tentarei
discuti-los nos proximos capitulos, buscando refletir sobre concepgbes que

estdo presentes quando esses termos sédo abordados.

Para tal discusséo, considerei importante na execucédo desse trabalho
percorrer o seguinte trajeto:

o consideracdes sobre a histéria da familia; capitulo em que me proponho
a considerar a familia, tal como conhecemos hoje, sendo uma construgcao
histérica e social, que vem passando por transformacdoes;

o familia; neste momento do trabalho reflito sobre a funcado da familia,
sobre o sentido dessa instituicAo e o papel desta para a constituicdo da
subjetividade;

o a dimenséao subjetiva de se ter um filho; se refere ao significado de ter
um filho, considerando as fantasias do pais sobre a teméatica e sobre os
lugares familiares que se modificam com o0 nascimento de um criancga;

o narcisismo na familia; onde busco elaborar a questdo do narcisismo,
ferida narcisica e seus desdobramentos na dinamica familiar;

o escola; consideragbes sobre a instituicdo escola e seu papel para o
processo de socializacéo;

o relacdo familia escola; capitulo que procura discutir a necessidade de
uma interlocugéo entre as duas instituicoes;

o sobre fracasso escolar; acredito ser importante considerar o termo
fracasso escolar, embora haja questées importantes em relagéo ao termo e ao
conceito, uma vez que ele também é presente nas vivéncias escolares;

o tendo em vista que a familia estudada € uma familia monoparental
devido ao falecimento do pai, considero importante discorrer sobre o luto, ou
melhor, sobre a perda de pessoas amadas, visto que essa tematica esta

presente no estudo de caso.



Acredito que escutar o discurso da familia sobre a escolarizacdo dos
filhos, inclusive sobre as dificuldades deles, é uma tarefa importante, uma vez
que a familia possui um papel fundamental nas experiéncias escolares dos
filhos. Compreender a experiéncia sobre o ponto de vista da familia traz
contribuicbes fundamentais para a compreensao do sintoma apresentado pelo
filho: dificuldades escolares. Essa compreensdo auxilia na apreensdo do
sentido desses sintomas para aquela crianga especifica, passo essencial para
que as questdes sejam elaboradas e a criangca possa, entdo, viver a
escolarizacado no sentido de buscar sua socializacdo no mundo, aprender o que
as geracOes anteriores acreditam ser importante, desenvolver sua cidadania e

promover saude.
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Capitulo I

Método

Esta pesquisa se centraliza em torno de uma reflexdo sobre um estudo
de caso, de dificuldade de aprendizagem, inscrito na clinica escola Ana Maria
Poppovic do curso de Psicologia da Faculdade de Ciéncias Humanas e da
Saude (FACHS) da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC/S.P.),

gue ja tenha sido realizado um estudo diagnadstico.

O que me proponho nesse trabalho de concluséo de curso €, portanto,
uma reflexdo sobre como € essa experiéncia para a familia, ou seja, como a

familia vivencia a dificuldade de aprendizagem do filho inscrito na clinica.

A pesquisa se organiza a partir de uma familia, moradora na cidade de
Séao Paulo, em 2010 e que tenha comparecido a Clinica Ana Maria Poppovic
com a queixa de dificuldade de aprendizagem de seu filho, apresentada ja na

Triagem.

A escolha de realizar a pesquisa nesta clinica foi norteada por duas
necessidades. A primeira delas foi encontrar pais que estejam buscando auxilio
e que, portanto, reconhecam que ha sofrimento envolvido no fato do filho ndo
aprender, ou ndo acompanhar o ritmo da escola na qual ele se encontra. Outra
questdo pensada foi o fato de encontrar um caso em que 0s préprios pais ja
pensem a questdo da dificuldade de aprendizagem de modo que néo fiqgue de
modo algum a critério desta pesquisa diagnosticar ou atribuir qualquer
diagnéstico a crianca.

Escolheu-se estudar um caso que ja tenha passado tanto pela triagem
quanto pelo diagnostico psicolégico e que a crianca j4 esteja sendo atendida ou
em psicoterapia infantil ou por uma psicopedagoga porque nos impede de

gerar qualguer expectativa de terapia por parte da familia
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A escolha do caso foi aleatodria, porém o caso deveria ter condi¢cdes

fundamentais. Sao essas:

e apresentar queixa de dificuldade de aprendizagens;
e ja ter sido atendido pelo Psicodiagnéstico e, portanto, ja haver estudo
diagnéstico do caso;

e disponibilidade da familia em colaborar voluntariamente com a pesquisa.

Tanto o sexo quanto a idade do sujeito foram fatores considerados

irrelevantes para o estudo que essa pesquisa se propde a realizar.

Levando em consideracdo a viabilidade em comparecer a clinica, onde
foi realizada a entrevista, optei por um caso que nao esteja desligado dessa e

que, portanto, por estar em atendimento, continue comparecendo ao local.

No caso escolhido o paciente esta inscrito no programa de
psicopedagogia, no qual comparece uma vez por semana para realizar as

atividades.

A proposta de pesquisa foi exposta para a mae esclarecendo que o
objetivo consiste em compreender a experiéncia daquela familia sobre a
problematica em questdo e que seria necessario agendar de um a dois

encontros para que ela falasse sobre a situacao.

A familia escolhida € monoparental, ou seja, ha apenas uma figura
parental, que no caso é a mae, devido ao falecimento do outro genitor, o pai.
Por essa razdo, por ser a mae a principal cuidadora, apenas ela compareceu a

entrevista.

Ha um termo de consentimento, que foi apresentado a mae para

regulamentar sua participacdo na pesquisa, o qual foi assinado por ela.
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Olhar para um caso real e especifico nos impede de generalizar a
vivéncia dessa familia e mais do que isso, nos defronta com uma familia que

procura ajuda e, portanto, de certo modo, reconhece o conflito que a envolve.

A entrevista foi semi-dirigida, isto €, o encontro foi iniciado com uma
pergunta desencadeadora, que inaugurava a tematica em questdo. No entanto,
a mae era livre para falar e focar naquilo que ela quisesse e apenas alguns
apontamentos eram feitos pela entrevistadora. Em alguns momentos a
entrevistadora interviu no sentido de tentar compreender as possiveis lacunas

existentes no que havia sido contado.

Antes de iniciar a entrevista, foi solicitada a autorizacdo da entrevistada
para gravar a conversa e que se em algum momento ela desejasse o gravador
poderia ser desligado. O produto desses encontros foi redigido ndo na
presenca dela, ou seja, ndo enguanto acontecia o encontro, buscando abarcar

tudo que estava registrado na gravagao.

A escolha por ndo realizar um registro escrito durante a entrevista foi
feita pelo receio de interromper a fala da mée e também para ndo causar algum

constrangimento.

A pergunta desencadeadora escolhida foi:

“Tendo em vista a sua procura por atendimento psicolégico na clinica
Ana Maria Poppovic, gostaria de saber como é para vocé essa situacao que
vive”.

A partir desse ponto a entrevista foi iniciada e algumas outras perguntas

foram feitas durante o encontro.

Esse encontro teve a pretenséo de possibilitar a reflexdo da participante
a respeito do que ela estava contando. Portanto, pode-se dizer que essa
entrevista pode promover um espaco de reflexdo e elaboracdo da prépria

vivéncia adquirindo um caréater reflexivo e eventualmente terapéutico.
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Nesse mesmo sentido, a entrevistadora teve o cuidado de nao
apresentar aquele encontro como um momento em que ela deveria receber
toda a informacdo da familia, mas sim um espaco, mesmo que curto e
eventual, que o conteudo emergido ali fosse construido na relacdo da mae com

a propria pesquisadora.

O material decorrente desse encontro, como ja dito, foi redigido e

posteriormente analisado.

O pensamento Winnicottiano foi o caminho escolhido para compreender
a vivéncia dessa familia. Winnicott, a luz da psicanalise, através de seus livros
e de sua prética clinica, propde conceitos e compreensdes que, na opinido da
pesquisadora, elucidam essa temética e muito tem a contribuir com a reflexdo

proposta neste trabalho.

Uma preocupacado dessa pesquisa foi sempre se atentar para o
contetdo das entrevistas em si, para 0 que a propria familia nomeia e sua
capacidade de discursar sobre a tematica. Em nenhum momento a teoria e 0s
conceitos teoricos tomaram a frente da reflexdo acerca dessa vivéncia, de
modo que o objetivo dessa pesquisa hada mais é do que a compreensao do
que € a vida escolar do filho em questéo.

O filho da entrevistada se encontra com algumas dificuldades na escola,
dificuldades essas que muitas vezes, inclusive nos prontudrios existentes na
Clinica Ana Maria Poppovic, apontavam o termo “dificuldade de
aprendizagem”. Olhar para os problemas de aprendizagem como sintoma,
implica em olh&-los como algo abrangente, algo que possui um sentindo, isto €,
gue nao é casual e que sua prépria existéncia pode revelar algo sobre esse
aluno. Analisar o sentido do sintoma: dificuldade de aprendizagem e fracasso
escolar, pode nos ajudar a compreender como acontece essa Vvivéncia na
familia.

Esta pesquisa trata de investigar um caso clinico sobre a tematica. Para
ndo expor essa familia os nomes nao estdo aqui revelados e 0s sujeitos serdo

referidos por nomes ficticios.
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CAPITULO Il

Consideracoes sobre a historia da familia

Tendo em vista que a familia de outros séculos era bem diferente e que,
hoje em dia ndo podemos falar em um unico modelo de familia presente na
nossa sociedade, podemos pensar que esta é uma construcdo histérica e que

sofre modificacbes constantemente.

Por isso, para compreender a familia precisamos pensa-la como uma
instituicdo ndo estatica com um percurso historico muito mutavel. Solis-Ponton

(2004) resume o percurso historico das relacdes familiares e da infancia:

A perspectiva histérica mostra que 0 casamento e a
descendéncia se fizeram em primeiro lugar como uma alianga, para
gue o homem afirmasse sua virilidade e assegurasse a transmissao
do poder. Na ldade Média, a crianca era considerada um adulto
imperfeito e se integrava ao trabalho desde a mais tenra idade. Do
século Xl ao XVIII, as manifestacBes de ambivaléncia em relacéo a
procriacdo coloriram a vida familiar. E, sobretudo no fim do século
XVIII que vemos nascer o sentimento de amor pela crianca, a
preocupagdo com seu desenvolvimento individual e sua educacéo,

como se pode ver no trabalho de J.J. Rousseau. P. 29

Pode-se perceber que na ldade Média a relacdo dos pais com seus
filhos era muito distinta da que encontramos hoje. As criangcas eram vistas
como adultos pequenos e nao tinham direitos diferentes dos adultos. Os pais
mandavam os filhos para outras casas, fora da cidade geralmente, para que
eles pudessem ser melhor educados. Além disso, dificilmente, nas classes
mais abastadas, a mae amamentava seu proéprio filho. Existiam amas de leite
que faziam essa funcao. Isso pode ser percebido, como aponta Aries (1978),
através das pinturas da época. Durante os século Xl, XIl, conhecidos como alta
idade média, as criancas eram pintadas como adultos s6 que em escalas
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menores, muitas vezes tinham seus corpos desenhados exatamente como um

adulto, com musculos, embora fosse apenas um bebé.

Ja no século Xlll as criangcas passam a ser retratadas como anjos,
geralmente um adolescente com feicbes angelicais. Esse tipo de
caracterizacdo presente nas artes plasticas perdurou até meados do século

XIV e podem ser vistas nas obras de Botticelli, por exemplo.

Aries (1978) ainda aponta um terceiro tipo de infancia retratada na ldade
Média, nesse caso na decadéncia dessa época, conhecida como baixa ldade
Média. As criangcas comegam a ser pintadas nuas e até menino Jesus aparece
nu nas pinturas, algo inconcebivel em séculos anteriores. Embora nus, essas

criancas se remetiam a idéia de pureza e eram retratadas como seres

assexuados e castos.

De qualquer forma, mesmo tendo sofrido mudancgas, as criangas ainda
ndo eram valorizadas tal como hoje sdo. Uma possivel explicacdo para essa
questao esta nas altas taxas de mortalidade infantil existentes na época. Muitas
criancas morriam logo apdés o nascimento, o que refletia nas relacdes entre
pais e bebés. Era frequente que pais tivessem algum de seus filhos mortos no
comeco da infancia e essa alta frequéncia torna distinta a vivéncia da relacéo

com a infancia da vivéncia predominante hoje em dia.

Ao final do século XVIII comeca a surgir a familia moderna auxiliada pelo
fortalecimento da classe burguesa, a familia passa a enfatizar os lagos e
vinculos afetivos, conforme Fernandes (2007) apresenta. Fernandes diz que
primeiramente esse sentimento de familia surge na burguesia e pouco a pouco

se estende as outras classes sociais.

Sobre isso Gomes (2009) enfatiza que:

(...) a familia ndo podia alimentar um sentimento existencial

profundo entre pais e filhos. Aries (2006) deixa claro que isso néo
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significava que os pais ndo amassem seus filhos, pois a familia era

mais uma realidade moral e social do que sentimental. p. 25

Poster (1979) estabelece como nascimento da familia moderna o ano de
1750 na classe burguesa, que concebe a familia de uma maneira muito distinta
da aristocracia e do campesinato da época. Considerar que esta familia surge
na burguesia é algo importante para compreender certas caracteristicas

presentes.

O homem da época se caracterizava por uma pessoa que trabalhava
autonomamente, como médicos, dentistas ou como empresario, uma pessoa
que era capaz de se sustentar e sustentar a sua familia. Este era entdo o pai
de familia, que se casava com uma mulher, a qual por sua vez era dependente
dele, financeiramente, pois ndo trabalhava e era entédo incapaz de arcar com
sua prépria sobrevivéncia e também socialmente, pois a mulher na sociedade
da época era o género destinado ao cuidado do lar, do marido e da criacdo dos
filhos.

Conforme explica Poster:

O principal interesse da esposa, durante boa parte do
casamento, concentrava-se nos filhos: era ela quem tinha de cria-los
com o maximo de atengdo e um grau de desvelo que era novo na
histéria da familia. Os filhos foram reavaliados pela burguesia
tornando-se seres importantes para o0s pais. Um novo grau de
intimidade e profundidade emocional caracterizou as relagcbes entre
os pais e filhos dessa classe. Uma forma nova de amor maternal foi
considerada natural nas mulheres, que tinham néo s6 de zelar pela
sobrevivéncia dos filhos, mas treind-los para um lugar respeitavel na
sociedade. Mais do que isso era encorajadas a criar um vinculo entre
elas e os filhos, tdo profundo, que a vida interior da crian¢a pudesse
ser talhada para a perfeicdo moral. Assim, durante a maior parte de
sua vida, as mulheres burguesas estavam confinadas ao lar como
nunca o haviam estado antes; tinham que criar e educar os filhos,
manter o lar e prover as necessidades do marido, deixando de lado
transformag@es politicas e econdbmicas que se processavam a volta
delas.p. 188
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Ainda tentando compreender a especificidade da classe burguesa que
possibilitou o surgimento da familia moderna, podemos pensar no ambiente de
trabalho do homem burgués. Aos poucos o lugar de trabalho, como explica
Poster, foi sendo deslocado de dentro da prépria casa para outro local. Entdo o
local propicio para trabalhar passou a ser um escritorio situado em outro
endereco que ndo aquele em que vivia, restringindo o acesso a sua prépria
casa. Esse isolamento da casa se refere também ao isolamento da familia, a
qual passa a ser sagrada e inviolavel, ou seja, ndo € permitido que outros

adentrem nesse territorio. Nas palavras de Poster:

As relacdes internas da familia burguesa eram consideradas
fora da jurisdicdo da sociedade. A familia era um microcosmo
privado, um santuario em cujos recintos sagrados nenhum estranho

tinha o direito de entrar. p. 188

Pensando nesse carater da familia, seu isolamento a mantinha longe
inclusive de possiveis fiscalizacdes, ndo havia leis externas a essa instituicao
gue nela pudessem ser aplicadas. Todo e qualquer comportamento que
existisse na familia era algo que so6 dizia respeito aos membros desta e nao
havia, portanto, a possibilidade da atuacdo de outros profissionais que

mediassem as rela¢des no interior da familia.

Nesse sentido, a responsabilidade do éxito na criagdo e educagcao dos
filhos era da mae. A mée deveria saber como criar e educar seus filhos, sem a
ajuda de terceiros, educacdo essa que comecava nas questdes morais (muito
valorizadas pela burguesia) mas passava por todos 0s conhecimentos que a

geracao anterior detinha e julgava importante passar aos mais novos.

Sobre isso Poster diz:

Cada vez mais isolada e sem o apoio de uma comunidade de
mulheres, as esposas e maes burguesas viam-se submetidas a
consideraveis pressfes. Tudo o que acontecesse de mal ao bebé era

considerado culpa da mé&e. A vontade divina e o destino cego
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deixaram de ser responsabilizados por qualquer inadverténcia fisica
ou moral. P. 190

Dessa forma, a historia da familia € algo articulado com o contexto em
questdo e é construida pelo préprio ser humano. Através dessa colocacao é
importante considerar os fendmenos e concepc¢des familiares como algo néo
estatico que, embora tenha elementos comuns ao longo dos séculos, passou e

passa por modificagdes constantes.
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CAPITULO IV;

Familia

Conforme vimos no capitulo anterior, com o advento da familia moderna
novas concepc¢odes sobre o cuidado, 0 amor e a autoridade surgiram. As idéias
de ama de leite, da educacao fora de casa e da ndo infancia sdo substituidas
pela maternagem e pela crianga anjinho. Esse termo difere do significado de
maternidade, por querer expressar a mae cuidadora. O ato de cuidar € uma
caracteristica predominantemente feminina, que podemos perceber em escolas

de educacéo infantil, em babéas, em cuidadoras de idosos etc.

A mulher possui tarefas femininas e tem como papel social obrigatorio e

incontestavel, esse cuidado, amor e carinho pela crianca.

Segundo Winnicott é a familia que inicia o processo educacional na
crianca. O papel da mae, que pode ser desempenhado por diferentes pessoas
gue nao apenas a mée em si, se refere ao cuidado com a crian¢a, de modo a

criar circunstancias propicias ao desenvolvimento saudavel da crianca.

Winnicott afirma que a mae, em esséncia, estd preparada para sua
tarefa, através da prépria orientacéo bioldgica, ou seja, ha uma especificidade
em ser mae que traz um conhecimento a respeito de cuidar de uma crianca,
conhecimento este que as professoras e outras cuidadoras terdo que adquirir

através de uma compreensao intelectual.

Winnicott nos diz que as professoras, tanto de educacéo infantil quanto
de criangcas mais velhas, devem estar mais habilitadas e com uma formacéo
intelectual, fatores que podem ser descartados para uma mae cuidar de uma

crianca.

Nas palavras de Winnicott:
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A mae nao precisa ter uma compreensao intelectual da sua
tarefa, uma vez que esta preparada para a mesma, em sua esséncia,
pela orientacéo biolégica em relacdo ao seu proprio bebé. E mais o
fato de sua devocdo ao bebé do que seu conhecimento
autoconsciente que a torna suficientemente boa para obter pleno
éxito nas primeiras fases da criacdo do filho. P. 215

Seguindo a mesma linha de raciocinio, Winnicott diz que pode haver

algo além da compreenséo intelectual da tarefa de cuidar de uma crianca:

Uma jovem professora da escola maternal ndo esta
biologicamente orientada para qualquer crianca, exceto de um modo

indireto através da identificacdo com uma figura materna. P. 215

Para Winnicott, a professora esta identificada com uma figura materna,
que tenha permeado sua historia de vida, e essa identificacdo pode auxiliar no
cuidado de criangcas pequenas, na compreensdo de que ha um psiquismo
complexo e delicado que deve ser cuidado, ou seja, que além de alimentos e
condicbes adequadas de higiene e saude fisica, a crianca necessita de algo
qgue vai além desses elementos concretos, algo que a possibilitara constituir
uma subjetividade, que ofereca outras possibilidades para o0 seu

desenvolvimento psiquico.

Winnicott enfatiza que é apenas ap0s a familia ter oferecido cuidados
iniciais (lembrando sempre que os cuidados vado além do concreto, além do
essencial para a sobrevivéncia, funcionamento dos 6rgaos e preservacao das
funcdes vitais) que a escola junto com todos 0s outros que presentes nesse
ambiente (professoras, colegas, etc) podem participar do desenvolvimento,
criacdo e constituicdo desse sujeito que tem a possibilidade de surgir.

Conforme Winnicott;

S6 quando os cuidados iniciais da mae foram bem sucedidos
e quando, além disso, os pais continuaram a oferecer os elementos
essenciais de um bom ambiente, é que as professoras de escola
maternal podem dar a funcéo de assisténcia um segundo lugar, em

relacdo a instrucédo pré-escolar propriamente dita. P. 216
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Sobre a infancia Santos (1999) diz:

O bebé depende da disponibilidade de um adulto
genuinamente preocupado com os seus cuidados, isto €, que possa
contribuir para uma adaptagéo ativa e sensivel as necessidades da

crianca, que a principio séo absolutas. P.10

Entdo podemos concluir que, para Winnicott, a mae suficientemente boa
€ aguela pessoa que cuida do bebé e oferece elementos essenciais para sua
sobrevivéncia e saude psiquica, € aquela mae que esta envolvida afetivamente
com seu filho e por isso ao cuidar desse bebé investe seu afeto. E por isso que
0 cuidado vai além do concreto, isto é, além do leite na amamentacao, o
cuidado da mae suficientemente boa € permeado por afeto e investimentos,
apostas que essa mae é capaz de fazer nesse filho, sonhos, desejos e

fantasias que sao transmitidos nessa relacdo mae-bebé.

Quando essa mae é capaz de oferecer elementos do campo simbdlico
essa crianca tem a possibilidade de viver a escolarizacdo, € possivel que
outras figuras, como a professora, por exemplo, possam se dedicar ao cuidado

dessa crianca.

Para a psicanalise, o cuidado materno € algo de extrema importancia,

algo constitutivo que pode propiciar saude e insercéo social.

Para Winnicott:

Nessas questdes, a escola maternal tem fun¢des importantes
e Obvias. Uma delas é o fornecimento, durante algumas horas diérias,
de uma atmosfera emocional que ndo é tdo densamente carregada
do lar. Isso propicia & crianga uma pausa para o desenvolvimento
pessoal. Também novas relacdes triangulares menos intensamente
carregadas do que as familiares podem ser formadas e expressas

entre as proprias criangas. p. 217
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Assim, durante a infancia a atmosfera segura e pacifica de casa pode se
transformar em um ambiente hostil, devido a sentimentos de identificacéo,

fantasias inconscientes que emergem nessa fase da vida.

A escola pode ser uma saida desse ambiente, que ja ndo é suficiente. A
crianca de dois a cinco anos pode encontrar no periodo escolar, um tempo
essencial para a elaboragao dos conflitos vividos nessa fase da vida bem como
0s sentimentos ambivalentes existentes. E justamente por conta disso, que
Winnicott diz que o ambiente familiar nesse momento pode ser percebido como
hostil pela crianca e que um tempo alheio a este pode ser fundamental na

elaboracao desses conflitos.

Apesar disso, Winnicott faz uma colocacdo importante, considera a
escola um apoio e ndo uma alternativa para o lar da crianca, ou seja, para o
autor a escola pode até ter objetivos parecidos com alguns existentes na
familia, mas é a essa Ultima a responsabilidade de fornecer um lar para a
crianca que auxilie seu desenvolvimento e constituicdo. E essencial pensar na
familia para além dos lacos biolégicos e formais, mas em seres humanos

capazes de criar, educar e acolher com afeto as criancas.

E na escola que o universo dessa crianca vai se ampliar, & medida que
conhece outras pessoas que nao os membros da familia (amigos, professoras)

e adquire novas vivéncias, experiéncias.

Winnicott traca um paralelo entre 0 momento em que a crianga comeca
a freqUentar a escola com o desmame. Se a crianca aceita facilmente a escola,

pode-se dizer que a mée obteve éxito ao realizar a tarefa do desmame.

Winnicott afirma que “a escola maternal suplementa e prolonga em
certas direcdes a funcdo do bom lar”; nesse sentido, podemos compreender o
raciocinio psicanalitico de que é na familia que se inicia 0 processo
educacional, de socializacdo, de desenvolvimento e de constituicdo dessa

crianga.

23



Para esta pesquisa € imprescindivel esclarecer as funcdes da familia,
isto é, a tarefa familiar de fornecer condicbes que possibilitem o
desenvolvimento dessa crianga, de maneira saudavel, que busquem auxiliar na

constituicdo de um cidadao pertencente e construtor da sociedade em que vive.
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CAPITULO V:

A dimensao subjetiva de ter um filho

Podemos perceber que em diversas civilizacdes a existéncia das figuras
parentais, essas fungdes podem ser desempenhadas por diferentes pessoas,
porém, por questdes faceis de compreender, um ser humano quando nasce e,
por alguns anos, necessita do cuidado de algum outro ser humano mais
experiente. Caso ndo houvesse essas figuras de cuidadores, muito dificilmente
um bebé atingiria a idade adulta, pois o cuidado é essencial para a

sobrevivéncia. Como lembra Winnicott:

A familia protege a crianga do mundo (...) p. 60

No entanto, ndo podemos afirmar que quando uma ou mais pessoas
escolnem cuidar de uma crianca, elas o fazem simplesmente pelo carater
biol6égico buscando preservar a espécie humana. Nao que essa questdo
evolucionaria ndo permeie as escolhas dos seres humanos, mas uma simples

observacao da vida cotidiana nos evidencia que néo é apenas isso.

Quando por exemplo um casal decide ter um filho, essa decisédo esta
envolta também de expectativas, medos, desejos, fantasias, ideais, iluses e
experiéncias vividas. Ter um filho, portanto, ndo é apenas ter um filho, é algo
que contém um emaranhado de sentimentos, muitas vezes aparentemente
contraditorios que se tornam presentes na dindmica familiar e na vivéncia que

cada membro da familia tem a respeito das relaces familiares.

Winnicott assinala que a chegada de uma crianga influencia diretamente
no relacionamento entre as figuras parentais. A partir da introducdo dessa nova
figura (o filho), os pais passam a experimentar sentimentos diversos entre eles.
Tais sentimentos, bem como a responsabilidade de proteger um pequeno ser
humano, direciona os pais no sentido da maturidade. A vivéncia de ter um filho

acarreta no processo de maturacdo dos pais, independentemente da idade
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deles. Winnicott apresenta a idéia de que, com o crescimento dos filhos, os
pais passam a recuperar 0 processo de crescimento adormecido na

adolescéncia. Sobre isso ele diz:

Dentre homens e mulheres imaturos que se casam, muitos
encontram na familia motivo para grande alegria e alivio; mas nao
nos surpreendamos se 0 crescimento de seus préoprios filhos os
desafiar a dar continuidade ao préprio crescimento, que se sustara a

época da adolescéncia. p. 65

Isso nos mostra que as vivéncias dos filhos trazem a tona as vivéncias
dos préprios pais e, eles muitas vezes nao estao preparados nem dispostos a

reviver suas experiéncias passadas.

Com a escolarizagdo néo é diferente. Ter um filho na escola acarreta em
ter pais que, de alguma forma, desejam as mais diversas possibilidades para
essa crianca. Os pais pensam a vida escolar dos filhos a partir de suas
referéncias de vida escolar - 0 que engloba suas experiéncias, seus ideais,

suas frustragdes e seus éxitos.

Justamente por essa questdo quando algo ndo vai bem com a crianca,

inclusive no campo educacional, ha sofrimento por parte dos pais.

H& muitas familias que permanecem intactas enquanto as
criangas estdo se desenvolvendo bem, mas que sdo incapazes de

suportar a presenca de uma crianca doente p. 71

Isso ilustra a angustia percebida por pais e maes que trazem seus filhos
a um atendimento psicolégico. Embora muitas vezes 0 psicoterapeuta seja
altamente qualificado, esteja completamente disponivel para lidar com a
situacao, exista um elo interessante entre terapeuta e a crianca, ainda assim os
pais muitas vezes ndo conseguem suportar a angustia de ter um filho que
precisa de cuidados e que esses cuidados vém de uma pessoa externa a

familia. Segundo Winnicott:
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Ha algo no desenvolvimento sadio de cada crianga que constitui a base da

integracdo do grupo familiar. p. 72.

Ainda sobre isso, Winnicott afirma que, embora os pais gerem a familia,
é o filho que cria a familia, o0 ambiente familiar se da através da chegada da
crianga, algo que somente o bebé pode fornecer, chamado por Winnicott da
criacao de cada crianca individual.

Se retomarmos o0 conceito apresentado acima, de que é funcdo da
familia cuidar da crianga, percebemos que no inicio da vida a crianga circula
apenas dentro da familia. Seu mundo é restrito, é a familia. Com o passar do
tempo esse circulo se estende da familia nuclear para familia mais extensa
(tios, primos e outros parentes) e entdo a crianca € inserida no ambiente

escolar formal, seja uma creche ou escola infantil.

Aprofundando esse raciocinio, percebemos que a crianca enquanto
cresce vai se tornando cada vez menos dependente, buscando sua autonomia.
Os pais nesse momento tém fundamental importancia, uma vez que devem
oferecer respaldo para a seguranca da crianca, bem como encoraja-la a
explorar o mundo que lhe espera. Na vida escolar espera-se o0 mesmo dos
pais, que eles sejam capazes de despertar o desejo da crianca pelo
conhecimento do outro, seja esse outro os contetudos da escola, os amigos, 0s

professores ou as relacdes interpessoais.

Winnicott esclarece:

(...) se aceitarmos como correta a identificagdo entre salde e
maturidade relativa, devemos ter como certo que o individuo s6 possa
atingir sua maturidade emocional num contexto em que a familia
proporcione um caminho de transi¢éo entre o cuidado dos pais (ou da

mae) e a vida social. p. 136

Dessa maneira, cabe as figuras parentais oferecer subsidios adequados

que possibilitem emergir um sujeito que caminhara em busca de sua alteridade.
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CAPITULO VI:

O mito de Narciso

O termo narcisismo se refere ao mito de Narciso.

Narciso, segundo a mitologia grega, era um mocgo incrivelmente belo,

desejado por todos, que conseguia possuir qualguer um que desejasse.

Era dotado de uma beleza enorme, vigor e vitalidade jovial que atraia a
todos. Narciso vivia em meio as ninfas, tendo quaisquer de seus desejos

realizados.

Até que a ninfa Eco, assim chamada por ter sido condenada a apenas
repetir o que o outro dissesse e jamais poder falar por si propria, se apaixona
por Narciso. Ele tenta conversar com a ninfa, a qual escondida atras de uma
rocha, s6 consegue repetir as palavras ditas por Narciso e assim, ndo

consegue exprimir seu desejo por ele.

Narciso chama-a entdo, e quando ela aparece, tentando abraca-lo, ele a

repugna e solicita que ela nunca mais se aproxime dele.

Diante dessa enorme rejeicdo, Eco se refugia e de tristeza morre,
deixando presente somente sua voz, em forma do que conhecemos hoje como

€co.

Vendo tudo isso, a deusa da vinganca, Némesis acaba por condenar

gue Narciso se apaixone e nao consiga jamais possuir o objeto amado.

Um dia, ao beber agua no rio, Narciso se depara com sua propria
imagem e a confunde com um outro, com uma outra pessoa. Acreditando ser
um outro ser, que ndo sua imagem, ele se declara a esse ser. Sorri, demonstra

afeto e interpreta o que vé como uma reciprocidade desse ser, que na verdade
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€ sua propria imagem refletida nas aguas. Narciso fica, entdo, muito preso a
sua imagem, desejando possui-la a qualquer preco, porém sempre que se

aproxima dela ela desaparece o deixando frustrado.

A frustracdo de ndo poder possuir o Unico objeto que deseja, enquanto
todos os outros desejam Narciso, o faz definhar, ele ndo mais come, ndo bebe
agua, acaba padecendo e morrendo por ndo poder possuir 0 objeto de amor,

sem sequer conseguir perceber que se trata de sua propria imagem.

A partir desse mito muito conhecido, por meio do qual os gregos antigos
buscavam explicacbes para fenémenos complexos e dificeis de explicar,

podemos pensar nos desdobramentos do comportamento de Narciso.

Deste mito surge entdo, o termo narcisismo, utilizado pelo senso comum
e apropriado pela psicandlise. Esta diferencia o narcisismo em dois momentos:

0 narcisismo primario e o secundario.

O narcisismo primario € uma fase do desenvolvimento da criangca, uma
fase essencial para a constituicdo da subjetividade, onde a crianca para se
constituir, investe grande parte da libido em si mesma, e € esse investimento,
guiado pelo olhar materno, que também investe muito nos primordios da

infancia, que possibilita o surgimento de um suijeito.

A partir dai, espera-se que em algum momento de seu desenvolvimento,
a crianca, através da percepc¢ao da realidade, de que o mundo ndo esta ai para
satisfazer suas vontades, possa sair dessa posicdo narcisica e passar a
investir sua libido em um outro, externo a ela, que possibilite a crianca a
ampliacdo de seu universo, bem como tolerar frustracdes e passar e a lidar

com a falta inerente a existéncia humana.
Narciso se apaixona pela sua prépria imagem e investe sua libido em si

mesmo, de modo que se destrdi. Destrdi-se por ndo conseguir lidar com a

frustracdo de néo possuir o que tem vontade, ndo consegue entrar no campo
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do desejo, de modo que a frustracdo se torna tao insuportavel que acarreta na

morte.

Esse sentimento vivido pelo protagonista do mito seria 0 narcisismo
secundario, onde a pessoa hao é capaz de perceber objetos significativos fora
de si mesmos. Implica, portanto, em retraimento dos afetos e erros de

percepgao.
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CAPITULO VII;

O narcisismo nas relacfes familiares e seus

desdobramentos

O nascimento de uma crian¢a nao se da por completo no momento real
do parto. Principalmente para a mulher, a idéia de ter um filho esta presente
desde sua propria infancia, o que faz com que uma gravidez seja permeada por

muitas fantasias que remetem a prépria historia pregressa dos pais genitores.

Essas fantasias podem possuir os mais diversos conteudos de acordo
com a constituicdo de cada sujeito, porém, o desejo de ter um filho se relaciona
com o desejo de ter um filho ideal, aquele filho, sonhado, imaginado, e que

para os pais sera perfeito em todos os sentidos.

A perfeicdo desejada se remete ao proprio ideal-de-eu que os pais
possuem e que foi constituido nas suas préprias relacdes com suas figuras
parentais e ao longo de toda sua vida pelas identificacbes que se
estabeleceram.

Sobre ideal-de-eu é importante considerar esse termo como algo que o
proprio sujeito construiu através das identificacdes com as figuras parentais e
com os desejos dessas figuras. Esta relacionado com aquilo que cada um
gostaria de ser, com uma idealizacdo de um eu perfeito que agradaria a si e
aos outros objetos de amor, de modo que esses outros, por gostarem desse
eu, ndo lhe negariam amor. E ent&o, pelo medo da perda do amor das figuras
constitutivas da subjetividade de cada um que construimos um ideal-de-eu que
sera buscado como meta, perseguido pelo sujeito e esta relacionado com o
superego. O superego se refere a instancia repressora, da lei, que julga e

avalia os desejos e condutas do proprio eu. Portanto, buscar esse ideal-de-eu
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esta veiculado com uma possivel repreensdo do superego caso esse ideal seja

frustrado.

Nesse sentido podemos pensar sobre o sentimento de culpa, ou seja,
quando por algum motivo 0 sujeito deseja ou atua contra esse ideal-de-eu o
superego intervém de maneira repressora, censurando o préprio sujeito o que
pode acarretar um enorme sentimento de culpa, isto €, uma puni¢cdo por ndo

corroborar o ideal-de-eu.

Para compreender melhor esse raciocinio € fundamental pensar também
sobre o conceito de identificacdo. Segundo Laplanche e Pontalis identificacéo

é:

O processo psicolégico pelo qual um sujeito assimila um
aspecto, uma propriedade, um atributo do outro e se transforma, total
ou parcialmente, segundo o modelo desse outro. A personalidade

constitui-se e diferencia-se por uma série de identificacdes. P. 226

Assim, podemos compreender esse processo como algo fundamental na
constituicdo do sujeito, algo que fornece referéncias ao sujeito. Quando uma
crianca comeca seu processo de identificacdo primaria com as figuras
parentais, ela elabora também aquilo que ela gostaria de ser, o desejo de ser
como a mae, como o pai, aqui entendidos como funcdo materna e paterna as
quais podem ser desempenhadas por diversas pessoas presente e em relacéo
com essa crianca, desejo esse que podera ser resignificado, mas permeara

sua vida inteira.

Voltando para a questdo do nascimento de um filho, vemos que, na
vivéncia de ser filho de alguém, construimos também fantasias sobre ser
mae/pai de alguém e é nesse sentido que afirmo que quando uma mulher tem
um filho, além do filho que se tem, tem-se também o filho que se foi e que

gostaria de ter sido.
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Neste raciocinio podemos pensar a questdo do narcisismo que permeia

essas relacdes em questédo. Sobre isso Freud (1914) afirma:

Ao repararmos na atitude de pais afetuosos para com seus filhos,
seremos for¢cados a reconhecer que se trata de uma revivescéncia e
de uma reproducéo de seu préprio narcisismo, ha muito abandonado.
A supervalorizacdo, que ja haviamos apontado como um indicio
seguro de que estamos em presenca de um estigma narcisico na
escolha objetal, também domina, como se sabe, essa relacdo afetiva
entre pais e filhos. Assim, eles se véem compelidos a atribuir a
crianca todas as perfeicbes- ainda que uma avaliagdo sébria ndo
desse motivos para tal- e tendem a encobrir e esquecer todos os
defeitos dela.(...) A crianca deve satisfazer os sonhos e o0s desejos
nunca realizados dos pais, tornar-se um grande homem e heréi no
lugar do pai, ou desposar um principe, a titulo de indenizacdo tardia
da mée. (...) O comovente amor parental, no fundo téo infantil, ndo é
outra coisa sendo 0 narcisismo renascido dos pais, que, ao se
transformar em amor objetal, acaba por revelar inequivocadamente

sua antiga natureza. P. 110

Toda essa contribuicdo de Freud, nos leva a pensar entdo que uma
crianga traz a tona a prépria historia individual de seus pais e, ainda, que acaba
tendo a ardua missdo de compensar todas as falhas desses pais ao longo da

vida, ou seja, deve, ao contrario dos pais, ser infalivel e perfeito.

Essa utdpica missdao € em algum momento desmontada, assim que a
criangca comeca a mostrar para os pais que ela também é um ser faltante, que
ela, assim como eles, ndo da conta de tudo sozinha, ou ainda, que como
qualquer outro ser humano néo € perfeita e ainda, que como sujeito pode ter
desejos proprios 0s quais muitas vezes podem diferir daquilo que os pais

almejam para ela.

Os pais acabam por, em alguma medida, enfrentar a frustracdo da
imperfeicdo dos filhos. E justamente a frustracdo que pode trazer a tona a
questao da culpabilidade, isto €, como ndo atingi 0 meu ideal-de-eu através do

meu filho devo ser culpado por essa faléncia.
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E nesse sentido que a nocao de ferida narcisica traz suas contribuicdes
para a compreensdo das diversas vivéncias entre pais e filhos. Baranger e

colaboradores (1980) definem:

Denomina-se “ferida narcisista” tudo o que venha a
diminuir a auto-estima do ego ou seu sentimento de ser amado

por objetos valorizados. P.21

Dessa forma, as dificuldades vividas, por exemplo na escolarizacdo de
um filho, podem ser verdadeiras feridas narcisicas para seus pais, uma vez que

o filho remete os pais as suas proprias vidas, frustra seus ideais proprios.

E claro que em algum momento a criang¢a, que é um adulto em devir,
acabara por mostrar aos seus pais que a missao que eles a encarregaram €&
impossivel e é deles e ndo necessariamente sua. Cabe ao filho se apropriar de
seu desejo, de modo a construir seus objetivos e sua vida de modo geral,
calcado na sua subjetividade, naquilo que ele tem de mais préoprio. N&o
necessariamente essa frustracdo dos pais é algo insuportavel, mas pode ser
um momento de bastante sofrimento, ndo apenas para as figuras parentais

mais também para o filho.

O possivel sofrimento vivido pelo filho ao frustrar as figuras parentais
que foram, sem duvida, imprescindiveis em sua constituicAo como sujeito, esta
também relacionado com o medo da perda do amor. Embora Freud faca uma
distincdo importante entre o que sente um menino e uma menina, neste
trabalho proponho o medo da perda do amor como algo presente na
subjetividade e ndo apenas em um género, o que ndo quer dizer que cada

género nao tenha suas particularidades, suas diferencas.

Esse medo da perda do amor, se da segundo a logica de que, ao nao
corroborar o desejo dessas figuras essenciais na vida de uma pessoa, essas
figuras parentais a deixariam de amar. Portanto, s6 a amariam enquanto
correspondesse aos seus desejos e ideais. Esse medo é muito mais presente

na infancia, uma vez que neste periodo as pessoas que exercem a funcao
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materna e a paterna estdo muito mais em evidéncia do que na vida adulta, por
exemplo, quando a subjetividade ja esta constituida, apesar de passivel de

resignificacoes.

E entdo, na infancia, que a angustia do medo da perda do amor ¢ ainda
mais evidente. Justamente por isso, uma crianca com dificuldades na escola
muitas vezes sofre e sofre por ndo conseguir corresponder as expectativas
parentais o que, em sua fantasia, poderia acarretar na total perda do amor dos

pais.

Por outro lado, os pais frequentemente se perguntam a famosa frase:
“onde foi que eu errei?”, assumindo para si a responsabilizacdo pelo fato do
filho ser diferente do que eles gostariam que fosse. Independente do que essa
diferenca realmente seja, esses pais assumem essa responsabilidade e se
culpam, muitas vezes, por ndo conseguirem mais uma vez, mais uma vez
porque durante suas vidas eles mesmos ja perceberam sua propria falibilidade,

constituir um ser perfeito.
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CAPITULO VIII;

Escola

Quando pensamos na existéncia da educacdo ja consideramos algo
necessario, essencial e que esteve desde sempre presente nas sociedades.
Talvez sobre a educacdo possamos mesmo afirmar isto. Porém, é preciso
ressaltar que a escola, como a familia também é em si algo construido
historicamente e socialmente, justamente por isso ela vem se modificando ao

longo dos séculos.

Sobre isso Libaneo, Oliveira e Toschi (2005) pontuam:

A escola é uma organizacdo socialmente construida. Sua
forma atual- controlada pelo Estado- foi construida pela conquista do
ensino realizado no lar e do ensino promovido pela Igreja. Conforme
Lima (1992), “a escola constitui um empreendimento humano, uma
organizacéo histérica, politica e culturalmente marcada.” Assim, uma
compreensdo verdadeira da escola depende da referéncia a

determinado periodo historico e das lentes usadas para olha-la.
Gomes (2009) corrobora esse pensamento ao afirmar que:

N&o havia, nesse periodo (século XV), a escola como local de
aprendizagem direta de uma geracao para outra. P. 25

Sendo a escola algo em constante transformacéo, podemos dizer que os
“problemas”, que vislumbramos hoje nessa instituicdo, sao frutos das relacdes

e dindmicas presentes na nossa sociedade atual.

Outro autor que corrobora essa idéia € Aries (1978):

A civilizacdo medieval havia esquecido a paideia dos antigos,
e ainda ignorava a educacao. Hoje, nossa sociedade depende e sabe
gue depende do sucesso do seu sistema educacional. Ela possui um

sistema de educacdo, uma consciéncia de sua importancia. P. 276

36



Tendo em vista isto, percebemos que as queixas escolares sdo muito
freqlientes. Muitos dos pais que procuram centros de ajuda psicologica para
seus filhos, o fazem devido a dificuldade de aprendizagem ou fracasso escolar.
Em seu texto, Souza cita a estatistica de Morais (2000) sobre a demanda
infanto-juvenil na Secretaria Municipal de Saude, a qual afirma que 65% dessa
demanda é constituida de queixas escolares, ou seja, segundo essa estatistica,
65% das criancas e jovens que buscam algum servico na Secretaria Municipal

de Saude o fazem por terem questdes escolares.

Uma pergunta surge: “Qual é afinal a tarefa da escola? Essas criancas
fracassam por ndo atingirem os objetivos da escola?” Sobre isso Leite (2000)
nos apresenta diferentes autores que sustentam duas missdes distintas da

escola.

Leite (2000) apresenta o olhar de autores, os quais afirmam que a
escola tem a funcdo socializadora para preparar o individuo para a sociedade,
visto que ele ndo nasce preparado para isto. Esse tipo de visdo confere a

escola a tarefa de reproducdo cultural de tudo que ja foi construido até entéo.

Por outro lado, outros autores citados por Leite (2000) dedicam a escola
a funcdo democratica, com objetivo de formar sujeitos inovadores, que

pensardo democraticamente a sociedade em questao.

A escola possui também a tarefa de agente socializador, isto é, uma
instituicdo que possibilita a insercdo das criancas na sociedade, de modo que
cabe a ela repassar os conhecimentos ja adquiridos pela sociedade e que esta
acha pertinente repassar para as geragbes mais novas, bem como
proporcionar um espago em que a crianga se insira em outros contextos que
ndo apenas o universo familiar. Nessa rede de relacdes possibilitada pela
escola, as criancas entrardo em contato com outros adultos e com criancas da
mesma faixa etaria, podendo desenvolver novas habilidades e compartilhar o

mundo social com outras pessoas.
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A escola pode ser pensada como um ambiente de dialogo, em que a
reflexdo, compreensao e possibilidade de transformacdo estejam presentes.
Sobre isso, Canan (1997) diz:

(...) quando pensamos escola possivel, pensamos
invariavelmente no espa¢co do didlogo, que implica escuta, porque
escuta ndo nos remete a posicdo passiva de apenas ouvirmos, mas
de refletirmos e interferirmos constantemente, de dialetizarmos, de

darmos espaco a dinamica da historia. P.15

Esta €, portanto, a escola ideal, aquela que esta presente muitas vezes
nos livros mas nem sempre encontramos na realidade brasileira
contemporanea. Quando ha a falta dessas caracteristicas na escola, pode-se
pensar na faléncia do proprio processo de socializacdo da crianca. Uma vez
sem espaco de dialogo, reflexdo e possibilidade de agir sobre o mundo, a
crianca corre o risco de se tornar mera reprodutora de discursos e padrdes ja
existentes e muitas vezes, a tarefa de inserir a criangca na prépria sociedade

pode acabar por ndo obter éxito.

Dessa maneira fica claro que a escola tem o papel fundamental de
auxiliar o processo de inser¢cdo da crianca na sociedade através do ensino
formal e sistematizado, que busca formar cidaddos criticos e capazes de
transformar o mundo em que vive. Tendo justamente esse objetivo a escola
possui responsabilidade em oferecer condi¢cdes que facilitem essa insercao,

mesmo que em conjunto com outras instituicoes.
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CAPITULO IX;

A relacao familia-escola

A relacdo familia escola € um objeto de estudo muito explorado tanto

pela ciéncia da educac¢ao quanto pela psicologia.

Nessa relagdo, muitas vezes as partes envolvidas ficam muito distantes
porque acabam tendo contato apenas em reunides de pais, onde ha um
encontro entre educadores, coordenadores e pais dos alunos ou em festas

esporéadicas dentro da escola. Sobre isso Gomes (1990) diz:

Em geral, a Escola promove reunides para dar explicacbes-
para ndo dizer fazer queixas- sobre o desempenho e o
comportamento dos escolares. Assim, uma a duas vezes por
semestre, as vezes por ano, 0s pais sdo convidados para uma
dessas reunides. Ha também eventos festivos, para os quais eles
devem contribuir com dinheiro, donativos, e até mesmo com seu
trabalho (festas juninas, quermesses etc). Resumem-se nisso, quase
sempre, as relagfes Familia- Escola. No mais, os pais mantém-se e
sdo mantidos bastante afastados dos acontecimentos na esfera

escolar. p.85

A relacdo comega a estreitar-se quando ha algo de “ruim” acontecendo
com o aluno. A partir dai os pais comecam a ser chamados com mais
freqléncia a escola, receberem recados e telefonemas da escola. Portanto, a
relacdo entre essas duas instituicdes acaba sendo intensificada quando algo
ndo vai bem, quando algo ndo corresponde as expectativas tanto da familia

quanto da escola, deixando a criangca no meio desta relacao.

A palavra ‘educar’ vem do verbo ‘educare’ que significa ‘endireitar’. Por
iIsso podemos tomar como acordado que de uma forma ou de outra tanto a
familia quanto escola tém a funcdo de inserir essa crianga no mundo, para que
consiga viver com os demais, compreender e praticar as regras da sociedade

em que ela vive e constroi. A propria histéria, como j4 dito acima, nos mostra
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gue nos séculos XV e XVIII a crianga ndo tinha nenhum valor social e ainda,
era vista como uma pecadora, que teriam sua indole pecaminosa alimentada

pelas suas maes.

Com outros papéis sendo desempenhados pela mulher contemporanea,
cuidar do filho e educéa-lo, passou a ser s6 mais uma atividade de seu dia, e
nao a atividade de sua vida. Com isto, percebemos que outras pessoas tém e
vém assumindo esse papel, muitas vezes ao lado da mae. A escola atual tenta
assumi-lo. Sobre isso, Lacasa (1996) se pergunta se escola e familia sao faces

da mesma moeda. Neste artigo ela diz:

Meninos e meninas caminham ao colégio porque se aceita,
guase sem discussao que, além de muitas outras coisas, € ali onde
h&o de adquirir muitos dos instrumentos que os permitira no futuro
comportar-se como pessoas adultas <educadas> e sobre tudo,

autosuficientes® (p.5)

Essa idéia mostra como a escola acaba por assumir nos dias de hoje a
funcao que ja foi exclusiva da figura materna. Ora, se nos séculos XVIIl e XIX a
funcdo era somente da mae educar os filhos, quando esta educacdo nao era
bem sucedida, seja quem considerasse e 0 que considerasse esse insucesso,
a responsabilidade era da mae. E sobre ela decaiam acusagoes,
responsabilizacdes tornando-a a culpada do dito fracasso. Mas e hoje em dia?

Como fica essa responsabilizacédo?

Alves (2008) apresenta uma visdo um pouco diferente. Segundo a
autora, embora a familia seja uma instituicdo historica, inserida e determinada

por um contexto especifico, passivel de mudancas que vém sim ocorrendo ao

! “Nifios y nifias caminan al colegio porque se acepta, casi sin discusién
que, ademas de otras muchas cosas, es alli donde han de adquirir muchos de
los instrumentos que les permitiran en el futuro comportarse como personas

adultas <educadas> y sobre todo, autosufientes.”
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longo dos séculos, a familia continua possuindo uma caracteristica Unica e

importante na educacéao das criancas. Conforme as palavras de Alves:

E, a despeito da observacdo de mudancas grandes e
profundas na vida familiar, consequéncia natural do conjunto de
transformagBes por que passaram as sociedades nas Ultimas
décadas do século XX, que levaram a alteracdes sérias nos papéis
desempenhados por homens e mulheres, gerando atitudes e
comportamentos antes desconhecidos, a familia ainda permanece
como a forma predominante de estruturagdo da vida em grupo, na
maior parte das sociedades, mantendo-se como a grande
responsavel pela criacdo e educacdo das geracBes mais novas,
mesmo que conte com 0 apoio de outros varios tipos de instituicdo
como creches, hoteizinhos de bebés, escolas maternais, jardins-de-
infancia, parques infantis, ndcleos de assisténcia a infancia e

adolescéncia.p. 22

Alves indica especificamente, a familia € a grande responsavel pela
educacdo e criacdo dos filhos e esta funcdo ndo deve ser transferida a
nenhuma outra instituicdo, mesmo que a concepc¢ao de familia se modifique ao

longo dos anos.

Outra autora que corrobora esse pensamento € Gomes (2009):

Ainda que tenha sofrido mudancgas, a familia nunca deixou de

ter sua funcdo na sociedade.p. 26

Como ja dito, é sem duvida na familia que o processo de socializacao
se inicia, pois € justamente a familia que mostra ao bebé a existéncia de outro,
ou seja, € peca chave na constituicdo da crian¢ca enquanto sujeito. Szymanski
(2004) propde que a familia pode ser dividida em familia pensada e em familia
vivida. A pensada contém todos os ideais de familia que a sociedade nos
fornece enquanto que a vivida se refere a familia tal como ela € e ndo como
ideal. A revelacdo da familia vivida pode ser percebida quando rela¢des dentro

da familia n&o correspondem com o pensado, conforme Gomes (2009) afirma:
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O que acaba tornando a relacdo familia escola mais
conturbada ainda é quando algo ndo vai bem. Todos se culpam,
poucos assumem suas responsabilidades, suas competéncias e
poucos se propSem a por em pratica uma efetiva aproximagdo da
escola com a familia e vice-versa. Isso se refere tanto aos pais e
responsaveis, quanto a escola, a qual diferentemente das maes, tem
qualificacbes especificas, que poderiam ser ferramentas para auxiliar
nessa aproximagcdo, mas muitas vezes ndo é isso que vemos

acontecer.p.26

Quando algo vai mal na educacao formal das criancas, surge uma certa
confusdo em nomear 0 que estd acontecendo. Algumas expressdes surgem
nesse contexto, por exemplo, rebeldia, incapacidade e dificuldade de

aprendizagem.

No que diz respeito a dificuldades de aprendizagem ha quem
responsabilize os pais pelo fracasso escolar dos filhos, muitas vezes as
proprias educadoras atribuem o fracasso a familias “desestruturadas”,
“confusas”, “problematicas” e outros termos desqualificadores. Um ponto
importante nessa questdo é que a expressao, dificuldade de aprendizagem, &
geralmente dada pelos préprios educadores e acaba muitas vezes ficando sem
sentido para a familia, ou ainda, querendo dizer tantas coisas que o sentido
acaba se perdendo. Este termo € dito pelas pessoas como se possuisse um
significado comum, o que ndo é verdade. Muitas vezes percebe-se que
educadoras usam essa palavra de uma maneira e a familia a compreende de

outra maneira.

Entdo, quando algo ndo vai bem na escola, percebe-se que a relacéo
familia - escola fica mais conturbada ainda. Muitos pais responsabilizam a
escola pelo fracasso escolar de seus filhos e muitas escolas responsabilizam a

familia, ou a estrutura familiar por este insucesso.
No que se refere a transferéncia de responsabilidade apenas a familia,

vemos que, quando a crianga € inserida no universo escolar, os pais acabam

muitas vezes, delegando aos educadores tanto a funcao de ensinar a matéria
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curricular, quanto a formacéao critica, pessoal, afetiva e social. Nesse sentido,
0s pais acabam por responsabilizar a escola e os educadores pelos sucessos e

fracassos das criancas.

Por outro lado, outros autores discordam inteiramente desses
argumentos. Silva (2008) relata uma vivéncia pessoal em uma escola publica
de S&o Paulo. Neste texto, a autora nos mostra como as educadoras daquela
escola pensavam antes de passar por grupos de discussédo coordenados por
Silva. As educadoras geralmente apresentavam uma visdo mais radical sobre
as chamadas “criancas probleméaticas” e tendiam a culpar a familia. Seu
trabalho foi entdo, possibilitar um espaco de constru¢do de uma visdo menos
pré concebida, fortalecendo a relagdo familia-escola. Neste mesmo texto, a
autora cita uma afirmacédo de Lahire (1997) que diz ser um grande mito a
omissdo parental na escolarizacado dos filhos. Em sua pesquisa Silva entrou
em contato com relatos de entrevistas que continham grandes evidéncias de
gque os pais estdo sim preocupados com a educacgao dos filhos e mostram um
grande cuidado com o futuro deles.

Com tantos autores se debrucando sobre esta relacdo, percebemos as
divergéncias sobre responsabilidades, papéis e funcdes tanto da escola quanto
da familia, na vivéncia escolar das crian¢cas. Por mais que se tente fazer um
trabalho integrado entre ambas, a questdo da responsabilidade acaba por

aparecer, tanto atribuida a familia quanto a escola.

Ja no que diz respeito a familia, percebemos que muitas vezes receber
essa afirmacéo da escola (de que o filho tem dificuldades de aprendizagem), é
muito dificil. Isso primeiramente, porque junto com essa idéia pré concebida,
outras caracteristicas desqualificadoras sdo atribuidas, como: burro,
vagabundo e desinteressado. Esses nomes vém tanto da escola (colegas e até
professores) quanto dos proprios pais. Muitas vezes esses nome nao sao ditos
diretamente, o que ndo quer dizer que eles nao facam parte da vivéncia dessas

pessoas.
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Essas caracteristicas acabam frustrando intensamente a familia, uma
vez quem todo pai e mae tém expectativas, desejos e planos para os filhos, os
quais muitas vezes tém a ver com o desempenho escolar dos filhos. Por isso, é
muito frustrante para uma familia ouvir, assumir e ter o rétulo de ter um filho
que nao aprende. Essa frustracdo pode ser algo paralisador para os pais, que
se vém sem saida, achando-se impotentes, fracassados, insuficientes e
principalmente por todos esses sentimentos que emergem nessas
circunstancias a maneira de encarar a situacdo e o desencadeamento da

vivéncia escolar pode ser ainda mais desastroso.

Apoiando-se em Pincus e Dare (1987), Salvari e Dias realizam uma
pesquisa, ha qual o ponto de vista das pedagogas era o objeto de estudo. Para
tal, algumas pedagogas foram entrevistas para falarem a respeito das
dificuldades de aprendizagens de seus alunos.A dinamica familiar foi apontada
pelas participantes como tendo uma participacdo importantissima no

aparecimento desses “problemas” escolares.

Para Pincus e Dare (1987), o sucesso da crianca ao enfrentar
as dificeis tarefas subjetivas ao longo do seu desenvolvimento
depende, em grande parte, das condi¢des psicologicas que 0s pais
Ihe oferecem, sem esquecer que as préprias experiéncias infantis dos
pais, assim como a sua relacdo conjugal, sédo fatores importantes no
seu processo de interacdo com a crianca (...). Percebemos que as
participantes compreendem os problemas de aprendizagem como um
fenbmeno complexo, cujas causas envolvem aspectos socioculturais,
pedagodgicos, cognitivos e psicodindmicos. As questBes da dinamica
familiar, entretanto, foram apontadas, de forma unanime, como uma
das principais fontes de problemas na aprendizagem, em especial no
gue se refere a dificuldade da crianga para realizar suas atividades
com maior autonomia, principalmente em relacdo a mae, agravada

pela pouca intervencado do pai na relacdo entre méae e filho.(P.11)

Por isso é necessario pensar essa relacdo familia e escola, apesar de
sua dificuldade de interlocugdo, como uma relacdo necessaria que busque,

com suas particularidades, formar um sujeito inserido na sociedade que vive,
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capaz de trabalhar criativamente nesta, se relacionar com outros seres

humanos de maneira saudavel e do modo mais préprio possivel.
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CAPITULO X:

Sobre fracasso-escolar

Nesta pesquisa que agora realizo, o fracasso escolar € compreendido
como uma situacao na qual o aluno ndo corresponde as expectativas tanto da
escola quanto da familia e ainda, muitas vezes, suas proprias expectativas

para consigo mesmo.

A expressao fracasso escolar € usada de maneira recorrente inclusive
no meio académico, em pesquisas, teses e artigos e essa alta frequéncia do

uso do termo pode indicar que todos se referem a um mesmo fenémeno.

Esse fendbmeno ndo é algo fixo, muito pelo contrario, € uma
circunstancia que pode ser modificada ao longo do tempo, 0 que deveria nos
impedir dizer que um aluno é fracassado. Talvez ele esteja abaixo do esperado

para ele, mas nao significa que ele € um fracasso.

Conforme Baeta (1992):

Se o fracasso escolar se mantém por tanto tempo, é preciso
contextualiza-lo e historiciza-lo para tirar-lhe o carater de fenébmeno
natural que, por ser esperado, ja que € natural, ndo é problematizado

nem questionado. P. 18

O fracasso escolar ou a dificuldade de aprendizagem nao pode ser
compreendido de formal dicotbmica nem simplista responsabilizando sé a

escola ou s0 a familia. No que diz respeito a esta questdo Souza(2001) diz:

Entende-a (a queixa escolar) como aquela que tem, em seu
centro, 0 processo de escolarizacdo. Trata-se de um emergente de
uma rede de relacdes que tem como personagens principais, via de

regra, a crian¢a/ adolescente, sua escola e sua familia. p. 100
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Pain (1985) apresenta um ponto de vista muito elucidativo ao dizer que
a aprendizagem esta ligada com fatores organicos, especificos, psicogenos
(psicoldgicos) e ambientais. Portanto, ndo é novidade o carater multifatorial da

aprendizagem.

Quando, tanto a familia quanto a escola, percebem que algo nao vai
bem com um aluno e dédo a expressdo de dificuldade de aprendizagem, o
procedimento mais fidedigno para entender o que se passa com essa crianca €
buscar compreender a enorme dimensao dos fatores envolvidos na situacao.
Uma avaliacdo completa e fidedigna deve comprometer-se a investigar todos
esses ambitos da aprendizagem e da constituicado da subjetividade, citados por
Pain.

No que diz respeito ao aspecto organico da aprendizagem pode-se dizer
que as funcbBes do préprio organismo sdo envolvidas neste processo. Por
exemplo, alteracdo na audi¢cdo, na visdo, na anatomo fisiologia, no sono, no
funcionamento glandular e na alimentacdo podem acarretar em dificuldade de
aprendizagem. Esses fatores podem ser mais facilmente observados quando
ha um encaminhamento aos médicos competentes, 0s quais por sua vez

solicitam exames especificos para a realizagcdo do diagndstico diferencial.

Por outro lado, os fatores especificos sdo aqueles que englobam
adequacdes perceptivo — motora, condicbes cerebrais e lateralidade, por

exemplo.

Ja os ditos ambientais se referem ao ambiente em que o escolar esta
inserido. A escola faz parte deste fator. A preparacdo dos professores, a
capacidade de estimulacdo, de lidar com o aluno tal como € e ndo com o aluno
tal como os professores gostariam que ele fosse. O ambiente escolar é
indubitavelmente importante ndo s6 na motivacao dos alunos como para prover
condicBes minimas que favorecam o ensino, embora seja posto de lado muitas

vezes, este fator é tdo determinante quanto os outros.
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Os fatores psicégenos ou psicolégicos sdo 0s que comumente
consideramos e conhecemos como sendo decorrentes de: questbes da
dindmica familiar, de traumas, de conflitos importantes, questbes de ordem
mais afetiva, por exemplo. Nesse caso, a crianca para de aprender pela

dificuldade de dar conta dessas questdes.

E possivel perceber uma visdo atual que toma as dificuldades de
aprendizagem como fendmenos complexos, com multidetermina¢des. Sobre

isso Baeta (1992) pontua:

Mais recentemente, explicacfes psicogenéticas mostram que
a questdo da dificuldade de aprendizagem é bem mais complexa na
medida em que resulta de situa¢des vivenciadas pela crianga ao
longo de seus contatos interpessoais em contextos socio-culturais
p.19

Ha diversos processos envolvidos no “ndo-aprender”. Todavia esse ndo
aprender as vezes aparece como sendo o contrario de aprender, o qual por sua
vez apresenta-se como algo “ruim” . Porém, sobre isso Pain (1995) discorda e
diz:

A hipé6tese fundamental para avaliar o sintoma que nos ocupa
€ ndo considera-lo como significante de um significado monolitico e
substancial, mas pelo contrario, entende-lo como um estado particular
de um sistema que, para equilibrar-se precisou adotar esse tipo de
comportamento (dificuldade de aprendizagem) que merecia um nome
positivo, mas que caracterizamos como nao-aprendizagem. Dessa
forma, a ndo aprendizagem nédo é o contrario de aprender, ja que
como sintoma esta cumprindo uma fungéo positiva tdo integrativa

como a desta dltima (...) p. 28

Nesse mesmo sentindo, Pain (1995) cita o exemplo da crianca que
utiliza o ndo aprender para contar com o carinho dos pais, isto €, parar de
aprender pode trazer para a crianca a atencdo que ela sente falta, a dedicacéo
dos pais para com ela, o comprometimento deles com a funcdo paterna e

materna, por exemplo. Portanto, podemos compreender que os problemas
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escolares funcionam como um sintoma, o qual deve ser olhado como tal e n&o

como uma queixa pontual e apenas dedicada a escola ou somente a familia.

Neste mesmo sentido, ao fazer um apanhado geral das pesquisas feitas
no Brasil envolvendo o fenbmeno em questdo, Angelucci, Kalmus, Paparelli e

Patto (2004) percebem que essas podem ser agrupadas da seguinte forma:

o aguelas que atribuem o fracasso escolar aos problemas

psiquicos, culpabilizando a crianca e os pais;

o as que atribuem a um problema técnico, culpabilizando o
professor;
o pesquisas que atribuem a questdo institucional, a escola como

uma instituicdo que exclui;
o aquelas que atribuem a questdes politicas, com foco nas relacdes
de poder.

Assim, fica claro que as pesquisas que envolvem essa tematica acabam

por responsabilizar s6 uma das muitas instancias envolvidas no fenbmeno, de

modo a reduzi-lo e n&o reconhecer suas multideterminagoes.
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CAPITULO XlI:

Luto
Por muitos anos a cultura legitimava as manifestacées publicas de luto,
ou seja, as pessoas enlutadas mostravam publicamente a perda de algum ente

guerido através das vestimentas e muitas vezes do isolamento social.

Hoje em dia, esses sinalizadores de luto ndo sdo utilizados com tanta

freqUéncia e, entdo, esses costumes cairam em desuso.

Isso ndo quer dizer que o luto tenha sido eliminado da sociedade,
embora a maneira de olha-lo de fato se modificou. Na contemporaneidade,
principalmente nas grandes cidades, o cotidiano, o grande volume de tarefas,
compromissos e atividades convocam as pessoas que perderam algo/alguém
estimado a vida, muitas vezes semelhante a vida que levavam antes do

falecimento dessa pessoa.

Juntamente ao cotidiano, o culto ao bem-estar que se manifesta por
meio de medicamentos e praticas alternativas, por exemplo, busca anular esse
sofrimento desautorizando a pessoa enlutada de viver seu proprio luto. Por
isso, cada vez menos nos deparamos com pessoas vestidas de negro ou

isoladas em suas casas apos o falecimento de alguém amado.

Por outro lado, embora haja um olhar diferenciado ao luto na
contemporaneidade ndo quer dizer que ndo existam pessoas enlutadas e que 0
luto ndo evidencie o sofrimento diante do objeto perdido.

No entanto, o que € o luto?

Tendo como base o texto de Freud “Luto e Melancolia”, € possivel

pensar o luto como um processo vivido por uma pessoa apos a perda de um

objeto amado, no qual a pessoa investia grande parte de sua libido.
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Quando um sujeito se relaciona com outro investe libidinalmente neste
e, por algum motivo, este é perdido, seja, por exemplo, por uma morte efetiva,
0 sujeito se vé obrigado a lidar com uma questdo nunca facil e que exige uma
elaboracdo. Ao perder o objeto toda a libido investida outrora neste fica sem
destino, como que paralisada, porque se por um lado a realidade fornece um
dado de que aquele objeto ndo esta mais ali e ndo se apresenta como
possibilidade de relacdo e por isso de investimento libidinal, por outro lado ha o
desejo de recuperar esse objeto perdido, mantendo o investimento nele.
Portanto, mesmo que a realidade opere de maneira eficaz ha a tentativa, ainda
que fracassada, de negar esse dado de realidade que confronta o sujeito com a
perda, com a ndo mais existéncia do objeto. Porém, é importante ressaltar que
0 objeto sempre € interno e externo, ou seja, o objeto sempre € introjetado e
significado pelo sujeito, de modo que a existéncia do objeto transcende a

existéncia real calcada na realidade.

Ainda que tenha consciéncia dessa perda o sujeito reluta em abandonar
0 objeto perdido, de modo que a libido ndo consegue ser investida nesse objeto
justamente porque ele ndo mais existe e também ndo consegue encontrar

outros objetos no mundo, porque ainda ha o desejo de negar essa falta.

Dessa maneira, pode-se compreender o porqué o mundo, da pessoa em
processo de luto, se apresenta tdo desinteressante. Esse modo de ver o
mundo apoés a perda do objeto amado é decorréncia de uma libido que ainda

ndo consegue fluir e encontrar outros destinos possiveis.

No entanto, ndo quer dizer que a pessoa jamais conseguira encontrar
outros destinos para sua libido, mas € importante compreender que por algum
tempo 0 mundo se mostrara desinteressante. A elaboracdo do luto se mostra
fundamental para fazer a passagem da libido “presa” e paralisada no objeto ja
perdido para outros objetos. Leva um tempo para que o0 sujeito enlutado
consiga investir novamente em outros objetos o que resignificaria esse mundo

que durante o luto se mostra vazio e pobre.
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Neste mesmo texto, Freud discorre sobre a melancolia apontando que o
melancolico, assim como o enlutado, se desinteressa pelo mundo, porém
apresenta uma caracteristica muito diferente do luto que é a perturbacdo da

auto-estima.

Ao contrario do luto, a perda na melancolia € inconsciente. Sobre o

objeto perdido que o sujeito desconhece Freud afirma:

Isso (ndo poder conscientemente receber o que perdeu),
realmente, talvez ocorra dessa forma, mesmo que o paciente esteja
conscio da perda que deu origem a sua melancolia, mas apenas no
sentido de que sabe quem ele perdeu, mas ndo o que perdeu nesse
alguém. Isso sugeria que a melancolia estda de alguma forma
relacionada a uma perda objetal retirada da consciéncia, em
contraposi¢cdo ao luto, no qual nada existe de inconsciente a respeito
da perda. p. 251

Seguindo as idéias apresentadas por Freud no texto mencionado, a
questdo da auto-estima reaparece, como distincdo importante entre luto e
melancolia. Porque, segundo Freud, na melancolia, a pessoa ao depreciar-se e
mostrar um elevado grau de repreensdo a respeito de suas atitudes,
personalidade e aparéncia, evidencia um ego pobre e vazio.

Essa aparente desvalorizacdo do ego é, na verdade, a desvalorizacao
do objeto amado, o sujeito atribui essa inacessibilidade a uma falta de si
mesmo. Dessa maneira, € possivel compreender que havia investimento
libidinal no objeto, porém esse investimento retorna ao ego tratando-o de

maneira pobre e vazia.

Nessa situacao é possivel perceber a fixagcdo do sujeito no objeto, que
ndo consegue dar outros destinos possiveis & libido, voltando-a para o eu. E
de certa maneira uma dificuldade, assim como o luto, de reinvestir no mundo.

Com a diferenca que o luto € um momento e ndo um estado patolégico.
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Todas as pessoas passam por momentos de luto durante a vida porque
de uma forma ou de outra, por diversas razdes, perde-se o0 objeto amado e é
necessario que haja uma elaboracdo sobre essa perda para que outros objetos

se mostrem interessante e merecam o investimento libidinal.
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CAPITULO XlI

A Entrevista

Marta chegou quinze minutos atrasada para o encontro. Chegou muito

ansiosa, como se estivesse apressada para chegar a tempo na Clinica.

hY

Assim que chegou, nés nos dirigimos a sala reservada para a entrevista, onde 0s
objetivos da pesquisa foram esclarecidos, o termo de consentimento foi apresentado e

foi pedida a permissao para gravar a entrevista.

Marta ficou o tempo todo com a bolsa no colo, mas se mostrou muito disponivel e

solicita desde o comeco.

- Marta, estamos aqui pra realizar uma pesquisa de conclusao de curso
de psicologia, na qual eu estou estudando como uma familia vive a ida do filho
a escola, como € essa vida escolar para a familia. E pra isso escolhi uma
familia, no caso a sua, para ouvir e me contar como estd sendo essa
escolarizagdo. Eu vi que vocé esta aqui porque o Pedro esta tendo algumas
dificuldades e vocé esta buscando a ajuda da clinica. Queria que vocé me
contasse de como estd sendo para vocé, como foi para vocé essas

dificuldades...

-Eu j& numa parte ndo sou uma méae muito presente, né ? Sou vilva,
tenho trés filhos... Crio eles sozinha, né ? Nao sou muito presente por qué?
Porque eu trabalho...mas sempre estou por perto, quando precisa de reuniao,
participo de... de na escola tem... reunido de pais e mestres...que falam tudo
que acontece na escola... Em todas as reunifes eu estou presente.Todas! E
sempre quando € preciso de... correcao, de castigo, quando me chamam eu
estou presente, nas reuniées eu também estou. Eu acho que o fundamental, de
todo ser humano, de toda crian¢a, da educagdo da parte da escola € ir la

mesmo.

Quando, o caso do meu filho né,como ja entrou na primeira série com

problema né, porque o pai dele faleceu, ele ja entrou com dificuldade pra ler,
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escrever, pra tudo. Por isso que eu estou aqui, né? Porque ele passa na
pedagoga e vai comecar a passar na parte da terapia também, é pra ajudar ele
nessa parte e eu acho que depois que eu comecei a trazer ele aqui ele

melhorou muito..

- O que acontece com ele? Por que vocé o trouxe aqui?

- Assim, no inicio, na primeira vez, quando ele comecou a ir pra escola
grande, ele tinha muita dificuldade em todos os sentidos, na parte de
convivéncia com outras criancas, ele era muito agressivo, isso depois que ele
perdeu o pai, né? Ele ficou muito agressivo com as criancas, ele chutava, ele
batia, ele ndo... assim... na parte de alfabética, ele ndo conseguiu se
alfabetizar... e agora ele ja esta na quarta série, né ? Na terceira série ele tinha
muita dificuldade de ler, ndo sabia ler, agora ele ja estad lendo mais, ja tem
aguela liberdade com as criancas, nao bate, batia. Até em casa ele mudou
muito o comportamento dele. E isso comec¢ou a melhorar mais depois que eu
trouxe ele pra ca. Porque o tempo que eu teria disponivel para ficar com eles
eu nao posso porque eu trabalho, né? E ai eu tiro um tempo livre pra poder vir
com ele. Pra ele ja é até um divertimento. Mas hoje ele ndo quis vir né? Porque
de manhé ele estuda e a tarde ele fica no CJ, que la tem tudo: recreacdao,
reforgo, piscina, tem tudo. Como hoje tinha uma atividade, que na quarta-feira
tem reunido, ai ele tinha que fazer umas lembrancinhas, alguma coisa assim, ai

ndo deu pra ele vir hoje.

- Ah ta.

- Mas assim, eu acho que ele melhorou bastante. Que a mente dele
abriu mais pra escola, as mochila, ja tem mais aquela responsabilidade, aquele
gosto pela escola, e antes ele ndo tinha. Mas no ano passado ele teve
dificuldade né? A professora chegou a bater nele... Ele ndo queria mais ir pra
escola. As psicologa aqui chegou a ir na escola pra resolver esse caso né? Dai

gracas a Deus esse ano ndo tive problema nenhum.
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- Mas quando a senhora comecou a perceber que ele tinha algumas

dificuldades como a senhora se sentiu?

- Como eu figuei gestante de trés meses do meu filho, do bebé, quando
meu esposo morreu, eu estava gravida, né? E fez com que ele ficasse
agressivo. Ele achava que a “perca” do pai era culpa do bebé, ai ele era
agressivo em casa com o bebé...era agressivo com minha outra filha que hoje
tem doze anos... Ai isso ai tudo, a agressividade, as professoras achavam que
era 0 motivo dele pra chamar minha atenc&o. Ai na escola ele fazia a mesma
coisa, pra chamar a atencéo das professoras ele fazia a mesma coisa com o0s
alunos. Ai elas resolveram me dar o endereco daqui e eu comecava trazendo

ele.

-Entendi. Mas quando vocé percebeu essa agressividade dele o que

VOCé pensou?

- Pensei que era resposta mesmo né? Como ele participou de tudo, tudo
influenciou a mente dele, deu tipo um bloqueio, na parte da “perca” do pai...
Depois de um ano ele perdeu a avé também... Foi como se tivesse bloqueado.
Agora mesmo ele melhorou bastante, tanto na parte de casa, da escola, ele
copia tudo os caderno dele é bem organizado, mas h& uns dois anos atras ele

tinha muita dificuldade.

- Quando vocé comecou a perceber essas dificuldades vocé ficou
preocupada? Como é que foi para vocé?

- No comeco eu fiqguei muito preocupada, né? Como eu sou evangélica
eu sempre levo eles pra igreja, tudo, mas eu via que nao tava resolvendo, né?
Ai eu cheguei a comentar com a professora dele. Porque a professora dele da
segunda série era amorosa, carinhosa, mas a da terceira foi essa né? Que
chegou a bater nele... ela era muito agressiva com ele... Chamava ele de burro,

e eu ia percebendo que ia dificultando ainda mais a dificuldade dele na escola.

- Como foi essa histéria da professora bater nele?
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- Ela alegou que ele estava de brincadeira na sala com outra crianga,
mais um coleguinha dele, e ele chegou a xingar ela, foi o que ela falou né? Ele
falou que néo falou. Ela chegou a falar que ele era doido porque passava no
psicologo e comecou a xingar o pai dele... Ai quando falou do pai ele fica
agressivo. Ele até falou chorando né? Que ela pegou ele pelo braco, levantou
ele, fez isso com ele, inclusive ele ndo queria mais ir pra escola, foi ai que as
meninas daqui foram na escola. Ai eu exigi que tirassem ele da sala né?

Porque eu ia ter que tomar outras providéncias né? Ai resolveu tudo.

- O pai dele faleceu do que?

- Ele tinha sé um pulmao, tinha doenca respiratéria.

- E quantos anos Pedro tinha?

- Cinco anos. No ano seguinte ele foi pra primeira. Comegou na escola.

Comecou com dificuldade.

- Como eram seus sonhos, suas expectativas pra Pedro?

- Pra mim o Pedro foi um menino mimado, o pai mimava muito... Desde
pequenininho ele era muito travesso, muito danado, sempre foi um menino
bagunceiro, mas nao agressivo. Até comigo ele foi agressivo, e ele nao era. Foi
ai que eu percebi que ele estava mudando o comportamento, né? Por causa da
agressividade, ele chegou até a agredir o bebé, chegou a queimar o bebé. E eu
percebi que ele estava com problemas mesmo, tinha que ser psicoldgico

mesmo. Tinha que ir no psicélogo mesmo.

- Mas o que vocé pensava quando ele comecou a apresentar esses

comportamentos?

- Eu sempre imaginei que ele precisava muito de ajuda e a ajuda que ele

precisava eu nao tinha, ndo era capaz de dar pra ele, ndo tinha como eu dar
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pra ele. Tinha que recorrer a ajuda de alguém, né? Como a escola ndo estava
resolvendo né? Eles mesmos resolveram passar pra uma clinica que estivesse

capacitada de ajudar nesse caso, né?

- Quais séo seus planos pro futuro do Pedro?

- Meu desejo € que ele estude, fagca um curso, porque a hora que eu ndo
estiver mais aqui pra cuidar dele, ele mesmo construa o sonho dele, realize,
porque a gente esta aqui hoje, amanha nao sabe se esta, né? E ele sempre
coloca né? Quando a gente faz planos, conversa, ele sempre fala que quer
estudar, trabalhar. S6 que assim, ele é uma crian¢ca que ja teve muito medo.
Vocé vé ele tem nove anos, ele dorme comigo ainda porque tem medo de
dormir sozinho. Ele tem muitas coisas que ele precisa... Na parte da terapia,
ele vai passar com a terapeuta que precisa ajudar ele, ele passa com a
pedagoga que ajuda s6 na escola. Essa outra que ele vai passar € terapia, né?
Pra ajudar ele nessa parte, na parte da perca do pai, né? Eu espero que ajude
mais ainda nessa parte ai também, esses medos, que ndo tem confianca em si

mesmo, que ajude ele cada vez mais.

- Pensando um pouco na parte da escola, quando ele nasceu, que era
mais jovem, vocé queria que seus filhos estudassem, pensava sobre isso?

Fazia planos...

- Até porque eu sempre tive dificuldade com parte da escola né? Porque
eu fui criada com madrasta né? E eu sempre tive dificuldade em aprender a ler
igual a ele. Fiz a primeira série duas vezes porque antigamente s6 passava
guem soubesse ler, né? Eu também tive aquele blogueio na mente que néo
sabia ler. Tive dificuldade por causa de problemas de familia né? Como
acontece com ele agora. Como ele colocou na mente a perca do pai bloqueou
na parte da escola, né? Por isso mesmo que eu trago ele pra ca, né? Eu me
esforco demais. Hoje mesmo eu tinha que estar trabalhando e estou aqui. Por
qué? Porgue € uma coisa pra ajudar ele né? Na parte tanto da escola quanto
terapéutica. Uma coisa que eu nao consigo ajudar, mas tem gente que tem

mais capacidade, que ja esta preparada pra ajudar ele nessa parte.
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-Quando a escola te chamava o que vocé sentia?

-Assim, no comego, Ndo vou mentir pra vocé, eu ficava muito nervosa,
chegava até a bater nele, batia muito nele, porque eu via a diferenca entre ele
e a minha menina que nunca me deu trabalho na escola né? Com ele assim,
depois que eu comecei a trazer ele pra c4, eu comecei a perceber que bater
ndo adiantava né? Que eu tinha mais que conversar com ele. Eu também tive
“percas”, né? E eu néo tinha a preparacao psicolégica pra ajudar ele né? Ai
depois que eu comecei a trazer ele pra ca e que eu fui conversando. Nao bate,
castiga, tira o que ele mais gosta. Que ele vai comecar a perceber que bater
nao € tudo, ndo é o jeito melhor de educar. Porque quanto mais eu batia nele,
mais ele ficava agressivo. Nado que eu batia forte, pra machucar... mas eu
ficava muito nervosa com a maneira que ele agia na escola e eu nao percebia
que ele tava chamando minha atencao. Porque sé de eu ir |14, ele ja parava. S6
da minha atencdo ele j& ficava contente. Ai depois que aconteceu esse
episédio da professora que batia nele, tudo, eu fui percebendo que ele falava a
verdade. A professora que era ignorante com ele, tudo... mas ela negou. Ela
negou assim, que chamava ele de burro. Mas que bateu ela falou assim que se

pudesse teria batido mais. Ela falou assim.

- E 0 que vocé sentiu quando ela bateu no seu filho?

- Assim, na hora eu fiquei muito nervosa, né? Eu exigi da diretora que
tirasse ele da sala. Porque a vontade dele era que eu tivesse chamado a
policia pra ela, né? Chorou, porque ela... A raiva maior dele era que ela xingou
o pai dele né? Por isso que ele foi agressivo assim, na parte de ter respondido
a ela. Porque ela tocou um sentimento dele, magoou ele, foi nessa hora que
ele falou pra mim: mae ela me bateu. Eu n&o sabia que ela tinha batido nele.
Nessa hora eu fui na escola, fui muitas vezes, falei pra diretora que se ela nado
mudasse, ja fez isso com outras criancas... se ela ndo mudasse esse
comportamento dela, eu ia ser obrigada a denunciar ela. Mas a diretora me
garantiu que ela ja mudou o comportamento dela, ndo esta mais agressiva com

outras criancas. Porque a diretora também estava a par do assunto né? Apesar
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que ela sempre dizia que era mentira do Pedro. Que como ele, desde a
primeira série, sempre foi um menino bagunceiro, sempre me chamaram Ia,
tinha semana que eu ia toda semana, porque ele aprontava demais. Quer dizer
que ele ndo tinha crédito de confianca de ninguém. Sé que dessa vez a propria

professora confessou, que se pudesse tinha batido mais nele.

- O que vocé achava de ter que ir toda semana na escola?

- Assim, eu achava que era uma maneira que ele tinha de chamar minha
atencdo. Eu achava que aquele movimento que eu ia direto era a hora que ele
tinha que procurar uma ajuda né? Porque eu mesma me achava impotente de
ndo poder ajudar ele. Eu ainda me acho né? Uma parte eu posso ajudar, mas
outra parte ndo tem como eu colocar tudo dentro da mente dele né? Agora aqui
ja tem mais como ajudar ele mesmo, né? Nem gue seja meia hora, meia hora ,
uma hora que ele fica aqui, trem alguma coisa que ele pega aqui ja melhora o
comportamento dele 14 na escola. Ja melhorou. A outra vez que eu trouxe ele
elas ja falaram pra mim que ele ja melhorou, t& lendo melhor, que ele é
inteligente...que ele ndo tem necessidade de passar no psiquiatra porque o
problema nado é... de precisar tomar remédio, 0 que ele precisa € essa auto

ajuda mesmo, na parte da escola.

- Quando ele era mais novo, antes de ir a escola, como vocé imaginava

que ia ser a escola?

- Eu imaginava que a escola pra ele ia ser o, igual agora, o comeco de
tudo, s6 que ndo imaginava que ele ia dar tanto trabalho do jeito que ele deu.
Comecou dando. So6 que eu via a dificuldade nele porque ele néo fez prézinho,
nao foi na escolinha, ndo foi na EMEI, ele ja entrou na escola grande de uma
vez s6. Eu também acho que ele ficou com medo, era muita crianga. Chegou a

chorar a primeira vez que ele foi na escola... Aquilo mexeu com ele.

- Por que ele néao freqtientou a pré-escola?
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- Porque la onde eu moro ndo tem prézinho, EMEI, s6 tem escolinha
particular, quando ele comecou nos nao tinha condicdo de pagar uma escola
particular. Entendeu? Porque isso ai ja dificultou muito porque com seis anos
ele ndo sabia ler, ndo era alfabetizado, nada... Nao € igual hoje né? Que hoje

em dia tem EMEI, tudo de graca né? La onde eu moro néo tinha.

- Quando ele comecgou, vocé se lembra como foi pra vocé?

- Quando ele comecou, na escolinha que ele ia, era o pai dele que
colocava ele na escola né? Punha na perua, e ele sempre reclamava que ele
lembrava do pai dele quando ele ia na escola... ai aquilo ali foi como se ele ndo
gostasse da escola, como se ir pra escola pra ele fosse uma obrigacao, porque
eu estava mandando ele ia. N&do era porque ele queria ir... Ndo. Hoje em dia
quando eu abro os cadernos dele eu vejo que ele tem mais interesse pela
escola. Mas antes ele ndo tinha. Pra ele era como se fosse um castigo, uma
coisa obrigada, hoje néo, hoje ele estd mais....J& brinca com as criangas, que
ele confia, a mente dele ja esta mais aberta para entender outras coisas... As
vezes ele escreve alguma coisa que eu vou ler e ndo entendo, mas ele

entende, né?

- O que vocé pensa sobre os estudos, ndo s6 para o seu filho, mas o

gue vocé acha que € uma criancga ir pra escola?

- Eu acho que quanto mais estudar melhor €, né? Eu digo por mim né?
Eu tenho 33 anos, hoje eu fago curso, um curso de enfermagem, eu acho que a
gente tem que estar se aperfeicoando, principalmente porque nesse mundo
que a gente t4, tem muitas coisas né? As coisas boas e as ruins. As boas
comecam na escola. No momento que vocé pega o0 gosto por ir na escola, vocé
vai querer cada vez mais, evoluindo. Tanto no estudo quanto no futuro né?
Porque depende da escola. Eu penso assim né? Ja tem muita gente que pensa

diferente.

- Com seus outros filhos como foi?
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- Assim, a Ana, minha outra filha tinha sete anos quando o pai morreu,
entdo eu nunca tive problemas com ela na escola, ela era ao contrario do
Pedro. Ja o pequenininho vai pra creche né? Ele fica na creche, tem trés anos,
vai fazer quatro. E na escola... O Pedro é uma fase que ele est4 passando, eu
acho que se ele ficar sempre vindo aqui, sempre na escola, a tendéncia é

melhorar.

- Vocé ficou surpresa quando o Pedro comecgou a apresentar essas

dificuldades?

- Fiquei, porque eu ndo estava preparada, quando chega a morte a
dificuldade na vida, quando a dificuldade vem vocé se sente a pessoa mais
sozinha que tem na face da terra, né? Quando trés crian.. pessoas dependem
de uma s0, vocé vé que cada uma age de uma maneira, pensa de um jeito e
todos os trés sdo irmaos, sao filhos na mesma pessoa, a gente se assusta! O
Pedro, hoje ele é mais calmo, ndo é tdo agitado, é mais carinhoso, ele nao

era...

- Por que vocé acha que vocé se assustou?

- Eu me assustei que eu imaginei que como ele era pequeno, ndo ia
mexer com ele né? Como com ela ndo mexeu, mas como ele nao tinha ... ele ja
entrou com dificuldades na escola, aquilo ali foi como se néo tivesse interesse
nenhum, sem importancia. Como se ele dissesse: meu pai morreu mesmo, o
que importa? Agora nada importa. Pela idade dele, cinco anos, era como se ele
adoecesse muito rapido, né? Passou por um processo dificil. Ja a minha
menina se entregou aos livros, aos cadernos... A escola. Ela ndo deixou essa
parte interferir na escola, ai que ela estudava mais ainda. Foi uma maneira que
ele achou pra eu estar sempre perto dele. Como eu sempre trabalho, uma
maneira de estar sempre chamando minha atencdo. Eu acho que com tempo...
até dois anos atras eu ia quase todo dia na escola, quase todo dia, ja cheguei a
guerer tirar ele da escola mesmo... porque eu ndo agientava mais ... Quando

eu chego do trabalho ta tudo copiado direitinho... TA melhor.

62



- E com os outros filhos?

- A mais velha ndo da problema.

- E 0 mais novo?

- A ele gosta de ir pra escola. Acho que ele vai ser mais inteligente que o
Pedro. Porque pra ele é como se nada tivesse existido... dificulta o assunto né?
Pra ele o pai dele € meu pai, chama meu pai de pai, o avd dele, né? Pra ele,
ele ndo conheceu, ele ndo estava junto. Foi um processo dificil. J& o Pedro
como eu falei, ele participou de tudo... Por isso a terapia, pra ele falar sobre
esse assunto, se abrir... Pra poder ajudar ele nessa parte emocional.

- Quando vocé imagina o Pedro daqui uns dez anos, como VOCé O

imagina?

- Eu, se eu estiver viva pra ver, eu imagino ele um bom menino.
Trabalhando, estudando, acho que € o desejo de toda mae né? Ver seu filho
prosperar, né? Principalmente na parte da escola né? Vocé termina o colegial
mas vocé tem que ir se aperfeicoando, né? Fazendo um curso...curso de
computagéo, curso... quando ele estiver com uns 12, 13 anos ele decidir o que
quer fazer né? E para isso tem que estudar né? Depende da cabeca de cada

um.

- Vocé diz a ele o quanto vocé acha importante ele estudar?

- Falo, bastante. As vezes eu falo: Vem Pedro, vem fazer licdo. A mée ta
fazendo trabalho. Ai eu chamo ele pra fazer também... Ele tem dificuldade na
parte dos trabalhos. Ele ndo tem a conversa, de me contar que tem que fazer
trabalho. Nao sei se é porque ele menino, tem mais vontade de brincar... Eu
percebo que ele é muito preguicoso na parte da escola. Acho que isso
dificultou. Ele gosta muito de jogar bola. Eu ndo pego mais no pé dele. Nao

bato. Eu falo: 6 se vier reclamacao vocé ja me conhece...
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- Vocé tem medo que ele volte a ter esse tipo de comportamento?

- Tenho. Eu converso com ele, que ele tem que fazer a licdo sozinho,

que eu ndo posso ir sempre na escola... Pra evitar aborrecimento até mesmo

pra ele.

- Vocé estudou?

- Sim.

- Seu marido também?

- Sim.

- Ele se da bem com os irm&os?

- Sim. Assim, mais com 0 menino do que com a menina, mas melhorou

muito.

- Entdo vocé acha que ele melhorou muito?

- Por causa daqui né? Principalmente na escola, ta com vontade de

estudar.

- Vocé se lembra do primeiro dia que levou ele na escola?

- Lembro.

- Como foi?

- Ah, ele chorou. Tinha muita crianca na sala, ele ficou chorando.

Quando ele viu que o primo dele tinha caido na mesma sala que ele gostou...

Ele ficou, porque ele viu que néo estava sozinho.
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-E como foi vé-lo chorando? O que vocé sentiu?

- Falei pra ele, que ele néo ia ficar sozinho, que o primo dele tava la, eu
ia ajudar ele. Os outros dias foram assim, ele quase que nao fica, mas ele
ficou. Foi assim por dois trés dias.

- O que vocé pensou nessa hora?

-Que ele estava carente nessa hora, nao queria ficar sozinho, néo tinha

confianca. Quase todas as criancas tém isso.

-Como foi ver seu filho chorando?

-Ah no comeco fiquei triste né? De ver que o primeiro dia, pra ele, na
entrada da aquele baque, aquele medo, mas depois foi se acostumando, como
tinha o primo ele comecou a criar gosto pela escola, ir sozinho com esse primo

gue mora embaixo.

- Tem mais alguma coisa que vocé queira acrescentar? Que acha

importante me contar?
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CAPITULO XIlI:

Analise da Entrevista

Marta inicia a sua fala dizendo que ndo é uma mae muito presente. No
entanto, no decorrer de seu discurso podemos perceber que ela esta presente
junto a seu filho ao olhar os cadernos, participar das reunifes de pais, leva-lo a
clinica semanalmente. Portanto, ha na fala de Marta a expresséo do desejo de
ser uma mae mais presente na vida de Pedro apesar de ter suas possibilidades

determinadas por um cotidiano bastante assolado de tarefas.

Esse desejo de ser mais presente na vida do filho, junto com a
impossibilidade, atribuida por ela ao trabalho, pode nos levar a pensar em um
possivel sentimento de culpa por ndo poder oferecer tudo que gostaria ao filho
que passa por momentos de dificuldades. Quando Marta afirma que Pedro
comeca a melhorar depois de ter comecado a leva-lo a clinica da PUC, pode-
se pensar em um desejo de reparacao, por parte da mae, da auséncia que ela

julga existir.

Podemos perceber também que ha a repeticdo de uma histéria familiar,
a dela mesma. Durante a entrevista Marta conta que ela mesma teve
dificuldades em aprender a ler e a escrever e por isso ela repetiu a primeira

série do ensino fundamental.

Sobre sua prépria histéria, Marta explica essa repeténcia através das
questbes familiares que ela vivia na época. Criada por uma madrasta e com
dificuldades na familia, que Marta ndo explicitou quais eram, ela também
apresentou dificuldades na propria escolarizagdo Porém, apds cursar
novamente a primeira série Marta prossegue atualmente com seus estudos até
0 segundo ano do Ensino Médio. Ela afirma que considera a educacao algo
muito importante e transformador na vida de uma pessoa e fala que ao cursar,
apesar da vida corrida, enfermagem se preocupa com seus estudos e se
dedica a eles até hoje,. Essa mae acaba por se identificar com a histéria de seu

filho, a medida que esta é também sua histéria pessoal.
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Quando uma crianca apresenta um sintoma, no caso de Pedro a
dificuldade de aprendizagem ou 0s comportamentos agressivos, por exemplo,
é importante pensar que ela traz a tona historias familiares, presentes em

outras geracdes. Almeida Prado (1999) diz:

O que ndo se resolve se repete, dizia Freud, e esta
afirmacdo também parece ser vdalida na familia, na sucessédo de

geracdes. P. 82 e 83

Neste texto, Almeida Prado nos conta um pouco sobre o conceito de
mito familiar, ou seja, esses mitos sao historias familiares cujas origens, muitas
vezes, podem se perder ao longo do tempo. Tais histérias permitem a
estruturacdo da fantasia dos membros da familia. No caso em questao pode-se
pensar hipoteticamente que talvez haja alguma histéria familiar sobre
escolarizagdo, cuja origem foi perdida, mas que, embora nédo dita, essa histéria
acaba por se repetir em Pedro como foi com Marta. Almeida Prado conclui:

Deste modo, antes de nascer, a crianga ocupa um lugar no
aparelho psiquico de seus pais, sua existéncia sendo, desde entao,
posta em juizo, e na sua verdade enredando-se com uma rede de

mentiras que a precede. P.83

Podemos ver, entdo, que ha autores como Almeida Prado que explicam
essa repeticdo através de nao ditos, de crencas inconscientes que determinam
as condutas de uma familia. Nesse sentido, pode-se pensar que a repeticdo da
experiéncia escolar de Marta através da vivéncia de Pedro possa estar
permeada por alguma crencga inconsciente a respeito da escolarizacdo. Essa
crenca acaba por estruturar as fantasias dessa familia, fantasias que nesse
caso estdo ligadas aos estudos e ao fracasso destes. Os nao-ditos podem
também ter a funcdo de poupar os membros da familia, nesse caso o filho.

Pedro pode entdo, através desses sintomas, chamar atencdo dessa
familia para essa crenca inconsciente, tornando, por exemplo, Marta capaz de

relacionar sua propria histéria de vida escolar com a de seu filho. E possivel
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que esses sintomas de Pedro estejam convocando Marta a pensar, a se
interrogar sobre si mesma e surge através desse filho a possibilidade de

organizar o desamparo e o afeto.

Ela pontua o quanto a perda do marido foi algo significativo na dinamica
da familia que construiu e nos conta sua dificuldade em criar sozinha trés
filhos. Pedro demanda uma atencdo extra, como ela mesma coloca em
diversas partes da entrevista, e Marta percebe a impossibilidade de poder
atender essa demanda como gostaria e nesse sentido deixa de perceber os

préprio cuidados que presta ao Pedro, avaliando-os como insuficientes.

Para Marta é muito obvia e clara a relacdo das dificuldades de
aprendizagem de Pedro com o falecimento do pai. Para ela, seu filho realmente
foi bloqueado de aprender devido a essa perda. Essa explicacdo nos revela a
importancia que a falta tem para Marta. De acordo com seu discurso podemos
pensar que as questdes desse filho vém da falta que Marta n&o gostaria que

houvesse.

Até mesmo nos relatérios do psicodiagnéstico e da pedagogia,
constantes do prontuario de Pedro, pode-se perceber o quanto essa explicagdo
materna sobre a etiologia das dificuldades deste se repete. Através destes
relatorios e da anamnese € possivel entrar em contato com o quéo significativa
foi a morte do pai (e ndo seria esperada outra coisa). Marta relata que seu
marido possuia uma doenca respiratéria: ele s6 tinha um pulméo, e esta
questao o impossibilitava de trabalhar. Sendo aposentado, Jodo, pai de Pedro,
passa seus dias em casa com os filhos. A méde conta que Jodo acaba por ser o
“responsavel” pelo afeto dos filhos. Esse pai sempre aparece como amoroso,
companheiro de Pedro, funcdo que Marta foi compelida a assumir apds a morte
de seu marido o que naturalmente desqualifica 0 seu proprio modo de ser
afetiva para com os filhos. De certo modo, seu marido era a sua tranquilidade
de que seus filhos estariam amparados, nas suas auséncias, determinadas

pelo trabalhar fora de casa e sua morte a deixa desamparada.
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Na anamnese foi examinada a questdo da gravidez. Pedro nasceu em
um momento de dificuldades financeiras da familia, que se viu obrigada a
morar com 0s pais de Jodo na mesma casa. Além da questao financeira que
aparece como fator interveniente nas vicissitudes familiares, Marta tinha, na
oportunidade, uma filha pequena, com dois anos, e sua sogra que morava ha

mesma casa estava doente.

Como Marta trabalhava e deixava seus filhos em casa com os avos e
com o pai, ela se liberou desse filho por achar que havia suporte. Porém, as
pessoas cuidadoras de Pedro estavam doentes e acabaram falecendo o
deixando sem figuras de referéncias. Marta acaba por supor que estava
amparada pelo marido e pela avé de Pedro, o que nédo foi descuido de sua
parte, mas teve impactos na relacéo dela com Pedro.

Tudo isso leva Marta afirmar que era um periodo conturbado de sua
vida, que ficou deprimida apds o nascimento de Pedro e como consequéncia
Marta se viu impossibilitada de amamentar seu filho, pois ndo produziu leite —
sentia-se e realmente estava “seca”. Pedro entdo, foi amamentado por leite em
p6. Para um bebé, ter suas primeiras relacbes com uma mae deprimida
influencia e muito na constituicdo de sua subjetividade, contribuindo para um
incremento de suas ansiedades destrutivas. Tais podem ser percebidas, por
exemplo, nos comportamentos agressivos de Pedro com os colegas da escola

ou até mesmo com 0S irmaocs.

Com esse filho néo foi possivel atuar do jeito que Marta gostaria desde
0 comeco. Podemos entender, entdo, porque Pedro demanda tanto a atencéo
da mae, uma vez que desde seus primérdios, a mde ndo da conta de toda

demanda desse filho.

Trazendo para o presente, pode-se perceber que o que Marta fala como
sendo “para chamar a sua atencdo” € uma denuncia de que a atencao que ela
da a esse filho para ele ndo é suficiente. N&o que ela dé ou ndo dé atencéo ao
filho, mas que para esse sujeito especifico a atencao que ela Ihe oferece ainda

é insuficiente, ainda falta.
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Pedro ndo esta conseguindo lidar sozinho com a falta. A falta do pai, da
avo e a falta de atencéo desejada da méae. Com seus sintomas ele evidencia o
seu sofrimento diante da frustracdo e sua dificuldade de dar conta de todos
esses eventos sozinho. Além do falecimento do pai, Pedro se deparou com o
falecimento da avl, uma figura importante em sua criacdo, uma vez que ela
ficava em casa com ele enquanto sua mée trabalhava. Essa morte faz com que
Pedro tenha que elaborar o luto sucessivo, ou seja, um luto em sequéncia de

outro o que se mostra dificil para ele.

O fato dos falecimentos terem ocorrido por volta dos cinco anos, periodo
importante no desenvolvimento infantil, em que a existéncia de figuras de
referéncias € algo fundamental na constituicdo da subjetividade, é possivel
compreender que a elaboracdo desses lutos pode se tornar ainda mais dificil

para Pedro.

Juntamente com a explicacdo de que a morte do pai desencadeou as
dificuldades de Pedro, Marta ainda consegue eleger a tardia escolarizacéo
como um componente importante nos sintomas de Pedro. Para essa méae o
fato de Pedro néo ter freqientado escolas antes do ensino fundamental esta
relacionado com sua dificuldade de viver a escolarizacdo. Marta possui uma
certa dose de raz&o nesta atribuicdo, devido a questdes concretas como o fato
de ndo haver CEIl, EMEI perto de sua casa, a sua vida estar muito atribulada
por dificuldades financeiras, morte do marido, por exemplo. Por ndo ter outra
escolha sendo renunciar a um valor que Ihe é proprio: educacéo, e por nao ter
podido levar o filho ao ensino infantil e, por isso, ter deixado de ampliar seu
universo social, fez com que Pedro se tornasse ainda mais dependente do
relacionamento familiar, sendo a familia a provedora de todas as suas

necessidades.

A inexisténcia de CEl ou EMEI perto da casa dessa familia evidencia
uma falha do Estado, incapaz de prover o que lhe é esperado, educagédo a
todos. Essa falha do Estado, juntamente com a existéncia de cuidadores em

sua casa, avos e pai, fez Marta acreditar que Pedro estava amparado.
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A falha também se da na escola atual de Pedro, ao bater na crianca, o

que representa dificuldades em lidar com uma crianga enlutada.

Marta aponta que, por varios motivos, ela ndo conseguiu ampliar o
universo de seu filho da maneira desejada. Sobre esse “equivoco” Marta o
tenta reparar introduzindo seu outro filho mais novo na escola antes do ensino

fundamental.

Uma informacéo que pode corroborar esse dado é o relato de Marta que
Pedro sente muito medo. Segundo a mae, o filho sente tanto medo que precisa
dormir com ela e que ela acaba acatando. Esse dormir junto, que Marta na
anamnese do psicodiagndstico afirma gostar, pode evidenciar a dificuldade
que ela tem de propiciar ao filho um espaco para seu proprio crescimento. Ha,
entdo, em Pedro a recusa de crescer, a vontade de permanecer nesse lugar de

ser cuidado e olhado pela mae.

Quando Marta afirma gostar de dormir com o filho pode-se inferir que ela
gosta desse lugar infantil que ele ocupa, que ela também nao quer que ele

cresca e, ainda, que seu filho precisa dela para se sentir seguro.

Nesse sentido, podemos perceber que Pedro ndo possui um espaco
préprio dentro dessa familia, situacdo que se inicia ja& em seu nascimento e
perdura até hoje. Pode-se perceber o quanto essa familia estava submersa em
eventos, como morte do pai, gravidez da mée, dificuldades financeiras,
doencas na familia, e ndo sobrava espaco para o olhar, que se fazia, apesar de

tudo, necessario para o Pedro.

Nos relatérios anteriores ha o fato de Marta ter dito que seu filho mais
novo também dorme em sua cama. Marta se refere a sua religiosidade
oferecendo uma explicacdo a morte do pai e ao nascimento deste outro filho,
gue possui 0 mesmo nome do pai, aos filhos, dizendo que “Deus enviou

Juninho para ficar no lugar do pai que era doente” (sic).
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Essa fala faz pensar no papel da religido, evangélica, na dinamica dessa
familia. Percebe-se que nesse momento de sofrimento, Marta recorre a igreja
para alivid-lo e 14 consegue explicacbes que mantém essa familia no mesmo
lugar, ou seja, deixam Pedro com mais raiva do irméo, chegando a queima-lo
com um isqueiro conforme o relato da mée. A crenca religiosa de que o irmé&o
mais novo é o escolhido para substituir o pai ndo ajuda nem Pedro, nem a

familia, na elaboracéo do luto, a lidar com a falta de alguém muito amado.

Outra questao que surge a respeito dessa explicacdo sobre a morte do
marido e nascimento do filho € a necessidade que Marta tem de sentir, mesmo
através do filho mais novo, seu marido vivo e presente dentro de casa,

dormindo ao seu lado.

Ao relatar que Pedro chegou até mesmo a queimar o filho mais novo,
Marta nos revela que Pedro ndo estd elaborando o falecimento do pai e se
incomoda com esse lugar que o bebé ocupa na familia de ser, de alguma
maneira, o pai perdido.

Ao se deter aos lugares ocupados dentro dessa estrutura familiar,
podemos pensar que a filha mais velha, até mesmo por seus anos a mais que
Pedro, consegue lidar com a situacdo de maneira diferente. Porém, embora
Marta ndo nomeie nenhuma questdo e essa filha ndo seja o foco desse
trabalho, podemos supor que quando Marta diz que apés a morte do pai, Ana
se dedicou ainda mais aos estudos, ela esta dizendo que a filha também néo
esta podendo entrar em contato com a perda do pai, de um jeito diferente de
Pedro, mas a elaboracdo deste luto pode estar sendo dificil para ela também.
Esse dedicar-se muito aos estudos apos o falecimento nos levanta a hipétese
de um mecanismo de defesa, ou seja, que Ana precise se refugiar nos livros e

nos estudos para lidar com a situacgao dificil que vive.

Por outro lado, o filho mais novo se encarrega de trazer o pai morto a
vida simbolicamente. A familia ainda vive na sombra do falecido, a medida que
se atribui ao filho mais novo a tarefa de trazer a vida a familia e ainda, lhe d4 o

mesmo nome do marido falecido. Portanto, Marta apresenta os lugares de Ana
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e de Junior na estrutura familiar e Pedro aparece como o filho com dificuldades,

lugar este que talvez seja o0 Unico que ele consiga ocupar nesse momento.

A falta se apresenta como uma questdo importante no funcionamento
dessa familia. Primeiramente, os comportamentos de Pedro sugerem uma
grande dificuldade de lidar com limites. Por exemplo, ao bater nas outras
criancas e nao respeitar as regras e ordens da escola, que a mée se refere a
ser “bagunceiro”. Portanto, a “bagunca’ que Pedro faz se relaciona com a

dificuldade que este menino tem de compreender a ordem, o limite.

Nesse mesmo sentido, Pedro teve grande dificuldade na alfabetizacao,
exercicio que exige por si mesmo uma submissdo as regras da lingua e da
gramética que séo impostas e inflexiveis. Esse filho vem, entéo, denunciar que

devemos pensar o lugar que o limite tem nessas relacdes.

A alfabetizagdo € um momento importante na constituicdo da
subjetividade, porque introduz o sujeito para além da linguagem verbal,
mostrando como o mundo simbdlico é estruturado. Essa estruturacdo requer
muito desse sujeito, pois ndo é tarefa facil. E necessario que essa crianca ja
tenha conseguido elaborar a existéncia de uma lei que rege e regula a
sociedade e que se submeta a existéncia de leis, isto €, que compreenda que

nao é possivel agir apenas de acordo com seu préprio desejo.

Na alfabetizac&o isso fica bem claro, uma vez que muitas palavras sao
escritas sem uma logica e sim por uma lei, que estabelece que seja daquele
jeito e nao de outro e que, se ele quiser fazer parte do mundo da escrita e da
leitura ndo podera agir como quiser, devera se submeter a essas regras em

prol de compreender e ser compreendido.

Além do mais, € importante que o recalque opere em algum sentido. Por
exemplo, para a leitura é necessario que se recalque o formato e o desenho da
letra para conseguir compreende-la como palavra. Outro recalque importante &
o do som da letra individual. E necessario que esse som individual ceda lugar

ao som das silabas e por fim das palavras inteiras.

73



Neste caso, percebe-se que Pedro ndo consegue se submeter as regras
da escrita e da leitura. Ele tem muita dificuldade, assim como Marta também
teve em sua infancia, de se introduzir no mundo partilhado da leitura e da
escrita, e acaba ndo adentrando nesse territério devido, também, a sua

dificuldade de compreender a estruturacdo desse mundo com regras e leis.

Por todos esses fatores abordados aqui, conclui-se que Pedro precisa
de fato de um acompanhamento psicoterapéutico, uma vez que seus sintomas
evidenciam a presenca de sofrimento. Esse sofrimento transcende a escola
pelo fato destes se remeterem também as questdes presentes na dinamica
familiar e de sua proépria subjetividade. Pode-se dizer entdo, que essa crianca
esta passando por um momento de luto e que suas dificuldades na escola,
tanto de aprendizagem quanto de comportamento, se referem a questdes que

ndo cabem apenas a escola pensar e intervir.

Sobre esse aspecto Pain (1995 ) afirma, ao falar dos fatores psicégenos

da dificuldade de aprendizagem, que:

Convém entédo diferenciar duas possibilidades para o fato de
ndo aprender: na primeira, este constitui um sintoma e, portanto,
supde a prévia repressdo de um acontecimento que a operacédo de
aprender de alguma maneira significa; na segunda se trata de uma
retracdo intelectual do ego (yo). Tal retracdo acontece, segundo
Freud, em trés oportunidades: a primeira, quando h& sexualizacédo
dos o6rgdos comprometidos na acdo, por exemplo, a inabilidade
manual associada a masturbacao; a segunda, quando ha evitacdo do
éxito, ou compulsdo ao fracasso diante do éxito, como castico a
ambicao de ser; e a terceira, quando o ego (yo) esta absorvido em
outra tarefa psiquica que compromete toda energia disponivel, como

pode ser 0 caso da elaboragdo de um luto. P. 31

Assim, € possivel compreender as dificuldades atuais de Pedro como
uma impossibilidade de investir, o suficiente para atingir as expectativas, nas
suas tarefas escolares. Dessa maneira, se torna dificil o aprender, uma vez que

a energia necessaria para a realizacdo desse fendmeno nao esta disponivel.
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No discurso de Marta aparece também o fato do pai ter sido o
responsavel por levar o filho a escola, mesmo que fosse coloca-lo na perua.
Apés a morte do pai, Pedro passa a ndo querer mais ir a escola, a mae se
refere como se Pedro ndo gostasse mais da escola. A mesma autora citada
acima, explica que pode acontecer uma evitacdo do “lugar indicado pela
cicatriz’, ou seja, o lugar pode representar um certo perigo que deve ser
evitado pelo sujeito, podendo ser vivido como inibicdo ou como exacerbagao -

fobia.

O diagnéstico elaborado na clinica aponta que Pedro esta vivendo um
momento de luto. Esse ponto de vista corrobora o discurso de Marta que nos
mostra 0 quanto Pedro valoriza o pai, dizendo que : A raiva maior dele era que
ela xingou o pai dele né? Por isso que ele foi agressivo assim, na parte de ter
respondido a ela. Porque ela tocou um sentimento dele, magoou ele, foi nessa

hora que ele falou pra mim : méae ela me bateu. (sic).

Essa fala nos mostra uma caracteristica inerente ao luto, a valorizacao
do objeto perdido. Entende-se por objeto esse pai, muito valioso para Pedro,
um pai afetuoso com o qual ele mesmo estava muito identificado. Pedro perdeu
entdo um objeto de enorme apreco e esta, através da super valorizagao,

tentando elaborar essa perda tao dificil para ele.
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CAPITULO XIV:

Consideracdes finais

Essa pesquisa se propds a compreender a experiéncia de uma familia
moradora da cidade de S&o Paulo. Familia monoparental, ou seja, apenas a

méae é a figura de referéncia dessa devido ao falecimento do outro genitor.

A entrevista foi realizada na Clinica Escola Ana Maria Poppovic, em

Marco de 2010, teve a duracéo de cingiienta minutos.

Por meio da entrevista com a mée, pode-se analisar a experiéncia dessa
familia acerca da dificuldade de aprendizagem de um dos filhos que esta

inscrito na clinica ja citada.

A partir da entrevista, pode-se perceber algumas questbes importantes

gue corroboram a literatura sobre a escolarizacéo dos filhos.

Um ponto relevante é a repeticdo de histérias familiares. No caso
escolhido é possivel perceber que Pedro acaba por reviver a histéria de
escolarizacdo de Marta, mesmo que com suas particularidades ainda é
possivel perceber a reproducdo da mesma tematica- dificuldade de

aprendizagem- nessa familia.

Essa repeticdo pode ocorrer mesmo que a histéria original ndo seja
conhecida, pois ha a transmissdo do nao-dito familiar, isto é, questdes
familiares que mesmo que nao estejam presentes no discurso consciente dos
sujeitos envolvidos acabam sendo reveladas em outro ambito, uma vez que
desejos inconscientes sao fundamentais para a constituicdo da subjetividade.
Portanto, o desejo de se ter um filho contém elementos que delimitardo o ligar

de cada pessoa na familia, o qual € permeado por histérias de outras geracdes.
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Além da repeticdo da propria historia materna, Pedro nos revela a
dificuldade que Marta teve e talvez ainda enfrente de olhar para esse filho da
maneira que ele demanda e construir em conjunto com ele seu lugar dentro da

dindmica familiar.

O lugar de cada um dentro da dinamica familiar € uma questdo de
grande importadncia, uma vez que serd a partir desse que a constituicdo
subjetiva se dara e podera fornecer condi¢cbes para que cada filho busque sua

alteridade, a apropriacao do proprio desejo.

Devido a dificuldade de Marta, depressdo pds parto, falecimento do
marido, dificuldades financeiras e outros pontos importantes para essa mae,
Pedro esta com dificuldades de encontrar seu lugar na familia.

E evidente a presenca do luto nessa familia. Tanto por Marta quanto por
Pedro o falecimento desse pai se apresenta como uma questdo de dificil
elaboracao, e ndo se espera o contrario, que esta demandando maior atengao
a Pedro. Mesmo que através de sintomas escolares, a primeira demanda
formulada por Marta, a evidéncia da necessidade de um olhar mais cuidadoso

para esse filho, se apresenta com muita intensidade.

Apesar das dificuldades escolares aparecerem em primeiro plano, pode-
se perceber questdes comportamentais presentes tanto na escola quanto em
casa. Pedro se mostra muito agressivo com o0s colegas da escola e até mesmo
com os irmdos. A agressividade também evidencia a dificuldade de lidar com

certas questdes presentes na dinamica familiar.

Pedro claramente busca valorizar o pai, como se buscasse enfatizar o
valor do objeto amado que foi perdido, neste caso devido ao falecimento do
pai. A elaboracdo dessa perda é essencial para que Pedro consiga reinvestir
em outros objetos que o mundo |he apresenta: a escola, os colegas, o

conhecimento, 0s irmaos, etc.
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Por outro lado, Marta nomeia a inexisténcia de escola de educacao
infantil perto de sua casa, 0 que acarretou na impossibilidade de Pedro
freqlentar ambientes educacionais antes do ensino fundamental, como algo a
ser considerado em suas dificuldades escolares. De alguma maneira a méae

revela que a insercao do filho na escola foi tardia.

Todos esses fatores explicitados acima corroboram a idéia elaborada
por Pain do carater multifatorial das dificuldades de aprendizagem e ainda,
apontam a necessidade de um olhar cuidadoso e uma escuta atenta para a
dindmica familiar, a qual pode nos oferecer pistas importantes para a

compreensao desses sintomas.

Marta aponta que Pedro n&o tem interesse pela escola, que néo sentia
vontade de ir, que o fazia como uma obrigacdo. Além dos fatores ja
trabalhados pode-se perceber uma dificuldade de Pedro em sair do universo
familiar e adentrar em espagcos mais coletivos. Um comportamento que
corrobora essa dificuldade é o fato de Pedro dormir com Marta. E possivel
pensar, que ao relatar que gosta de dormir com o filho, Marta se coloca como
precisando desse filho, o que acaba por dificultar ainda mais que Pedro possa

ampliar seu universo.

A dinamica familiar muitas vezes acaba por nao facilitar que cada um
encontre seu lugar préprio, € o que acontece com Pedro que acaba fazendo

sintomas que possibilitem que ele seja olhado.

N&o apenas por parte dos filhos, mas é possivel que seja uma questao
complicada para a mée a construcdo desse espaco proprio do filho dentro de

casa e no mundo como um todo.

Fica claro que este caso ilustra questbes tedricas importantes,
apontadas por muitos autores, como o carater multifatorial dos sintomas de
aprendizagem, o sentido de um sintoma, a constituicdo da subjetividade, o filho
enquanto suposto provedor da completude parental e da importancia da

elaboracéo do luto.
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A escolha de um paciente que ja tenha passado por estudo diagnéstico
auxiliou a reflexao feita por essa pesquisa, pois este fornecia dados essenciais
para a compreensao da experiéncia escolhida.

Por outro lado, ter colocado no termo de consentimento que apenas uma
familia seria escutada acabou por limitar as possibilidades dessa pesquisa,
uma vez que, a escuta de outras familias poderia enriquecer o estudo feito

aqui.

As questbes que surgem na reflexdo sobre o relato da méae, levam a
pensar na importancia dessa pesquisa. Esse caso faz alguns apontamentos
sobre a necessidade de uma escuta abrangente para a compreensao do

sofrimento que envolve essa familia.

Os apontamentos referidos sao:

e buscar compreender a histéria familiar, com um olhar atento as
repeticbes de vivéncias existentes dentro das familias o que
evidencia o que esta dificil de elaborar;

e quando a relacao familia / escola é fortalecida, assuntos como a
dificuldade de elaboracdo do luto podem surgir, auxiliando as
duas instituicoes a lidarem com uma crianca enlutada;

e 0 quanto as entrevistas com 0s pais de um crianga que busca um
atendimento psicolégico pode elucidar um caminho na
psicoterapia;

e (ue a maneira como cada familia se estrutura se refere também

ao sintoma apresentado como queixa inicial.

Tendo em vista que essa pesquisa buscou escutar uma familia que
tenha um filho com dificuldades escolares e compreender os desdobramentos
dessas na familia, pode-se dizer que as consideracfes feitas a partir da
entrevista com a méae corroboram o objetivo desse trabalho de conclusdo de

curso.

79



Referéncias Bibliograficas

ALVES, Zélia Maria Mendes Biasoli. Orientacdo de pais: partilhar conhecimentos sobre
desenvolvimento e praticas de educacdo como estratégia de intervencao. Texto e Contexto-

Enfermagem, Florianépolis, v. 14, n. , p.22, 2005.

ARIES, Philippe. A historia social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.
270-300 p.

BAETA, Anna Maria. Fracasso Escolar: Mito e Realidade. Série Idéias n.6, Sao Paulo:
FDE, 1992. P.17-23.

BARANGER, Willy. Contribuicbes ao conceito de objeto em psicanalise. Sdo Paulo:

Casa do Psicologo, 1994.

CANAN, Silvia; NOGARO, Arnaldo. Programa Interinstitucional de Integracdo da
Universidade com a Educacao Fundamental: olhares sobre a escola. Sdo Cristovao: Erechim,
1997, 15 p.

CARMO, Elisabete Regina; CHAVES, Eneida Maria. Andalise das concepcdes de
aprendizagem de uma alfabetizadora bem-sucedida. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, n.
114, p. 121-136, novembro/ 2001.

CARVALHO, Ana M.; MOREIRA, Lucia. Familia e Educacdo. Paulinas, Sdo Paulo,
2008.

FERNANDES, Nivia Caratin. Familia-Escola- A participagdo Masculina. Sdo Paulo,
2007.

FREUD, Sigmund. A Guisa de Introduc&o ao Narcisismo In Escritos sobre a Psicologia

do Inconscietne. Rio de Janeiro: Imago, 2004. 224 p

FREUD, Sigmund. Luto e Melancolia In: Edicdo Standart Brasileira das Obras
Completas de Sigmund Freud, vol. XIV 3. ed. Rio de Janeiro: Imago, 1977.

GOMES, Bruna Maria Souza. A compreensdo das praticas educativas no contexto

familiar, sob o olhar da crianca: um estudo fenomenolégico. Séo Paulo, 2009.

80



GOMES, Jerusa Vieira. Relacbes Familia e Escola- Continuidade/ Descontinuidade no
Processo Educativo. Idéias, Sdo Paulo, n°16, p. 84-92, 1990.

GOMES, Jerusa Vieira. Familia e Socializacdo. Psicologia USP, Sédo Paulo, 3(2), p. 93-
105, 1992.

LACASA, Pilar. Introduccién: Familias y escuelas: dos caras de una misma moneda?
Cultura y Educacion, p, 5-10, 1996.

LAPLANCHE, Jean; PONTALIS, J.B.. Vocabulario de Psicandlise. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2001.

LEITE, Sérgio Antbnio da Silva. A Construcdo da escola publica democrética: algumas

reflexdes sobre a politica educacional. Campinas, 2000.

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira; TOSCHI, Mirza Seabra. Educacéo

escolar: politicas, estrutura e organizacdo. 4. ed. Sado Paulo: Cortez, 2005. 168 p.

MARTINS, Claudia Cardoso; CORREA, Marcela Furlanete. O desenvolvimento da
escrita nos anos pré escolares: questdes acerca do estagio silabico. Psicologia: Teoria e

Pesquisa, Brasilia, vol.24, n. 3, jul/set 2008.

MARTINS, J. E BICUDO, M.A.V. A pesquisa qualitativa em Psicologia. Fundamentos e

recursos basicos. Sao Paulo: EDUC e Editora Moraes, 1989.

PAIN, Sara. Diagéstico e tratamento dos problemas de aprendizagem. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1995.

PRADO, Maria do Carmo. Destino e mito familiar. Sao Paulo: Vetor, 1999.
POSTER, M. Teoria Critica da Familia. Rio de Janeiro: Zahar, 1979.

RODRIGUES, Rogério. A préatica educativa como uma atividade de desencontro de

sujeitos. Educacéao e Pesquisa, Sao Paulo, v.33, n.3, p.445-458, set/dez 2007.

SALVARI, Lucia de Fatima Carvalho; DIAS, Cristina Maria de Souza. Os problemas de
aprendizagem e o papel da familia: uma andlise a partir da clinica. Estudo em Psicologia,

Campinas, v.23, n.3, jul./set. 2006.

81



SANTOS, Manoel Anténio Dos. A constituicdo do mundo psiquico na concepcgao
winnicottiana: uma contribuicdo a clinica das psicoses. Psicologia: Reflexdo e Critica, Porto
Alegre, v. 12, n. 3, 1999.

SILVA, Maria Lucia Spadini. Relacé&o escola-familia : possibilidade de aproximacdo em

situagao de dificuldades de aprendizagem. S&o Paulo, 2008.

SOLIS-PONTON, Leticia. Ser pai, ser mae parentalidade: Um desafio para o terceiro

milénio.Sao Paulo: Casa do Psicologo, 204.

SOUZA, Beatriz de Paula. Apresentando a Orientacdo a Queixa Escolar. Psicologia em
Estudo v.6, n.2, 2001, 129-134p.

SZYMANSKI, Heloisa. A relacdo Familia/ Escola desafios e perspectivas. Brasilia:
Editora Plan, 2004.

SZYMANSKI, Heloisa; Yunes, Maria Angela Mattar. Estratégias Metodologicas para
Compreensédo da Resiliénciaem Familias. Revista Interamericana de Psicologia, v. 39, n. 3,
2005.

SZYMANSKI, Heloisa; CURY, Vera Engler. A pesquisa intervencdo em psicologia da
educacédo e clinica: pesquisa e pratica psicolégica. Estudos de Psicologia (Natal), v. 9, n.2,
p.355-364, 2004.

SZYMANSKI, Heloisa. A pesquisa interven¢do em psicologia da educacdo e clinica:

pesquisa e pratica psicoldgica. Estudos de Psicologia (Campinas), v. 21, n.2, 2004.
VOLNOVICH, Jorge. A psicose na crianca. Rio de janeiro: Relume-Damara, 1993.

WINNICOTT, Donald Woods. A familia e o desenvolvimento individual. 3. ed. Sé&o
Paulo: Martins Fontes, 2005. 247 p.

WINNICOTT, Donald Woods. A crianga e o0 seu mundo. 6. ed. Rio de Janeiro: Ltc,
2008. 270 p.

82



