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Resumo: A pesquisa foi realizada com um grupo de pais coordenado pela pesquisadora
no segundo semestre de 2009, em um projeto social situado na Vila Brasilandia. Este
grupo teve como objetivo discutir a educagdo dos filhos, tanto no ambito familiar
como escolar. A partir das falas dos participantes no grupo, foi feita uma investigacéo
acerca dos elementos de sentido- de pais freglientadores do grupo de cuidadores -
sobre a educacdo familiar e escolar de seus filhos. A coleta de dados foi realizada
através da gravacdo dos seis encontros do grupo. Os resultados apontam para
ambivaléncia entre autoridade e liberdade, permeados pela violéncia que perpassa
diversos ambientes do cotidiano das participantes do grupo.
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Introducéo

O presente trabalho surgiu a partir de um estagio em um projeto social
desenvolvido na Vila Brasilandia, bairro da regido noroeste de S&o Paulo. Esse projeto
conta com o servico de diversos profissionais, como assistentes sociais,
administradores, advogados e psicélogos. O servico de psicologia comegou no final do
semestre de 2008 a receber uma demanda muito grande de atendimentos individuais
para criangas com queixas de problemas escolares. A partir dai, a equipe de estagiarios
de psicologia resolveu montar um grupo de cuidadores (pais e avos) que possibilitasse
a discussdo e reflexdo sobre a educacdo escolar dos filhos, visando favorecer a
aproximacédo da familia com a escola.

Com o passar dos encontros do grupo, percebemos que as questdes mais
trazidas para discussao tratavam de problemas com a educacao dentro das familias das
criangas e adolescentes, e nem sempre das questdes escolares, como foi primeiramente
trazido como causa da solicitagdo dos atendimentos psicoldgicos.

A partir desse grupo, realizado com a duracdo de oito encontros, foi pensado
um novo grupo que pudesse acolher os pais que quisessem discutir e refletir sobre a
educacdo familiar e escolar dos filhos. Este grupo ocorreria, entdo, no semestre
seguinte, segundo semestre de 2009 e seriam convidados 0S mesmos pais que
participaram do primeiro grupo e outros pais que solicitassem atendimento psicoldgico
para seus filhos no projeto. O objetivo do grupo foi criar um espaco aberto para que 0s
pais pudessem pensar sobre tipos de praticas educativas e também para que pudessem
se identificar com vivéncias e estratégias usadas por outros pais em situacdes
semelhantes, criando, assim, uma rede de suporte para as demandas desses pais.

Alguns autores falam da importancia da abertura de espacos para o trabalho
com os pais, como Santos (2006), em sua tese de doutorado que buscava compreender

a experiéncia de educar filhos em comunidades de baixa renda:

“[...] percebemos que esses espagos de conversacfes ajudam os pais na
melhoria da consciéncia da importdncia de sua auto-estima ao
educarem os filhos, encorajando-os para fazer frente aos desafios
impostos pela educagéo, de forma mais otimista, podendo identificar as
possibilidades e limites que se podem fazer presentes nesta experiéncia,

bem como descobrir novos valores, como o didlogo e a comunicagéo e



suas ressonancias, as quais, na experiéncia de educar filhos, se
constituem como um aspecto importante a ser considerado real¢ado nas

consideragdes sobre a dimensdo afetiva.”. (Santos, 2006, p. 212)

Desse modo, a partir desses espagos de discussao, é possivel trabalhar com os
significados e sentidos produzidos nas vivéncias dos pais sobre a educacgdo escolar e
familiar dos filhos.

Mas por que trabalhar os significados e sentidos produzidos pelos pais? O que
em minha vivéncia nestes grupos sublinhou a necessidade de se fazer uma pesquisa
sobre os elementos de sentidos produzidos nas vivéncias das familias?

Acredito que existam dois motivos. Vou me focar mais detidamente no
primeiro motivo para depois caracterizar o segundo. O primeiro é que as falas dos pais
demonstram uma ambiglidade nas suas praticas educacionais. Ora se comportam de
acordo com papéis familiares tradicionais, fundamentados numa hierarquia rigida de
poderes desiguais, concentrados fortemente na figura paterna, como quando batem
muito nos filhos; quando pedem a eles, uma obediéncia irrestrita, esvaziando a
possibilidade de dialogo; quando requisitam a presenca masculina autoritaria para
controlar algumas situacdes; quando se sentem ameacados pelo ECA, por entenderem
que ele tira o poder dos pais. Ora se comportam com valores mais democraticos e
igualitarios: quando tentam resolver problemas através de didlogos; quando nao
aprovam a sua propria violéncia contra os filhos; quando sentem culpa por nédo
conseguirem entender seus filhos e falar “a mesma lingua” deles.

Essas ambiguidades geram muita angustia nos pais, pois ndo se sentem
satisfatoriamente amparados por nenhum sistema de valores que rege as familias, pois
estes estdo num momento de grandes transformacgdes. Atestam, assim, mudancas
historicas ocorridas nas familias.

A familia é uma instituicdo social que tem o papel de promover a insercdo das
novas geragdes no mundo social; é principalmente através dela que acontece a
transmissdo das herancas culturais e a socializagdo primaria. Por muito tempo, a
familia esteve pautada nas tradigdes burguesas, em que 0s papeis de pai e mae eram
rigidamente divididos. A mulher seria responsavel pelas atividades domésticas, ligadas
a criacdo dos filhos, e 0s homens seriam responsaveis por prover economicamente a

familia através do trabalho. Essa organizacdo tradicional das fungbes parentais



legitima um modelo de familia em que ha prevaléncia de formas hierarquicas de poder.
(Szymanski, 2000)
Na propria legislagcdo do pais, j& na Constituicdo Federal de 1988, comeca a

aparecer um novo modo de se enxergar a familia, que:

“ apesar de ainda se privilegiar o modelo de familia nuclear, apreendemos
gue, na atual Constituicdo, ndo encontramos apenas a idéia de familia
constituida pelo casamento, admitindo os direitos e deveres, iguais ao
homem e mulher, como a aceitacdo do casal ndo legalmente casado com
direito a protecdo do Estado, enquanto estrutura familiar. Verifica-se
portanto que a Constituicdo Federal de 1988 teve um papel importante
perante a conceituacao de familia( Aquino, 2003), mas ainda ha muito que
se fazer, pois na préatica, defrontamo-nos com organizacbes familiares

estruturalmente diferenciadas”. ( Gasonato, 2007, p.17)

Considerando que as familias se transformam historicamente dentro de
contextos sociais e econdémicos, observamos uma grande necessidade de desenvolver
pesquisas e apoio aos pais com objetivo de produzir subsidios na educacéo dos filhos,
visto que estes pais tém um papel ativo no processo educacional e socializador, ndo
mais entendido, na atualidade, como meramente “natural”, espontaneo.

O segundo ponto importante, enunciado anteriormente é a escolha dos
elementos de sentidos como orientadores do olhar. Ao indagar pelos sentidos, busca-se
compreender 0 que determina pensamentos e ideais das familias acerca de um tema: a
educacdo. Essas determinagdes sdo construidas dentro de um tempo, em um contexto
ou época especificos, ou seja, em um tipo de vivéncia que leva em conta diversos
fatores socioecondmicos e culturais, que constroem tais valores subjetivos (os
sentidos). Considera-se aqui importante investigar tais sentidos para se conseguir fazer
mais efetivamente um dialogo com tais familias e eventuais conversas e associagoes

com outras instancias educativas, como a escola.

Vaérios autores propdem diferentes maneiras de fazer este apoio para os pais.
Muitas vezes elas se encaixam em enquadres clinico-comunitarios (Branddo e Costa.
2005). Esta visdo abrange, um olhar sobre a familia de maneira ampla e constituida

dentro de um contexto historico, social e econémico especificos.



“...Sawaia (2001) considera o sofrimento humano como ético-politico,
produzido por uma histéria de desigualdades e injusticas sociais,
vivenciado pelo individuo, mas que tem origem nas relacGes
intersubjetivas constituidas socialmente. Essa visdo contribui para uma
releitura do sofrimento, ndo como caracteristico do individuo, mas como
produto de processo histdrico politico, social e econdémico de exclusao”.
(Brand&o,Costa. 2005)

A comunidade é marcada por esse sofrimento histérico, politico e social de
exclusdo. Esses possiveis problemas de sofrimento, vindos de uma comunidade em
vulnerabilidade social, podem ser repensados e trabalhados no grupo atraves do viés
educacional.

Luisi (2006) enumera nove objetivos da terapia comunitaria (desenvolvidas em
comunidades de baixa-renda), elaborados por Barreto. (Barreto, 2003, apud Luisi,
2006) Séo eles, resumidamente: 1. Reforcar a dindmica interna de cada pessoa,
possibilitando maior autonomia e menos dependéncia; 2. Reforcar a auto-estima
individual e coletiva; 3. Favorecer a autoconfianca na sua capacidade de evoluir e
desenvolver-se; 4. Valorizar a funcdo e o papel das familias e da rede formada em seu
entorno; 5. Suscitar a identificacdo com valores culturais locais; 6. Favorecer o
desenvolvimento comunitario, buscando combater situacdes de risco e vulnerabilidade;
7. Promover e valorizar instituicbes e praticas culturais; 8. Tornar possivel a
articulacdo do saber cientifico e o saber popular; 9. Estimular a participacéo popular.

As intervencfes comunitarias se ddo em formatos diferentes, mas todas tém o
objetivo de abrir um espaco de discussdo para os participantes. Experiéncias muito
interessantes sdo relatadas em estudos realizados, também na zona norte, dentro de um
nucleo de pesquisa intitulado “Didlogo e participacdo: a pratica dialégica na familia,
escola e comunidade”, coordenado pela Professora Doutora Heloisa Szymanski da
Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo. Este projeto acontece ha dezoito anos e
vem conquistando um espaco muito importante de dialogo e reflexdo sobre praticas
educativas. Seu objetivo geral consiste em introduzir e avaliar propostas de educacéo
em tempo integral, segundo uma perspectiva dialdgica de ensino, fundamentada na
fenomenologia e em Paulo Freire.

O diédlogo e a participacdo sdo os eixos centrais do projeto que discute
diferentes contextos educativos, tentando pensar em uma proposta educacional

comum. Acredita-se que esta pratica dialogica deve ser adotada por todos que lidam



com a educacdo e ndo somente os educadores “formais”: os professores. Se todos
assumirem tal postura, o exercicio da cidadania e a construcdo de uma sociedade mais
democrética estardo mais proximos.

Lomar (2007), em seu mestrado, desenvolvido neste projeto, escreve sobre a
importancia do didlogo na pratica docente. Ela usa como referencial tedrico, Paulo

Freire e Bubber, os quais ddo base a seu trabalho com professores.

“Tanto para Freire como para Buber, a condi¢do de ‘humanidade’ nédo é
dada ao homem, mas construida por ele a partir das relacbes que
estabelece com o0 mundo e com 0s seus iguais na medida que cria
condicdes para sua sobrevivéncia. Entretanto, para eles, ndo é qualquer
forma de relacdo que humaniza o homem, mas somente aquela que
emerge a partir do reconhecimento do outro como diferente, que lhe
confere identidade e, ao mesmo tempo, como igual, com o qual se
partilha as mesmas condic¢des de estar no mundo.” ( LOMAR, 2007. p.
15)

Para a autora, essa € assim, a base da condi¢cdo humanizante, um elemento
essencial do ato educativo. Possiveis didlogos que tentem montar uma parceria entre as
instituicBes responsaveis pela educacdo, com intuito de um cuidado mais amplo ao
filho-aluno-educando, fazem necessaria a identificacdo dos sentidos envolvidos em
ambas as partes, como escola-familia.

Gasonato (2007) faz um estudo sobre o sentido das expectativas das familias
em relacdo a escola para a formacdo de seus filhos. Neste, convoca pais de 1° a 8°
série de uma escola da zona norte e por meio de uma atividade coletiva, com pais da
mesma serie, observa a visao desses sobre educacdo, sobre a educagdo que a escola
oferece, e sobre relacbes familiares relacionadas a praticas educativas. Favorece,
assim, a expressdao dos pais sobre suas expectativas, por meio de uma escuta atenta;
estimula o respeito por opinibes diferentes entre pais; oferece reflexdo e tenta
publicizar as impressdes através de cartazes, permitindo a visdo de todos.

E através dessa visdo dialdgica, somando-se as experiéncias clinico-
comunitarias, que a proposta do trabalho com o grupo foi fazer uma intervencdo

psicoeducativa, privilegiando a construcdo de um espago de discusséo e reflexdo sobre



as vivéncias familiares a respeito da educacdo em seus diversos espagos, familia e
escola.

A partir dessa experiéncia com o grupo, este trabalho analisard os elementos de
sentidos produzidos por estas cuidadoras (mdes e avds) sobre educacdo familiar e
escolar. Assim, pretende-se entender a construcdo de alguns elementos que
determinam pensamentos e ideais das familias acerca da educacdo, possibilitando, deste

modo, uma revisao e reflexdo sobre estas concepcdes.



Educacao

Entende-se, neste trabalho, educagdo de maneira ampla, levando em
consideracao o referencial de Paulo Freire (2005, 2009). A pratica educativa acontece
em todos os ambitos da vida: todos nds somos educadores e educandos. No processo
dialético de ensinar e aprender, se ensina aprendendo e se aprende ensinando. Educar é
a possibilidade de transformar, tendo como principal ferramenta o didlogo. Este
possibilita a mudanca através da reflexdo e acao repensada, que agora se faz possivel

de maneira mais diretiva, e mais consciente.

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco
pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que 0s
homens transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar 0 mundo, é
modificd-lo O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos
sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar.

N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, acdo-reflexdo (Freire,
2002, p. 90).

Essas praticas ndo se ddo sozinhas, mas sim mediada por outros, que se
inserem e produzem um mundo socio-historicamente construido. O ato de criar e
recriar o mundo sé é possivel em relagdo com um outro, peca singular de um quebra-
cabecas coletivo, ndo existindo parte sem o todo, nem o todo sem a parte.

Paulo Freire, em Pedagogia da Autonomia (2009), propGe que, para se fazer
uma prética educativa consistente, em favor da autonomia dos educandos, é necessaria
uma reflexdo critica sobre as praticas educativas.

Faco neste trabalho um paralelo entre as familias (mées, avos e tias), que
procuraram e participaram ativamente do grupo, com pedagogos (a quem € indicado o
livro). Esse paralelo € feito, pois considero as participantes do grupo educadoras que
aceitaram a dificil missdo de dar a seus filhos autonomia, assim como a educacéo no
ambiente escolar deveria estar interessada. Por isso, a discussdo sobre educacéo foi
pensada através dos referenciais desta pedagogia (comuns a pais e educadores
formais): a pedagogia da autonomia.

H&, sem duvidas, diferencas entre o ensinar de um pedagogo e o de uma

familia. No entanto, no presente trabalho serdo enfatizadas suas semelhancas.



Para tanto, é interessante serem considerados, entdo, 0s ensinamentos que
compdem essa pedagogia, que, ndo por acaso, homeiam os capitulos do livro de Freire
(2009). Tecerei algumas consideragdes sobre eles.

N&o ha docéncia sem discéncia: Nesse capitulo, discute-se que a educacédo
critica, como pratica, exige a principio, um olhar diferenciado sobre quem ensina e
guem é ensinado. Deve-se olhar para eles em relacdo de mutua determinacdo, sendo
que o educador transforma o educando, ao mesmo tempo em que é transformado por
ele. Evita-se, assim, ver essa relacdo como estanque, em que hd um sujeito que fornece
0 conhecimento e outro que recebe. Ndo héa relagdo sujeito-objeto. H& uma relagédo
sujeito-sujeito, que embora diferentes, podem mutuamente transformar e serem
transformados nessa relacdo. Isso nos leva a uma concepcdo de homem que é
inacabado, que € constituido cotidianamente, historicamente e nas suas interacoes
sociais. Portanto, o ensinar-aprender é um processo que é permeado por diversas
influéncias, historicas, sociais e culturais, em que 0s sujeitos em relacdo estdo
inseridos.

Quanto mais se passa pela experiéncia de aprender, sendo modificado por esse
ensino e modificando o que € ensinado, mais se cultiva a curiosidade e a vontade por
ensinar-aprender. Por isso, sO alguém que foi modificado pela aprendizagem é que
consegue e quer ensinar.

Um exemplo referente a familia, que é dado neste capitulo, é sobre o ato de
cozinhar. Esse prevé certos conhecimentos: como se liga o fogdo, se acerta a chama,
como se coloca os alimentos na panela, como sdo misturados, como se colocam
diferentes temperos, etc. “A préatica de cozinhar vai preparando o novato, ratificando
alguns daqueles saberes, retificando outros, e vai possibilitando que ele vire
cozinheiro” (Freire, 2009, p. 22). Dentro da perspectiva colocada acima, nunca um
cozinheiro sera idéntico ao outro, pois essa pratica permite diversas possibilidades, que
se constroem dentro da historia do cozinheiro, que é modificado e a modifica.

Uma habilidade que é ressaltada por Freire (que tem como ideal, assim como a
presente pesquisadora, uma educacdo democratica) € que no ato de ensinar, se crie
uma condicéo ao educando de ser sujeito de seu conhecimento. Isso significa favorecer
que o aprendizado se dé de maneira criativa, em que seja solicitada a participacdo do
educando, que o deixe curioso, instigado, mobilizado a construir esta relacdo de
aprendizagem. Por isso, € essencial pensar no papel do educador (seja formal ou



informal), pois ele € muito responsavel por viabilizar este processo ensino-
aprendizagem.

Esse processo sera bem sucedido se o educando aprender de verdade, ou seja,
se for modificado com o aprendizado, tanto conseguindo ler uma placa e se achando na
rua, como brincando e gostando de brincar com seu irmdo de maneira ndo agressiva.
S6 se consegue esse “aprendizado ideal” se o educando passar por um “ensino ideal”.
O ideal é construido historicamente (como sera exemplificado em muitas falas no
grupo de pais, posteriormente) e se modifica. Por isso, 0 que é ideal hoje, muito
possivelmente ndo sera ideal amanha.

Outro ponto enfatizado é que o ensinar exige conhecimento dos educandos, e
respeito a suas prévias convicgdes. No ensino democratico, € necessario, para iniciar
uma conversa de troca, partir-se do que se conhece do educando, entendendo sua
perspectiva de pensar, para serem pensadas possibilidades dele alcancar novos
conhecimentos. SO se pode ter uma relacdo sujeito-sujeito quando os dois (educador e
educando) conseguem dialogar e trocar informacdes. 1sso sO sera possivel se os dois
tiverem como colaborar nesse dialogo. Quanto mais o educador leve em consideracdo
0 educando, maiores as chances de conseguir modificar e ser modificado. “N&o
haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente
impacientes diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos”
(Freire, 2009, p. 32)

E importante o “pensar certo”, que significa, segundo o autor, ser coerente a
uma ética. Isso “(...) demanda profundidade e ndo superficialidade na compreensdo e
na interpretacdo dos fatos. Supde a disponibilidade a revisao dos achados, reconhece
ndo apenas a possibilidade de mudar de opcdo, de apreciacdo, mas o direito de fazé-
lo.” (p.33/34) Por isso, Freire insiste na coeréncia de uma escolha (que pode néo ser
definitiva, mas tem que ter uma intencionalidade, por ser escolha).

Ensinar exige um método além da fala certa e intencional, “Pensar certo é agir
certo” (p. 34), por isso faz-se necessario (como foi dito no comeco deste texto sobre
educacdo) uma acdo junto a fala critica para construir a préaxis. E esta é a fala ndo
esvaziada, mas que se ampara e articula na “inteiridade” do exemplo vivido, do
modelo dado. Ensinar o certo so sera legitimo quando for ensinado de maneira certa, e
ndo como algo isolado, sem ter sentido na vida pratica. Ensinar o certo de maneira

errada sé ajuda a dicotomizar e confundir o que realmente deve ser feito.
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Faz-se necesséaria a Vvisdo critica sobre a pratica. “E pensando criticamente a
pratica que se pode melhorar a proxima pratica” (p.39). Portanto, € necessario estar
aberto a&s mudancas, a construcdo e reconstrucdo das préaticas diarias. Para ndo repetir
mecanicamente, € necessaria a compreensao do valor da individualidade, “do valor dos
sentimentos, das emocdes, do desejo, da inseguranca a ser superada pela seguranca, do

medo, que ao ser educado, vai gerando a coragem.” (p.45)

Ensinar ndo é transferir conhecimento: Como ja foi dito no item acima,
ensinar é criar condicBes de ensino para que haja transformacBes tanto para o
educando quanto para o educador. Ensina-se, constantemente, sem saber que se esta
ensinando, principalmente na familia, pelo exemplo, pela maneira como se ensina. Nao
adianta pedir para uma crianca parar de gritar, aos gritos. Fica incoerente e acaba
ensinando-se indiretamente que aos berros se consegue o que se pede. Por isso, a
importancia do exemplo. Um exemplo dado em relacdo a escola, por Freire, € que ndo
é realmente possivel construir uma escola com uma educacdo democratica através de
meios autoritarios.

Outro item, tratado pelo autor neste capitulo, é que para educar é necessario ter
consciéncia do “inacabamento”. Colocando-se na relacdo com o outro como quem
sabe tudo e detém todos os conhecimentos, fica dificil haver uma troca. Para se ensinar
sem simplesmente transferir ao outro, é necessario reconhecer, otimistamente, a
possibilidade de aprender. E quem ensina deveria ter essa postura constantemente
aberta, de se transformar, sempre, em relacdo. A partir dai, pensa-se que nada no
mundo é preestabelecido, tudo pode ser alterado, repensado e recriado. “A consciéncia
do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado necessariamente inscrevem o ser
consciente de sua inconclusdo num permanente movimento de busca” (p.57). E nesse
constante movimento que se da a educagdo, que nada mais € do que a busca para
algumas das constantes perguntas que a vida nos coloca. Busca essa que SO trard mais
perguntas, e quanto mais esse gosto pelas perguntas se colocarem, mais se
aprendera/ensinara.

Ao seguir os desdobramentos da consciéncia de sermos inacabados, nos vemos
diante da possibilidade de escolha, de ser ético. E este imperativo ético é que vai guiar
0 respeito as diferencas, a identidade, a autonomia e a dignidade do outro,
diferente/igual a mim. Ao reconhecer que se deve respeitar o educando em todos estes

aspectos, o educador aproxima-se de um fazer dialégico. Havera, assim, uma coeréncia
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a uma educacdo que pretende ser democratica e promotora da autonomia. “As
qualidades ou virtudes sdo construidas por nds no esforco que nos impomos para
diminuir a disténcia entre o que dizemos e o que fazemos” (p.65).

Outro saber que Freire coloca como fundamental é a apreensdo da realidade.
Segundo ele, essa é uma possibilidade que se tem a partir do aprender. SO quem
aprende de verdade, e ndo mecanicamente, é que consegue apreender a substantividade
do objeto que é aprendido. Entdo, para que se garanta o apreender, € necessario que se
conheca, a0 maximo possivel, as dimensBes da pratica de ensinar/aprender. Quanto
mais se tem clareza sobre essas varidveis, com mais dominio e fluidez se consegue
construir este processo. Com isso, pode-se criar ambientes em que se cultive alegria e
esperanca no outro, na mudanca e no aprendizado.

Cria-se, entdo, um mundo (ambientes) em que 0s sujeitos ndo sdo apenas
passivos, sdo ativos. Eles intervém, produzem mudancas, o olhar ndo naturalizado do
mundo nos possibilita essa dimensdo da acdo, que ¢ muito mais dificil e complexa do
que ter que apenas que se adaptar ao mundo. Para esse objetivo concretizar-se, no
trabalho com classes populares, e para que o educar faga sentido a estas pessoas (como
0s participantes desta pesquisa) € necessaria a “‘expulsao’ do opressor de ‘dentro’ do
oprimido, enquanto sombra invasora. Sombra que, expulsa pelo oprimido, precisa de

ser substituida por sua autonomia e sua responsabilidade.” (p.84).

Ensinar é uma especificidade humana: Freire inicia este capitulo falando da
importancia de uma “autoridade” democratica de quem ensina. Ela diz respeito a
seguranca e a firmeza, que sdo importantes no ato do propositor do aprender. Essas
caracteristicas s6 serdo adquiridas com a constante revisdo da pratica, pretendendo
sempre respeitar as liberdades dos educandos. Muitas vezes autoridade é confundida
com o autoritarismo, que é o0 oposto da autoridade democratica proposta.
Autoritarismo é construido em relacdes desiguais de poder, nas quais quem é
autoritario é detentor total do saber e com ele fica o poder. Ja a autoridade democréatica
é construida de relagdes de respeito em que ha seriedade, humildade, generosidade das
partes; nunca € imposta, mas sim, construida com um direcionamento horizontal e
ético.

Novamente, s6 € possivel a construcdo de uma autonomia pela vivéncia da
autonomia. 1sso exige de quem ensina muita coeréncia do que € dito e feito. S6 com

este tipo de comprometimento é possivel atingir metas dificeis e complexas como o
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desenvolvimento da autonomia em um sujeito. Essa postura critica diante do ato de
ensinar acaba produzindo no educando a experiéncia e depois a consciéncia de que
educacdo € a possibilidade de transformar o mundo, de intervir, acima de tudo,
diferente da I6gica reprodutora de um contexto dominante. Aos poucos o educando se
torna cada vez mais responsavel por suas ac6es no mundo, e isso significa dizer que as
consequéncias de seus atos deverdo ser assumidas por ele. Freire exemplifica esse
processo com 0s pais que aos poucos vdo ensinando os filhos a prever as
consequéncias possiveis de uma decisdo. “A autonomia, enquanto amadurecimento do
ser para si, é processo, é vir a ser”. (p. 107).

O autor reconhece que liberdade e autoridade sdo contraditorias, que o seu
construir diz respeito a um processo que vive esta tensdo de opostos. Por isso, devem
ser entendidas em relacdo e ndo de maneira estanque e mecéanica. Nao é possivel para
um educador democratico autoridade sem liberdade, nem liberdade sem autoridade.
Uma das grandes ferramentas que possibilita essa qualidade democratica é o saber
ouvir, em que se coloca no mesmo patamar de direitos e palavras quem ensina/aprende
e quem aprende/ensina. Freire enfatiza que ndo se deve “falar a” alguém, se deve
“falar com” alguém, explicitando sua posi¢cdo democratica horizontal. Estas s&o

algumas das qualidades que o educador deve ter.

“E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes como
amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, humildade, gosto pela
alegria, gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade a mudanca,
persisténcia na luta, recusa aos fatalismos, identificacdo com a esperanca,
abertura & justica, ndo é possivel a pratica pedagogico-progressista, que
ndo se faz apenas com ciéncia e técnica”. (p. 120)

Assim, o autor orienta os educadores a fazer uma pedagogia da autonomia, de maneira

democrética e responsavel.

Este olhar orientou a condugéo do grupo que se prop0s a ser dialdgico, fazendo
as participantes se questionarem e reverem suas praticas e concepgdes. Para isso,
primeiramente, foram ouvidas as demandas das mées, depois a partir delas
selecionados temas principais. Ou seja, partiu-se do que elas sabiam, ou gostariam de

discutir sobre os filhos. Depois disso, ao longo dos encontros estes temas trazidos
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pelas mdes foram divididos e discutidos. Foi possivel, de maneira democratica,
ouvindo a todas igualmente, construir novos olhares para a educacao de seus filhos,
tanto no ambito escolar como familiar. A pesquisadora fez questionamentos como o
que é educacdo, familia, disciplina, discriminacdo, entre outros temas (que aparecem
nas demandas iniciais das mées), sem propor respostas, mas estimulando uma reflexé@o
sobre o0s temas. Outra estratégia utilizada na conducdo do grupo foi uma
contextualizacdo da escola e da familia no tempo de hoje e de antigamente (no tempo
de escola das cuidadoras). Fazendo com que as maes se percebessem dentro de uma
historia. Se percebendo ativas e fazendo mudancas, pois ao tentarem fazer diferente
com seus filhos, do que suas mées fizeram com elas, aparece um olhar diferente para
educacdo ( que é legitimado historicamente).

Assim, na conducdo do grupo, foram utilizadas muitas das estratégias de Freire
(2009), para questionar e entender a compreensdo das maes sobre seus filhos.
Permitindo assim, além de uma revisdo e reflexdo de concepcbes de educacgédo, a
construcdo de um espaco dialético, que pretendeu ser modelo de um tipo de relacéo

democratica possivel entre elas.

Foi mantida a distingdo entre educacgédo escolar e familiar por serem praticas
que exigem algumas habilidades diferentes, e por terem sido trazidas pelos pais como
problemas distintos, mas que ao longo do grupo foram se fazendo entender como mais

semelhantes do que diferentes.
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Psicologia socio-histérica

A psicologia sdcio-historica ira nesta pesquisa, direcionar o olhar para 0s
significados e sentidos das cuidadoras do grupo. Por isso, primeiramente, é necessaria
uma breve compreensdo sobre a concepcao filoséfica que embasa a psicologia socio-
histérica: o materialismo historico e dialético. Ao compreendermos suas bases sera
possivel avangarmos para como se d& o a compreensao da subjetividade e por fim dos
significados e sentidos.

O homem, para a psicologia socio-historica, € construido, como foi dito
acima, na perspectiva do materialismo historico e dialético. Isso significa que ¢é a
partir das bases materiais de sua sociedade (as relagdes de producdo) que o homem
desenvolve as demais esferas de sua vida (a arte, a ciéncia, a religido, o direito, etc).
Ou seja, para que o homem crie condicdes de existéncia, ele tem que transformar a
natureza e, para isso, entrar em relagdo com os demais individuos através de seu
trabalho. Ao produzir suas condi¢bes de existéncia, portanto, 0 homem organiza
relacdes de trabalho e suas formas de apropriar-se da producédo. A divisdo do trabalho
e a forma de propriedade constituem a base material da sociedade. E a partir dessa
base, que ird se desenvolver a sua consciéncia, cujo papel sera legitimar tais relacdes
de producdo. Dessa forma, pode-se dizer que a producdo das idéias humanas esta
indissociavel das bases materiais.

Entretanto, a base material de qualquer sociedade ndo é estangue: ao
estabelecer divises e formas de propriedade criam-se tensdes entre homens. Sao
estas tensdes que precipitam as transformacdes sociais, revelando as contradi¢des da
base material e, portanto, geram movimento histérico. Do ponto de vista do
individuo, é especialmente a partir do trabalho que ele ira, além de adquirir as
condicdes de sua sobrevivéncia material, interiorizar os significados de sua sociedade
construidos historicamente, e se construir como sujeito. O individuo se constitui a
partir de sua condicgdo social. Assim, ao transformar a realidade, o proprio homem se
constitui.

Cada individuo é, como foi dito até agora, determinado pelas condi¢bes
materiais, de sua sociedade, constituidas historicamente. Mas, mesmo sendo
determinado por elas, € ele que as coloca em pratica. Portanto, a0 mesmo tempo em

que ele é determinado pela sociedade, ele a determina, o que caracteriza a relacdo
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dialética. Isso significa dizer que, por um lado, 0 homem, independentemente de sua
vontade, é determinado pela sua historia, por outro, apenas ele é capaz de transforma-
la. (Gongalves, Bock, 2003)

Assim, sobre as bases do materialismo histdrico e dialético, constroem-se
todos os aspectos da vida do homem, incluindo sua subjetividade, principal objeto de
pesquisa da psicologia. A subjetividade pode ser compreendida “como um processo
complexo e multideterminado; que contém a diversidade; que é fundado na relacédo
individuo-coletividade; que é ndo natural e estd em movimento” (Bock, Gongalves,
2005, p. 120). Neste processo 0 homem atraves da sua realidade objetiva constroi sua
subjetividade e atraves da sua subjetividade constréi sua realidade objetiva. Sempre
através desta relacdo objetividade-subjetividade, que deve sempre ser entendida como
processo em movimento. Para isso, € importante na compreensdo e apreensdo do
homem, olha-lo através das mediacGes sociais, evitando visGes estanques e
dicotomizadas dos fendmenos.

As mediagdes sociais, dizem respeito a maneira como os fenémenos se

realizam:

“...a0 falarmos em mediacdo, referimo-nos, como afirma Severino, ‘a
uma instancia que relaciona objetos, processos ou situacfes entre si; a
partir dai, o conceito designard um elemento que viabiliza a realizacao
de outro que, embora distinto dele, garante a sua efetivagdo, dando-lhe
concretude’ (2002, p.44). A categoria mediacdo, ndao tem, portanto a
funcdo de apenas ligar a singularidade, mas de ser o centro organizador

objetivo desta relacdo”. (Aguiar, Ozella, 2006, p. 225)

O sentido e o significado sdo duas categorias de analise que possibilitam a
discussdo sobre subjetividade dentro da psicologia sécio-histérica. Para melhor
compreendé-las faz-se necessaria a compreensdo do pensamento e linguagem: A
linguagem possibilita o contato, o compartilhamento entre os homens, de id€ias,
experiéncias e vivéncias. Porém, a linguagem ndo serve apenas para a expressdo do
pensamento, ela o constroi. Na medida em que organiza o pensamento, a linguagem o
constroi, para Vigotski, “o pensamento se realiza na fala” (Aguiar apud Goncalves,
Bock, 2009, p 55). Esta relacdo, pensamento/linguagem, se constroi e é construida

mediada pelos significados e sentidos ( nossos objetos de estudo desta pesquisa).
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Os significados e sentidos, como foram dito anteriormente, fazem a mediagédo
entre pensamento e linguagem, expressando uma realidade construida social e
historicamente. Apesar de serem diferentes, devem ser compreendidos em conjunto,
como uma unidade dialética de opostos contraditdrios. Os significados sdo contetidos
mais estaveis, mais socialmente apropriados, e dizem respeito a uma realidade
compartilhada social e historicamente. E a partir deles que ha comunicacdo entre 0s
homens. Ja o sentido, diz respeito a um lugar mais profundo, individual e peculiar de
uma experiéncia de um individuo. Por isso é mais amplo, é a parte psicologica de
como a realidade material é absorvida pelo sujeito. “O sentido refere-se a necessidades
que, muitas vezes ainda néo se realizaram, mas mobilizam o sujeito, constituem o seu
ser, geram formas de coloca-lo em atividade” ( Aguiar & Ozella, 2006, p. 227)

Os sentidos, sendo esta forca instituinte, € o que traz a possibilidade do novo,
através do ja existente, o significado, que por sua vez, ja foi um dia sentido individual,
e que hoje é significado compartilhado. Por isso, ndo se pode entender
significado/sentido separadamente, eles dizem respeito a um processo de mediacédo da
subjetividade e objetividade.

Usaremos, no presente trabalho, a categorias de elementos de sentidos para
melhor apreensdo e compreensao das falas do grupo de pais, ja que ndo conseguiremos
aqui captar a compreensdo dos sentidos profundamente dos individuos do grupo e nem
ficaremos apenas nos significados amplos. Optou-se por elementos de sentido tentando
focar as determinacGes dos sentidos que aparecem no grupo.

Interfaces entre Paulo Freire e a psicologia sécio-historica:

Tanto Paulo Freire, quanto a psicologia sdcio-historica, compartilham a idéia do
homem determinado socio, historico e culturalmente. Ambas as posi¢cdes compreendem
as relacbes do homem, através da dialética, colocando-o num patamar critico de
construido e construtor de seu ambiente interno/externo.

E importante, neste trabalho, pensar que os significados e sentidos (que n&o sio
trabalhados explicitamente por Freire, mas sdo entendidos por ele como a construidos
de maneira ndo naturalizada, ativa pela juncdo da reflexdo, acdo e praxis), sao tidos
como meios de acessar a subjetividade das participantes do grupo. E assim, observar o
processo coletividade/individualidade. As falas das cuidadoras expressam uma

realidade por elas compartilhadas, relativa a sua regido, contato com 0S mesmos
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espacos, cultura semelhante. Isso representa os significados presentes comuns,
coletivos. Esses significados sdo vividos individualmente, por cada mulher do grupo em
seu cotidiano, e sdo trazidas através de vivéncias singulares, sentimentos e dizem
respeito ao sentido. Como foi dito anteriormente, significado e sentido devem ser
entendidos juntos explicitando um processo de objetividade/subjetividade da
experiéncia vivida.

Paulo Freire também esta atento em seus estudos, a esta dialética dos
fenbmenos, que devem ser entendidos como processos em movimento. Por isso, a
combinacgdo da psicologia socio-histérica com Paulo Freire resulta em um olhar que
traz uma possibilidade de reflexdo e mudanca da realidade que se constroi e é
construida em um processo mediado pelo outro. Coloca 0 sujeito como ativo e
construtor da possibilidade de mudanca. E dentro desta possibilidade de reflexdo, e
acdo modificada que se forma a metodologia do grupo, que pretende compreender e

discutir as concepgdes de educacao dos pais.
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METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa considerou dois aspectos: 1. A coleta de dados dos
sentidos e significados (de acordo com a psicologia socio-histdrica) sobre educacéo
familiar e escolar, através das falas das cuidadoras (médes e avds) do grupo. 2. Uma
experiéncia de grupo que fosse democratica e dialégica, como sugerida por
Freire(2005).

Para isso, pensou-se em uma metodologia que contemplasse estes dois
aspectos. Foi, entdo, através de uma proposta dialégica de reflexdo, que se acessou 0s
significados e sentidos dos familiares a respeito da educacgao familiar e escolar. Com o
intuito de aprofundar a compreensdo sobre educacdo de maneira mais ampla, como

sera descrito a seguir.

Participantes: Pais e cuidadores participantes do grupo de pais na Vila Brasilandia,
formado para discutir a educagéo familiar e escolar de seus filhos.

Local: Espaco de um projeto social, situado na Vila Brasilandia, bairro periférico da

cidade de Sao Paulo.

Periodicidade: O trabalho com o grupo ocorreu em seis encontros semanais, aos

sabados, com 1h30min de duracéo. .

Procedimento de coleta: Os encontros foram conduzidos pela pesquisadora,
responsavel, no projeto, pelo trabalho educacional com os pais. Os encontros
ocorreram do dia 7/11/2009 até o dia 19/12/2009. Foram gravados e posteriormente
transcritos. Todas as participantes foram esclarecidas sobre a pesquisa, e assinaram um
termo de consentimento livre e esclarecido (anexo 1), em que foi avisado que a
qualquer momento poderiam sair da pesquisa. Uma cépia ficou com elas e outra com a
pesquisadora.

O procedimento foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da PUCSP e
aprovado segundo o protocolo de pesquisa n° 111/2010. Foi considerado que o presente
pesquisa nao apresenta qualquer risco ou dano do ponto de vista ético
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Estrutura dos encontros:

A intervengédo foi organizada em seis encontros. As demandas iniciais das
cuidadoras, ligadas ao tema educacdo familiar e escolar, foram divididas ao longo dos
encontros. Como foi dito anteriormente, optou-se em fazer uma intervencao dialdgica,
aos moldes de Paulo Freire para identificacdo dos elementos de sentidos sobre
educacdo familiar e escolar, que foi construida da seguinte maneira ao decorrer dos
encontros:

Dia 1. Escuta das queixas iniciais; explicacdo da pesquisa e dos objetivos do grupo;
apresentacdo do termo de consentimento; levantamento de expectativas de discussdes
no grupo.

Dia 2. Organizacdo das demandas em um cronograma de discussdes; questionamento
as participantes sobre o que era educar e solicitagdo de preenchimento de um quadro,
com pontos positivos e negativos da educacao nas escolas hoje e nos tempos de escola
das participantes.

Dia 3. Retomada da discusséo sobre educagéo escolar e inicio da discussdo sobre a
educacao na familia, hoje e nos tempos em que as participantes eram criangas

Dia 4. Finalizacdo da atividade sobre pontos positivos e negativos da familia hoje e
antigamente.

Dia 5. Discusséo sobre os temas: Indisciplina, disciplina, desinteresse, discriminacgdo e
preconceito. Atividade sobre familia ideal e familia atual.

Dia 6. Palestra com assistente social do projeto , sobre o ECA e fechamento do grupo.

Resultados: A partir da transcricdo dos encontros, realizou-se uma diviséo em
categorias das falas dos pais (anexo 2). Estas categorias foram sistematizadas, apds
algumas leituras da transcricdo dos encontros. Elas abarcam os elementos de sentido
acerca da educacdo escolar, da educacdo familiar e da visdo de mundo dos pais.
Acrescentou-se uma Ultima categoria com as avaliacdes feitas pelo grupo sobre a

funcdo do trabalho realizado.

Discussdo: Analise, a partir das categorias, dos significados e sentidos do grupo, a

partir da visdo socio-historica.

Breve descri¢do dos seis encontros:
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Primeiro encontro (10 participantes) : Foi introduzido o tema o objetivo do grupo e

explicado que os dados ali produzidos seriam gravados e posteriormente analisados
numa pesquisa.

Explicaram-se o0s termos de consentimento livre e esclarecido, tirando eventuais
duvidas. O encontro sé foi gravado a partir do momento que todos assinaram oS
termos.

A seguir, todos apresentaram suas queixas, suas demandas em relacdo ao tema dos
encontros, a educacdo dos filhos. Uma estratégia usada para a condugdo do grupo foi
ir anotando algumas frases, ou palavras chaves na lousa para facilitar algumas sinteses
e uma reflexdo. A partir dai foram levantadas as expectativas de temas a serem
trabalhadas com o grupo, que foram anotadas na lousa:

- comportamento dos filhos na escola

- atitude dos professores

- como pais separados podem orientar seus filhos

- netos que moram com avos.

- desinteresse

- discriminacdo das criancas

- falta de orientacdo da escola/Estado sobre como proceder com as criancgas

- responsabilidade dos dois lados (escola-familia)

- fases do desenvolvimento

- necessidade de profissionais mais qualificados

- ameacas que a escola faz constantemente de denuncia-los para o Conselho Tutelar e

mandé&-los para servicos psicologicos.

Segundo encontro (11 participantes): Foi organizado, a partir das demandas dos pais,

um cronograma com o que aconteceria em cada encontro. A coordenadora do grupo
(pesquisadora) escreveu na lousa esse cronograma para ver se todas as expectativas
estavam contempladas nos encontros previstos.  Todos concordaram com a

organizacao e seguiu-se com a programacao para este segundo dia.
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2° encontro | 3°encontro 4°encontro 5°encontro 6°encontro

14/11 28/11 5/12 12/12 19/12

O que é|Problemas da | Responsabilidade | Diversidade na | Possiveis

educar? atualidade. dos dois lados. constelacao conversas

Qual é o papel | Desinteresse Como se | familiar. entre familia-

da familia e da | Indisciplina organizar para | Familia vivida | escola.

escola? Descriminacdo | lidar com | X familia | Fechamento do
Dialogo questdes trazidas | pensada. grupo.

pela escola/ ECA

Seguiu-se 0 encontro, perguntando o que era educar. Nas respostas dos participantes
do grupo, tudo o que foi mencionado dizia respeito a familia. S6 uma resposta passou
timidamente pela questdo escolar.

Seguimos o grupo fazendo um quadro com as seguintes questdes: 0 que era bom e
ruim na sua época de escola e 0 que € bom e ruim na escola hoje? Foi programado

fazer uma tabela semelhante analisando a familia, mas ndo houve tempo.

Escola no seu tempo Escola hoje

Bom: Ruim Bom Ruim

Terceiro encontro ( 7 participantes):

Este encontro teve inicio com a continuacdo da atividade do encontro anterior,
retomando o que tinha sido dito sobre a escola e fazendo o mesmo a respeito de

familia.

Familia no seu tempo Familia hoje

Bom: Ruim Bom Ruim

O resultado foi muito interessante, 0 grupo constatou aspectos importante por meio
da comparagdo das mudancas da escola com as da familia. Iniciou-se, assim, uma

discussdo sobre a atualidade e seus problemas.

Quarto encontro (5 participantes):
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Discusséo sobre problemas atuais.

Como as familias falaram muito das ameacas que as escolas fazem de denunciar as
mées ao conselho tutelar, a pesquisadora sugeriu que se chamasse um conselheiro,
para esclarecer algumas ddvidas, no Gltimo encontro do grupo. Todas gostaram muito
da idéia. Nesse encontro ndo conseguimos ficar dentro do que estava previsto no
cronograma, pois havia muitas questdes das maes sobre praticas educacionais que
gostariam de colocar e discutir. Consideramos que, apesar de termos feito uma
organizacgdo dos encontros, eles deveriam ser flexiveis para atender as necessidades do
grupo. Foi interessante notar que 0 grupo comecava a ter uma configuracdo mais
proxima. Todas se cumprimentavam com beijos e comentavam que Se encontraram na
rua. Uma das maes, inclusive, pediu para que a outra fizesse certas perguntas para o
conselheiro tutelar, pois precisaria abandonar o grupo por causa de um novo emprego.
Parecia ser o comego de uma rede de apoio.

Quinto encontro ( 8 pessoas) :

Discussdo sobre os temas: Indisciplina, disciplina, desinteresse, discriminagéo e
preconceito. Foi discutido o sentido destas palavras e seu uso hoje em dia.

O encontro foi fechado com um exercicio de desenhar/ escrever como seria uma
familia ideal e como € a sua familia hoje. O grupo mostrou-se mais intimo, apareceram
nas falas mais conselhos e sugestdes entre as participantes. Uma delas no final do
encontro sugeriu que no ultimo dia do grupo fosse feito um lanche comunitéario, para
comemorar o final do trabalho realizado. Outra participante completou a idéia
sugerindo que todas trouxessem seus filhos para que finalmente conhecessem 0s

principais sujeitos de suas falas. As idéias foram acolhidas pela pesquisadora.

Sexto encontro (8 pessoas):

Foi realizada uma palestra com assistente social do projeto, sobre o ECA, que
posteriormente foi distribuido para as participantes do grupo. Esclareceu-se que o ECA
deveria estar a favor da familia, e ndo contra, como era percebido pelas mulheres.
Depois da palestra, foi feito um fechamento, levantou-se 0 que deveria se manter e
mudar no grupo. Foi feito um lanche comunitario no final do fechamento com as maes
e seus filhos. Cada uma trouxe uma comida, conversaram bastante e trocaram

telefones no final.
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RESULTADOS

Apbs a transcricdo dos encontros gravados, foram lidas e relidas as falas das
participantes e dividas em categorias e subcategorias, que expressavam aspectos
importantes para a compreensdo dos significados e sentidos dados a educacéo (familiar

e escolar) pelas participantes do grupo.

Categorias:

Contextualizacdo do mundo/ da realidade: Situacdes da realidade que perpassam a

educacdo no cotidiano. Representam aspectos sociais, culturais e histéricos da regido.
Educacdo Familiar: relagdes de ensino/aprendizagem dentro do contexto familiar.

Educacéo Escolar: relagdes de ensino/aprendizagem dentro do contexto escolar.

Avaliacdo_da intervencdo: o por que foi importante a participacdo no grupo e

sugestdes para sua melhoria. .

Todas estas categorias foram divididas em subcategorias para a melhor
compreensdo e sintese das falas apresentadas no grupo de pais. O esquema das

categorias e suas subcategorias esta apresentado no anexo 2.

Contextualizagdo do mundo/ da realidade:

Nesta categoria estdo agrupadas as falas das participantes que se referem a
aspectos gerais de sua vida. Dizem respeito a uma realidade compartilhada entre todas
elas, falam da regido e do tipo de interagdo que se encontra neste local. As
subcategorias trazem os temas: Violéncia; Acesso a servi¢cos publicos; Espacos fisico;
Papel da mulher e Direito da crianga(olhar sobre o ECA). Todos estes temas seréo
importantes, futuramente, na compreensao da educacdo familiar e escolar, pois acabam

perpassando as diversas praticas, inclusive as educacionais.

Violéncia Este é o grande tema, que mais aparece e permeia todos os ambientes e as
relacdes cotidianas. Por isso, € muitas vezes visto de maneira naturalizada e usada com
um consenso da comunidade em diversas praticas. Ou seja, é reproduzida
constantemente, até por aqueles que ndo concordam com a maneira violenta de se

relacionar.
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Ha varias colocagdes que mostram situacfes de violéncia nas relagdes cotidianas, no
enfrentamento de dificuldades diversas, evidenciando certa presenca generalizada

dessa perspectiva, como pode ser observado a seguir.

Em vérios ambientes e relaces:

“mas assim, é uma reacdo da sociedade, porque em si a gente ja sofre discriminacGes
inimeras, né, mas até ai eu tiro de letra, agora, mas em relagdo ao meu neto, né, ao M, isso é
uma coisa que eu ainda ndo, ainda ndo digeri. Em relacdo a minha pessoa eu ja enfrentei
inimeras discriminacgdes, de cor de pele, que eu sempre consegui superar (...) mas diante dessa
situacdo aqui, eu estou de pés e mdos atadas, muitas vezes eu ndo consigo administrar nem
com ele mesmo. (...) ele é branco, e eu sou negra, e o pessoal ficar olhando pra mim: acho que
ela roubou essa crianca, entendeu?”

“Ele estava no Colégio, voltou pra casa ai eu pedi pra ele ir buscar um refrigerante pra mim.
SO que eu falei: filho troca essa blusa porque a policia pode te pegar assim (blusa estampada
com uma pixacdo). E ele falou: ah méae nada a ver. Ai nisso ele foi e na mesma hora tinha um
moleque que pixou 0 muro. Adivinha quem a policia viu? (...) s6 meu filho (...) a policia tava
atras dele, interfonou no prédio e pediu pra eu descer (...) ai eu cheguei I, era ROTA, ai o
policial perguntou se ele era de maior. E eu disse que sim. Mas isso € por causa do baldo na
blusa? Né&o, seguinte, nds vimos uma pixa¢do e dois meninos correndo. Um saiu correndo para
um lado e outro pro outro. Ai nés ndo vimos quem foi, s6 que como os dois correram. Correu
todo mundo, sé deu 0 menino pro lado e um menino pro outro e na hora assim, um menino
voltou. Ai foi dificil...”

“eu cheguei a parar no hospital por causa dela, peguei, dei uma surra nela, peguei, dei uma
surra nela, e 0 amigo do meu filho tava 14, eu quase joguei a cadeira em cima deles, ele falou:
tia, larga ela que a senhora vai matar ela, eu catava os cabelo dela assim e olha aqui eu to toda
roxa, por todo o corpo eu falei pra ela, me respeita...”

“...vocé que sabe, se eu for |4, vou pegar vocé na porta da escola, na frente dos seus amiga, (...)
possO ir preso, posso, mas na hora eu vou sair de 14, (...)e uma hora vocé vai apanhar.”

“E hoje profissdo de professor é profissdo de alto risco: Eles podem tomar um tiro a qualquer
momento. (...) Qualquer profissdo de hoje em dia é de alto risco! (...) Mas acho que com
professor é pior, porque os alunos estdo tdo violentos, que ndo é possivel que um adolescente
esteja fazendo isso, e ta fazendo.”

A violéncia, se apresenta de maneiras diversas no cotidiano das participantes,
seja atraves de discriminacdo, de preconceito, de praticas agressivas com as criangas,
com a punicdo da policia e até mesmo pela percep¢do dos adolescentes como uma

“classe perigosa”.

Presenca do trafico e drogas

“a mae dele estava tdo drogada, tdo drogada que ela atrapalhava a reunido...”

“E assim mesmo, e quer saber quem resolveu essa briga, foi um tal de.... cachorrdo, um tal de
cachorro pit bull, ele s6 mandou um aviso que era pra parar, a briga, porque se ndo o cara, que
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arrumou essa briga ia morrer 14 em cima, s6 isso, (...)E, o tal do Pit Bull, porque o menino ia
apanhar, porque ele mexeu com outros meninos,de outra escola. Ai o Pit bull mandou todo
mundo subir que ia resolver |4 em cima, eu falei, ele comeu todo mundo. O moleque até t& no
jornal, é o policial deu depoimento que o rapaz que foi preso que bateu no jogador. O pit bulll,
o policial falou, ele comanda a zona norte, a gente ndo pode fazer nada, eu tenho medo dele.
Se o policial tem medo dele imagine nds, agora quem tem o direito de mandar na porta do
colégio era ele? N&o, era a escola, porque os policial ndo faz nada. Mas até é bom ele tomar
conta daqui, pelo menos ndo sai briga na porta da escola, se ele tem autoridade que ndo é da
escola, e a diretora que manda ali, que diz que é a dona ndo tem. Bota o Pit bull ali mesmo,
né?”

O trafico aparece muito perto das criancas, seja através da mde como usuaria,
como o traficante que esta na porta da escola de olho em seus aliados que brigam
dentro da escola. A escola acaba ndo tendo controle da situacdo, nem da mae que
comparece a reunido drogada, nem do traficante que exerce mais poder sobre seus

alunos que ela(a escola)

Acesso a servicos publicos: E restrito o acesso as condigdes basicas, como salde por
exemplo. Muitas vezes as participantes se sentem desrespeitadas e se culpam por ndo

poderem ter condigdes para ““ dar uma vida melhor” para seus filhos.

“eles indica, 0, se vocé for em tal associacdo, vocé precisa de 100% de indicacdo(...)agora
fiquei mais dois anos naquele posto da vila progresso, que é aqui em embaixo, e agora me
encaminharam pra ca, 1a eu parei de fazer, demorou 6 meses pra ser atendido.”

“estado néo oferece profissional qualificado...”

“Ja o meu filho foi p/ escola publica porque eu ndo tinha como pagar, mas vocé vé o contetdo
dos livros vocé vé a diferenca de matéria...”

Os servicos além de restritos sdo precérios e ineficientes. Seja na salde, seja na

educacéo.

Espaco fisico: Aparece como um complicador, o espago pequeno das casas; abrigando
ndo apenas a familia nuclear, mas a familia estendida favorece grandes tumultos e
divergéncias de orientacBes e maneiras de lidar com as criangas. H4 muitas brigas e
desentendimentos, mas também ha um grande acolhimento familiar. E comum a
pratica dos filhos casarem e continuarem morando com 0s pais, aumentando a

populacéo da casa.

“E bem complicado porque eu sei que a vida ta dificil, minha mée é de um jeito e eu quero
fazer de outro, entdo assim, € muita crianga.”

“La em casa sabe o que eu fago: coitadinho do neném, coitadinho do neném. (demonstrando a
maneira afetiva de lidar com o sobrinho). Ai, vem a minha mée e fala, berrando, com ele vocé
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tem paciéncia e com os seus filhos vocé tem ndo tem paciéncia! E tanta crianca em casa, ai eu
fico falando o dia inteiro: fulano para, beltrano, ja falei, ai....eu falei: olha para e num me grita
assim. E eles parece um monte de ratinho saindo correndo de mim, mas continuando a berrar.”

“ Na minha casa, sdo trés casa juntas, tudo familia. Ai vocé fala: ndo pode fazer isso. Ai a
outra vem e deixa. Ai a sua ordem ja era, porque perde o controle.”

“...chega, eu ja tb estressada daquele monte (de gente na casa), ai vem a F., eu ja t6 estressada
também. Eu num tenho nem paciéncia mais com meus filhos, eu num guento mais porque,
porque... Eu nunca desejei tanto uma data o dia 20 de dezembro tdo esperado como esse,
porgue cada um vai pra outro lugar, pega sua cria e some (todos viajam de férias), né. Nunca
esperei tanto, nunca nunca, nunca, nunca, nunca!”

O excesso de criancas e pessoas numa mesma casa acaba dificultando as
relacdes interpessoais. A paciéncia vai se esgotando com o grande numero de eventos

gue ocorrem num mesmo ambiente.

Papel da mulher: Aparece em muitas relacdes em desigualdade de direitos,
sobrecarregada e nao reconhecida. Além disso, a mulher vai assumindo o discurso
hegemaénico e se sente culpada por ndo conseguir cumprir todas as obrigacfes que a
sociedade Ihe atribui. Ao mesmo tempo reconhece este papel e luta contra ele, de

maneira insegura, variando entre poder ou ndo ter autonomia.

Relacdo com marido
“...Mas ele diz (0 marido): fala com a sua mae a sua mée resolve, ai ele joga tudo pra cima de
mim.”

“ndo é assim ndo, é assim S., eu sempre usei isso e sempre vou usar. Filhos de pais separados,
principalmente, ta, o filho virou doutor, é filho do pai. Ah, o L. virou bandido, filho da N.,
voceés tdo entendendo, a mée é sempre a culpada.

A mulher fica sobrecarregada no cuidado com os filhos. Além disso, sente que
sO é reconhecida como responsavel pelas coisas ruins que ocorrem com o filho,

principalmente por serem as mais encarregadas por sua educacao e cuidados.

Relacdo com filhos

“...eu vou acabar te matando, eu falava isso direto pra ele, e ele ndo ficava mais comigo, ai ele
so ficava quando o J. tava dentro de casa, ai o pai dele falou: D., td trabalhando pensando em
VOCé e a sua mae, isso ndo € possivel, eu tenho medo de uma hora eu chegar e sua irma falar:
minha mée matou o D., ai eu acho que ele foi vendo, ele parou, mas é um teste de resisténcia
mesmo.”

“Mas é assim, primeiro eles cai, depois eles levanta, é um pior que o outro,. Mas é o que eu
digo pro meu marido. Ele me d& muito apoio e fala: deu, deu, ndo deu a gente da um jeito.
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entdo ele chega de novo e disse: vocé quer isso de novo pra vocé? E problema seu, é igual a
L.11

“...mas eles defende vocé menina, a gente fica sabendo, mas um dos meus brigou com a
professora porque, a professora, falou mal de mae ai ele viro falou, fala de mim, mas néo fala
de mée.”

E uma relagdo contraditdria, ora percebem que s&o reconhecidas pelos filhos,
gostando desta situacdo, ora se descontrolam e 0os ameagam percebendo-0s como ruins

e desrespeitosos.

Insercdo no mercado de trabalho

“Hoje em dia, a mae precisa sair pra trabalhar, ndo é todo mundo que tem a felicidade, né, de
arrumar um marido, um homem de verdade que fala assim: ndo, minha mulher vai ficar em
casa cuidando do meu filho, dando educagdo. N&o, tem muitas maes que tem, eu, ja comecei a
trabalhar depois que eu separei. O L. ja tinha o que, 9 anos de idade, a fase mesmo foi a F.,
ainda eu acompanhei ela, eu que trabalhava podia colocar numa escolinha particular, desde 1
aninho, entdo ela ja foi pegando independéncia dela logo cedo (...)

O trabalho fora de casa é tido como uma coisa ruim, uma necessidade das
mulheres que ndo tem sorte de ter um marido que seja responsavel pelo dinheiro na
casa. E mais freqliente em mulheres separadas. As maioria das mulheres do grupo

trabalham em casa.

Sobrecarga funcdes

“...entdo é assim que eu falo, eu ndo posso nem me dar ao luxo de adoecer, sequer adoecer,
que ai sendo ele fica, eu fiquei internada, duas semanas(...) e o menino ficou, assim
transtornado ele ficou, das situagfes que pra mim assim, (..) que pra mim também ¢é
complicado a gente vé a situacdo a gente tem que ter uma postura, uma firmeza diante da
situacdo, né, e as vezes eu nao tenho acabo, me deprimindo também diante da situagdo.”

“Mas ndo adianta, moleque é assim mesmo, eu sofri muito Também com o D. era assim
também, eu gosto do meu pai mas ndo gosto de vocé ndo, porque vocé € muito chata, eu sou,
porque seu pai me chama no quarto e manda eu resolver tudo...”

“Qutro dia tava falando, J., se morrer, como vocé vai faze? Ele falou: eu olho, mas ndo pense
que eu vou cozinhar, que eu vou lavar, que eu vou passar pra essa turma toda.(...) tudo sobra
pra mulher.”

A mulher se sente muito sobrecarregada com o excesso de tarefas, que além de
cuidar dos filhos precisam trabalhar, mesmo que dentro de casa (fazendo bicos como
lavadeira, cozinheira, passando roupa, sendo sindica, etc.) para ajudar o marido na
renda da casa. H& desgaste e a0 mesmo tempo, muitas vezes, culpa por estar
desgastada. Pois assume uma posicao insubstituivel.
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Direito das Criancas (olhar sobre o ECA) O estatuto da Crianca e do Adolescente
(Brasil, 1990), que faz 20 anos neste ano, propGe um olhar para a crianca € 0
adolescente como sujeitos de direito. Isso significa que os protege contra muitas
injusticas que historicamente vém sofrendo com o autoritarismo e a negligencia de
pais, professores e da sociedade como um todo. Reconhece a necessidade de
autonomia, inclusive para as criancas reclamarem e se protegerem. SO que esta
informacdo muitas vezes chega aos pais em forma de ameaca, pois, se eles
descuidarem das criangas, podem sofrer sérias penalizacBes (como a detencdo). As
criancas, entdo se apropriando desta informagcdo como ameagca, e usam-na de maneira a
se proteger dos pais, 0 que gera grandes discussdes sobre autoridade/liberdade. H& um
conflito, os pais ndo entendem o ECA como um parceiro, mas sim um malfeitor que

tira sua autoridade e ainda da argumentos de ameaca para seus filhos nas discussoes.

“duas ameagas que eles fazem, se vocé ndo levar, ndo cuidar, vai pro conselho tutelar, isso
guando fala com a crianca...”

“Tem gente que fala, se eu chama o conselho tutelar, vocé ta ferrada. Ai é fogo, da raiva, ficam
ameacando (...) vocé ndo pode bater, e se seu filho falar pra professora que vocé bateu, vocé ta
ferrada.”

“O ECA ele tirou a autoridade da gente, dos pais, (...) o0 ECA tirou muito autoridade da gente
sim, porque nédo é que ele (o filho) ndo sabe nada, sabe mais que a gente até, mas ndo sabem
dos direitos deles.”

“Eu tenho uma amiga na professora que fala: S. se eu pegar um aluno e por pra fora, vem o
conselho tutelar e eu perco os meus direitos, (...) com 0s pais é a mesma coisa, se vocé bater
hoje em dia né. Eles vém e é sd acionar o conselho tutelar.”

“entdo é assim. Vou te arrebentar L., mas eu vou te arrebentar a cara, e ele falou: Eu te
denuncio. E eu falei: vocé me denuncia, mas eu vou dar razbes pra vocé me denunciar, é um
direito que eu tenho, € um direito que vocé tem mas eu sou méde eu Também tenho direitos,
entdo acho assim.”

“Eu tava comentando que, assim, depois que inventaram os direitos das criancgas, né, eles se
acham os verdadeiros, né, assim, donos da verdade, né, entdo tudo eles assim apontam, ne, 0s
direitos que eles tém, sé que eles tém os direitos deles, né, de reclamar (...) &, entdo assim, sdo
os direitos que eles tém de sei 14, num vou dizer assim que é certo descontar no seu filho, né!
Mas se vocé der um tapa eles ameaca ir pra delegacia, eu tenho direitos, eu tenho 0s meus
direitos, assim né! Ai, quais sdo 0s nossos direitos? SO eles tem os direitos, eles colocam o0s
direitos, mas num falam pras criangas as obrigacGes, s6 os direitos, e as obrigacdes que eles
tem? Ai, vem me ameacando. Eu vou dar um pau neles pra mostrar os direitos.”

O conselho tutelar € visto como um 6rgédo punitivo, que tira a autoridade tanto

dos pais como dos professores. Este jeito que a escola se apropria e passa a informacéo
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sobre o ECA gera mais represalia dos pais aos filhos do que temor e obrigacdo de
cumprir a lei. Os preceitos do estatuto, de cuidado integral da crianca, ficam perdido

no meio destas ameagas e brigas de autoridade.

Educacao Familiar

Concepcéao de educacao: Diz respeito as concepgdes de educacao presentes no dia-a-
dia familiar. Aparecem duas maneiras principais de educar: uma dando um exemplo do
que é certo para a crianca, explicando verbalmente o que se deve fazer e a outra que se
ensina demonstrando o que € certo de se fazer. Ha ai, grande contradigcdo, pois as
mesmas maes que acham que s6 um bom modelo, que com muito carinho deve ser
ensinado (estereotipia), falam que elas foram ensinadas com tapas e estdo bem hoje
(ligando a metodologia dos pais ao seu desempenho no mundo). Discriminam este

método, mas se sentem discriminados por ndo poderem usa-los.

“(...)é que a familia tem que ensinar, 0s principios, os valores,o que é certo o que é errado, a
criangca tem que ,assim, saber o que pode e ndo pode, acho que é isso, isso é funcdo da
familia”

“Mas no caso do meu filho, ele pega muito, ele adora o pai dele, tudo que o pai dele faz, ele
tenta copiar, s6 que ele vai escolher o modelo primeiro A crianga vai escolher o modelo, basta
saber se ¢ bom ou numé....”

Aqui se reconhece que dependendo do modelo escolhido pela crianga, é
provavel que ela aprenda o que € bom ou ruim, se a pessoa fizer coisas boas ou ruins.

Hé& entdo, uma percep¢do um pouco mais contextualizada, dentro da pratica familiar:

(se o pai discriminar uma pessoa e diz:) Nao vou ficar com ele, porque ele num vai aprender,
quer dizer, ele t& discriminando, e quando ele discrimina, ele ensina o filho dele também, ele
faz a mesma coisa, ai o filho vai zombar, vai falar, vai xingar, num vai querer no meio.

Ao mesmo tempo ha estereotipia na fala, que diz que se deve ensinar com
amor, apesar de logo se contradizer com praticas pouco amorosas. Se s6 ha ciéncia do

gue é ensinado através do afeto, como se ensina com desafeto?

“Eu acho que a gente tem que passar pra eles também todo o amor, todo o carinho pra que eles
estejam cientes do que a gente ensina”

“E facil eles falarem o que a gente pode ensinar ou n3o, mas quero ver eles educarem de
verdade (se referindo a ameaca da escola em denunciar os pais ao conselho tutelar). Eu nunca
ia espancar pra machucar, mas assim uma cintada, uma chinelada ndo vai matar ninguém, a
minha mae fez isso comigo e eu estou aqui, falo, vocés tem sorte L., sorte demais, porque eu
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apanhava com fio de telefone, sabe aqueles ferro que antigamente, mangueira de chuveiro, e 6
gracas a deus apanhamos e ninguém da problema, agora hoje em dia vocé quer bater, ndo pode
bater”.

Fica circunscrita a familia a responsabilidade de educar, como se educacao
fosse algo adquirido e estavel, ndo contextualizado. Segundo o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA) é dever da escola, familia, comunidade e estado proverem
cuidados a crianga. Ha uma visdo, em que 0 processo, a historia e os diversos

ambientes ndo séo levados em consideragéo.

“educacdo vem de casa, e hoje em dia ta trocado isso dai, os pais de hoje acham que a escola
que tem que dar isso, se vocé ndo tem como controlar seu filho, a escola ndo tem que
controlar, se ele ndo tem educacdo em casa, na escola ele Também néo vai ter.”

Concepcdo de familia

Ideal: Esté ligada a crencas de boa convivéncia, cooperacao, respeito, harmonia, unido,
preocupagdo com o outro, divisdo igualitaria de tarefas entre os membros da familia,
divisdo dos ambientes, felicidade, diversdo, amor, paz... Traz 0 modelo tradicional de

familia nuclear: pai, mée e filhos.

“familia ideal tem que ter respeito (...), cooperagao, se pensasse nNo outro, se em casa eu tivesse
mais ajuda (...)”

é, to sem ajuda, to dando tudo pra da tempo pra todo mundo, da pra vocé se divertir, d& vocé
pra conversar”

“Ah, pra mim seria ter paz, amor, tranquilidade, essas coisas.”

“seria construida pelo pai, a mée, os filhos, né um lar, claro, né, um lar onde é uma fortaleza,
com seguranca e aonde, entre os pais houver a unido, a paz, a compreensdo. Juntamente com
os filhos, né que sejam estudiosos e amorosos comigo”

A familia idealizada é uma familia sem conflitos. Em que ha unido e fala de um
modelo de familia nuclear. Fala-se também da casa como sendo um local importante

da protecdo da familia.

Vivida: Familias em formatos ndo nucleares, estendidas, em gue normalmente se mora
na casa da avdé materna. Ha bagunca, “desestruturacdo”, falta de limites, violéncia e
métodos considerados inadequados. Ha uma grande idealizagdo da familia imaginada,
e por isso muita frustracdo. A familia ndo deveria ser o local de felicidade?

“0, hoje a minha familia é construida de pais, de pai e mae separados, to falando hoje, né, é
aonde meus filhos sdo um pouco agressivos, né, assim, sdo desobedientes, ndo entendem a
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minha linguagem, eu num entendo a linguagem deles, e assim, ha muita pouca unido entre o0s
irméaos, né. E essa € a situacao atual: um pouco desestruturada, né, um pouco...”

“E, existe, né, bastante amor, assim, falta limite em casa, eu num to conseguindo por limite,
regra sabe, regras, eu hum to conseguindo colocar, mesmo que eu tenha que colocar as regras
num ta fluindo e assim, o problema que eu tenho com meu neto, né, que ele mora comigo, é
por causa dele que eu to aqui. E falta paciéncia, eu num tenho mais paciéncia nenhuma com
ninguém e eu hum consigo impor as regras, ai vira aquela bagunca, € isso!”

“Tem muita briga no quintal, porque sdo trés casas, ai um ta estressado, deixa 0 outro
estressado. A gente tenta, mas tem muita provocacdo, ai 0 outro tenta acalmar, quando vé ta
mais cansada a gente tenta falar, num fica provocando, a gente tenta, tristeza, acho que tem
muita tristeza também, que tem hora que vocé ta tdo cansada, tdo abalada que vocé chora de
nervoso, vocé passa do seu limite. Ai vocé vé que vocé fica triste, ai vocé fala, puta, € minha
familia..porque que eu num té feliz, ai vocé...de raiva, tudo de raiva. Mas é gente boa, né?! A
gente é uma familia que tem muito amor, que é muito unida, a gente gosta muito, a gente
conversa, eu particularmente converso muito com as criancgas, tanto que eu aprendo também
né! Porque minha mée apanhava muito, ela ja nem me batia tanto. Ja eu, num aceito bater, eu
sou a que menos bate 14, eu prefiro ndo bater, entdo eu tento conversar, mas num rola sempre.
Tem a harmonia sim, porque €é assim, eles se unem pra fazer as coisas boas, mas
principalmente pras coisas ruins, né”

Aparece muita impaciéncia no discurso, falta de limites e regras. A familia feliz
e segura, emblematica, fica para traz no cotidiano, que traz conflitos, duvidas e

questionamentos.

Préticas utilizadas: As diversas praticas para se ensinar os filhos, sdo ambivalentes.
N&o se tem clareza do porque de sua utilizagdo e de sua efetividade. Mas mesmo
assim, conservam-se praticas aprendidas, e comuns ao ambiente s6cio econdmico.
Apesar disso, inicia-se uma tentativa de outras préaticas, tanto pela percepcdo da ndo
efetividade das antigas, quanto pela introducdo do novo olhar promovido pelo ECA,
que apesar de ser visto pelas mdes a principio como desautorizador, traz suas

contribuicdes.

Proibir
“minha filha, que eu tenho muito problema com ela, sobre internet, arrumou um namoradinho
(...) ele é estranho total, j&, ndo adianta bater, ja proibi, entendeu?”

“pior que proibir ndo resolve, vai fazer escondido”

Proibir torna-se cada vez mais ineficiente na medida que a crianca vai
assumindo a posicdo de sujeito de direito. Principalmente porque ndo se contenta,

facilmente, com regras que ndo entende ou ndo concorda.

Bater
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“meu filho teve que tomar umas porrada, pra ele aprender”

“eu cheguei a parar no hospital por causa dela, peguei, dei uma surra nela, e 0 amigo do meu
filho tava la. Eu quase joguei a cadeira em cima deles, ele falou: tia, larga ela que a senhora
vai matar ela, eu catava 0s cabelo dela assim e olha aqui eu to toda roxa, por todo o corpo eu
falei pra ela, me respeita”

“eu ja proibi, ja até bati nela por causa disso, mas ndo adianta ndo faz os trabalhos néo faz os
deveres.”

Bater é uma pratica comum, que cada vez é mais questionada pela sociedade.

Por isso, as mées diferenciam bater de espancar.

Ameacar
“Sé que eu falava pra ele, se vocé tirar uma nota ruim na escola, vocé vai apanhar, é légico

que eu ndo batia nele...”
“e se vocé morre ou a policia te catar ndo vem me chamar ndo, hein!”

“Eu ndo falo ndo pra ele, s6 quando acontecer alguma coisa, a responsabilidade ndo é minha,
so falo pra ele assim, leva a identidade que se a policia te catar, ai ninguém vai saber onde
voceé ta. Se vocé morrer a policia vai achar a gente. Eu acho que ele comegou a pensar mais,
que a responsabilidade era dele.”

A ameaca também funciona cada vez menos, pois as criangas questionam mais
0s pais, que de qualquer maneira ainda acreditam na funcionalidade das ameacas. Mas

contraditoriamente ficam extremamente bravos com as ameagcas da escola.

Ser firme:

“mas quando vocé fala ndo. vocé tem que manter, a minha filha mais velha, ela ndo pede duas
vezes, ela ta com 19 anos hoje se eu falar ndo, ela j& sabe que é palavra final, eu nunca voltei
atras, de eu falar ndo e ela: ah, mée deixa, deixa, me pedindo. Precisa de uma posicéo firme.”

Ser firme se contrapOe a ameacga, e cumpre o que foi prometido. Sem duvidas
tem efeitos mais eficientes, pois ndo da espacos para duvidas. A consequéncia do ato

ja é prevista pelos pais.

Ser cuidadoso:

“vamo buscar falei é quatro horas da manha, ela vai, nos vai de novo, num tem nada que vir
com outros, eu faco assim, entendeu eu brigo tudo mas eu deixo, mas quero saber aonde € e
com guem ta andando, ontem mesmo eu vou deixar na escola e ja fico de olho.”

“a gente tem mania...vocé nunca deve bater no seu filho(...)precisa primeiro sentar, se acalmar
e depois corrigir, porque a raiva nao € boa, ndo vai ensinar nada. porque assim as pessoa falam
eu ndo bato na hora que eu to com raiva (...) ah eu deixo passar, uma hora, trés horas”

“é dentro da minha casa, eu quero saber quem é, eu conversei com 0s meninos. Outro dia

chegou 10, e eu falei pode chamar mais 20, por mim vai tendo amizade,é ou hum é, é como
voce ta falando, é os direito deles, é os meus direitos saber com quem ele anda”
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Apesar de préticas, as vezes, violentas, 0s pais se preocupam com a seguranga
de seus filhos tanto indo buscar em festas como chamando seus amigos para

freqlientarem sua casa.

Conversar:

“Eu falava L. a mde quer conversar, mas eles vdo aumentando o tom de voz, e eu aumento
junto com ele, um quer falar mais alto que o outro, ai ele acaba vencendo, né. Porque eu chego
no meu limite. E ai vai pra agressividade e é melhor parar”

“Eu conversei, se eu tivesse ja chegado nela, batido nela, porque vocé fez isso, mas com ela
tem um jeito de lidar”

“é assim: eu mal comeco falar ele diz: ja vem, ta ta t4, chega ja chega, ja falou, assim ele ndo
deixa eu falar com ele (...) sabe, mas vou falar com o seu pai, com o M . E ele ndo ta nem ai.”

“mas tem uma coisa que as vezes vocé conversando ndo adianta”
“atraves da conversa, do dialogo, vocé chega em algum acordo”

Ha uma ambivaléncia no uso da conversa. E um tipo mais custoso de relagio,
exige paciéncia, flexibilidade e uma relacdo mais horizontal com o filho. Ora funciona,
ora ndo. Pois quando ndo resolve vem sempre seguida de outra pratica mais antiga de
solucionar o problema. Para esta pratica funcionar é necessario menos autoritarismo,

que nem sempre é usado nas conversas.

Diferenca entre geracoes

“E dificil. lgual minha mée fala assim, no nosso tempo parece que a gente tinha mais medo, a
gente obedecia, a minha mée ndo precisava nem brigar, sé olhar, hoje eu olho, eu brigo, eu
xingo, eu grito, eu faco tudo e ninguém me obedece, e continua assim, sabe.”

“@ por isso que eu falo, educacdo é muito complicado, o que eu passo com ela, eu nunca fiz
com a minha mée, nunca minha mée precisou fazer isso comigo, entendeu...”

“é mas € o que eu falei: nds apanhava, apanhar é normal, ndo é espancar, apanhar é uma coisa,
espancar é outra é isso que eu coloco pra eles, s6 que antes apanhava e calava a boca, entdo
vocé esta batendo e eles estdo falando.”

“Elas cobra da gente, s6 que eu falei pra professora, essa droga desse poder que eles estdo
tendo (por causa do ECA), esta ferrando a gente, porque eu nunca respondi pra minha mée, e o
dia que eu tivesse de responder, eu ja ia levar um tapa na cara, sem do. E agora vai bater nele,
é capaz dele baixar a mdo e ainda segurar vocé (...)”

“Minha mée fala: pelo amor de deus, porque na minha época, ah se o filho falasse ‘ah pai!” Eu
falei com ele: na sua época, ai teve a sua época, ndo ele falou: s6 teve a época da sua avo,
depois teve a época da sua méde, depois teve a época sua e assim vai, eu tive a minha, agora o
filhos véo ter a deles, os meus filhos véo ter outras,e assim vai, num adiante a gente querer que
os filhos da gente sejam, como era antigamente, né?!(...) Se ndo eles seriam uns bob&es”
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Parece que ha uma falta de referenciais para se lidar com essa nova geracéo,
pois as préaticas antes utilizadas, ndo funcionam mais, deixando as maes, muitas vezes,
inseguras de como proceder com seus filhos. Além das praticas antigas ndo serem
muito efetivas, muitas delas como bater sdo agora, com o0 ECA, consideradas crime. O
que deixa as maes irritadas, pois elas foram criadas assim, e deu certo (elas atribuem o
seu presente a educacao coercitiva recebida de seus pais). Reconhecem que hoje € uma

“época” diferente, mas fica a divida, como educar os filhos?

Autoridade x Liberdade: H& um grande conflito, na definicdo de autoridade. Muitas
vezes é entendido como autoritarismo. Isso elimina qualquer possibilidade de
liberdade. Ao mesmo tempo, considera-se que liberdade é importante, mas com

limites, que dificilmente é conseguido na relacdo familiar.

“Porque a gente as vezes acaba perdendo a paciéncia, fala brigando, batendo, pde de castigo,
grita...”

“Ela ndo dé liberdade pra menina. Ela é minha cunhada e eu sei de tudo, prende a menina que
é uma coisa”

“porgue vocé s6 tem que dar liberdade impondo a coisa certa, tal horéario, se vocé passar tanto
do horério, vocé ndo vai mais, mas da liberdade, porque assim, todo mundo vai, mas bota um
horario certinho”

“(...) daqui a pouco ele vai ta batendo em mim, e eu ndo vou poder bater nele porque o
conselho tutelar acha que ele é o coitado, e eu sou o cdo, sabe? Entdo pensei: vocé tem que
ver, o lado da crianga, sim, o meu filho ndo vive apanhando, ndo vive jogado, ndo passa fome,
procuro dar 0 maximo que eu posso, né! E as vezes a gente até faz o que agente ndo pode, eu
falei assim: vocés tem que ver o lado da gente também!”

“Alf vocé da carinho, ja acha que vc abre demais,e assim vai né? Fico na duvida”

“Eu acho que hoje em dia a disciplina é muito, vem muito da liberdade, se d& muita liberdade
as criancas, depois ndo tem mais controle sobre elas, eu acho que € isso.”

“O ECA ele tirou a autoridade da gente, dos pais (...) posso ir preso, posso, mas na hora eu vou
sair de l4,e vocé vai sentar comigo e eu vou falar de novo, e é bem nesses termos ja, uma hora
vocé vai apanhar.

“virou farra essa liberdade. Eu prefiro o antigo mesmo, sem dar essa liberdade”

Esta discussdo sobre liberdade/autoridade esta ligada a discussdo anterior de
praticas das diferentes geragdes. Hoje, o0 ECA, traz um olhar sobre a crianca de sujeito
de direitos. Tirando-a da posicdo de objeto dos pais, com isso traz um olhar mais
horizontal e igualitario sobre a crianga, contrario ao autoritarismo e ao excesso de

poder dos pais. SO que estes pais foram criados sobre outras regras, com eles ndo era
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assim que funcionava. Por isso, muitas vezes, se sentem desautorizados pelo ECA.
Além disso, praticas autoritarias sdo encontradas em todos os outros ambientes da vida
tanto dos pais como das criancas (como foi mostrado no primeiro item:

contextualizagdo do mundo/ da realidade).

Sentimentos (das cuidadoras mulheres): Trazem o ndo reconhecimento do seu
trabalho feito, principalmente porque a maioria das mulheres trabalha em casa. E com
isso, tém que estar diretamente com os filhos, o que gera conflitos e desentendimentos.
H& uma sobrecarga, pelo acimulo de tarefas que a mulher hoje tem que realizar, e com
isso, a impoténcia, de ndo conseguir desempenhar um bom papel de mae/ avé em
todos os momentos. Além disso, ha sempre o sentimento de estarem sendo testadas
pelos filhos (que ndo reconhecem seus esfor¢os e as desrespeitam). O ndo saber como
lidar, dentro da contradicdo autoridade/liberdade, colabora para este sentimento de

impoténcia e esgotamento.

Nd&o reconhecimento

“Eu sofri muito com o D. era assim também, ‘eu gosto do meu pai mas ndo gosto de vocé ndo,
porque vocé é muito chata’.

“Ali eu brigava com ele eu era a “madrasta” e ele era o papaizdo”

“Ninguém reconhece o que vocé faz de bom, s6 tem que ouvir reclamagdo”

Se sentem na posicdo de ruins, mas, que so ficam com a parte das reclamacdes.

Impoténcia

Quando eu fui 14 na PUC 14, é porgue, assim, la na PUC eu ficava conversando com uma
psicologa, né, e ficava uma outra atrds do vidro, né, ficava vigiando. Eu falei o que adianta
vocés falarem, ndo bate no seu filho. Porque eu vou bater! (RS...) se vocés falar assim pra mim
porque, ah, coitadinho dele... Coitadinha de mim!!! Eu ndo aguento mais.

“eu ja passei com o D, 0 que vocé esta passando, acho que é um teste de resisténcia que eles
faz com a gente...
Eu Também to achando, mas a minha resisténcia ja era...”

“pra mim também é complicado. A gente vé a situacdo, a gente tem que ter uma postura, uma
firmeza diante da situacdo né?! E as vezes eu ndo tenho... acabo, me deprimindo também,
diante da situacdo, ndo consigo resolver”

N&o se sentem com capacidade de resolver ou mudar certas situacbes. E por

iSso se sentem fracas e sem resisténcia.
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Sobrecarga

“Eu sou vé e mde ao mesmo tempo (...) eu ndo posso nem me dar ao luxo de adoecer, sequer
adoecer, que ai sendo ele fica (0 neto), eu fiquei internada, duas semanas (...) e 0 menino ficou,
assim, transtornado ele ficou.”

“Direitos iguais, blablabla, porque eu ja sou empregada do meu marido. Ndo quero ser
empregada deles. Ser do pai, agora vai ser dos filhos também, pelo amor, né! (se referindo ao
ECA)

“...mas diante dessa situacdo aqui, eu estou de pés e mao atadas, muitas vezes eu ndo consigo
administrar nem com ele mesmo (com o neto)”

“Ali ele (marido no telefone) Ah, resolve tudo, to trabalhando! (...) ele: fala com a sua mae a
sua mae resolve. Al, ele joga tudo pra cima de mim.”

“Hoje vocé tem que ser tudo: economista, a cozinheira, vira tudo, tem que fazer de tudo, e
ainda tem que ser a psicologa, né?! Olha tem que fazer tudo mesmo (...) tem que ser mae, pai,
tudo junto.”

Sentem-se sobrecarregadas, com diversas funcbes, tanto de pai, mae, avo,
cozinheira, psicologa, etc. Precisam se desdobrar para poder cuidar bem dos filhos,

gerando muito desgaste.

Dividindo responsabilidades. Mostra uma tentativa das maes em dividir os
problemas de seus filhos com os pais, que muitas vezes, por trabalharem fora, se

sentem ja fazendo sua parte da divisao de tarefa de cuidar dos filhos.

“O meu (marido) apoiava nisso também, se eu dava uma ordem, ele ndo me deixava mudar,
agora hoje em dia, a gente divide, porque depois que eu comecei a fazer,(...) eu aprendi a
dividir as responsabilidade com ele, antigamente era tudo eu, hoje em dias eu falo assim,nio
hoje em dia a gente tem responsabilidade igual 50% eu, 50% dele, entdo a decisdo hoje a gente
toma em comum, ele ta preocupado, antigamente ele falava: liga pra sua filha, e pergunta onde
que ela esta, hoje em dia eu falo pra ele: vocé quer saber da sua filha, liga pra ela, a hora que
eu quiser saber eu ligo, ai ele liga pra ela e pergunta: onde é que vocé esta? Ta demorando
muito,vocé vai chegar a que horas, onde que vocé foi? Ele pergunta, entdo.

“... porque ela achava que era s6 eu quem cobrava, eu que ligava, que era a chata, hoje em dia
eu falo pra ela: vocé ta vendo que muitas vezes eu cobrava de vocé porque seu pai me cobrava,
eu falo, ah, liga pra ela: ndo chegou ainda! ndo tem horério pra chegar? hoje eu aprendi a
dividir”

Esta postura diz respeito a trés eventos importantes. O primeiro é a o discurso
da igualdade dos sexos, que nos dias de hoje é assumido, levando a responsabilidade
dos filhos para os pais também. Outro evento € que muitos pais sdo separados,
existindo a necessidade de se dividir diferentemente as obrigacbes dos filhos. E
também, que o ECA dilui a responsabilidade da crianca para todos os integrantes da

sociedade, logo da familia também.
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O Lugar do filho: Por estas diversas dificuldades na relacdo filho/familia/escola, o
filho é muitas vezes percebido como um problema, pois além de trazer muitas
responsabilidades as mdes, ndo hd um “reconhecimento” integral de sua forma de
dedicacdo ao filho. Somasse a isso, que as criangas sdo vistas como limitadoras da
vivéncia da mulher, pelo grande acréscimo de responsabilidades e tarefas,

principalmente para as mulheres que sdo donas de casa.

Problema

“a gente reclama quando é pequeno, mas € besteira, porque depois quando ja é adulto da mais
trabalho (...) tinha um professor que falava: filho pequeno, problema pequeno, filho grande,
problema grande (risos)”.

“g, filho, é filha, sé num vai da os problema quando sobe, quando morrer, que ta fechado no
caixdo, porque o resto...”

“Filhos, é problema. Eu falo pra eles ai meu deus! L., eu falei gente, o povo tem medo de ter
filhos, da muito trabalho, quem quer ter?”

“Todo mundo fica chorando quando descobre que esta gravida, doente, é porque esta gravida,
hoje em dia as crianca sdo vistas como um problema.”

“Falo com as minhas amigas, acho que isso é uma coisa da nossa geracao. Pra que que eu vou
casar? Pra que que eu vou ter filho? Pra que uma crianca, pra ficar presa, te segurando. (...)
Fica preso, pra ndo poder sair.”

“Mas é isso que a L. fala: méde, vocé deixou de viver , pra cuidar seus filhos. Eu ndo quero, e 0
D. (o filho mais velho) falou: piorou, eu que j& vi vocés nascer, nao quero nem saber

“Eu ja& vejo, com as minhas duas sobrinhas, as minhas 3 sobrinhas, eu falo: crianca é legal
cara, sé tem um hora que te estressa tanto e. vocé pega uma raiva. E bom pros outros voce fica,

eu olho, to aqui né, mas depois, vai embora, ndo fica na minha cauda o dia inteiro, essas
coisas”

O filho é visto como problema por somar muitas responsabilidades e atividades
no cotidiano da mulher. O que é visto pela nova geracdo como um empecilho, pois

atrapalharia a vida da mulher, privando-a de sair e ter uma vida independente.

Companheiro
“... sempre digo pra ele, amigo seu, sou eu e seu pai.”

“ Minha filha mais velha é a minha melhor amiga.”

O filho é visto como amigo, devendo se apoiar e contar com a ajuda dos pais.

Que sdo os Unicos que verdadeiramente estardo por perto sempre.

N&o desejado
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“eu falo pra ele assim 0: que eu tive certeza que eu quis, falei: quero! Foi o D., porque depois
disso veio um atras do outro, e cada um de um jeito, o D. eu peguei tomando a L. tive que
parar, desmaiei, estouro a camisinha, me ferrei. O 1., eu voltei a tomar remédio, fiquei gravida
tomando remédio, quando fui parar no metropolitano, desmaiei, ai a vizinha minha levou pra
casa chamou 0 meu marido. Tava de dois meses com a barriga desse jeito aqui, quando o
medico falou vocé esta gravida de novo, eu chorava, mas eu chorava...”

Muitas vezes os filhos nasceram sem o controle ou planejamento dos pais.

Desejado
“é, como eu planejei, a primeira, e uma eu nao engravidava, eu fiquei 7 anos, ai 0 meu esposo

teve que fazer uma cirurgia, depois da cirurgia, ele deu um ano, ai eu engravidei, ai depois,
essa daqui me veio assim, ela né, porque eu pensava assim, porque depois de 2 anos, da pra
programar o 2°, porque a gravidez pra mim nao, eu ndo tive problema nenhum, sabe, foi uma
beleza, as duas assim, entdo néo tive nada, eu ndo tive enjoo”

Ter filhos, ainda é o desejo de muitas mulheres, que mesmo com dificuldades,

planejam e esperam por filhos. Pelo menos, pelo primeiro.

Crengas e olhar sobre a crianca/adolescente: Dizem respeito a um senso comum,
ndo critico, que explica alguns dos problemas, de maneira descontextualizada de uma
realidade e naturalizando os sujeitos de maneira geral, criando relacGes de causalidade
entre alguns fatos, de causa e efeito direto, desconsiderando outras relagbes mais

amplas, e 0 que pode estar mantendo tais relacGes especificas.

Personalidade

“gque nem meu neto, né, eu acho que ele é o mais novo, do grupo aqui, ele tem s6 3 para 4
anos, e o fato de a minha filha ter se separado, ja gerou ele ndo falar, ele ndo fala, ele néo fala,
ele s6 brinca nuns gestos, e ele se d& muito bem, mas ndo fala, né, entdo através disso houve”

“como ele ja tem 1 aninho,vai fazer 1 aninho, quero ver se vocés seguem meu raciocinio,
entendeu ele ja tem um aninho, entdo assim ele ja tem uma personalidade de que ele ndo vai
ser,uma crianca facil de lidar Também, ele vai ser aquele turrdozinho, ele quer por que quer, e,
ele vai fazer! ele vai apanhar, mas vai fazer, entendeu, entdo, acho que assim, entéo...”

“As criancas de hoje em dia sdo muito violentas”

“mas eu acho que tem um troco maldoso dentro dele (explicando atitudes agressivas do filho).

“Ela tem 3 anos , ela é mais geniosa, mais brava, ela é tudo, ai tem vezes que ela ta 1a
brigando(...)

A crianga parece ja nascer com uma personalidade formada, sem relagdo com o

ambiente, ou com os proprios comportamentos dos pais.

Motivacdo dos filhos
“mesmo meu filho ndo aceita dialogar, né”
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“eu vim procurar aqui, assim, porque q ele ta nervoso, ele tem pai ele tem mae, mas ele mora
comigo, nem o pai nem a made querem assumir ele, né, entdo problema, ele d& na escola,
desconta tudo 14 na escola.”

“E que a gente, eu, td com a guarda de uma crianca, né, ele tem 8 anos, é que a mae tinha sido
presa, sO que ela foi solta, s6 que a guarda ta comigo, ainda, entdo ainda ta dificil porque, ele
fica rebelde, ele ta rebelde na escola, ele ta rebelde em casa, entdo a gente num t& podendo
lidar com a situacdo, também com uma mae dessas.”

“E que ele é meu sobrinho, entdo ele fica 14 embaixo e minha mée fica com ele., entdo eu fico
com mais trabalho, porque eu levo ele pra escola....que ele agora comecou a mentir, que ele
agora comecou a xingar, ela ndo pode falar dele, que ele comeca a chutar as coisas, entdo é
complicado”

“Eu falo pro meu sobrinho: vocé quer ver a gente louca, quer ver eu gritando, acho que eles
fala isso pra ver se a gente é... normal.”

“sd que eles querem tudo pra eles, quando vocé pede alguma coisa, eles faz numa lerdeza s6
pra te irritar...”

“é que eu vou dizer pra vocé: também é que gente &, assim , que eles tentam chamar muita
atencdo da gente, a gente tem € que chamar mesmo, mas é desde o comeco, ele vai chamar sua
atencdo se € pro bem ou pro mal, mas ele t4& chamando”

Fala das crencgas ligadas as causas dos comportamentos dos filhos. Pode ser
desde separacdo dos pais, que explica nervosismo do filho, a gritar com finalidade de
ver se a mae € normal. Sdo amplas as possibilidades de causas dos comportamentos,

gue normalmente sdo internas.

Diferencas de géneros.

“ainda mais que 0 menino é mais imaturo, né, ndo sabe que o homem demora, né, a mulher
amadurece mais rapido eu acho né, a gente tem um amadurecimento muito rapido, e eles tem
uma coisa que o meu filho de 13 anos ta uma crianca, ele ndo pensa nesse negécio de ver
revista de mulher pelada, de sexo, ele é uma crianca, o eu é dificil hoje em dia encontrar, eu
vejo neles uma crianca, tem uma cabeca de crianga, gosta de brincar de carrinho, video game,
rolam com cachorro”

“N&o, ele num gosta que, assim ele num gosta que ela fica no meio de menino, brincando no
meio de menino, ai eu falo assim, mas o que que tem ela ter amizade com menino, nao é
nenhuma, sabe, é a coisa mais normal do mundo. Fica passando batom na boca ai e s6 a
bonitona no meio dos meninos, porque nao vai lavar uma louga, limpar uma casa? Ai eu fico
quieta.(mé&e explicando a relagdo de seu filho mais velho com sua filha cagula)”

“Ele me falou que ndo. Assim, ela vai e beija um, o amigo vai e beija, vai outro beija, eu ndo
deixaria a L. ficar com essa menina, porque: tia, eu ja peguei, o D. ja pegou, o fulano ja pegou,
e 0 outro de 22 anos ja vai pegar Também, vocé esta ouvindo L.? (proibindo sua filha L. de
andar com uma amiga)”

“eu acho mais facil lidar com uma menina do que com um menino, o M. j& descobriu 0 meu
problema que eu preferia ter 10 mulher do que ter um menino, eu num tenho paciéncia com
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moleque, ele falou: eu ja descobri qual é o seu problema (...) ja falei, sou, sou totalmente
contra homem?”

Por mais que se encontre um discurso de igualdade dos sexos trazido pelas
mées, estas muitas vezes se mostram mais permissivas com seus filhos homens, lhe

concedendo direitos distintos aos das filhas mulheres.

Sexualidade E um assunto que é tratado pelos pais com certa dificuldade. Ha uma
maneira, as vezes sem critica, de protecao dos filhos, através de ameacas e exageros,
talvez, pela percepcdo de que o jovem ndo seja capaz de se responsabilizar por suas
atitudes.

“e quando arruma namorada, vocé fica preocupada com seu namorado, € assim complicado
(...) eu falo pro D., toma cuidado com essas camisinha, vé& se as menina toma os remédio, tudo
direitinho, pelo amor de deus, porque mesmo assim eu tenho medo, eu falo 6 a L., ta ai 6 ta
vivinha, pergunta pro teu pai, 0 que aconteceu.”

“N&o vai mesmo (impedindo a filha de ir a uma festa). L.: se elas vdo dar o problema é delas
ndo € eu que estou dando. Desse jeito(ela disse) pra mim, ai eu falei: cala a boca L., chega!
Vocé ndo vai e acabou, e ai 0 D. foi, pegou a maquina filmou, ai falou: vem assistir, L., t& aqui
0, juro por deus a menina sem calcinha de frente pra um amigo do D., sem nada, vocé vé
direitinho, 0 moleque aqui e a menina aqui, sem nada...”

“quando a minha filha tiver a idade dela, ela vai, deus me livre, ela vai saber a hora de ir e vir,
entendeu, ela vai saber, eu vou sentar, com ela, que nem eu falo pra ela, menina menstruou,
ginecologista, pro ginecologista explicar, porque assim, eu converso com a minha filha como
sua amiga, mae, comum né (...) mae dadi fazer neném? falei: doi! Vocé acha que a injecédo déi,
é uma dor que parece gque vocé vai morrer, assim 0, ah entdo eu nunca mais quero, é se vocé
ndo gosta de dor(...)”

Falar sobre sexualidade é comum entre os pais. Porém, ainda é dificil observar
um dialogo que evite uma viséo estereotipada (diferencas de géneros) e exagerada dos

fatos.

Configuracbes de familias: As familias, em sua maioria sdo constituidas de pais
separados, e em muitos casos as maes voltam para a casa da avo de seus filhos (mées
da made, normalmente), nestas situacfes. H& um habito comum nesta classe
socioecondmica de se construir “puxadinhos” para ir agregando a familia estendida.
Isso, muitas vezes, acaba gerando um acumulo de pessoas em espagos pequenos,
entendidos como complicador dos problemas familiares. Além disso, as separagdes séo
vistas como problemaéticas e geradoras de problemas nas criancas.
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“O meu problema é a relacdo, é a separacdo é essa questdo dela com a nossa separagdo, e 0
sofrimento dela, porque ela sofre, ela é rebelde com a irma que é mais nova, ficou com
rebeldia, tem, agressividade”

“... que nem meu neto né, (...) ele tem sé 3 para 4 anos, ¢ o fato de a minha filha ter se
separado, j& gerou ele ndo falar, ele ndo fala, ele ndo fala, ele s6 brinca nuns gestos, (...) e
agora quem cuida dele sou eu

“eu falo, eu tenho 4 cada um é de um jeito, e ai 0 negdcio pega! Mais a mina irma e a mae... e
eu fico s6 olhando, um, outro (...) um eu digo que eu tenho de bater o outro eu digo que ndo
tenho de bater, o outro eu tenho que falar, o outro eu tenho que gritar, entdo é assim, eu falo, se
eu nao fizer isso, menina, eles pega mais me mata, eu falo pro meu marido, 0s vizinhos devem
pensar que tem um monte de doido aqui dentro”

“meu sobrinho j& sofreu discriminacdo, porque ele é negro e a gente é branco entdo todo
mundo fica meio assim, ah sua tia é branca e vocé é negro. Ele chora muito porque fala que
quer ser da minha cor, porque ele num gosta da cor dele, ja sofreu discriminagdo por causa da
cor e por causa da mae dele também, ele morre de vergonha, um dia falaram da méae dele, ele
morre de vergonha, porque a mae dele ja foi presa, entdo, ah entdo é negro entdo € filho de
bandido é bandido , entdo ele ndo fala da mae dele pra ninguém, ele morre de medo se
pergunta da mae dele ele muda de conversa, s6 que ele sabe que, na escola dele ele fala num
conta pra ninguém ta, que ninguém fique sabendo, ele fala assim, ele morre de vergonha” (
Tia, adotiva contando os problemas com seu sobrinho)

“madrasta € que nem casamento no inicio sdo flores depois sdo 0s espinhos, ai ele, eu vou
morar com a minha tia, com meu pai com a tia. E eu: L. deixa eu sentei com ele de novo, mée
eu agiento de vocé desaforo, eu agiiento de vocé mal criacdo, eu aguento de vocé
desorganizacao, eu agtiento de vocé mau humor, se vocé sentir uma dor de madrugada, eu sem
preguica nenhuma, vou levantar, vou te acolher,vou te medicar, sabe, madrasta ndo, porque eu
ainda nao morri, mas a mulher atual dos eu pai, ela ndo admitir porque vocé ndo é filho dela
(...), falei L. s6 tem reclamacdo de vocé. Com a sua avo ndo deu, com sua madrasta ndo deu, é
dificil.”

Varios tipos de familia sdo observados nos discursos, que trazem algumas
crengas estereotipadas em suas constituicbes como: separacdo gera problemas na
crianca e madrastas, sdo mas e ndo sabem lidar com enteados. De qualquer maneira
apontam para agrupamentos diferentes das familias tradicionalmente nucleares, apesar

delas serem consideradas as melhores, tendo em vista estes estereo6tipos reproduzidos.

Educacéo Escolar

Concepcao de educacdo: Propostas pouco motivadoras, e uma perspectiva de futuro
muito pouco vinculada ao conhecimento parecem ndo fazer parte da percepgédo das
mées, que ndo véem com muita criticidade as propostas da escola, e ndo entendem
como seus filhos ndo se interessam. O aprender da escola, estd ligado a um saber

técnico, simples, que ird ajudar a arranjar um emprego e condicdes de trabalhar,
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dificilmente a uma faculdade, visto que ndo ha condi¢6es materiais de entrar em uma
faculdade publica, por isso, as vezes parece que nem vale a pena tentar. A
responsabilidade deste fato ora cai sobre o aluno, ora sobre o professor. Pouco é
pensado na questdo como dentro de um contexto social. A escola, também, aparece

com um local para ocupacéo das criancas, para alivio dos pais.

“... a escola, a funcdo da escola é: Ensinar, a crianca, né, porque ela tem que conseguir um
emprego depois, uma boa faculdade, essas coisas...”

“a escola vai dar condicdo. Como eu falo com as minhas criancas: a escola é pra vocés
estudar”

“ bom estudo, uma qualidade de estudo, que nem a gente que faz a escola publica, ndo da pra
poder entrar na faculdade de graca, (...) ndo consegue. Vocé tem que pagar (...) quando pode”

“(...) gente trabalho de licdo de casa, mas a culpa disso (dele ndo ir bem na escola) eu vejo
pelo meu filho, é assim, 70% dele, que é s6 entrar na internet, imprimir um negocio, vocé ta
entendendo? Num faz.”

“a professora do meu sobrinho fala: os pais de hoje pensam que a gente tem que educar o filho
gue ndo tem educacdo eles culpam a gente, mas € mais facil culpar o outro do que se culpar. E
mais fécil jogar a bomba na méo da escola”

“A minha amiga, ela é professora, e ela foi nessa escola. E ela tem uma menininha ela até
estava contando pra gente, terrivel. Ela falou assim p/ ela: ndo vai ficar nem um dia s6 em
casa? - a senhora é doida tia, a minha mae ja falo: vocé s6 dentro da escola, aqui em casa ndo
te quero. Desse jeito, minha méde falou que eu sou muito terrivel, eu tenho que vir pra cé e sair
s6 o fim da aula. Ai a mée, ela pegou, falou assim, nem doente eu quero ele la em casa, ele é
muito terrivel, a senhora d& um jeito nele ai.”

“@ isso mesmo, eles jogam, eles jogam a crianga na escola e como a nossa diretora ai falou:
aqui é deposito de crianca, as maes jogam e se vira, e é verdade. (...) € pra se livrar dos filhos,
€ 0s minutos que eu vou ter de paz, as horas que eu vou ter de paz.”

“A minha prima ela tem 3 meninas, e ela fala: a filha que eu mais gosto € a B. que é a do meio,
porque ela ta no EMEI, ela sai as 7 horas da manhd e sé volta as 4 e meia 5 horas, porque ela
vai e volta de perua entdo depende do dia, e ela falou”

Educar aparece discriminado de ensinar, a primeira é entendida como funcao
da escola, ja a segundo é funcdo da familia. Essa esta mais relacionada a valores e
maneiras de se comportar, como Sse a crianga tivesse um mesmo padrdo de
comportamento em todos os ambientes, independentemente do que o ambiente
oferece. Esse pensamento parece ndo ser apenas da escola, mas da familia também que
deixa seus filhos na escola, para se livrarem de um problema. Como se a
responsabilidade pelos comportamentos inadequados (parte do problema), ndo fosse

muitas vezes, reflexo, de praticas familiares extremas e ambivalentes.
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Praticas utilizadas pela escola:

Adequadas (segundo os pais): Expressam ambivaléncia entre valores mais
tradicionais de educacdo formal, no qual o professor é autoridade maxima, na sala, e
valores de educacdo mais democratica, em que o professor percebe a potencialidade do
aluno, respeita-o, da espacgo para ele se expressar.

Voz ativa do aluno

“Acho que é uma coisa boa hoje em dia que o aluno pode participar, ele tem voz ativa,
antigamente as vezes ndo podia dar uma opinido, pra melhorar a escola, alguma coisa, hoje em
dia a gente pode

Acesso para deficientes:
“Ele falou assim: ah, mde, pelo menos pensaram nos deficientes colocaram, né, elevador,
rampa.”

Colocar para fora da sala de aula

“acontece o seguinte, na sala de aula tem aluno que néo quer estudar, eu sou a favor, na minha
é poca, o professor falava assim: vocé ndo quer estudar, vai pro corredor, patio, mas ndo va
atrapalhar minha aula, hoje em dia eu conversei com um professor, ele disse que ndo pode
colocar o aluno pra fora da sala de aula, se colocar pra fora, vem um coordenador, vem,
alguém,a crianca tem que ficar aqui dentro, mas a escola tem que resolver;”

Ser autoritario
“Positivo, eles eram mais enérgicos eles impunham respeito...”

Licdo de casa
“licdo de casa, tem de ser, é uma coisa muito boa, ajuda a entender (...) Escola publica sé da

trabalho...”

Valorizar os alunos
A professora do L. falou que ela tem dé dele, é que ela conhece a capacidade que ele tem, mas
ele ndo usa, ele gosta de brincar, fazer bolinha e ficar jogando (...)

A maioria dos itens, trazidos pelos pais como adequados, dizem respeito a esta
forca instituinte de maneiras de lidar com as criangas sugerida pelo ECA. Essa protege
e valoriza a crianca, estabelecendo relagdes mais igualitarias e democraticas. Por outro
lado, ainda aparecem maneiras autoritarias de lidar como adequadas, apesar de
aparecerem em menor numero, mostram que a educacdo nos moldes tradicionais, em
que ha centralizacdo do poder nos pais ou professores, ainda é valorizada em alguns

aspectos.

Inadequadas (segundo os pais): Estas praticas em sua maioria, sdo utilizadas pelos
proprios pais na educacdo de seus filhos. Discordam delas, mas usam-nas. Elas dizem

respeito a um ambiente em que a violéncia acaba impondo certos tipos de relacdes
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coercitivas. Estas praticas também falam de medidas ndo sdo mais totalmente eficiente
e suficientes para o controle do comportamento dos filhos, como antigamente
acontecia.

Resumo

“entdo, mas sabe qual é o problema? vocés ndo véo acreditar, sabe o que que ela faz? Bom dia!
Resumo, resumo, resumo, ler e resumo, ela desce la embaixo sobe com um pacote de bolacha,
um suco e ai fica sentada, deste tamanho! Mae, parece um bolo fofo, s6 comendo, comendo, a
gente vai viver de resumo até quando? Eu to cansada de fazer resumo ..

Ameacar
“eles ameagam assim: eles s6 querem saber, eu vou I3 e ...ela tentou me expulsar,(...)

Gritar ,

tinha uns professor que chegava na sala, chegava gritando, pd ai que num vai....porque a partir
do momento que a pessoa briga com vocé, ela perdeu o respeito, entdo se o professor ta
gritando a gente vai gritar que nem ele, ai que acaba em confusao.

Discriminagéo
meu filho, porque ele foi rejeitado na escola, né, e a professora ndo gostou muito dele desde o
primeiro dia, num queria ele na sala de aula, ele, eu fui levar, ndo vem colocar barreira pros
meus filho, entdo o0 q que aconteceu?, teve tantas coisas dele ndo fazer a licdo, dele passar mal,
perder a escola.

fazer isso como ela falou, como uma delas falou, eu num sei quem foi, que ameaca expulsar
seu filho da escola, eles querem transferir o problema que eles tem 1a na escola pra outra
escola

N&o repetir
esse negocio de passar (de ano), sem saber ler nem escrever, educar eles é facil, como eu falei

pra voceés.
ndo quer saber se aprendeu, ndo aprendeu, ja ta passando

Expor o filho
T mas geralmente a professora, quando ela tem alguma coisa pra falar, ela faz ......

geralmente pra todos os pais, vocé espera no final que eu preciso falar com vocé, vocé
Também espera que preciso falar

Suspenséo
ele falou: ah, mas as vezes é bom que eles me coloquem de suspensdo, porque assim eu fico

em casa vendo televisdo, jogo video game, até parece que vai ficar jogando video game. Eles
adoram isso.

Castigo fisico
os professor que batia antigamente, tinha a palmatéria, ficava de castigo

Passar trabalho
escola publica sé déa trabalho, trabalho disso, trabalho daquilo.(...) Sé tem que copiar e colar da
internet.

Ser sem paciéncia
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Porque a outra professora, vem com autoridade gritando com ele, isso ndo resolve, .mas
guando a professora chegou e falou direito com ele, ele foi, sabe. as coisas com ele no grito
com ele ndo funcionam

N&o resolver os problemas, encaminhar
e eles mandaram que ele fosse pro psic6logo, por casa do comportamento, ele é muito nervoso,
né e assim

E muito interessante notar que a familia vé a escola com diferente possibilidade
de autoridade sobre seus filhos, pois ndo permite que utilize praticas punitivas.
Diferentemente do &mbito da educacdo familiar, em que a prépria familia é permitida a
usar tais praticas. Instala-se ai uma contradi¢do de aceitacao de certas praticas. Parece
que com o distanciamento do olhar é possivel observar os efeitos colaterais de tais
praticas, que ensinam as criancas, indiretamente, a se utilizarem de formas coercitivas

em suas relagodes.

Avaliacdo do desempenho da escola: Sdo avaliagcbes comparativas, de maneira geral
entre as escolas publicas e privadas. Além disso, é qualificado o nivel do ensino, como
sendo ruim e muito desigual em relacdo ao ensino das escolas privadas. As maes

mostram-se participantes, olham o material dos filhos e avaliam-no.

Escola particular x publica

“Minha filha estudou até a quarta série do particular, ela teve um étimo assim, uma 6tima
base. J& 0 meu filho foi p/ escola publica porque eu ndo tinha como pagar, mas vocé vé o
contetdo dos livros vocé vé a diferenca de matéria, todos os dias ela tinha licdo de casa,e ndo
era uma s0, era portugués era matematica, ela sempre tinha coisa para fazer em casa”

“A mais velha foi fazer prova do ENEM, ela ndo sabia vérias coisas, a minha irma ndo sabia e
a minha irma é mais velha que ela, ela (e estuda na escola particular) tem 20 acho que ela tem
19, minha irmd tem 23 (estudou em escola publica)”

“... porque a mesma prova que vem pra c4, vai pras particular, mas os das particular responde
corretamente, a gente ndo...

A escola publica aparece defasada em comparacdo a escola particular, que

oferece mais subsidios para o bom desempenho do aluno.

Nivel dos exercicios

“Néo sei se alguém aqui ja teve a curiosidade de olhar os livros (...) vem um caderno de
exercicios que, eu acho ridiculo aquilo, que eu tive de procurar num dicionério o significado
do que queria dizer aquela pergunta, eu ndo to6 lembrada vou até trazer na proxima pra vocé
Ver, eu que sou uma pessoa, com 41 anos, tive de procurar um dicionario pra entender aquela
pergunta.”
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“A minha filha falou assim: 6 ndo tem esse negdcio que eles fizeram, prova, ndo sei 0 que &,
da escola ai, pra saber como € a escola, a L. falou: ndo vou mentir pra senhora ndo, eu parecia
o Ronaldinho: s6 chutava, ndo sabia de nada”.

Os exercicios aparecem como pouco planejados para a idade dos filhos,
exigindo o conhecimento de palavras dificeis para sua execucdo. Este fator pode

aumentar o desinteresse do aluno em realizar as tarefas da escola.

Do ensinar:

“Eles ensinavam, nos estudos, bem que melhor hoje, por que no primeiro ano a gente aprendia
a ler e hoje a criancga vai até a 32, 4% e ndo aprende a ler, tem dificuldade, tem reclamacéo das
dificuldades do filho e a escola vem e chama vocé para reunido fala que seu filho que ndo quer
nada”

“(...) acho que o ensino hoje ta muito ruim.”

H& um descontentamento geral das cuidadoras com a educacdo na escola, que parece

nao cumprir suas obrigacGes basicas como a de alfabetizar.

Seguranca Ha um ambiente permeado da violéncia, que se instala dentro das relacdes
de maneiras mais sutis e de maneiras mais evidentes. A presenca de brigas, trafico e
drogas dentro da escola, assim como, dentro da regido acaba, por mais que se tente
fazer algo a respeito, como uma coisa comum e natural dentro da escola. HA uma

naturalizacdo, pelo descontrole e o ndo funcionamento das tentativas de mudanca.

“mas quando eu estudava tinha, & noite, a0 menos a noite tinha, um guardinha ficava la na
porta da escola, tinha gente brigando, o policial esta aqui, tinha gente se matando aqui de
porrada, arrancava cabelo, e ele ficava olhando, enquanto os inspetores da escola ndo vinha
separar a briga, eles ndo faziam nada simplesmente,os inspetores, eles levavam la pra baixo
pra resolver ou se tinha que levar o cara pra delegacia de ensino. Isso, s6. Entdo pra que que
tem esses cara eles ndo resolvem nada”

“ela falou dos estudos, acho importante a seguranca, porque hoje em dia (...) se eu que sou eu(
estad fora da escola), sei que amanha vai ter uma briga, vocé acha que a diretora que esta aqui
dentro ndo vai saber?”

“... se entra droga como eles falam que entra e sai briga (...) tem gente que entra armado na
escola, mas se vocé é X9 (denuncia) na escola vocé morre, entdo vocé fica quieto (...)eles
marcam a hora da briga, eles combinam tudo”

“e 0s gambézinho da Ronda escolar fazem o que? N&o faz nada, fica olhando, pode estar se
matando ndo faz nada, eu ja vi duas meninas se pegar saia sangue, vai a cadeira que voa, a
gente tava no intervalo, as meninas se pegaram por causa de menino, eu estava aqui e 0S
gambé sé ficaram |4 dentro conversando como se nada estivesse acontecendo”

Ha véarios mecanismos, que permitem que a violéncia dentro da escola se

perpetue, como ndo poder denunciar quem entra com armas, pelo medo de virar alvo

47



da violéncia; a intervencdo das maes ndo € aceita pela escola e os policiais presentes
que parecem ndo cumprir sua funcao de conter brigas. Todos estes aspectos colaboram

para a continuidade de préaticas extremamente violentas na escola.

Autoridade x liberdade. H4, assim como nas praticas de educacdo familiar um olhar
que confunde autoridade com autoritarismo. H& uma predominancia, de olhar o ensinar
como uma pratica em que alguém detém o poder, verticalmente. Mas é um movimento
que traz relagdes contraditorias, pois ha um inicio de espago para praticas mais
democraticas. Principalmente, porque o jeito autoritario funciona cada vez menos. Mas
as delimitacdes entre o que € liberdade e autoridade permitida, de maneira a produzir

uma boa pratica, sdo uma duvida.

“0 que mudou é o respeito porque o aluno, ja ndo tem mais respeito pela professora, e 0
professor tem medo hoje em dia dos alunos”

“Também traz uma coisa ruim que ai vocé da liberdade e eles ja acham que, sdo o0s donos da
escola e ja querem mandar na escola...”

“E tudo, né, é medo, acho gue o professor tem medo, vocé vai brigar com o aluno, o aluno vai
vir pra cima de vocé, entdo cé num sabe como lidar com isso, acho que também o professor
hoje em dia num sabe nem lidar com o aluno, tem professor, tem professor que ja ndo tem
mais jeito, né?!”

“Acho que, acho que antigamente conseguiria né?” (...) porque era diferente, né, tinha o medo,
0 professor aumentava a voz, pronto!”

E muito ténue, para os pais a linha que separa o autoritarismo e a autoridade,
ficando muitas vezes indiscriminados. O medo parece fazer parte dos controles que
eram necessarios para manter o aluno disciplinado, medo este, que hoje ndo existe. Ha
uma inversdo de poderes, os pais acham que os alunos hoje possuem este poder.

Deixando os professores com assustados e sem saber como lidar.

Culpabilizacao da familia ou da crianga. Indica o entendimento da responsabilidade
das falhas no ensino como “culpas” individuais, com foco em alguém e néo na propria
situacdo de ensino.
“Eles sdo terriveis...”
“eu conhecgo o L, entdo assim, eu sei, vamos por assim, que de 100%, entendeu? 70%, ele que
faz a situacdo dentro da sala, ele ndo tem, se ele ndo tem em casa vai ter dentro da sala

(respeito)? Nao vai ter, gente trabalho de licdo de casa, que é sO entrar na internet, imprimir
um negocio, vocé ta entendendo? Num faz.”
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“e vocé vai vendo assim os estudos, as vezes ndo é nem culpa muito da professora, é, mas eu
acho que o desinteresse dos alunos, faz com que ela, desmotivem ela também a querer trazer o
que elas sabem para os alunos, porque se o aluno tem interesse, ela vai ter o interesse de
ensinar. Mas é que nem assim, eu vou tirar por mim que sou mae,vem ca F. vamos estudar
isso? ai ela olhar assim pra mim... Vocé entendeu F.?, F. vocé entendeu? Ah, vocé quer
aprender, aprende, ndo quer aprender, 6 se vira, as vezes da nervoso(...)

“Tudo em geral, é na escola, a professora fala, a mde num olhou (...)"”

Colocando a “culpa” no individuo, perde-se 0 contexto, 0 processo em que as

pessoas estdo inseridas, possibilitando um visao superficial e parcial dos fatos.

Relacdo com a escola. Diz respeito a alguns tipos de relagdo que ocorrem dos pais e
filnos com a escola. Muitas delas reproduzem tipos de relacGes coercitivas do mundo

em que vivem,

Dos pais:

Através do discurso do filho

“minha mde que fala, mas vocé tem g ouvir seu filho também, ver o q ta acontecendo
Também, né”

Ameaca

“eles ameacam assim: eles s6 querem saber, eu vou l4... ela tentou me expulsar,(...) falar com o
conselho tutelar (...) eles num querem saber nada, falei, vou atras, porque 6, eu to indo atras,
eu vou sempre na escola”

“Com o0s pais é a mesma coisa, se vocé bater hoje em dia né (...)Eles vem e € sO acionar o
conselho tutelar”

Constrangimento

“é um constrangimento absurdo nas escolas ai, né, e muitas vezes a gente leva aquilo pra casa,
e a gente acaba levando aquilo pra casa, € como a gente tava comentando, a gente absorve
tanto aquilo”

“mas ai que t4, como eu vou em reunido eu vejo, os professores ndo tem amor como tinha na
gente, se ele vé& que vocé tinha um problema ele tentava te ajudar, hoje em dia ndo”

As relacOes de poder desigual séo utilizadas pela escola, na percepcdo dos pais,
que os ameaca e 0s desrespeita. Os colocando como “menores” na educacédo dos filhos.
Este tipo de relacdo, esta maneira de lidar € entdo apropriada pelos pais que

reproduzem este discurso da escola.

Dos filhos:

“ele ta dando muito problema na escola, entdo assim, ele chega da escola e fala que ndo quer
estudar, que ele ndo vai fazer licdo e pronto. Ai a professora senta com ele pra fazer a licdo, ele
pega e fica chutando carteira e fala que ndo vai fazer, e cruza os bracos e pronto.

“a diretora t4 fazendo um esforco pra vim ajudar aqui dentro, ela compareceu, L., ndo fica
chateada comigo, s6 nao consigo fazer isso, porque eu to tentando melhorar aqui, s6 que ta
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dificil, todas professora, ninguém, vai ajudar em nada! Ela falou mée: se eu for fazer essa
formatura, eu vou comprar rosa, eu vou ter que ir atrds do pessoal,eu vou ter que montar a
mesa sozinha, porque as outras, professoras nem a diretora, ndo tdo nem ai comigo, falei pra
ela: quem ja pagou devolve o dinheiro, e a gente ndo faz porra nenhuma. Isso é papel da
direcdo da escola se a diretora fosse uma pessoa legal mesmo pra ajudar elas, ndo, tem crianga
que ndo tem condicBes de ir pro sitio, quem quer ir pro sitio vai, quem nao tem, vamos fazer
mesmo por aqui, ela falou ndo tem uma professora, nenhuma quer ajudar, ela falou que se sair
vai ser por milagre”

Parece que nao ha muita parceria professor-aluno, direcdo-aluno na resolugédo
de alguns problemas. Isso se deve a um olhar ainda vertical para estas relacées que 0s
distancia.

Intervengdes na escola: Dizem respeito a tentativas, muitas vezes frustradas, de se
fazer alteracbes na escola. A maioria delas parte das mdes, que, apesar da pouca
reverberacdo de suas acOes, tentam mudancas. Apesar disso, hd uma tolerancia a falta

de solugbes dos problemas e as coisas abusivas que ocorrem.

Articulacdo dos pais:

“Agora, muda tudo a gente, ndo.pode, tipo assim, eu me ofereci pra ajudar l& na escola, elas
falaram que eram muitas criancas e tal, as criancas né, eu me ofereci, ndo precisa pagar muito,
mas eu fico, ndo mas precisa fazer um curso pra entrar aqui, as tias que estdo ali, sdo umas
puta de umas ignorante ndo tem nem estudo direito, eu fui 14 essa semana, tive que ir & levar
um negocio |4, da L., Disse-: que que foi? Eu falei ndo eu vim falar com a diretora, vim falar
com a L.E a bedel, 14 perguntou: L., é a sua mae? E a minha mée, nossa, minha mae é assim
mesmo, nao trata bem quem néo trata ela bem”

“Esse colégio € assim, e tem como mudar, poderia mudar e eu ja tentei mudar esse colégio,
com policia, e ninguém da forca. Quanto mais ela puder tirar vocé, melhor pra elas.

“eu to falando que eu cheguei na diretoria, e falei: eu faco o abaixo-assinado, o prédio
concordou comigo todos 0s morador, se vocé quiser a gente assina, pra ter policial ai na frente,
quando eu liguei, ai o policial, falou pra mim, ndo, a senhora vai ter que ir na escola, falar com
a diretora pra junto com a senhora, assinar um papel pra fazer o pedido,quando cheguei como
papel, todo mundo deu pra tras, ai falei: sabe qual é a real? Vocés gosta mesmo € as crianga
fumar aqui dentro, pode chamar a policia, mas vou falar a verdade, vocés gosta mesmo é de
crianca se matando dentro da sala, como acontece”

“porque assim, o meu filho estudava na X. ja& tem uns dois anos que eu vim de 14, e ai la as
crianca com deficiéncia era muito mal tratada dentro daquela escola (...) é, entdo, mas a
primeira vez que maltratou meu filho ai eu disse ndo, né, e convidei os pais g os filhos tinham
problemas, anotei o nome de todo mundo e nds fomos |4 e pronto, conseguimos uma
sala....porque tinha g ta todo mundo junto, né, s6 que era tanta coisa, tanta discriminacdo que
nos queriamos uma sala so pra eles, e respeito ai fizemos a reunido com os pais e nossa, aquela
escola ficou uma maravilha”

“eu ja resolvi que fui ate a delegacia do ensino, agora eu resolvi.”
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Os pais se mostram bem articulados e ativos em relacdo a educacao de seus
filhos, propondo diversas solucBes aos problemas encontrados no cotidiano da escola.
Eventualmente, os pais conseguem grandes mudangas, mas na maioria das vezes néo
h& muita aceitacdo da escola a intervencdo dos pais. O que os leva, muitas vezes, a

procurarem instancias maiores como a policia e a delegacia de ensino.

Cobranga da participagdo da escola

“a minha parte eu to fazendo, s6 que vocés nunca foram 14 pra saber o que vocés devem fazer,
qual é o papel da escola pra ajudar esse aluno, porque ndo adianta vocés mandarem outro
aluno pra 14, e falar o problema é do pai, é da psicdloga e vocés ndo tem participagdo, qual é a
participacdo da escola, gente?”

H& um questionamento sobre a participagdo da escola nos encaminhamentos
sugeridos. Parece que hd um descontentamento com encaminhamentos, pois é visto

como uma maneira da escola se livrar de um problema, ndo se responsabilizando.

Checar funcionamento
“eu to sempre |4 conversando pra saber o0 que ta acontecendo, quais problemas do meu filho
que eu quero saber.”

Os pais querem se certificar do que acontece na escola.

Préticas sugeridas pelos pais: Séo pautas que revelam um olhar mais democrético, e
pedem a participacdo mais proxima e o acompanhamento dos encaminhamentos pela

escola.

“a minha parte eu to fazendo, s6 que vocés nunca foram 14 pra saber o que vocés devem fazer,
qual é o papel da escola pra ajudar esse aluno, porque ndo adianta vocés mandarem outro
aluno pra I, e falar o problema é do pai, € da psicologa e vocés ndo tem participagdo, qual é a
participacéo da escola, gente?”

“Num adianta eu saber como tratar eles, igual tem também a parte dela, a gente ta envolvido
no tratamento e a escola num vai |4 nem quer saber o que que ta acontecendo, tinha que ir uma
vez por més, 0 pai tinha que ir toda semana, a a crianga tinha que ir toda semana , e eles
tinham que escolher assim, 6, um funcionario pra ir & participar das reunido, com as médica,
com os psicologos, eu cobrei isso dela, ai eu falei: eu vou fazer novamente, vocés querem que
eu vou, vou, sé num vou pedir pra psicéloga falar que vocés realmente tem algum problema,
que o problema , eu to achando que é de vocés, vocés num sabem o que fazer entdo passa pra
outra pessoa”

Aqui aparece um olhar mais critico sobre a escola, que recebe
responsabilizacdo sobre os problemas dos alunos. H& um olhar mais processual,
contextualizado, a caminho de uma educacdo integral dos filhos. Em que familia e

escola sé@o parceiras.

51



Infraestrutura: H& uma falta de condigdes materiais, que se expressa no espaco
fisico, no material e na alimentacdo oferecida nas escolas. Isto revela uma falta de

cuidado, um néo olhar, que dificultam mais ainda uma boa relacdo com a escola.

Espaco fisico
“fiz 0 3° ano do colegial, a minha sala alagava, que tinha goteiras. (...) meu a gente fez de

tudo, a gente, vai pra televisdo, a gente tentou, mas ndo consegue, a gente reclamava la
embaixo, ndo tinha como estudar, e como fica do lado da mata entrava um monte de bicho, ai
tinha, barata, tinha rato, tinha capivara, a gente ficou mais de trés meses nessa época que
chovia sem ter aula, ai 0 que eles comecaram a fazer, comecaram a revezar, cada dia faz numa
sala, la de cima pra gente ter aula, ai teve que comecar com este revezamento, porque nao
tinha dinheiro pra arrumar a sala, a gente mandava carta, terrivel”

“Eles deve pegar alguém por fora, ndo é possivel, porque a escola, falam que recebe tanto do
governo e eu nunca vi nada da escola, nada de mudancgas, ou melhoras”

“todo ano é a mesma coisa, vocé s vé pintada, todo ano eles pintam, mas a tinta ndo é tdo cara
assim, gente, (...) e fede a escola”

As condicbes precarias da escola sdo questionadas pelos pais, que ndo vem
muitas possibilidades de acdo, que tenham reverberacdo, para melhorarem esta

situacéo.

Alimentacdo
“alimentacdo, tem que ter alimentacdo, tem gente que ndo come em casa, vai ter que, vai

-7

comer na escola a comida é horrivel (...) nunca comi na escola de tdo ruim, s6 o cheiro... ja
fica com ansia de sentir o cheiro.”

“a minha mae trabalhava na escola, mas s6 que ela ia na igreja assim né, ai...lavava tudo e
temperava de novo e mudava o gosto.(...) e as criangas comiam, o que vinha da escola mesmo
tinha doacdo, eu mesma comia ali, eu comia, ficava bom”.

Outro problema é a alimentacdo. Para ser consumida, precisa ser “lavada” e
retemperada para o consumo dos alunos. Mostrando uma certa despreocupacdo do
governo com a qualidade e a eficiéncia de se colocar este tipo de alimentacdo na
escola. 1sso é percebido pelas mdes como mais um descaso dos servicos publicos.

Avaliacdo do grupo

Andamento do grupo: Foram observadas alguns tipos de fala, durante o andamento
do grupo que nos sugeriam uma aproximacao crescente e trocas cada vez mais
freglientes entre as participantes.

concordar:
“E, ele é muito bom de coracdo, ele num é ruim, ele ndo é ruim.; Isso mesmo!”
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completar a fala da outra pessoa
“(...)Se ndo eles seriam uns bobdes, né?”

Dar sugestdo ou conselho

“é legal, porque vocé vai saber realmente o0 que ta4 pegando. Porque tem tanta coisa que as
vezes voceé faz, eles ndo gostam e vocé nem percebe. Pergunta: O que eu sou pra vocés? Como
vocés me vem hoje?

-Legal, vou tentar.”

Fazer referéncia a falas de encontros anteriores (ditas por participantes).

“A experiéncia que as vezes vocé passa, que a gente tava falando esses dias, né, que a gente
tava conversando, a gente falou que a histéria de uma pessoa que ela ensina pra outra, a
histéria com o pai dela, com a mée, acaba que com cada historia, contar a histéria mesmo, ela
vai t& ensinando ele, ajudando vocé com seu exemplo.”

Fazer referéncia a encontros no bairro.
“Te vi subindo a rua da Igreja ontem, mas vocé tava de costas”

Propor um fechamento de grupo diferente.

“0 que vocé acha da gente fazer assim, cada um traz um negocinho, uma comida pra nosso
Gltimo encontro semana que vem?

E o0 que vocé acha de trazer nossas criangas?”

As subcategorias aqui apresentadas mostram um tipo de interacdo democratica,
que se fez possivel e presente durante todo o andamento do grupo. Isso demonstra que
as mulheres s@o capazes (apesar de ndo perceberem) de estabelecer vinculos e relacbes

sem a presenca da reproducdo da violéncia, presente em muitos ambitos de suas vidas.

Avaliacdo do grupo. O que as participantes falaram do grupo, o feedback.

“dia 18 de setembro, dia 19, tem o grupo, ai eu falei: tina, vai ter que ser, no dia do
aniversario, porque eu ndo posso faltar, é o ultimo dia do negocio do I., ai 0 Jodo falou vamos
fazer na sexta mesmo! (...) eu falei: s6 falto se eu tiver muito ruim mesmo. E assim né, ai o j.
falou assim: fala pra ela, vamos fazer o churrasco na sexta”

“assim, acho que do jeito que ta, ta legal, td sendo gostoso! Pelo menos da minha parte ta
sendo bem produtivo!”

“que foi bom ter recebido bastante informacéo, que la em casa a gente fala que tem varias
criangas passando por situacao parecidas. Tem até criancas piores (risos)”

“E, da pra dividir as experiéncias”

“Aprendemos a nao sair batendo, reclamar, conversar mais com as criangas né, negociar.”
Eu amei o grupo.

Todas as participantes disseram terem gostado do grupo, por diversos motivos,
que devem ser levados em consideracdo para se planejarem futuras intervengdes com

estas mulheres. 1. ser um ambiente gostoso 2. Ser produtivo. 3. poder dividir
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experiéncias; 4. Aprender uma maneira mais adequada de lidar com os filhos. A
construcdo de um ambiente dialégico, de acordo com os pressupostos de Paulo Freire
(2005) permite uma relacdo mais igualitaria entre as participantes do grupo. Que se
refletem em um ambiente agradavel, em que € possivel trocar experiéncias e se sentir
produtiva. Pois, € um ambiente ativo, em que todas participam com suas experiéncias.
E com esta troca é possivel observar, refletir e selecionar novas préaticas que podem ser

mais efetivas.

Sugestodes

“entdo assim, s6 uma idéia, uma pessoa desses lugares ao qual vocés encaminham, né, acho
gue seria fundamental, se houvesse esse convite, essa pessoa, estar entre nds aqui, e estar
passando orientacdes, entendeu (...) tipo palestra”

“0 que vocé acha da gente fazer assim, cada um traz um negocinho, uma comida pra nosso
Gltimo encontro semana que vem?

E 0 que vocé acha de trazer nossas criangas?”

Este grupo, sendo dialdgico, proporcionou um ambiente que era passivel de
mudancgas, ele foi construido pelas demandas das mdes e para as demandas das maes,
podendo, assim, ser alterado por elas. A partir desse pedido de profissionais da area,
foi chamado o assistente social do projeto, para ter uma conversa sobre 0 ECA,
desmistificando-o e informando sobre o funcionamento dos conselhos tutelares. Para
isso, foi distribuido um exemplar do estatuto para as maes, incentivando a ter contato

direto com o documento e a usa-lo.

O andamento do grupo mostrou ser possivel outro tipo de interacdo entre as
participantes, diferente das normalmente utilizadas na resolugéo de conflitos com os
filhos. De maneira geral, observou-se que a educacdo familiar e escolar esta permeada
de violéncias, que perpassam a vida das participantes em diversos ambitos do
cotidiano. Além disso, hd um grande conflito entre maneiras tradicionais e
democréticas de educar os filhos. A primeira maneira, que aparece nas falas das
cuidadoras é fundamentada numa hierarquia rigida de poderes desiguais, concentrados
fortemente na figura paterna, materna ou do professor, como quando batem muito nos
filhos; quando pedem a eles, uma obediéncia irrestrita, esvaziando a possibilidade de
didlogo; quando requisitam a presenca de violéncia para controlar algumas situacdes;

guando se sentem ameacados pelo ECA, por entenderem que ele tira o poder dos pais.
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A segunda diz respeito a uma maneira de se comportarem com valores mais
democraticos e igualitarios: quando tentam resolver problemas através de didlogos;
guando ndo aprovam a violéncia contra os filhos na escola; quando sentem culpa por
recorrer a praticas violentas com seus filhos, quando participam ativamente da escola,
exigindo melhores condicdes para seus filhos.

Estas ambivaléncias tradicional/democratico falam bastante do conflito
Autoridade/liberdade, que como foi dito durante a apresentacdo do resultados, fazem
parte tanto da educacdo familiar quanto da escolar. E fala de um jeito de olhar para as
criangas. Principalmente permeados, agora, pelos desdobramentos do ECA que traz
um olhar para as criangas como sujeitos de direitos. Protegendo-os contra os abusos da
sociedade.

A partir destas categorias sera feita uma discussdo que tentara abranger
elementos de sentido das participantes do grupo.
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DISCUSSAO

Na apresentacdo dos resultados, a primeira categoria colocada foi a
Contextualizagdo do mundo/ da realidade. Ela foi escolhida, pois traz os principais
significados que perpassam a realidade das familias participantes do grupo. Dizem
respeito ao cotidiano compartilhado, ao coletivo, mas que € experienciado e sentido
individualmente.

Em todos os relatos o principal aspecto que permeia as relac@es € a violéncia.
Esta violéncia se manifesta primeiramente, pelas condi¢cOes de acesso restrito a
servicos basicos, como salde, educacdo e moradia. A Vila Brasilandia é um local que
carece de servicos publicos que deveriam atender esta populacdo de baixa renda. Ou
seja, ha uma situacdo em que existem muitas violacdes de direitos, de cerceamento e
desamparo de condicdes basicas diariamente. Podemos dizer, que a partir dai, inicia-se
uma condicao de vulnerabilidade social. Essa, diz respeito a uma desestruturacdo, pelo
deficitario apoio, tanto de condi¢Ges materiais, que vem por causa do baixo poder de
acesso, ligado principalmente ao poder aquisitivo, mas também que se refletem em
questdes subjetivas, que sdo construidas dialeticamente. (Gomes & Pereira, 2005)

Outro ponto importante para compreendermos os elementos de sentido deste
grupo é a contextualizacdo historica deste século XXI. A contemporaneidade traz
como valores importantes: o individualismo, a liberdade, a igualdade e a felicidade
(Caro, 2010). Estes dizem respeitos a valores de ideal, que aparecem nas falas das
maes quando falam de uma familia sonhada. Falam em ter mais tempo para cuidarem
de si, mais autonomia e liberdade para seus filhos, igualdade na divisdo de tarefas e
responsabilidades e a felicidade como resultante de todos estes processos.

Percebendo esses valores como ideais, ha uma imensa frustracdo das
cuidadoras, que se véem diante de um abismo que separa o sonhado e o vivido, pois
sdo tomadas pela desigualdade, em seus diversos ambientes, tanto econémico, como
de discriminac0es, raciais e de género; como, ainda, quanto ao ndo reconhecimento de
suas atribuicdes como igualmente importantes na divisdo de tarefas da casa.

Existe ai uma grande dicotomia entre a realidade vivida e a realidade sonhada.
As mdes a0 mesmo tempo tentam ser flexiveis e democraticas com seus filhos

(baseadas na utopia contemporanea), mas recorrem rapidamente a praticas de
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conducdo de conflitos tradicionais e autoritarias (como foram criadas e como a
sociedade ao seu redor costuma lidar).

Podemos dizer que esta variagdo de maneiras de compreender a familia
alimenta ainda mais as frustracfes, que se criam e sdo criadas com a dificuldade de
lidar com o que se pensa idealmente e o que se faz. H& ai uma dicotomizacdo de
praticas e ideais. Szymanski (2003) se aprofunda nesses pontos, incluindo-os como
essenciais a serem abordados no trabalho com a familia. Ela as chama de “A familia
que se pensa e a familia que se vive” (Szymanski, 2003, p. 19). A familia pensada é a
ideal, a tida como boa e desejavel, diferente da vivida, normalmente tida como
insatisfatoria e ruim. Olha-se entdo, para esta familia de maneira acritica,
descontextualizada das possibilidades reais de existéncia.

O olhar para as praticas educacionais aparece de maneiras ambiguas e
contraditorias, pois, ora prevalecem praticas democraticas e igualitarias, mais
parecidas com o ideal de familia, ora prevalecem praticas autoritarias e desiguais.
Estas praticas mais tradicionais e autoritarias, por vezes sdo aceitas e utilizadas com
consenso pelos membros da comunidade, mas ao mesmo tempo sdo rejeitadas e
discriminadas, por esta visdo mais democratica e igualitaria de olhar para crianca e
adolescente. Além disso, estas praticas tradicionais vao parando de funcionar, pois ndo
se adéquam mais a nova visao de sociedade em que as criancas se inserem (pautadas
pelo estatuto da crianga e do adolescente). Colocando quem as utiliza em um lugar que
comeca a ser mal visto (dentro do novo ideal de educacdo democratica e utdpica das
mées). Fica, entdo, aqui explicitada uma dicotomia: o que se vive e 0 que se idealiza.

Esta contradicdo produz outro elemento de sentido: a relacdo de opostos
autoridade/liberdade. Esse, diz respeito a ndo ter seguranga de que postura deve-se
tomar com os filhos. Ora assumem posturas tradicionais, ora democraticas. Esta
inseguranca é simbolizada no olhar sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), que é visto como algo que tira o poder das principais autoridades educacionais:
0s pais e os professores. As cuidadoras do grupo consideram que devem ter direitos
sobre seus filhos, apesar de reconhecer que as vezes passam do limite, batendo demais,
ou usando de préaticas ndo democraticas. Muitas vezes, no grupo, houve tentativas de
diferenciar um tapa de uma agressdo fisica, exemplificando, com suas historias, que
houve uma grande diferenca entre as agressdes recebidas por elas, de seus pais, e 0s
tapas que hoje utilizam.
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E verdade, parece ter uma grande diferenca, pois estamos hoje, em outra
década, e novos valores comegcam a orientar a visdo sobre as praticas educacionais, e
mais amplamente as criangas e adolescentes. Esse novo orientador é sistematizado no
ECA, que vé a crianca e o adolescente como sujeitos de direito, legitimando uma
postura democréatica e dialogica de relacionamento e de promocdo de cuidados e
protecdo integral, responsabilizando ndo s6 os pais por isso, mas também a
comunidade e o poder publico. Entretanto, a maneira como € trazida esta informacéo
aos pais, ndo € democratica como o ECA se propde a ser, pois € contraditoriamente
trazido por meio de ameaca pela escola, ou pelos proprios filhos, que reproduzem a
fala da escola.

Fica, entdo, o questionamento dos pais de onde estdo os deveres dos filhos.
Pois, para eles, 0 ECA os desautoriza, dando “privilégios” para as criangas, sendo este,
entdo, um rival da familia no cuidado das criangas. Por isso, sentem-se ameacados e
acuados. Este jeito como chegam as informacdes aos pais e como eles as
compreendem, diz respeito novamente a um tipo de relagdo comum a esta
comunidade, o de relagOes de poder hierarquizados e desiguais. Talvez, este motivo, 0s
pais reajam com sentimentos negativos em rela¢do as criangas que usam esta protecao
do ECA, pois elas iriam contra esta estrutura tdo cristalizada de poder.

A propria, policia, que deveria ter o papel de cumprir a lei, logo o ECA, tem
dificuldade de assumir esta postura mais democréatica, dando muitas vezes legitimidade
aos pais que batem em seus filhos, pois também entendem o mundo através de
estruturas de poder hierarquizados e desiguais.

E é neste contexto que se ddo os elementos de sentido da educacdo familiar e
escolar, todos carregam estas ambigtiidades no olhar e na compreencdo a realidade.
Educar aparece discriminado de ensinar, a segunda é entendida como funcéo da escola,
ja a primeira é funcdo da familia. Essa esta mais relacionada a valores e maneiras de se
comportar, como se a crianca tivesse um mesmo padrdo de comportamento em todos
0s ambientes, independentemente do que o0 ambiente oferece. Esse pensamento parece
ndo ser apenas da escola, mas da familia também que deixa seus filhos na escola, para
se livrarem de um problema. Como se a responsabilidade pelos comportamentos
inadequados (parte do problema), ndo fosse muitas vezes, reflexo, de préaticas
familiares extremas e ambivalentes.

Algumas das praticas na escola e na familia aparecem de maneira muito

parecidas, como ameagcar, punir, proibir. E muito interessante notar que a familia vé a
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escola com diferente possibilidade de autoridade sobre seus filhos, pois ndo permite
que utilize praticas punitivas. Diferentemente do ambito da educacdo familiar, em que
a propria familia é permitida a usar tais praticas. Instala-se ai uma contradi¢do de
aceitacdo de certas préaticas. Parece que com o distanciamento do olhar é possivel
observar os efeitos colaterais de tais praticas, que ensinam as criancas, indiretamente, a
se utilizarem de formas coercitivas em suas relacoes.

Olhando historicamente, ha de se perceber que as maes reproduzem muitas das
praticas que aprenderam em suas infancias. E, muitas vezes, agem para contra
controlar a violéncia que lhes é imposta no cotidiano, mas de uma forma que termina
por colaborar para que esta cresga.

Essa reproducdo, entretanto, se da em um contexto que comega a apontar novas
maneiras de olhar para a crianga e o adolescente (explicitadas no ECA). Isso, introduz
uma nova possibilidade de se relacionar com seus filhos: como quando conversam,
quando se preocupam com os filhos, quando discordam de punic¢des na escola. Este
representa um ideal de educacdo trazido por Freire(2009), que pretende instaurar
relacbes mais igualitarias e democraticas. Todavia, expressando as contradigdes ai
presentes, esta maneira oscila, ora naturalizando as relacGes violentas, ora refletindo
sobre seus efeitos colaterais.

Este trabalho tentou trazer uma reflexdo sobre as praticas educacionais,
contextualizando-as em um momento histérico e na nova maneira de olhar para a
crianca e adolescente. Pode-se notar que existe grande interesse por parte das maes que
participaram do grupo em achar solucdes para a maneira com que se relacionam com
seus filhos, tendo em vista a participacdo ativa no grupo, e a angustia e culpa gerada
por esse tipo de interacdo. Mas ha ainda uma grande dificuldade das maes em aceitar
este novo olhar e acredita-se aqui que muito, dessa dificuldade vem da auséncia de
repertorio de vivéncias democraticas e igualitarias em seu cotidiano.

Sabendo que 0 homem se constitui sécio, histdrico e culturalmente, é possivel
dizer que o grupo serviu de modelo para uma pratica idealizada por Freire (2009), mais
democrética e igualitaria, abrindo espaco, para reflexdo critica das praticas utilizadas
pelos pais e pelos professores, na educacao das criancas, podendo assim, rever o que

esta na base dos elementos de sentido das familias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Entendeu-se pelo trabalho com o grupo, que ha um desamparo sentido pelas
mdes e outras cuidadoras, por ndo saberem ao certo o que deve conduzir suas praticas
(tanto relacionada a seus filhos, quanto a escola, como com seus maridos), pois ora
assumem posturas autoritarias (na maioria das vezes), ora assumem posturas
democraticas.

Observa-se que, na realidade dessas mulheres, ndo ha locais em que ha um
convivio em que predomine relacbes de respeito, ndo violentas. A tentativa de
apreender elementos de sentido presentes nas elaboracbes deste grupo foi de,
primeiramente, compreender como estas méaes se colocam e percebem a educacgdo dos
filhos, para posteriormente, a partir deste estudo se pensar em condi¢cdes de melhorar
as relagOes de ensino/aprendizado que cercam a vida das criangas e adolescentes dessa
regiéo.

Acredito que alguns encaminhamentos podem ser tirados desta pesquisa,

possibilitando novas pesquisas e intervencdes:

1. E necessario criar nesta comunidade espagos que nio reproduzam este padrdo de
violéncia predominante. Espacos que possam ensinar e ser modelo para relagcdes mais

democraticas.

2. E necessario, a partir do olhar sobre os elementos de sentido produzidos pelas maes,
promover uma conscientizacdo, através dos conselhos tutelares, da percepc¢do das maes
sobre 0 ECA, tentando garantir melhores esclarecimentos sobre os direitos que o

Estatuto quer passar .

3. E necessario um olhar para escola e repensar suas praticas. Ela também é
reprodutora de violéncias e descuidados. Cuidar deste espago possibilitara que os
alunos aprendam outros tipos possiveis de relagdes de aprendizado/ensino. Como
Freire (2009) esclarece, € necessaria uma pratica coerente ao discurso que se quer
ensinar. Ou seja, a escola precisaria ter mais claro quais sdo seus objetivos para

conseguir passa-los para as criancas. Sera que o0 objetivo da escola (do ensino
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fundamental ao médio) € mesmo, como percebem as mées ensinar a ler e escrever e
fazer contas basicas? O que mais a escola pode oferecer?

Outra relacdo que deve ser pensada, juntamente a escola, é de como ela se
apropria do ECA. Pois, esse, ndo € apenas um estatuto para controlar as préaticas dos
pais. Ele deve regulamentar todos os ambientes nos quais estdo presentes criangas e
adolescentes. A melhor apropriacdo do olhar do ECA para as crianc¢as, poderia fazer a
escola, assim como as familias fizeram no grupo, repensar suas praticas. Para que elas
fiqguem cada vez mais coerente com o ECA.

Regulamentando um olhar mais democrético e igualitario sobre as criancas, é
possivel pensar em relacdes mais democraticas e igualitarias para 0s principais
interessados na educacao das criancas: 0s pais € a escola. Pode-se observar no relato
das cuidadoras do grupo, muitas tentativas de aproximacéo e intervencdo na escola,
mas que muitas vezes foram interrompidas por falta de condices para se fazer este
dialogo.

Se os pais acessarem o ECA a partir da escola, que agora, entende e se
apropriou adequadamente desse, esta passagem se fard de maneira mais democrética,

como preveé o proprio Estatuto.

Analisando o funcionamento do grupo, que pretendeu ser democratico e
dialdgico, foi possivel observar que se consegue mudar o olhar sobre as praticas e
estabelecer relagfes sem serem violentas. As maes, ali presentes, em nenhum
momento utilizaram-se de maneiras agressivas ou desrespeitosa com o grupo. Por isso,
deve-se cultivar este tipo de interacdo para servir de modelo para produzirmos um
novo tipo de olhar sobre a educacdo, sobre a familia e sobre a realidade. Esta
observacdo nos permite concluir, que como o homem ¢é sdcio-historicamente
determinado, mudando alguns elementos, construindo espacos na sua trajetoria é
possivel, altera-lo, tanto externamente, no convivio desta outra realidade (os
significados, compartilhados), como dialeticamente, subjetivamente (sentidos,
individulmente). Isto, como diz Freire (2005), sera construido na possibilidade de criar
espacos de convivio dialdgico, possibilitando a que se desconstrua experiéncias nao
dialdgicas, ensinando outras maneiras de se relacionar. Podendo assim,“...descobrir
novos valores, como o dialogo e a comunicagdo e suas ressonancias, as quais, na experiéncia

de educar filhos, se constituem como um aspecto importante a ser considerado realcado nas

consideracdes sobre a dimensdo afetiva.”. (Santos, 2006, p. 212). Portanto, € possivel a
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construcdo de significados e sentido diferentes na vida destas cuidadoras. Tendo em vista que
eles sdo construidos, mediados pelas experiéncias internas/externas e individuais/coletivas.
Por isso, a unido da psicologia sdcio-histérica com Paulo Freire, resulta em um
olhar que traz uma possibilidade de reflexdo e mudanca da realidade que se constroi e
é construida. Coloca-se o sujeito como ativo e construtor da possibilidade de mudanca.
E este é o trabalho, que a psicologia deseja realizar: o de abrir espagos para mudancas.

Como se tentou fazer nesta presente pesquisa.
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TERMO DE CONSENTIMENTO

Anexo 1
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , RG , declaro, por
meio deste termo, que concordei em participar do grupo de pais, que servira de base na
pesquisa de campo referente ao projeto com a tematica “RelacGes familia-escola”,
desenvolvido pelo curso de psicologia da Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo. Fui informado, ainda, que a pesquisa € realizada pela aluna Camila Zorzan
Horta e Silva e orientada pela Profa. Maria da Graga Marchina Gongalves, a quem
poderei contatar a qualquer momento que julgar necessario através do telefone 3670-
8320.

Afirmo que aceitei participar por minha vontade, sem receber qualquer incentivo
financeiro. Fui informado dos objetivos do estudo, que, em linhas gerais é
compreender as relagdes entre a familia e a escola, possibilitando reflexdes sobre o
tema entre as familias que tém seus filhos na escola. Fui também esclarecido de que os
usos das informacg6es por mim oferecidas estdo submetidas as normas éticas destinadas
a pesquisa envolvendo seres humanos, da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa do
Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Saude.

Minha colaboracéo se fara de forma anénima, por meio da participagdo no grupo que
podera ser gravado e/ou registrado por um participante observador.

Estou ciente de que, caso eu tenha duvida ou me sinta prejudicado, poderei contatar o
pesquisador responsavel ou seu orientador, ou ainda o Comité de Etica em Pesquisa da
PUCSP.

A pesquisadora principal do estudo me ofereceu uma cdpia assinada deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Fui ainda informado de que posso me retirar deste estudo a qualquer momento, sem
qualquer prejuizo.

Sao

Paulo,

Assinatura da
participante:

Assinatura da aluna
pesquisadora

Assinatura da
orientadora
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Anexo 2

ESQUEMA DAS CATEGORIAS DE ANALISE DAS FALAS DO GRUPO
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Contextualizacdo do mundo/ da realidade.

Violéncia - em varios ambientes
- presenca do tréfico e drogas
Acesso a servigos publicos

Espaco fisico

Papel da mulher - relagdo com filhos
- relagdo com maridos
- insercdo no mercado de trabalho
- sobrecarga de funcbes

Direito das Criangas (olhar sobre 0 ECA)

Educacdo Familiar

Concepcéo de educacéo
Concepcéo de familia
Préticas usadas: - Proibir
- Bater
- Ameagcar
- Ser firme
-Ser cuidadoso
- Conversar
- Diferenca entre geragoes
Autoridade x Liberdade

Sentimentos das cuidadoras mulheres — ndo reconhecer

- impoténcia
- sobrecarga
Dividindo a responsabilidade

O Lugar do filho:
- problema

- companheiro
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- ndo desejado

- Desejado

Crengas: - personalidade
- motivacéo dos filhos.
- diferencas de genero
Sexualidade

Configuracdo de familias

Educacdo Escolar

Concepcéo de educacéo
Préticas utilizadas na escola
— Adequadas (para os pais): - voz ativa do aluno
- acesso a deficientes
- colocar para fora
- ser autoritério
- licdo de casa
- Valorizar o aluno
- Inadequadas (para os pais) : - resumo
- ameacar
- gritar
- ndo repetir
- expor o filho
- suspenséo
- castigo fisico
- passar trabalho
- ser sem paciéncia

- ndo resolver o problema, encaminhar
Avaliacdo do desempenho da escola - escola particular x publica

- nivel dos exercicios

- critérios para o aprender
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Seguranca
Autoridade x liberdade
Culpabilizagdo da familia ou da crianca
Relacdo com a escola — dos pais: . Atraves do discurso do filho

. Ameaca

. Constrangimento

- dos filhos:
IntervencgOes na escola — articulacéo dos pais
- Cobrancga da participacao da escola

- Checar funcionamento

Préticas sugeridas pelos pais — participacdo mais proxima
- acompanhamento dos encaminhamentos
Infraestrutura
- espaco fisico

- alimentacao

Avaliacdo da intervencao

Andamento do grupo
- concordar
- completar a fala da outra participante
- dar sugesté@o ou conselhos
- fazer referéncias a falas de outros encontros
- fazer referéncia a encontros no bairro
- propor um fechamento do grupo diferente
Funcéo do grupo
Sugestoes
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