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RESUMO

O trabalho disserta sobre a necessidade da formacéao do aluno em valores por meio
de sua educacado escolar e a importancia desta para sua humanizacéo, tendo em
vista o convivio social voltado para a constru¢cdo de uma Cultura de Paz. Tem como
objetivo identificar como se da a formacéo de valores na escola, a partir da agdo do
professor. Os valores discutidos sédo os de natureza moral, como respeito, bondade
e justica. O trabalho aborda a concepcdo de homem e sua natureza, além de
consideracdes sobre suas atitudes no primeiro capitulo. No segundo, trata da
definicdo de conceitos como valores, moral e ética. O terceiro capitulo traz a relagéo
desses conceitos com o desenvolvimento da crianga. A questdo do ensino das
atitudes morais no cotidiano escolar, tendo como foco a a¢do do professor, é
abordada no quarto capitulo. Para isso, o trabalho utiliza como metodologia a
pesquisa documental e como referencial tedrico a visdo dos autores Battista Mondin,
Luigi Giussani, Yves de La Taille, Jean Piaget e Lawrence Kohlberg. O trabalho traz
como conclusdo que a relagdo entre a educacdo de valores morais e a agdo do

professor € um elemento favoravel para a constru¢do de uma Cultura de Paz.

Palavras-chave: formacdo do ser humano, valores morais, acédo do professor.



ABSTRACT

The paper talks about the need for student education in values through their school
education and its importance to their humanization, in view of social interaction
aimed at building a Culture of Peace. Aims to identify ways in which happens the
education in values in school, through the action of the teacher. The values
discussed are nature of morality, like respect, kindness and justice. The paper
addresses the concept of man and its nature, and considerations about their attitudes
in the first chapter. The second concerns the definition of concepts such as values,
morals and ethics. The third chapter brings the relationship between these concepts
with child's development. The issue of moral attitudes education at school, focused
on the teacher's action, is addressed in chapter four. For this, the paper uses as
methodology the documentary research and as theoretical references the vision of
the authors Battista Mondin, Luigi Giussani, Yves de La Taille, Jean Piaget and
Lawrence Kohlberg. The paper brings the conclusion that the relationship between
the moral values education and the teacher's action is a favorable element for

building a Culture of Peace.

Keywords: human education, moral values, teacher’s action.
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INTRODUCAO

Durante toda minha experiéncia escolar, estudei em colégios religiosos e

hoje, durante o Ensino Superior, ainda estudo em uma instituicao catdlica.

No colégio, comecei a me interessar pela profissdo docente. Era uma étima
aluna e eu me perguntava se conseguiria um dia ensinar também. Mudei de colégio,
mas meu interesse pela Pedagogia continuava. Participei da Pastoral do colégio,
organizacdo de jovens estudantes que promove a articulagdo de grupos de jovens
nas escolas. A Pastoral é uma acao coordenada por estudantes e para estudantes,
com o objetivo de construir uma sociedade justa e fraterna. Seus principios sdo a
formacao integral do aluno, a personalizagdo, a integragdo, o protagonismo dos
jovens e a vivéncia da espiritualidade. Eu coordenava um grupo de criancas de 12 a
42 série, trazendo temas como Campanha da Fraternidade, relagbes sociais,

amizade, cristianismo, justica, entre outros.

Além disso, ha muitos anos meus pais participam de uma comunidade
catdlica, e eu, por consequéncia, frequento essa comunidade desde que nasci. Apds
adquirir minha autonomia, optei por continuar frequentando essa comunidade, pois
encontrei uma companhia que me corresponde. Esse ambiente me corresponde de

tal maneira que hoje me realizo estagiando em um colégio religioso.

Por essa razédo, posso dizer que fez e faz parte do meu cotidiano a
aprendizagem de valores e a formacéo integral do ser humano. Percebo que minha
formacao escolar, social e familiar contribuiu para essa formacéo. Dessa forma,
sempre tenho clara a necessidade de valores como a bondade, a justica e o respeito

nas relacdes sociais.
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A escola possui um contexto socializador e gerador de atitudes. Para que isso
seja significativo, considero que seja necessaria uma pratica em que valores estejam

presentes no relacionamento das pessoas e nos assuntos tratados.

Mas, qual o papel da escola na educacao de valores dos alunos? Como o
professor pode colaborar para essa formacdo? Meu objetivo neste trabalho é
identificar o lugar da formacdo de valores morais no cotidiano escolar, a partir da

acao do professor, buscando respostas a estas perguntas.

Durante minha pratica pedagdgica, participei de palestras, debates e cursos
que abordavam o tema dos valores morais na escola. Esse fato despertou ainda
mais meu interesse pela educacgao integral do ser humano dentro da sala de aula.
No Ensino Superior, estudei autores que tratavam do assunto, mas encontrei
ressonancia principalmente em Jean Piaget e Yves de La Taille. Por isso, trata-se de

uma pesquisa tedrica, em que me baseio, principalmente, nessas obras.

Acredito que esse trabalho possa esclarecer para muitos profissionais da area
da educacao a relevancia da formacao integral do aluno e os procedimentos para
que essa formacdo ocorra. Dessa maneira, posso contribuir para que mais
profissionais se motivem a incluir em sua pratica a formacdo do cidadao,
reconhecendo a sua funcdo no desenvolvimento do aluno. Isso fara com que,
durante a acdo de formacgdo, o aluno esteja preparado para as relacdes que tera
dentro da sociedade, tomando decisfes justas e responsaveis, agindo corretamente,

levando em consideracao o préximo e vivendo em harmonia.

De acordo com a estrutura do trabalho, no primeiro capitulo procuro descobrir
guem é o homem, trazendo algumas de suas caracteristicas, a partir das obras de
Luigi Giussani e de Battista Mondin. Trago os conceitos de valores, moral e ética, no

segundo capitulo, de acordo com as obras de Battista Mondin e Yves de La Talille.
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No terceiro, trato das consideracfes de Jean Piaget e Lawrence Kohlberg sobre o
desenvolvimento da moral na crianca. No quarto capitulo, fundamento, a partir das
teorias de Jean Piaget, Lawrence Kohlberg e Yves de La Taille, a agdo do professor
que torna possivel a formagdo do aluno em valores morais, além de trazer as
propostas dos Parametros Curriculares Nacionais. E no dltimo capitulo, fago uma
sintese dos pensamentos com a compreensao sobre a educacao de valores morais

no cotidiano escolar.



12

CAPITULO |

Caracterizacao do ser humano

Se quisermos falar de valores morais, educacgao e formacao do ser humano,
precisamos primeiramente definir quem é o homem e o que faz parte de sua
natureza. Para isso, neste primeiro capitulo trago algumas reflexdes que buscam
responder a essas perguntas, de acordo com as obras de Luigi Giussani e Battista

Mondin.

1. O homem e suas necessidades

Segundo Mondin (1998), o homem € um ser dotado de uma abertura infinita,
isso porque quando nasce ele ainda nao esta completo e definido. Pelo contrario, ele
é um projeto aberto. E a partir das relagcdes sociais do homem que ele vai se
construindo. Ou seja, essa abertura do homem permite que ele se construa através
das suas experiéncias vividas com outros seres humanos. Grande parte do que

somos foi definido através das nossas relagdes e experiéncias.

Ao contrario de todos 0s outros seres vivos, que ja nascem prontos, o homem
€ capaz de transformar e adequar o ambiente em que vive de acordo com as suas

necessidades. Isto é, se construir ao longo da vida.

Mondin afirma que quando o homem transforma o ambiente e se relaciona
com os outros seres, ele gera cultura. O homem € definido através de suas acdes e
a cultura é o conjunto dessas atividades e produtos que partiram da iniciativa
humana. Um dos objetivos da cultura € a realizacdo da pessoa, ou seja, € fazer o

homem se construir. Com isso, a liberdade é que permite que ele aja de acordo com
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sua vontade e razdo, sendo sujeito de sua cultura. A razdo faz parte da natureza
humana, sendo que uma de suas definicdes é a capacidade de dar-se conta do que

é real.

A liberdade de que falamos é condicao propria do espirito. A espiritualidade é
o campo dos valores, fins ultimos, concepcdes e sentidos fundamentais humanos.

Vontade e liberdade s&o algumas de suas vivéncias.

Ainda de acordo com Mondin, o homem € um ser social, ele existe com o0s
outros e se realiza com a colaboracdo dos outros. A propria cultura se forma néo
com apenas um individuo, mas a partir de uma sociedade. Para atingir a sua meta
de realizacdo propria o homem deve assumir a proexisténcia. Ou seja, a propria
abertura do homem da a possibilidade de viver como proexistente, viver para 0s
outros. “Quanto mais se empenha em dar espaco a humanidade do outro, tanto mais

se cresce na propria humanidade.” (MONDIN, 1998, p. 31).

Concluindo o pensamento de Mondin, o ser humano é um projeto, a ser
definido, a ser realizado. Essa realizagcdo de si mesmo acontece levando em conta
tanto suas atitudes, seu espirito, o0 seu eu, como levando em conta 0 outro, 0
proximo, as relacdes sociais que estabelece. Esse projeto vai se construindo a
medida que o homem vive, mostrando sua cultura, sua liberdade, seu espirito e sua

capacidade de viver para o outro.

Alguns aspectos da definicho do homem segundo Mondin podem ser
encontrados também nas obras de Luigi Giussani. Porém sua definicdo de homem

traz mais uma dimenséo, que é a busca.

Segundo Giussani (1988), a razéo faz parte da natureza humana, sendo a

necessidade do ser humano de querer explicar a realidade, para que o homem seja
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introduzido na verdade das coisas. A raz&o € sua consciéncia da realidade segundo
sua totalidade, da qual o homem sé tem uma perspectiva. Por isso, a natureza
humana se exprime em perguntas, como “Qual o significado da existéncia?”, “Por
que existe a morte?”, “Por que vale a pena viver?”, “Do que e para que ¢é feita a
realidade?”. E humano aquele que aceita o infinito e o mistério como significado de
sua vida. A afirmacdo do mistério como realidade existente além do nosso
conhecimento corresponde a estrutura original do homem, ou seja, a natureza
humana requer a afirmacdo do mistério. A interrogacédo Ultima € o que domina a
mobilidade humana, podendo provocéa-la, sustenta-la e redefini-la. Qualquer acéo do

homem depende dela.

Dessa forma, a experiéncia possibilita que o homem busque significado para
tudo que realiza. Experiéncia, para Giussani, ndo significa apenas um contato
material com a realidade. Ela implica um grau de consciéncia, isto &, a interpretacéo
que dou ao acontecido. Por isso, € a experiéncia que permite a investigacdo
existencial. Depois de feita a investigacdo, o homem emite um juizo sobre o

resultado. O que caracteriza experiéncia € justamente descobrir seu sentido,

compreendé-la.

Homem é a Unica parte da natureza que toma consciéncia de si mesma. Por
isso, todo acontecimento (fisico, mental, afetivo) causa uma comoc¢do, uma
mudanca no estado de animo do homem. Isto é, tudo que penetra no horizonte da

experiéncia do homem provoca uma reacao. Essa reagédo se chama sentimento.

‘A vida é uma trama de acontecimentos e de encontros que
provocam a consciéncia, produzindo nela problemas em variada medida. O

problema ndo é nada mais que a expressao dindmica de uma reacéo diante
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dos encontros. A vida é, portanto, uma trama de problemas, um tecido de
eventos reativos aos encontros mais, ou menos, provocadores.”

(GIUSSANI, 1988, p. 58)

2. Educar o homem

Giussani (1998) também traz defini¢cdes interessantes de educacao. Para ele,
educar é introduzir o individuo no conhecimento do real, isto &, educar € desenvolver
integralmente o individuo e possibilitar a ligacdo entre o desenvolvimento pessoal e
a realidade. A educacéo engloba tudo que constitui o homem e tudo que constitui
suas relacdes, sendo que a familia € o primeiro lugar onde a educacao ocorre. E
para que essa educacao ocorra efetivamente, sdo necessarias quatro condicdes: a

tradicdo, a autoridade, a verificacao e o risco.

Primeiro explico a tradicdo. “Tal tradicdo funciona para o jovem como uma
espécie de hipotese explicativa da realidade.” (GIUSSANI, 1998, p. 66) Ou seja, o
individuo procura no seu educador uma possibilidade e proposta de introducéo a
realidade. Se ele ndo tem uma referéncia segura sobre o significado das coisas, nao
conseguira dar um passo adiante e fazer descobertas e experiéncias. A tradicdo é a
possibilidade de que o educador testemunhe uma certeza, trazendo, assim, essa

proposta para o individuo.

Outra condicdo abordada por Giussani é a autoridade. Ela € a possibilidade
que a proposta educativa permaneca e revele sua verdade. E onde a proposta de
sentido da realidade se manifesta, podendo ser uma pessoa, uma familia, uma
instituicdo, isto &, se revela em um lugar concreto, no qual a proposta ndo é abstrata
e sim encarnada em uma experiéncia. Sendo assim, o educador como figura de

autoridade procura viver uma coeréncia ideal.
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A terceira condicdo para a educacdo é a verificacdo. Verificar é fazer a
experiéncia do quao verdadeiro é aquilo que se foi proposto pela autoridade. Quanto
mais isso se aproxima da Verdade, mais corresponderd ao individuo. O que
caracteriza a experiéncia é o entender uma coisa, o descobrir 0 seu sentido. Ou
seja, a experiéncia implica a inteligéncia do sentido das coisas. Dessa forma, o
individuo olha criticamente o ensinamento recebido e s6 assim adquire a convic¢ado
pessoal. Por isso, a experiéncia pessoal implica um chamado a responsabilidade do
individuo. “A educacao para a responsabilidade é a educagao para responder aquilo

que nos chama” (GIUSSANI, 1988, p. 177)

Essa responsabilidade nos leva a quarta condicdo, o risco. A educacdo por
um lado, propde um sentido para as coisas e, por outro, lanca o individuo para o
confronto e experiéncia pessoal. E ai que se encontra o risco. Nessa etapa da
educacdo o educador ja fez tudo que estava ao seu alcance. A partir disso, o que
entra em cena € a liberdade do individuo. A educacdo tem o objetivo de levar o
individuo a liberdade de escolha, a atuar cada vez mais por si proprio. Assim, a

liberdade é o pressuposto para a conquista da autonomia.

Em suma, de acordo com pensamento de Giussani, para que aconteca uma
educacdo efetiva sdo necessarias: uma proposta clara e consciente de sentido da
realidade, uma autoridade real vivida na figura do educador, uma provocagao para
que o individuo faca sua experiéncia e, por ultimo, uma aceitacdo do risco da

liberdade e autonomia do individuo por parte do educador.
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CAPITULO Il

Definicdo de conceitos

Apés definir nossa compreensdo de homem, podemos entender outros
aspectos de sua existéncia. Como o trabalho traz como tema central os valores
morais, defino agora conceitos como valores, moral e ética, que considero
essenciais para dar continuidade ao trabalho. Para isso, utilizo as contribuicbes de

Battista Mondin e de Yves de La Taille.

1. Valores

Como pudemos perceber no capitulo anterior, o homem tem mais
necessidades espirituais do que materiais. A axiologia, ciéncia dos valores, tem por
objetivo verificar a existéncia, descobrir as causas da vida e seus principios. Por

ISS0, 0s valores se encaixam justamente nas necessidades espirituais.

De acordo com Mondin, a palavra valor possui trés significados diferentes:

“Em economia significa ‘dinheiro’; em ética indica a virtude com que
se enfrentam graves perigos e se realizam grandes empreendimentos; em
ontologia, indica a qualidade pela qual uma coisa possui dignidade e é, por

isso, digna de estima e respeito.” (MONDIN, 2002, p. 164)

Dentre esses trés, o que utilizaremos é principalmente o ultimo. Sendo assim,
valor € a qualidade pela qual uma coisa ou acdo possui dignidade e € merecedora

de respeito e consideracao.
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“‘Sao os valores, isto é, as realidades que sao, acima de tudo dignas de
estima, que lhe dao a orientacdo, a direcdo, a meta no definir e realizar o proprio
projeto.” (MONDIN, 2005, p. 21). Para Mondin, a peculiaridade do homem ¢é a de
sermos projetos abertos e ndo obras acabadas ou completas, tendo assim a
obrigacdo de se definir posteriormente e efetuar sua realizagdo, como vimos no

capitulo anterior.

Portanto, temos esse fator como critério para estabelecer a hierarquia dos
valores, isto é, quanto mais contribuicdo uma acao, uma coisa, uma pessoa pode
dar para a realizacdo do projeto-homem, mais importante e significativa ela é. E a

partir disso que definimos nossos valores.

A estimativa que se faz para conhecer a importancia de cada valor é através
de uma espécie de juizo, ou seja, através da correspondéncia que ele tem as
nossas aspiracdes. S&o valores para 0s gquais sentimos sintonia e correspondéncia

CcOm Nosso projeto de humanidade.

Além disso, Mondin ainda permite dar classificacbes aos valores. Ele os
divide em dez grupos. Um desses grupos € o de valores morais, no qual o principal
valor é a bondade. Isso quer dizer que existem valores de diferentes naturezas, mas

0 grupo de valores que nos interessa nesse trabalho é o de valores morais.

‘O homem é naturalmente dotado da faculdade valorativa, assim como é
culturalmente dotado da faculdade cognitiva” (MONDIN, 2002, p. 174). Ou seja, ele
nasce com apreco pela justica, bondade e solidariedade. Mas isso ndo quer dizer
que essas faculdades ndo precisem ser cultivadas. Sem o cultivo e uma educacao

adequada, perde-se a capacidade de percebé-los.
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2. Moral

Para La Taille (2006), moral est4 diretamente ligada a deveres e regras de
conduta. Agimos moralmente depois de nos indagarmos “como devo agir?”.
Portanto, moral implica principios e regras, que no homem carregam o0 sentimento
de obrigatoriedade. Esse sentimento é uma espécie de plano moral existente no
homem, ou seja, mandamentos da consciéncia que levam o homem a agir de

determinada forma.

Dessa forma, essa obrigatoriedade ndo € despertada apenas pela exigéncia
da sociedade. Ela esta presente no homem através do seu senso moral. A diferenca
para cada homem ndo é a auséncia ou presenca desse sentimento, mas a forca que

possui. Por isso, a moral € sempre inspirada pelo sentimento de obrigatoriedade.

La Taille escolhe trés virtudes morais para descrever a moral: justica,

generosidade e honra.

A justica possui dois principios, a igualdade (todos os seres humanos tem o
mesmo valor e, portanto, ndo devem usufruir de privilégios) e a equidade (levar em

conta as diferencas entre os seres humanos para que a igualdade seja atingida).

Generosidade significa dar a outro o que lhe falta. Seu significado se
aproxima ao de justica, poréem é possivel verificar as diferengas. A justica da ao

outro o que € seu por direito e ndo por altruismo, como a generosidade.

7z

Por dltimo, a honra é o reconhecimento do valor moral do homem. Esse
reconhecimento pode vir dos outros ou de si mesmo. Por isso, 0 auto-respeito é
outra forma de nomear a honra. O homem age em nome de um ideal moral do qual
se considera representante. Ou seja, a honra é o mérito moral, por isso depende das

acOes do homem. Também pode ser chamada de dignidade.
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Ja Mondin (2005) focaliza suas consideracdes sobre moral na definicdo do
que, para ele, sao os cinco principais valores morais: bondade, consciéncia, paixao,

virtude e amor.

A bondade é o fim ultimo do homem e tudo que ajuda a consegui-lo, ou seja,
€ sua realizagdo plena como projeto. As circunstancias e acbes do homem,
realizadas livre e conscientemente, S0 0s principais meios para conseguir o seu fim

ultimo.

Para que o homem reconheca quais a¢des sdo favoraveis ou ndo a realizacao
do projeto-homem, isto é, sdo boas ou mas, ele precisa dispor da consciéncia. A
consciéncia permite que o homem reconheca a bondade das acfes e decida,
portanto, se ele deve realiza-las ou evita-las. Essa consciéncia néo significa deveres

particulares, mas uma sensibilidade aos valores morais.

O que da forca a vontade para que o homem realize as a¢des que foram
reconhecidas como boas é a paixado. Paixdo é uma inclinacdo que existe no coracado
do homem, fazendo com que a vontade ndo possua controle total. Assim, é a paixao
que traz a veeméncia e a forca para a execucdo das acdes. Porém a paixdo nao
garante que o homem execute acdes boas. Existem inclinagfes boas e més, sendo

que quem reconhece se sdo boas € a consciéncia, como ja falamos anteriormente.

A virtude € um héabito ou uma disposicdo constante do homem para agir bem.
Podemos dizer que a virtude é uma inclinagdo para o bem que se consolidou. Sem
ela, o homem cai sob o jugo do vicio. “Repetindo atos bons, ele conquista a
qualidade, o habito da virtude, mas se repete atos maus, conquista a qualidade, o
habito do vicio.” (MONDIN, 2005, p. 159). Alguns exemplos de virtude trazidos por
Mondin sdo paciéncia, constancia, sacrificio. Para ele, a virtude € a principal

condicdo para se alcancar a realizacao de si mesmo.
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A rainha das virtudes € a virtude do amor. O amor pode ter muitas
interpretacfes, mas a que nos interessa é o amor-caridade, ou agape. Para que se
estabeleca uma cultura da paz é preciso que se estabeleca a pratica do amor na
sociedade, em todos os niveis de relacdo sociais e em todos os ambientes. Dessa

forma, o amor pode regular todas as atividades e iniciativas do homem.

3. Etica

“A ciéncia dos valores morais é a ética.” (MONDIN, 2005, p. 154). Esta é a
contribuicdo que Mondin traz sobre a ética. Ja La Taille (2006) aprofunda mais suas

consideracdes sobre 0 que vem a ser ética e qual sua relagdo com a moral.

Para ele, ética esta relacionada a objetivos e qualidade de vida. A ética é a
resposta a pergunta “que vida eu quero viver?”. Assim, a ética esta diretamente

ligada a busca de uma vida boa ou uma vida que vale a pena viver.

Se a ética € a busca por uma vida boa, 0 homem precisa fazer avaliacdes
sobre a vida que esta sendo vivida para que descubra se a vida boa esta sendo

atingida, ou seja, o homem avalia se a felicidade esta sendo alcancada ou néo.

Porém, ele ndo conseguird escolher que vida ele quer viver sem conhecer o
motivo de se viver. Sendo assim, buscar o sentido da vida € o fator que nutre a vida
boa. Isto €, a felicidade é dada pela consciéncia da direcdo que damos a nossa vida.
Viver uma vida que faz sentido é a condicdo para que se viva uma vida boa.

Portanto, o plano ético busca dar sentido as ac¢fes e identificar o que torna essas

acOes dignas de ser realizadas, para que o homem caminhe para a felicidade.

Além disso, para que o homem procure o sentido da vida, primeiramente ele

precisa conhecer quem é ele realmente. Esse fator La Taille chama de consciéncia
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de si. A tomada de consciéncia de si é a tomada de consciéncia das proprias acdes
no mundo. Portanto, a identidade pessoal € fruto de uma constru¢do a partir dos
atos realizados. “Escolher um sentido para a vida e formas de viver é escolher a si
proprio, é definir-se como ser” (LA TAILLE, 2006, p. 46). A partir disso, 0 homem

pode se construir e se superar, reconhecendo sua vida como valiosa.

Em suma, La Taille chama de moral o sistema de regras e principios que
respondem a pergunta ‘como devo agir?”’, trazendo consigo o sentimento de
obrigatoriedade. E chama de ética as respostas a pergunta “que vida eu quero
viver?” e a questao da busca da felicidade, sendo que, para que o homem alcance a
vida boa precisa necessariamente conhecer a si mesmo, se construir e se superar.
Portanto a ética € uma forma de reflexdo sobre como agimos. E uma moral mais
ampla que abrange a vida como um todo, enquanto a moral se restringe a cada
decisdo tomada. Por isso, moral e ética estdo intimamente ligadas. Para definir

NOssos comportamentos morais, precisamos definir nossas perspectivas éticas.
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CAPITULO Il

O desenvolvimento da moralidade

Como j& vimos no capitulo anterior, moral consiste num sistema de regras e
no respeito que o individuo adquire por essas regras. Por isso, veremos agora as
contribuicbes de Jean Piaget (1994) e Lawrence Kohlberg (BIAGGIO, 2006) para
descobrirmos a origem, a natureza e o desenvolvimento dos valores morais no
homem. Para isso, primeiramente precisamos estudar dois grupos de fendbmenos: a

pratica da regra e a consciéncia da regra na crianca, de acordo com Piaget.

7

A pratica da regra € a maneira com a qual a crianca aplica a regra
efetivamente. Piaget pesquisa esse fenbmeno através de jogos coletivos e divide a

acdo da crianca em quatro estagios.

O primeiro é puramente motor e individual e existe na crianca normalmente
até os dois anos de idade. Nele, a crianca ndo joga coletivamente e apenas
estabelece esquemas ritualizados nas suas ac¢des, sendo tais rituais invencdes da
propria crianca. Dessa forma, esses rituais ndo provocam nenhum tipo de
submissdo ou obrigacdo, que sao caracteristicas proprias da regra. Sdo simples

praticas regulares individuais. Piaget acredita que o ritual motor € uma das

condi¢des necessarias para o futuro desenvolvimento das regras coletivas.

O segundo estagio é o egocéntrico. Acontece normalmente entre dois e cinco
anos de idade, sendo que se inicia ho momento que a criangca recebe regras
codificadas do exterior. Nele, a criangca imita as regras quando assiste criancas
maiores jogando. Porém, mesmo quando joga coletivamente, essa crianca joga para

si e sem cuidar da codificacdo das regras. Pouco importa o que faz o adversario,
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pois ndo se trata de competir com ele e, portanto, ndo importam os detalhes das

regras, pois nao existe contato entre os jogadores.

O terceiro € 0 estagio da cooperacao, que surge normalmente por volta dos
sete e oito anos de idade. Nesse estagio o interesse da crian¢ca ndo é mais motor ou
individual, mas sim social. Trata-se de disputar com 0s adversarios, necessitando
assim da regulamentacdo da partida, através de um conjunto de leis que asseguram
a reciprocidade. Porém, essa cooperagdo ainda permanece na intencao. As regras
do jogo sdo coletivas, mas momentaneas. Ainda ndo héa interesse pela legislacdo

real do jogo.

O quarto estadgio € o da codificacdo das regras, que se estabelece
normalmente a partir dos onze ou doze anos de idade. E s6 nesse Ultimo estagio
que aparece na crianca o interesse pelo codigo das regras e pela regulamentagéo
do jogo que € conhecida por todos. Ou seja, a crianca tem prazer em prever acdes

possiveis no jogo e codifici-las. O interesse agora € pela regra “original”.

A consciéncia da regra é a maneira pela qual a crianca apresenta o
sentimento de obrigatoriedade, podendo ser através da heteronomia ou da
autonomia da regra. E esse fendmeno que mais nos interessa e no qual vamos nos
aprofundar. Piaget o divide em trés estagios, que se relacionam diretamente com 0s

estagios da pratica da regra.

O primeiro estagio é aquele individual. Quando joga, a crianca procura
satisfazer seus interesses motores, adquirindo, assim, habitos que sdo como regras
individuais, ou seja, adquirindo ritualizacdo nas condutas. Desde o0 nascimento tudo
exerce pressao sobre a crianca para lhe impor regularidade, tanto acontecimentos

fisicos (alternancia dos dias e das noites), como regularidades exteriores (hora da
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refeicdo), dando nascimento a consciéncia da regra. Dessa forma, as origens da

consciéncia da regra estdo condicionadas pelo conjunto da vida moral da crianca.

Piaget destaca que esses rituais do primeiro estagio ndo sdo conduzidos por
um sentimento de obrigacdo. O sentimento de obrigatoriedade aparece quando a
crianca aceita imposi¢coes de pessoas pelas quais demonstra respeito, podendo ser
um respeito unilateral (do menor para o maior) ou um respeito mutuo (de igualdade
entre eles). Certas regras sejam elas inventadas, imitadas ou recebidas do exterior,
sdo em algum momento sancionadas pelo ambiente, isto €, aprovadas ou
estabelecidas. Nesse caso, 0 sentimento de obrigatoriedade também as

acompanha.

O segundo estagio se inicia quando a crianca comeca a querer jogar de
acordo com as regras recebidas do exterior, normalmente a partir dos seis anos de
idade. Nesse estagio a crianca considera a regra como intocavel, recusando-se a
muda-las. Quando se depara com uma regra nova, acredita que redescobriu uma
regra que ja era estabelecida. Até essa idade a crianga ainda tem dificuldade de
distinguir o que veio do exterior e 0 que veio dela mesma. Este estagio € o que

caracteriza a heteronomia da crianga no fendmeno da consciéncia da regra.

O terceiro estagio é quando nasce na crian¢ca a nocao de que a regra pode
ser resultado de uma livre deciséo coletiva, ndo sendo mais uma lei exterior imposta
pelo adulto, isto €, as regras podem ser modificadas e adaptadas as tendéncias dos
grupos. Normalmente surge a partir dos dez anos de idade, ou seja, a partir da
metade do estagio de cooperacao e durante todo o estagio de codificacdo da regra,
no fendbmeno da pratica da regra. Esse estagio acontece acompanhado de trés
sintomas: primeiro, a crianca aceita que mudem as regras, contanto que haja a

aprovacao coletiva. Depois, a crianca deixa de considerar as regras como eternas e
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transmitidas como tais através das geracOes. Por ultimo, acredita que as regras
foram estabelecidas, pouco a pouco, pela iniciativa das proprias criancas, através
das geracbes. Ou seja, a crianga percebe que as regras néo foram estabelecidas
sempre da mesma forma, mas sdo na verdade uma construgcdo progressiva e
autdbnoma. Este estgio € o que caracteriza a autonomia da crian¢a no fenémeno da

consciéncia da regra.

Portanto, segundo Piaget, a crianca passa por trés atitudes sociais, que sé&o
0s trés estagios da consciéncia da regra: o bebé, que ainda € associal (apresenta
conduta motora), a crian¢ca egocéntrica, que é objeto de coacfes (aceita a regra
devido ao respeito unilateral) e a crian¢ca que atingiu o estagio da cooperacao, que

considera igualdade nas relagées (no qual a regra € decorrente do respeito matuo).

Em suma, existem dois tipos de relagdes sociais e, portanto, morais: a coagao
do adulto (respeito unilateral, prestigio pela autoridade, heteronomia) e a
cooperacao (troca entre individuos iguais, autonomia). Sao nesses dois tipos de
moral em que iremos nos aprofundar, de acordo com as consideracoes trazidas por

Piaget e, depois de acordo com as contribuicdes de Kohlberg.

1. Acoacao adulta

“A criangca comecga por considerar as regras nado sO como
obrigatérias, mas ainda como intangiveis e devendo ser consideradas
literalmente. (...) Essa atitude resulta da coacéo exercida pelos mais velhos
sobre os menores e da pressdo devida aos proprios adultos, sendo, dessa
forma, as regras do jogo assimiladas a deveres propriamente ditos.”

(PIAGET, 1994, p. 92)
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O que Piaget quer dizer é que as primeiras formas de consciéncia do dever
na crianca sdo despertadas através do realismo moral, que é produto da coacao do
adulto. Esse realismo é heterbnomo (obediéncia a regra dada ja pronta pelo adulto),
literal (a crianca leva a regra ao pé da letra) e portador de uma responsabilidade

objetiva.

Responsabilidade objetiva significa avaliar os atos s6 em funcéo dos fatos
materiais e ndo em fungcdo da intencdo do ato. Ou seja, nos julgamentos das
criancas prevalece o nivel de prejuizo material. Esse tipo de responsabilidade
predomina em média aos sete anos de idade. Piaget insiste que essa

responsabilidade é produto da coagdo moral exercida pelo adulto.

“As regras impostas pelo adulto, verbalmente (proibigdo de roubar,
de pegar sem cuidado objetos frageis etc.) ou materialmente (repreensées
asperas e castigos), constituem, antes de ser assimiladas espiritualmente,
obrigacdes categdricas para a crianga — pouco importando que tais regras
sejam aplicadas ou néo. (...) O realismo moral aparece, deste modo, como o
produto da coacado e das formas primitivas do respeito unilateral.” (PIAGET,

1994, p. 111)

Segundo Piaget, nessa etapa algumas criancas até chegam a distinguir um
ato intencional de um erro involuntério, porém acreditam que o erro é concebido
como desobediéncia ou quebra da regra, por isso necessitam de punicdo tanto
quanto o ato intencional. Assim, a crianca julga o ato em funcdo de suas

conseqUéncias e resultados, ndo importando se houve ou néo intengcédo. Dentro
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desse tipo de moral, a crianca considera que a regra € obrigatdria porque quem nao

a cumpre é punido.

2. A cooperacao

“Se, inversamente, a crianca se desenvolve no sentido da interiorizagcédo das
ordens e da responsabilidade subjetiva, € porque a cooperagdo e o respeito matuo
Ihe ddo uma compreensdo sempre mais elevada da realidade psicologica e moral.”
(PIAGET, 1994, p. 139). Sendo assim, quando esse tipo de moral é alcancado, a

crianca passa a compreender o principio da regra e por esse motivo a aceita.

A responsabilidade subjetiva é aquela em que a crianca avalia as acdes em
funcdo das intencdes. Ela predomina por volta dos dez anos de idade. A
consideracdo das intencBes supde a cooperacdo e 0 respeito mutuo. Portanto, a
responsabilidade objetiva diminui com a idade enquanto a responsabilidade
subjetiva aumenta em importancia, isto é, a subjetiva vai aos poucos dominando a

objetiva.

“Para apagar qualquer traco de realismo moral, é preciso colocar-se ao nivel
da crianca e dar-lhe um sentimento de igualdade, insistindo sobre suas préprias
obrigagdes e suas proprias insuficiéncias.” (PIAGET, 1994, p. 113). Dentre essas
obrigacbes € preciso destacar o que diz respeito as préprias necessidades,
dificuldades e erros. Assim, o adulto cria uma atmosfera de ajuda e compreensao
reciproca e, dessa forma, a crianca perceberd ndo um sistema de instrucdes
exteriores que exigem obediéncia, mas um sistema de relagbes sociais, no qual

cada um obedece as mesmas obrigacdes, visando o respeito mutuo.
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Quando o adulto ndo tem o cuidado de despertar essa cooperacao na
crianca, ela mesma percebe uma sociedade entre seus amigos e desenvolve sua
necessidade de cooperacao e reciprocidade. Desse modo, a crianca atinge a moral
da intencdo e da responsabilidade subjetiva, uma nocao interiorizada da regra.
Portanto, sdo as relagbes sociais da crianga que permitem essa experimentacéo
moral. E a partir da convivéncia dela com outros que as formas de conduta s&o

demonstradas, experienciadas ou refletidas.

Além disso, as experiéncias morais orientam as criangcas para 0
desenvolvimento dos estdgios morais. Piaget lembra que, quando uma crianca
percebe imperfeicbes na justica adulta, ou seja, quando ela sofre injustica nas
punicbes dos pais ou professores (0 que é quase inevitavel), ela acreditara menos
que a justica ocorra de forma imanente, universal e automatica e percebera que as
regras sao na verdade fruto de cooperacao e respeito entre pessoas para que se

estabeleca uma boa convivéncia na sociedade.

A interiorizacdo da regra esclarece, portanto, que a moral da cooperacao
desperta na crianca a autonomia. “A autonomia s6 aparece com a reciprocidade,
quando o respeito mutuo é bastante forte, para que o individuo experimente
interiormente a necessidade de tratar os outros como gostaria de ser tratado.”

(PIAGET, 1994, p. 155).

3. Ateoriade Kohlberg

Lawrence Kohlberg baseou-se nas idéias de Piaget e aprofundou seus
estudos no desenvolvimento da moral. Por isso, muitas caracteristicas trazidas por

Kohlberg sdo encontradas também nos estudos de Piaget sobre o assunto. A
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diferenca é que Kohlberg é mais preciso na discriminacdo dos estagios da

moralidade.

Tanto Piaget como Kohlberg apresentam o0s estagios morais através da
evolucdo da heteronomia para a autonomia. Além disso, ambos consideram a
sequéncia de estagios invariante e universal e também acreditam que o uso de
estagios mais baixos diminui com a idade, ao passo que os estagios mais altos vao
sendo mais utilizados, ou seja, ambos acreditam que todos passam pela mesma
seqléncia de estagios, evoluindo com a idade, embora nem todos atinjam o0s

estagios mais altos.

Kohlberg (BIAGGIO, 2006) propde seis estagios de desenvolvimento moral,
incluidos em trés niveis: o pré-convencional (estagios 1 e 2), o convencional

(estagios 3 e 4) e o pbés-convencional (estagios 5 e 6).

No nivel pré-convencional, as regras sao externas as criangas, por isso, é o
nivel que corresponde aos estagios da coacdo adulta da teoria de Piaget. Dessa
forma, ndo h& na crianca uma internalizacéo de principios morais. Um ato € julgado
por suas consequéncias e ndo pelas intencdes. Esse nivel é caracteristico das
criangas com menos de nove anos de idade. Nele se encontram os dois primeiros

estagios do desenvolvimento moral.

O primeiro estagio € o de orientacdo para a punicao e a obediéncia, no qual a
moralidade de um ato é definida em funcdo de suas consequéncias fisicas. A
crianca considera uma acdo como moralmente errada quando € punida, se ndo tem

punicdo, esta moralmente correta.

O segundo estagio € caracteristico do hedonismo. Isto é, ele caracteriza a

fase egoista da crianga, na qual apenas seus interesses pessoais sdo levados em
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consideracao na hora de julgar um ato. A satisfacdo das necessidades da pessoa é

0 que define se a acdo € moralmente correta.

No nivel convencional, a crianca internaliza ou se identifica com as regras dos
outros, especialmente das autoridades. E nele que comeca a surgir a idéia de
cooperacdo trazida por Piaget. Normalmente esta presente na maioria das
adolescentes e adultos. Nesse nivel se encontram o terceiro e quarto estagios da

moralidade, segundo Kohlberg.

O terceiro estagio € aquele em que as relagdes interpessoais e a aprovacao
social sdo significantes. Ou seja, se 0 ato tem a aprovacdo dos outros € moralmente
correto. A visdo ainda € egocéntrica, porém a concepcao de equidade surge nesse

estagio. A crianca ja julga os atos em fungdo das intencdes.

O quarto estagio é o do respeito pela autoridade, regras fixas e manutencao
da ordem social. O individuo entende que o importante é que se cumpra o dever. E

necessario respeitar a lei para que a sociedade ndo se torne um caos.

No nivel pds-convencional, o individuo passa a definir os valores morais em
funcdo de principios proprios. Os individuos entendem e aceitam as regras da
sociedade, baseando-se na formulacdo e aceitacdo dos principios que sustentam
essas regras. Se seus principios pessoais entram em conflito com alguma regra da
sociedade, ele julgara a acdo de acordo com seus principios proprios, e nao pela
convencdo. Por isso, vai-se além da internalizacdo dos principios. Segundo
Kohlberg, esse nivel é alcancado por uma minoria (em torno de 5%) dos adultos.

Nele estdo o quinto e sexto estagios da moral.

O quinto estagio traz como caracteristica principal a orientagcdo para o

contrato social. “O individuo admite que as leis ou costumes morais podem ser



32

injustos e devem ser mudados. A mudanca € buscada por meio dos canais legais e

dos contratos democraticos.” (BIAGGIO, 2006, p. 26).

O sexto estagio é aquele em que o individuo reconhece os principios morais
universais e age de acordo com eles. Mesmo se o individuo ndo consegue modificar
as leis injustas por meio de canais legais, resiste a elas e age de acordo com os
principios proprios universais. Assim, sistemas de lei sdo considerados validos a
medida que refletem o bem e a moral que a maioria dos individuos aceita. Se ha
conflito entre esse sistema de leis e a moral propria, o individuo sente a obrigagcéo

de violar a lei para cumprir um dever moral.

Portanto, para Kohlberg, no nivel pré-convencional ainda ndo ha uma
interiorizacdo dos principios morais, sendo que a crianca julga os atos pelas
conseqiiéncias. Se ha punicio € porque esta errado. E o que Kohlberg chama de
fase pré-moral. No nivel convencional ha a interiorizacdo dos principios da regra e a
crianca acredita no valor daquilo que julga ser certo, em fungéo da aprovacao social,
do respeito aos outros e do respeito ao bem-estar do grupo. J& no nivel pos-
convencional, a pessoa passa a questionar as leis estabelecidas, reconhecendo que
em alguns casos pode ser necessaria a alteracdo da mesma. Portanto, no altimo

nivel se vai além da interiorizacdo dos principios.
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CAPITULO IV

Propostas para uma educagao em valores morais

Considero que a crianca seja educada primeiramente pela familia e depois
pela escola. Por esse motivo, apresento aqui algumas propostas sobre como 0s
professores e a escola podem auxiliar esse desenvolvimento moral nas criangas
descrito no capitulo anterior. Trago, primeiramente, as propostas de Jean Piaget,
Lawrence Kohlberg e Yves de La Taille e depois as contribuicbes dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que sao diretrizes e orientacdes para educacao

escolar elaboradas pelo governo brasileiro.

1. Piaget

Como vimos em capitulos anteriores, Piaget acredita que séo as relagdes que
se constituem entre a crianga e o0 adulto ou entre a criangca e seus semelhantes que
a levardo a tomar consciéncia do dever. Agora veremos como isso se reflete na

acao do professor, dentro da escola e da sala de aula.

De acordo com Piaget (1996), a funcdo da educacdo moral é constituir
personalidades autbnomas aptas a cooperacdo. Para que a escola possa ter éxito
na educacdo moral, precisa providenciar verificacbes experimentais para as
criangas, pois é a forma de educar que mais contribue para o seu desenvolvimento

moral. Por isso, ele traz algumas propostas de técnicas e procedimentos.

A primeira técnica destacada por ele € alcancar o equilibrio entre autoridade e
liberdade. A autoridade precisa se destacar quando a crianca esta no estagio da

coacao adulta, para que assim o respeito unilateral possa nascer. Mas, a liberdade
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da crianca precisa ter maior destaque quando ela esta evoluindo de estagio,
passando para o estagio da cooperagdo, pois nele o respeito mutuo prevalece e a
crianca precisa perceber a igualdade entre ela e o adulto. A liberdade permite que
ela reflita sobre os deveres e ganhe autonomia. Por isso, a técnica proposta por
Piaget € ndo negligenciar nem o respeito mutuo nem o respeito unilateral, afinal os

dois sao fontes essenciais da vida moral da crianga.

Outra técnica trazida é trabalhar a moral de forma verbal. Porém, Piaget
acredita que grande parte dos procedimentos verbais ndo produz resultado, como o
discurso e o sermao moral. “Queiramos ao ndo, os métodos orais repousam sempre
sobre um fundo de respeito unilateral.” (PIAGET, 1996, p. 19) O que ele propde é
trabalhar com relatos concretos e ndo tedricos, ou seja, trabalhar com as
experiéncias vividas pelas criangas, discutindo formas de agir de acordo com 0s

casos ocorridos com ela. A proposta € conversar a proposito de experiéncias

efetivas da crianca e ndo discursar e citar as regras da escola.

Piaget lembra também que a transversalidade é a melhor forma de se educar
moralmente. A moral ndo pode constituir uma matéria de ensino, ela deve ser um
espirito que penetra toda a educacdo. Isto €, ndo € necessaria uma disciplina
especifica para a educacdo moral, pois a melhor forma é a escola em geral ser um
ambiente de educacdo moral. Dessa forma, em qualquer matéria a ser ensinada o
professor pode destacar formas de conduta, o valor das regras, a arte de
argumentar ou até como sdo as condutas de outras culturas. Assim, o professor

extrai a significagdo humana do conteddo da matéria.

Além disso, Piaget prop0de a técnica da escola ativa. A escola ativa confia as
proprias criancas a organizacdo desta sociedade interna, elaborando elas mesmas

as leis que regulamentardo as disciplinas, elegendo o governo que executara essas
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tais leis e também quem se encarregara de repreender os delitos. E o que ele
chama de self-government. Essa forma de organizacdo escolar supde
necessariamente a colaboragdo da crianga no trabalho, gerando a cooperagéo e
uma vida social cada vez mais forte, ao contrario da escola tradicional onde cada
crianca trabalha por si. Assim, a crianga descobre as obriga¢cdes morais por meio de

uma experimentacéo verdadeira.

“Se, realmente, o desenvolvimento moral da crianga ocorre em
funcéo do respeito matuo, além do respeito unilateral, (...) a cooperacéo no
trabalho escolar esta apta a definir-se como procedimento mais fecundo de

educacgdo moral.” (PIAGET, 1996, p. 22)

Existem ainda outras contribuicbes que a escola ativa traz para a educacao
moral. Nela, as criancas se dedicam aos seus trabalhos espontaneos. Essa
experiéncia provoca rapidamente discussfes, conflitos e problemas entre as
criancas. Primeiramente elas tentam resolver as situacfes sozinhas. Se nao
obtiverem sucesso apelam a uma intervencéo adulta. Somente nesse momento, 0
professor se encontra em condi¢cdes de dar uma licdo moral proveitosa, pois partiu
do interesse delas, de uma experiéncia concreta, e o professor ndo corre o risco de

nao ser ouvido.

A Liga da bondade é outra proposta de Piaget. Para fazer parte da liga a
crianca se compromete a se perguntar toda manha o que ela podera fazer de bom
durante o dia. A noite, ela deve se lembrar do bem que desejou e refletir e avaliar
sobre o resultado de seus esforcos. Na sala de aula, os resultados sédo escritos

anonimamente numa folha e colocados numa urna. Depois, o0 professor junta o0s
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integrantes da liga para ler, discutir e refletir com o grupo os resultados colocados na
urna. Esse método faz com que a atencado esteja colocada sobre a propria acdo da
crianga e ndo sobre os discursos morais. Além disso, a liga desempenha uma
mutualidade entre criancas, sem que haja grande imposi¢éo do professor. Se achar
viavel, o professor pode se omitir e deixar ao grupo uma autonomia suficiente para a
organizacéao das ligas.

7

Outra atividade que desencadeia a mutualidade é o escotismo, pouco
encontrado no Brasil. Ele busca a disciplina através da honra, da ajuda aos outros e
do equilibrio entre saude fisica e mental. Piaget acredita que o foco do escotismo é
encontrar uma educacdo na qual haja equilibrio entre as duas morais da crianca

(moral da coacao adulta e da cooperacao), trabalhando a atividade coletiva.

Piaget também prop&e as Cooperativas escolares, que sao comités onde as
criancas discutem formas de ajudar os outros. Ou seja, as proprias criancas
administram a ajuda mutua. Os principios das cooperativas sdo 0s mesmos da
escola ativa, a colaboragdo da crianga no trabalho, gerando a cooperagéo, a partir
de uma experimentacdo concreta da crianga. Além disso, o tema da solidariedade é

trabalhado constantemente.

Correspondéncias internacionais inter-escolares é também uma proposta
aprovada por Piaget. A técnica provoca o estudo de outras culturas partindo do
interesse do aluno, além de possibilitar uma organizacdo autbnoma das criancas.
Assim, trocas de cartas, e-mails, documentos e fotos entre escolares de diferentes
paises contribuem a informacéo internacional da crianca, partindo de uma vivéncia

pratica.

Piaget apdia uma educacdo que tenha como objetivo formar um espirito de

compreensao, fornecendo ao aluno um instrumento de critica histérica. Quando o
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aluno se depara com diversas interpretacdes de um mesmo fato, comparando-as ou
quando analisa as causas de conflitos, desperta o olhar critico. Dessa maneira, 0
estudo de Historia se completa trabalhando valores e culturas, sem prejudicar o

conteudo.

Segundo Piaget, castigos e recompensas sdo a marca da heteronomia moral.
Quando a regra é exterior ao individuo, ele precisa de um simbolo de aprovacéo
para ser conquistado e se sentir motivado a agir sempre daquela forma. A
autonomia moral rejeita tais procedimentos, porém, a recompensa se torna um

complemento para a educagéao e desenvolvimento moral da crianca.

2. Kohlberg

Lawrence Kohlberg (BIAGGIO, 2006) sugere acdes para o desenvolvimento
moral na escola de acordo com aplicacdes de seus estudos que foram realizadas e

produziram resultados positivos.

A principal orientacdo trazida por ele € o conflito cognitivo. De acordo com
Kohlberg, o conflito cognitivo € a melhor forma de ocorrer a maturacdo das
estruturas cognitivas em interacdo com os estimulos ambientais e sociais. Ou seja, 0
desenvolvimento dos estagios morais na crianca acontece quando ela se depara
com um confronto de opinides, gerando o conflito cognitivo. Isso cria oportunidade
para a crianga amadurecer moralmente. “O raciocinio de estagio superior [ao que a
crianca se encontra] é assimilado somente se causar conflito cognitivo, isto €, se for
discrepante ou introduzir incerteza na decisdo moral da crianga.” (BIAGGIO, 2006, p.

46).
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Para que ocorra o conflito cognitivo na crianca, Kohlberg sugere a técnica da
discusséo de dilemas morais em grupo. A proposta é que se criem grupos de 10 a
12 criangas de diferentes estagios morais, para debaterem dilemas sob a orientagédo
de um professor. Outra forma de montar o grupo € juntar criangas que se encontrem
no mesmo estagio moral e o educador se apresenta como um estagio acima do
delas. Dessa forma, ele pode apresentar modos de pensamento que causam
discordancia a respeito das situagdes discutidas. Em ambos os casos as criangas se
deparam com o confronto de opinides, criando o conflito cognitivo e possibilitando o
amadurecimento moral. Segundo Kohlberg, € um método que promove a educacéo
moral sem usar doutrinagcéo, porque visa 0 desenvolvimento natural das estruturas
de tomada de decisdo da crianca, isto é, o professor ndo imp&e uma nova forma de
pensar para a crianca, é ela que evolui naturalmente tomando decisbes proprias

quando entra em conflito cognitivo.

Kohlberg propbe também o aperfeicoamento dessa técnica. E o que Kohlberg
chama de Comunidade justa. Esse procedimento possui 0s mesmos principios das
discussbes em grupo, porém traz dilemas morais reais do cotidiano escolar,
possibilitando a aplicacdo do que é discutido na prética escolar. Ela consiste em um
comité no qual as criancas decidem regras democraticamente (normas coletivas
para professores e alunos) e discutem e analisam os casos dos alunos ou
professores que violaram alguma regra. E a democracia dentro da escola com
decisdes tomadas através de féruns com a participacdo de toda a equipe escolar
(inclusive dos alunos interessados). Essa comunidade justa contribui para o
aumento do senso de comunidade, responsabilidade e igualdade, da motivacao para

o trabalho escolar, da cidadania, do coletivismo, do cuidado com o0s outros e da

auto-estima.
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“O valor comunitario refere-se ao modo pelo qual os membros de
um grupo o Vvalorizam como comunidade. Isso significa valorizar a
solidariedade, a consciéncia de grupo e o comprometimento com a vida

comum, que constituem o ideal de comunidade.” (BIAGGIO, 2006, p. 52)

3. La Taille

Apés trazer as consideragcbes de Jean Piaget e Lawrence Kohlberg,
mantenho meu foco agora nas propostas de educacdo moral voltadas para a
realidade brasileira. Primeiramente, destaco as contribuicdes de Yves de La Talille

para a acdo do professor.

Segundo La Taille (2010), é inevitavel a escola lidar com valores, ja que a
equipe escolar é formada por seres humanos, 0 que se pressupde a existéncia de
valores pessoais. Para que nao haja confronto entre os valores transmitidos pelos

professores, La Taille traz propostas para as escolas.

“Ter conhecimentos é dar sentido as variadas informagdes que retiramos do
meio ou que nos s&o transmitidas socialmente. E dar sentido ao mundo.” (LA
TAILLE, 2010, p. 6). Por esta razdo o conhecimento € um valor que transcende a
escola, fazendo necessaria uma acado do professor que possibilite a construcao de
conhecimento na crianca e ndo a transmissao de informagdes. “Pode haver fontes e
mais fontes de informacdes, s6 conheco uma para 0 conhecimento: a instituicao
educacional (a escola e a universidade).” (LA TAILLE, 2010, p. 9). Para que essa
construcdo de conhecimento ocorra, é preciso que o professor primeiramente saiba

fazer uma clara distingdo para os alunos entre informacdo e conhecimento. Depois,



40

€ preciso que o professor saiba resgatar sua condicdo de pessoa que possui

conhecimento e deseja compartilhd-lo com os alunos.

La Taille também traz propostas de contetdos para o dever moral da escola.
A escola deve organizar um convivio escolar que expresse justica, baseada na
igualdade e na equidade, e dignidade, como valor inerente ao ser humano. Esse é
um trabalho constante e cotidiano. Portanto, as relacdes existentes no ambiente

escolar devem ser influenciadas por esses valores.

Outra proposta de La Taille é eleger regras, mas falar nos principios. As
escolas devem refletir sobre os principios que inspiram as suas regras de convivio,
afinal, sdo eles que nos permitem elaborar as regras. Se os principios morais forem
claros, ndo € preciso formular tantas regras, pois as regras decorrem deles
automaticamente. “O poder de convencimento da moral est4 nos principios, e nao
nas regras.” (LA TAILLE, 2010, p.14). Por isso, 0s principios que inspiram os valores

da escola devem ser divulgados e toda a comunidade precisa ter conhecimento.

De acordo com La Taille, existem procedimentos que contribuem para que 0s
jovens reflitam e optem pela perspectiva ética (aquela perspectiva de busca de
felicidade e de uma vida boa que valha a pena viver). “A felicidade ndo é questéo
curricular, é 6bvio, mas nem por isto esta ausente das cabecas que ensinam e das
que aprendem.” (LA TAILLE, 2010, p. 20). Dessa forma, se faz necessario que o
professor abra espacos de reflexdo sobre os temas de interesse dos alunos, como o
lugar do conhecimento na busca de uma vida significativa, o lugar dos outros nos

planos de vida individuais, a escola e seus valores etc.

Em suma, a escola deve promover a formagao moral, partindo de um convivio
baseado nos valores da escola e criando espacos para que os alunos reflitam sobre

0 assunto, se baseando principalmente nos principios das regras.
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4. Parametros Curriculares Nacionais

Como ja informado, os PCN sdo documentos brasileiros de orientagdo as
escolas. Os PCN para o Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano) sao divididos em 10

volumes, sendo que um deles trata dos temas transversais e da ética.

Segundo os PCN (2000), é dever da escola proporcionar uma educacao de
valores e formacado para a cidadania, com o objetivo de que cada aluno possa se
instrumentalizar para a realizacdo do seu projeto. Porém, a escola ndo pode
confundir educacao de valores com controle de comportamento. A intencdo ndo é
simplesmente controlar os alunos, mas intervir de forma permanente e sistematica

no desenvolvimento das atitudes.

“Concretizar essa intengao exigirda que os valores eleitos e a
intencdo de ensina-los sejam explicitados para todos, principalmente para
os alunos, e o trabalho pedagégico inclua a possibilidade de discusséo e
guestionamento e ndo-ocultagdo de contradigdes, conflitos e confrontos.”

(BRASIL, 2000, p. 46-47)

Os PCN tém como objetivo propor atividades que levem o aluno a pensar
sobre a sua conduta e a dos outros a partir de principios, e ndo de regras impostas.
Valores e regras sao transmitidos pelos professores, pelos livros didaticos, pela
organizacdo institucional e pelas formas de avaliacdo. Por isso, essas questbes
devem ser reflexdo da escola como um todo, em vez de cada professor tomar
isoladamente suas decisdes. Dessa forma, se faz necessario eleger os valores e

principios da escola de forma que todos tenham conhecimento.
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Questbes éticas e relativas a valores humanos encontram-se em todas as
disciplinas e permeiam todos os conteudos curriculares. Por conta disto, também se
defende a transversalidade na educacdo de valores e ndo a criacdo de uma
disciplina especifica. Ou seja, Os PCN propdem que a formagdo em valores seja
algo cotidiano, decorrente de todas as disciplinas e professores, e, principalmente,
decorrente de todas as relagdes internas a escola (entre o professor e o aluno, entre
0s proprios professores, entre o professor e os pais dos alunos etc.). Dessa forma,
existe coeréncia entre o0s valores estabelecidos pela escola e os valores

experimentados pelos alunos.

“Sendo que as relacbes sociais efetivamente vividas,
experienciadas, tém influéncia decisiva no processo de legitimacdo das
regras, se o objetivo é formar um individuo respeitoso das diferencas entre
pessoas, nao bastam belos discursos sobre esse valor: é necessario que
ele possa experienciar, no seu cotidiano, esse respeito, ser ele mesmo
respeitado no que tem de peculiar em relagdo aos outros.” (BRASIL, 2000,

p. 86)

Além disso, segundo os PCN, a escola deve transmitir ndo apenas conteddos
conceituais e procedimentais, mas também conteldos atitudinais. Conteudos
atitudinais sado aqueles que permitem que os alunos reflitam sobre as formas de
conduta em relacdo aos conteudos estudados e suas consequéncias. Por isso, cria-
se uma boa oportunidade do professor propor atividades que levem o aluno a refletir

sobre sua conduta moral a partir de principios.
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Os PCN escolheram alguns temas morais, que, necessariamente, devem ser
contemplados pela escola, para apresentar suas propostas de atividades para uma
formacdo moral. Os temas escolhidos foram respeito mutuo, justica, didlogo e

solidariedade e se referem a todo o Ensino Fundamental.

Para se contemplar o respeito mutuo, as principais propostas sao trabalhar as
diferencas entre as pessoas (derivadas de sexo, cultura, etnia, opinides ou religido),
trabalhar o respeito a todo ser humano (cada um na sua singularidade), trabalhar a
coordenacao das proprias acdes com as ac¢des dos outros (por meio do trabalho em
grupo) e trabalhar a compreenséo de lugar publico como patriménio de todos (o que

inclui o zelo pelo bom estado das dependéncias da escola).

Em relacdo as disciplinas escolares, também é possivel encontrar conteidos
que vao de acordo com essas propostas. Por exemplo, na disciplina Histéria e
Geografia podem-se trazer informacdes sobre as diversas etnias e culturas
humanas, em Lingua Portuguesa podem-se apresentar a diversidade das formas de
falar em todo o Brasil, em Educacao Fisica podem-se promover jogos nos quais os

proprios alunos estabelecam as regras.

Para contemplar a justica, as principais propostas s&o trabalhar o
reconhecimento de situagdes em que a equidade represente a justica (como regras
diferenciadas para criangcas menores, por conta da idade ou altura) e trabalhar a
compreensao da necessidade de leis que definem os direitos e deveres (incluindo a
importancia e funcéo da Constituicdo brasileira e das normas da escola). Além disso,
a escola deve pensar e explicitar seus critérios de avaliacdo, pois € uma forma de
julgamento que deve ser justa. Também ndo se deve privilegiar alunos, nem

desprezar suas competéncias e esforgos.
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Em relacéo as disciplinas, na aula de Historia e Geografia, podem-se estudar
as leis do Brasil (Constituicao, Estatuto da Crianca e do Adolescente), visando que

os alunos tomem consciéncia critica de seus direitos, por exemplo.

Para contemplar o didlogo, os PCN propdem que a escola use e valorize o
dialogo como instrumento para esclarecer conflitos, trabalhe a coordenacdo das
acOes entre os alunos (por meio do trabalho em grupo) e trabalhe a expressao clara
e precisa de idéias, opinides e argumentos. Para isso, quando falar aos alunos, o
professor deve se mostrar claro e objetivo. Sua fala ndo deve ser ambigua, pois um
dialogo produtivo pressupde precisdo nos termos empregados e clareza na

exposicdo de idéias.

Em Lingua Portuguesa, por exemplo, pode-se trabalhar com a linguagem oral
e 0s procedimentos de fala e escuta ativa. Em Matemética, pode-se exigir a
explicitacdo do caminho do raciocinio dos exercicios, para que haja encadeamento

dos argumentos.

Por fim, para contemplar a solidariedade, as principais propostas dos PCN
séo trabalhar as formas de atuacdo solidaria em situa¢gfes cotidianas (em casa ou
na escola) e em situacfes especiais (calamidades publicas), trabalhar a resolugéo
de problemas presentes na comunidade local (por meio da ajuda mutua) e
demonstrar a possibilidade de uso e formas de acesso aos servicos publicos
existentes (como postos de saude, corpo de bombeiros e policia). Em vez de
incentivar a competicdo entre os alunos ou a comparacao entre seus desempenhos,
€ possivel contemplar a solidariedade na escola através da ajuda matua dos alunos,
isto é, aquele que ja sabe o conteudo pode explicar aquele que ainda nao sabe,
fazendo com que os alunos se sintam a vontade para pedir ajuda e fazer perguntar

quando necessario, sem sentir vergonha.
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“Assim, sem prejuizo da formacdo geral, sem prejuizo da
aprendizagem de conhecimentos que transcendem o dia-a-dia, a escola
sensibilizar4 e instrumentalizard os alunos para o convivio do cotidiano.
Estara, na pratica, articulando formacédo escolar e cidadania.” (BRASIL,

2000, p. 133)
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CAPITULO V

Consideragdes finais

Considero que a formacdo da crianca seja influenciada por dois grandes
ambientes educativos: a familia e a escola. O presente trabalho direciona seus
estudos a educacdo escolar, mostrando formas de a escola e os professores

colaborarem para a formacao em valores morais de seus alunos.

Durante todo o desenvolvimento do trabalho utilizei uma perspectiva
psicoldgica do desenvolvimento da crianca. Isso acontece porque acredito que seja
uma das melhores formas de expressar um estudo que engloba a relacdo entre
desenvolvimento da mente e educacdo. Além disso, os autores utilizados, como
Jean Piaget, Lawrence Kohlberg e Yves de La Taille, sdo psicologos que trazem

grandes contribuicdes a Pedagogia.

Os estudos de Lawrence Kohlberg derivam das teorias de Piaget, portanto, as
teorias de Piaget e Kohlberg seguem a mesma linha de pensamento: o
desenvolvimento moral evolui de acordo com a transicdo da heteronomia para a
autonomia, embora nem todas as pessoas atinjam os estagios mais refinados. Além
disso, cada estagio requer a superacdo do estagio anterior, por isso, chamamos de

desenvolvimento moral.

Como vimos, a escola tem grande peso na aprendizagem das formas de
conduta. O homem se constréi por meio das rela¢des sociais e a escola é o lugar
onde a crianca estabelece as suas primeiras relagcbes (depois das relacoes
familiares). Sendo assim, o ambiente escolar é o principal lugar onde serdo exigidas

condutas adequadas segundo certos valores. Esses valores daréo a orientacao para



47

a crianca realizar o seu projeto de vida. Por esse motivo, considero a educacdo em
valores morais fundamental para que o desenvolvimento humano ocorra

plenamente.

Todas as propostas trazidas por Piaget, Kohlberg, La Taille e pelos PCN, para
gue a escola e professor eduguem os alunos moralmente, estdo de acordo com o
desenvolvimento moral descrito no presente trabalho. Quando a crianga atinge
estagios morais elevados compreende que as regras existem para favorecer um
convivio social mais pacifico. Dessa forma, as propostas determinam que ndo se
trata de fazer discursos morais, mas organizar um convivio escolar em que a crianga
vivencie os valores pregados pela escola. Esse é um trabalho constante e cotidiano
e que deve ser realizado por todos os envolvidos na vida escolar da crianga (pais,

professores, funcionarios, gestores e colegas de classe).

Acredito que esse trabalho pode realmente contribuir com uma mudanga na
area da educacao, visando uma nova formacdo do ser humano, isto é, visando a

humanizacéo do ser humano.

Por isso, considero que o importante é ter consciéncia desses valores, ou
seja, vivencia-los, de forma que se expressando em decisfes e atitudes do ser
humano. Dessa maneira, a consciéncia moral desenvolvida se refletird nas relacbes
sociais que a crianca tiver posteriormente. Se a escola estabelece estas propostas,
colabora para o desenvolvimento da consciéncia moral nas criangcas e
conseqguentemente para a construcdo de uma Cultura de Paz. Uma formacédo em

valores adequada alicerca a consciéncia moral no futuro.
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