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“Educacédo é o que resta
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gue se aprendeu naescola.”

Albert Einstein



RESUMO

SILVA, Tatiana Ledo. A Psicogénese da linguagem escrita: Desenvolvendo
a prética na educacéo infantil. 2011. 50f. Trabalho de Conclusdo de Curso da
Faculdade de Educacdo, Curso de Pedagogia, da Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo- PUCSP. 2010.

A presente pesquisa aborda o método da alfabetizacédo a partir da psicogénese
da lingua oral e escrita, apresenta a visdo da autora argentina Emilia Ferreiro
apresentando suas pesquisas e demonstrando resultados significativos sobre
0s niveis de padrdes evolutivos ( pré - silabico, silabico, silabico - alfabético e
alfabético). Depois, discute a compreensdo do sistema de escrita, como
construgbes originais da crianca e informacdo especifica dos adultos,
apresenta construgdes originais das criancas, e processos de aquisicdo da
lingua escrita no contexto escolar considerando a aprendizagem da leitura e
escrita como um processo de aprendizagem escolar que se torna dificil
reconhecermos que o desenvolvimento da leitura e da escrita comeca muito
antes da escolarizacdo. Aborda as concepcdes sobre a lingua subjacente e a
pratica docente apresentando discussdes sobre as estratégias e 0 uso dos
métodos de ensino. Emilia Ferreiro € construtivista e baseia seus estudos nas
idéias de Piaget seu mestre e inspiracdo, ela apresenta as hipoteses da
evolucéo da crianca para a chegada na leitura ou no nivel alfabético, no Brasil
e em varios paises, suas pesquisas vem sendo usadas para melhorar a
qualidade do ensino e principalmente na tentativa de incluir as classes menos
favorecidas nesse processo de alfabetizacéo.

PALAVRAS CHAVE: ALFABETIZACAO, LINGUAGEM E ESCRITA



ABSTRACT

SILVA, Tatiana Ledo. The psychogenesis of written language: Developing
practice in early childhood education. 2011. 50f. Completion of Course
Work, Faculty of Education, School of Education at the Pontifical Catholic
University of Sao Paulo-PUCSP. 2010.

This research addresses the method of literacy from the psychogenesis of
spoken and written, presents the view of the Argentinean author Emilia Ferreiro
and presenting their research showing significant results on the levels of
evolutionary patterns (pre - syllabic, syllabic, syllabic - alphabetical and alpha).
Then discusses the understanding of the writing system, as the original
buildings of the child and specific information for adults, children presents
original buildings, and procurement processes of written language in the school
context considering the acquisition of reading and writing as a process of school
learning it becomes difficult to recognize that the development of reading and
writing begins long before the school. It addresses the underlying conceptions
of language teaching practice and presenting discussions on strategies and the
use of teaching methods. Emilia Ferreiro is constructive and based their studies
on the ideas of Piaget his teacher and inspiration, she has the chance of the
child's progress in reading for the arrival or the alphabetic level in Brazil and in
several countries, their research has been used to improve the quality of
education and especially the attempt to include the lower classes in the literacy
process

KEY WORDS: LITERACY, LANGUAGE AND WRITING
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INTRODUCAO

A partir dos anos 70, a psicolinglistica Emilia Ferreiro, revolucionou a
alfabetizacdo com o processo de alfabetizacdo através de uma investigagao
hipotética nos diferentes campos da aquisicdo da leitura e da escrita.
FERREIRO, procurou estudar o proprio sujeito: o sujeito cognoscente. Ela
procurou ativamente compreender o mundo que rodeia para resolver as
interrogacdes que este mundo provoca. Ndo é um sujeito, o qual espera que
alguém que possui um conhecimento o transmita a ele por um ato de
benevoléncia. E um sujeito que aprende basicamente através de suas proprias
acOes sobre os objetos do mundo e que constréi suas préprias categorias de
pensamentos ao mesmo tempo em que organiza seu mundo. A psicolinglistica
argentina Emilia Ferreiro, doutorou-se pela Universidade de Genebra e foi

orientada por Jean Piaget e teve como colaboradora Ana Teberosky.

Em 1979, Emilia Ferreiro juntamente com Ana Teberosky escreveu o livro
intitulado “Psicogénese da Lingua Escrita”.

Sua obra foi um marco na area, destacando que as criancas ndo chegam a
escola sem saber nada sobre a lingua. De acordo com a teoria construtivista,

toda criangca passa por quatro hipéteses até que esteja alfabetizada.

A psicolinguistica nos permite introduzir a escrita enquanto o objeto de
conhecimento, e o sujeito da aprendizagem, enquanto 0 sujeito cognoscente.
A concepcdo da aprendizagem inerente a psicologia genética supbe
necessariamente que existam processos de aprendizagem, do sujeito que nao

dependem dos métodos. A obtencdo de conhecimento € um resultado da

prépria atividade do sujeito.

De acordo com a concepcgao construtivista, a compreensao de um objeto de
conhecimento aparece estreitamente ligada a possibilidade de o sujeito
reconstruir este objeto por ter compreendido quais sdo suas leis de

composicao.



Estudando esse processo evolutivo Ferreiro, definiu os estagios de sua

evolugcéo que tem sido comprovado por diversos pesquisadores.

Na teoria construtivista, toda crianca passa por quatro hipoteses até que seja
alfabetizada:  pré-silabico, silabico, sildbico-alfabético e  alfabético.
Portanto, a educadora Emilia Ferreiro, demonstrou que a crianca, desde cedo,
tem hipGtese sobre a leitura e a escrita, que necessitam ser conhecidas pelo
professor e exploradas em seus varios niveis, para uma maior eficiéncia no
processo ensino-aprendizagem. A passagem de um nivel a outro, no processo
de alfabetizacdo, origina-se da tomada de consciéncia pelo aluno da
insuficiéncia das hipéteses até entdo por ele formuladas para explicar a leitura

e a escrita

Neste trabalho, trago um pouco sobre essas conquistas de Emilia Ferreiro, e

gue influéncias trouxe a nés educadoras alfabetizadoras no Brasil.



CAPITULO |
UM POUCO DA HISTORIA

"Sem a curiosidade que me move, que
me inquieta, que me insere na busca, nao
aprendo nem ensino".

(Paulo Freire)

1.1. A INVENCAO DO ALFABETO

A escrita é parte integrante de nossas atividades diarias. E uma arte que so

pode ser passada geracao a geracao por meio da educacao.

N&o existe uma sociedade sem linguagem. O homem provavelmente adquiriu a
linguagem na mesma época em que adquiriu 0s primeiros rudimentos da

cultura.

Dada a inexisténcia de organizacdo e padronizacdo nas representacoes
graficas das pinturas rupestres, estas ndo sdo consideradas exatamente
escrita, mas criptografias aleatérias que pretendem transmitir sua mensagem,
gravadas em um material da natureza. Por isso mesmo, é possivel fazer uma
analogia entre aquelas gravuras e a escrita: ambos 0s casos buscam registrar
algo, de alguma forma, para determinado grupo, para aquele momento ou para

a posteridade. A antropdloga Claudia Pires afirma:

Sobre a relacdo entre a «linguagem simbdlica» — expressa
através de simbolos abstractos pintados — e a sua intencgéo,
digamos que foi através destas imagens que o homem
entendeu que podia fazer passar uma mensagem, um
pensamento, 0 seu estado de espirito, etc. Estas pinturas
demonstram o valor que os homens da pré-histéria conferiam
as suas criagbes. O conjunto destes desenhos-escrita,
passiveis de serem compreendidos por todos os membros de
um mesmo grupo, tomam a designacdo de pictogramas.
Pertencem, pois, ao conjunto das escritas pictogréficas, que
no grego significam descricAo da imagem, para servir de
simbolo. (PIRES,www.revista-temas.com).

A escrita € muito mais recente do que a linguagem. Os registros escritos da
lingua humana tiveram inicio ha cerca de 6 mil anos atras. Antes disso nenhum
grupo dominava a escrita. O aparecimento da escrita foi um marco criado entre
a pré historia e a historia da civilizacdo. Ela s6 aparece depois da Idade do

Bronze, e s6 foi encontrada em algumas sociedades.



A escrita causou uma revolucao tdo significativa nas comunicacdes, que 0s
historiadores estabeleceram o encerramento da Pré-Historia e o nascimento da
Histéria no periodo em que o homem comecou a escrever. Mas essa
passagem histérica ndo se deu ao mesmo tempo em todas as partes do nosso
planeta.Somente muitos milénios depois a Pré-Histéria findou na América, na
Africa Central e na Australia, com a conquista dessas regibes pelos europeus,
a partir do século XV. Isso demonstra que por mais de cinco mil anos, a escrita
manteve-se na vanguarda como um dos marcos iniciais da Historia. Segundo
Fabio Costa Pedro e Olga M. A. Fonseca Coulon (1989), o fim da Pré-Historia
ocorreu primeiramente no Oriente Proximo, com o surgimento da escrita ligado
a evolucado das primeiras civilizagbes urbanas, na regido entre os rios Tigres e
Eufrates, na Mesopotamia, cerca de 40 séculos antes da Era Cristd. Com essa
reputacdo, a escrita adquiriu autonomia e independéncia, tornando-se objeto
de necessidade de dominio mundial. Também transcendeu em fama aos seus
inventores e aos que a tém aperfeicoado no processo continuo da evolugao
das civiliza¢des. Conforme José Juvéncio Barbosa (1991), seus criadores sao
completamente desconhecidos. Ironicamente, ndo ha informacgdes de que seus
idealizadores, criadores, nem 0s grupos especializados que a aprimoraram ao
longo da histéria, deixaram registrados seus nomes em algum objeto, utilizando
seu préprio invento. Apesar desse anonimato, Barbosa afirma que a invencéo
da escrita € um dos fatos responséaveis pelos desenvolvimentos na antiguidade:

Na realidade esta, como muitas “invenc¢des” do génio humano,
pode ser considerada como aprimoramento de algo que ja era
anteriormente conhecido. Infelizmente ndo conhecemos o nome
de nenhum dos autores das reformas mais importantes na histéria
da escrita. Seus nomes, como o de tantos outros grandes
homens, responsaveis por melhorias essenciais da vida humana
(como por exemplo o uso pratico da roda, do arco e flecha, da
embarcacéo a vela) perderam-se para sempre no anonimato da
Antiguidade. (BARBOSA, 1991, p. 34).

Apenas se conhecem épocas, povos e locais de onde se deram 0s primeiros
registros escritos, os chamados cuneiformes, desenvolvidos pelos sumérios na
Mesopotamia, por volta de 4.000 a.C., embora alguns historiadores situem seu
aparecimento ha mais de seis mil anos. Barbosa (1991, p.35) afirma que “O
primeiro registro que se conhece € uma pequena lapide, encontrada nos

alicerces de um templo em Al Ubaid. O construtor do templo escreveu nela o

nome do seu rei. Esse rei pertenceu a uma dinastia entre 3150 e 3000 a.C.”.



As semelhancas entre as pinturas paleoliticas e a escrita também estdo nos
instrumentos e suportes para execucdo de ambas as técnicas, que trazem a
mesma idéia principal, em dois momentos distantes entre si cerca de milhares
de anos: um objeto com o qual se vai desenhar ou escrever (utilizando para
isso pedra, materiais inorganicos e organicos a base de tintas vegetais e
minerais, e pena, caneta ou lapis) e outro no qual sera registrado o assunto
pretendido (a rocha ou um papel). Com esses instrumentos, os homens das
cavernas foram os primeiros a dispor de um tipo de registro usado até hoje, a
ideografia, cujo grande niumero de simbolos que a compdem permite que seja
utilizada e interpretada em qualquer lugar onde seu significado seja
correspondente, como o0s desenhos das placas de transito, por exemplo.
Portanto, as figuras rupestres talvez representem o mais remoto exemplo de
que um registro impresso adquire preeminéncia sobre a oralidade, no que diz
respeito a uma mensagem escrita permanecer 0 maximo possivel em seu
estado representativo original, suportando o tempo e condi¢cdes naturais do
ambiente, e permitindo que geracdes milénios mais tarde apreciem e tecam
conjecturas sobre uma forma social que nédo deixou outro vestigio, em vida, de

como o homem primitivo se comportava e como observava seu meio ambiente.

A arte primitiva € um legado de inscricdes em rochas que desafiou o0 tempo,
sobrevivendo ha milhares de anos e ainda transmitindo informagdes sobre uma
civilizacao inexistente, mesmo depois do surgimento da escrita como um marco

da Historia.

A partir da evolugdo da comunicagao (linguagem), que tinha funcdo de
descrever acontecimentos, passa-se entdo por uma etapa de evolucdo da
escrita- a mnemoOnica, onde o individual do simbolo adquire caracteristicas
sociais. Este fato constitui o fator fundamental do processo de desenvolvimento

da escrita.

O passo decisivo para a criacdo da escrita se deu através dos sumérios, que
sentiam a necessidade de registrar o0 nome das pessoas e das mercadorias
para melhor organizacdo. Assim, houve a necessidade da evolugéo e a escrita

sumeérica se evolui de logogréafica para cuneiforme passando a representar 0s



nomes por desenho do som desses nomes. Introduzindo um novo sistema de
fonetizacdo, mais complexo, onde o desenho é dos sons e ndo mais dos

significados abrindo horizontes para novos registros.

A escrita entdo passa pela logografia (anexo 01), onde os desenhos
comecavam a simbolizar o nome do objeto representado, com caracteres
associados diretamente a uma forma linglistica. Em seguida os gregos
adaptaram o sistema fenicio agregando as vogais e criando a escrita alfabética.

1.2.“MIL E UMA UTILIDADES” HISTORICAS

A existéncia da escrita distingue-se como um marco das formas de expressao,
nao apenas por sua capacidade de registrar a HistOria, representar a fala ou
idéias, ser apreendida e decodificada pelo entendimento humano, mas também
por ultrapassar limites geograficos, sobreviver épocas, ajudar a construir ou
desconstruir culturas, universalizar religibes, idéias, pensamentos, sofrer
mutacdes pelas mais diversas causas, entre elas as transliteracbes e as
traducbes, e, ainda assim, ter a possibilidade de permanecer como
originalmente foi produzida.

O desenvolvimento dos métodos de agricultura e do comércio, e as distancias
entre as cidades entre as quais se estabeleciam relacdes de troca, sédo tidos
Como 0s responsaveis pelos primeiros registros escritos, ante a necessidade
de controle administrativo, de registros contabeis e de se saber com exatiddo
onde se situavam os distantes pontos de abastecimento e quais as rotas a
seguir para os alcancar. Consequentemente, se tornou imprescindivel o
desenvolvimento de sistemas de pesos e medidas, sO possiveis com recurso a
matematica, — que implica também alguma forma de notacdo grafica —, e de
mapas e cartas.

Assim, a escrita teria sido criada primeiramente para atender a uma
necessidade pratica de informacéo agro-comercial, em varios lugares. Lévy
(1993) estabelece paralelos entre o desenvolvimento da agricultura e o da
escrita, ambas como reformuladoras de conceitos de tempo e espaco, e
esclarece que o surgimento da escrita ndo foi um fato causado por uma Unica

sociedade:



A escrita foi inventada diversas vezes e
separadamente nas grandes civilizagc6es agricolas da
Antigiidade. Reproduz, no dominio da comunicagéo,
a relacdo com o tempo e 0 espago que a agricultura
havia introduzido na ordem da subsisténcia alimentar
(LEVY, 1993, p. 87).

A escrita foi se transformando a medida que a comunicacdo se fazia mais
rapida dispensando detalhes mais artisticos dos simbolos. O primeiro alfabeto
criado pelos fenicios foi resultado de um processo lento, fonogréafico que foi
divulgado através do Mediterraneo onde se desenvolviam as atividades

comerciais.

A palavra alfabeto deriva de alfa e beta as duas primeiras letras do alfabeto
grego. O alfabeto grego que posteriormente, foi adaptado pelos romanos
constituindo o sistema alfabético Greco - romano que deu origem ao NOSSO
alfabeto.

Apesar dessa evolugdo, a escrita ndo se d4 em linha reta, ela ndo € movida

pela inevitabilidade, mas pela histoéria.

A escrita desenvolveu-se entdo nessa ordem, passada no decorrer desse
processo. A tentativa humana nos seus primérdios, foi de reproduzir um
sistema gréafico que espelhasse a fala. Com base nesses aspectos cientificos

do sistema alfabético originaram-se todas as metodologias de alfabetizacéo.



CAPITULO Il

O PROCESSO DA ALFABETIZACAO

“Quem tem muito pouco, ou quase nada,
merece que a escola lhe abra horizontes”
(Emilia Ferreiro)

2.1.0 PERIODO HISTORICO DA ALFABETIZACAO

Todos os caminhos e percal¢cos do processo de alfabetizacdo estdo atrelados
ao movimento da histéria. Paralelos a esses movimentos surgiram os métodos
de alfabetizacdo. Estes foram criados conforme a necessidade de facilitar as
habilidades de aprender a ler e escrever. Cada método corresponde a
concepcOes dominantes na época do seu aparecimento e desenvolvimento,
bem como as interpretacdes que respectivamente faziam parte do processo de

a aprendizagem.

Em nosso pais, a historia da alfabetizacdo se torna mais visivel na historia dos
métodos de alfabetizacdo, especialmente no final do século XIX,onde
aconteceram diversas disputas entre 0os antigos e as novos métodos, que
tentavam dar explicagbes para um problema em comum: a dificuldade dos

alunos em aprender a ler e escrever na escola publica.

Para enfrentar esse problema e ajudar aos “novos’métodos a entrarem no
mundo da cultura letrada, essas disputas em torno dos métodos de
alfabetizacdo se tornou cada vez maior, caracterizando-se por um grande
aspecto dentre varios envolvidos neste movimento histérico de novas

construcdes de alfabetizacdo para a pratica escolar.

Com a proclamacao da republica no final do século XIX, a educacédo ganhou
destaque como uma das utopias da modernidade. A escola, se tornou um lugar
necessariamente institucionalizado para novas geracdes, com intencdo de
atender os ideais do estado republicano, que ditava o papel da escola como
instrumento de modernizacéo e progresso de um Estado- Nacdo. Nesta época,
saber ler e escrever se tornou um instrumento privilegiado para poucos, que

destacava a modernizacdo e o desenvolvimento social. A leitura e a escrita,



gue até entdo, eram praticas culturais cuja a aprendizagem se encontrava
restrita a poucos, passou a ocorrer por meio de transmisséo sistematica . Esta
pratica, era caracterizada como ensinavel, as praticas de leitura e escrita
passaram a ser submetidas a um ensino organizado, sistematico e intencional,

demandando a preparacao de profissionais especializados.

No entanto, especialmente desde as ultimas décadas, as evidencias que
sustentam originalmente essa associagdo entre escola e alfabetizacdo véem
sendo questionadas, em decorréncia da dificuldade de se concretizarem as

promessas e os efeitos pretendidos com a acao da escola sobre o aluno.

Depois de mais de cem anos desde a implantacdo do modelo republicano nas
escolas, o que hoje denominamos de “fracasso escolar” vem se impondo como
problema estratégico para demandar solucdes urgentes que mobilizam
administradores publicos e intelectuais de diferentes areas de conhecimento.
Desde aquela época, observaram-se repetidos esforcos e se concentraram na
guestdo de método de ensino da leitura e escrita. A partir das duas ultimas
décadas, a questdo dos métodos passou a ser considerada tradicional, e os
antigos e persistentes problemas da alfabetizacdo véem sendo pensados e
praticados predominantemente, no ambito das politicas publicas, a partir de
outros pontos de vista, em especial a compreensdo do processo de
aprendizagem da crianca alfabetizada, de acordo com a psicogénese da lingua

escrita.

Apresento a seguir a hegemonia de determinados métodos de alfabetizacéo e,
dentre outros multiplos aspectos observaveis e sua condicdo de instrumento

para a concretizacdo dos métodos e conteudos de ensino.



2.2. A METODIZACAO DO ENSINO DA LEITURA

Até o final do império brasileiro, o ensino precisava de organizacao, as salas
tinham alunos de todas as series e idades, e funcionavam em varios prédios
pouco apropriados.Em decorréncia dessa precaria situacao, o tipo de escola e
0 ensino dependiam muito mais do empenho do professor e de alunos. S6 na
metade do século XIX, comecou a ter alguns livros impressos e editados na
Europa. Comegaram a ensinar através das “cartas de ABC” eram documentos

manuscritos, que eram copiados e estudados.

Para o ensino da leitura, utilizavam do método sintético ( da “parte’para o
“todo”): da soletracao ( alfabético) partindo do nome das letras; fénico (partindo
do som correspondente de cada letra); e da silabacdo ( emissao de som),
partindo das silabas. Iniciavam entdo, ensino da leitura com a apresentacao
das letras e seus nomes (método da soletracéo/alfabético), ou de seus sons
(método fbénico), ou das familias silabicas (método da silabag&o), sempre de
acordo com certa ordem crescente de dificuldade. Posteriormente, reunidas as
letras ou 0s sons em silabas, ou conhecidas as familias silabicas, ensinava-se
a ler palavras formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas e, por fim,
ensinavam-se frases isoladas ou agrupadas. Quanto a escrita, esta se
restringia a caligrafia e ortografia, e seu ensino, a cépia, ditados e formacao de

frases, enfatizando-se o desenho correto das letras.

Este momento se estende até o inicio da década de 1890 e nele tem inicio uma

disputa entre os defensores do "método Jodo de Deus™

e aqueles que
continuavam a defender e utilizar os métodos sintéticos: da soletracéo, fonico e
da silabacdo. Com essa disputa, funda-se uma nova tradicdo: o ensino da
leitura envolve necessariamente uma questdo de método, ou seja, enfatiza-se
0 como ensinar metodicamente, relacionado com o que ensinar; o ensino da
leitura e escrita é tratado, entdo, como uma questdo de ordem didatica

subordinada as questdes de ordem lingiistica (da época).*

! “Método Jozo de Deus” ou “método da palavragdo” baseava-se nos principios da moderna

lingUistica da época e consistia em iniciar o ensino da leitura pela palavra, para depois analisa-
la a partir dos valores fonéticos das letras. Por essas razdes, Silva Jardim considerava esse
método como fase cientifica e definitiva no ensino da leitura e fator de progresso social.



2.3. A INSTITUCIONALIZACAO DO METODO ANALITICO

A reforma da instrugcéo publica no estado de S&o Paulo foi implementada, em
1890, com a intengao de servir o modelo para os demais estados. Essa
reforma se iniciou com a organizacdo da Escola Normal de Séo Paulo e a
criacdo da Escola- Modelo Anexa, somente em 1896, foi criado o jardim da
infancia nessa escola. A base da reforma estava nos métodos de ensino, em
especial no novo padrdo chamado método analitico. A intencdo dos
normalistas era de desenvolver atividades praticas onde professores dos
grupos escolares, da capital e do interior do estado devessem buscar seu novo

modelo de ensino.

Com isso, a partir dessa primeira década republicana, professores formados
por essa escola normal, passaram a defender o método analitico para o ensino
da leitura. Esse fato, ajudou a institucionalizacdo do método analitico, tornando
obrigatdria sua utilizacdo nas escolas publicas paulistas. Houve muitas criticas
sobre este método. Muitos professores reclamavam da lentiddo do resultado

deste método.

Diferente dos métodos sintéticos até entdo utilizados, o método analitico sofreu
grande influencia da pedagogia norte-americana e se baseava em principios
cuja forma de apreensdo do mundo era entendida como sincrética. O ponto
comum de seus defensores partia da necessidade de se adaptar o ensino da
leitura a essa nova concepc¢ao de crianga que surgia decorrente das revolucgoes

histéricas do pais.

No método analitico, o ensino da leitura deveria ser iniciado pelo “todo”, para
depois ser feita a analise de suas partes constitutivas. No entanto, os métodos
de processuacao, foram se tornando diferentes, dependendo do que o
professor considerava que era o “todo’da palavra. O “todo” podia ser

representado pela palavra, ou a sentenca.

As cartilhas produzidas neste periodo, especialmente no século XX, passaram
a se basear programaticamente no método analitico (processo de palavracao e

sentenciacao), buscando se adequar as novas regras oficiais.



A partir de entéo, iniciou-se uma grande disputa entre os defensores do novo e
revolucionario método analitico para o ensino da leitura e 0s que continuavam
com a idéia de defender e utilizar os tradicionais meétodos sintéticos, e

especialmente o da silabagéo.

Decorrente desta disputa, surgiu uma nova idéia relativa aos diferentes modos

de processuacdo do método analitico.

Essas disputas seguiram até aproximadamente meados dos anos de 1920,
continuando a énfase da discusséao, em cima de métodos e incidindo no ensino
da leitura, uma vez que o ensino da escrita era entendido como uma questao
de caligrafia (vertical ou horizontal) e de tipo de letra a ser usada (manuscrita
ou de imprensa, mailscula ou mindscula), o que exigia especialmente o treino
de exercicios de copia e ditados feitos em sala de aula. E também ao longo
desse momento, ja no final de 1910, que o termo “alfabetizacdo” comecga ser

utilizado para se referir ao ensino da leitura e da escrita.

Com a continuacdo dessas disputas sobre métodos, fundaram uma nova
tradicdo: o ensino da leitura passa a ser entendido como questdo didatica, ou
seja, 0 “como ensinar”, a partir da definicdo das habilidades visuais, auditivas e
motoras da crianga a “quem ensinar’; o ensino da leitura entdo, foi tratado
como uma questdo de ordem didatica subordinada as questdes de ordem

psicologica da crianca.



2.3. A ALFABETIZACAO SOB MEDIDA

A partir de meados de 1920, aumentaram as resisténcias dos professores
guanto a utilizacdo do método analitico e comecaram a se buscar novas
propostas de solucdo para problemas de ensino e comecaram a se buscar
novas propostas de solucdes de problemas do ensino aprendizagem iniciais no

processo da leitura e da escrita.

Os defensores do método analitico continuaram utilizando o seu método. No
entanto, passaram a tentar conciliar os dois tipos de método de ensino da
leitura e da escrita ( 0 sintético e o analitico), e partir de entdo comecaram a
denominar como métodos mistos ou ecléticos (que derivavam do (analitico-
sintético, ou vice e versa). Essa “mistura’deu certo, os resultados comegaram a
aparecer cada vez mais rapidos e se tornaram cada vez mais eficientes.
Mesmo assim, a disputa entre defensores do método analitico e os defensores
do método sintético ndo cessaram suas brigas; mas o tom de combate, foi
cessando cada vez mais, e aquela defesa acirrada que se via antes, foi se
diluindo na medida em gque se acentuavam as tendéncias de novos métodos, e
mais restritamente, a preferéncia deste novo método global, que se iniciava no

Brasil.

A importancia do método passou a ser relativizada, secundarizada e
considerada tradicional. Comecou-se a observar, que embora hajam outras
bases tedricas, a permanéncia da fungéo instrumental do ensino aprendizagem
da leitura, enfatiza-se também, a simultaneidade do ensino de ambas, as quais
eram entendidas como habilidades visuais, auditivas e motoras.

Também a partir desta época, as -cartiihas passaram a se basear
predominantemente em métodos mistos ou ecléticos, e comecaram a se
produzir os chamados manuais do professor, que acompanhavam a cartilha

para o desenvolvimento mais eficaz em sala de aula.

A partir de entdo, vai se construindo uma mistura de processos e conceitos
sobre alfabetizacdo, sendo que ela deve envolver obrigatoriamente uma
guestdo de medida, e 0 método de ensino se deve se subordinar ao nivel de

maturidade das criancas em salas agora, homogéneas. A escrita continuou



sendo vista como uma questdo de habilidade caligréfica e ortografica, que deve
ser treinada junto a leitura, e que o aprendizado de ambas demanda de um
periodo preparatorio que consista em exercicios de descriminacdo e
coordenacao visual e auditivo-motora.

Entendida como uma questédo de habilidade caligrafica e ortogréfica, que devia

ser ensinada

Esse periodo se estende, até o final da década de 1970, quando se funda uma
nova tradicao do ensino da leitura e da escrita, conhecida como “educagao sob
medida” que resulta do com ensinar subordinada a maturidade da crianca a

guem se ensina.



CAPITULO Il

NOVAS IDEIAS

“Nao ha saber mais ou saber
menos: Ha saberes diferentes.”
(Paulo Freire)
3.1. ALFABETIZACAO: CONSTRUTIVISMO E DESMETODIZACAO

Chegamos a década de 1980, quando a tradicAdo comegou a ser
sistematicamente questionada, em decorréncia de novas urgéncias politicas e
sociais, que se fizeram acompanhar propostas de mudancas na educacgao, a
fim de se enfrentar, o fracasso da escola na alfabetizacéo de criangas.

Em busca da solucdo desses problemas, introduziu-se no Brasil o pensamento
construtivista sobre a alfabetizacdo, resultante das pesquisas sobre a
psicogénese da lingua escrita desenvolvida pela pesquisadora argentina Emilia
Ferreiro. Deslocando o eixo dessas discussfes do método para o processo de
aprendizagem da criang¢a, o0 construtivismo se apresentou ndo como um
método novo, mas como uma “revolucdo conceitual’demandada de outros
aspectos, propondo que se abandonassem as teorias e praticas tradicionais,
desmetodizassem o0 processo de alfabetizacdo e comecassem a questionar a

necessidade de cartilhas.

A partir de entéo, inicia-se uma disputa entre os partidarios do construtivismo e
os defensores dos tradicionais métodos, das tradicionais cartilhas e do
tradicional diagnostico do nivel de maturidade com fins de classificacdo dos

alunos.

Quanto aos métodos e cartilhas de alfabetizagdo, os questionamentos de que
teriam sido satisfatorios os resultados em cartilhas tradicionais® fizeram com
que se criassem uma cartilha “construtivista®ou “sdcio- construtivista’ou

“construtivistas- integracionistas”. A intengdo dos construtivistas era que os

> Assim como ocorreu com os métodos de ensino da leitura e escrita, evidentemente a
publicacdo de novas cartilhas ndo impediu a continuidade de circulacdo das antigas, muitas
das quais continuaram a ser utilizadas por varias décadas, apds a publicacdo de suas
primeiras edi¢des, desde aquelas do final do século XIX.



professores tivessem apenas como material de consulta para a preparacao de

aula, ndo deixando que o aluno, utilize diretamente deste material.

Nesse momento, torna-se hegemdnico o discurso institucional sobre o
construtivismo e a proposta de apropriacdo das teorias construtivistas. Funda-
se mais uma nova tradicdo: a desmetodizacdo da alfabetizacdo, decorrente da
énfase em quem aprende e como aprende a lingua escrita (lecto escrita),
gerando um novo nivel de apropriacdo, um certo silenciamento a respeito de
guestdes de ordem didatica e, no limite, tendo-se criado um certo consenso

ilusorio de que a aprendizagem ocorre independente do ensino.

No entanto, na década de 80, comecou a se observar a emergéncia de um
pensamento interacionista em alfabetizacdo®, que vai gradativamente
ganhando destagque e gerando disputa entre seus defensores e os do
construtivismo. Essa disputa foi se diluindo, na medida em que alguns aspectos
de certa apropriagdo do interacionismo foram sendo conciliadas com o
construtivismo. E dentre tantos problemas o ensino da leitura e da escrita e as
dificuldades decorrentes deste processo, em especial da falta do
construtivismo, abre-se espaco para pesquisadores criarem novas propostas

de alfabetizacao, baseadas em antigos métodos sintéticos.

o pensamento que denomino "interacionista" baseia-se em uma concepcéo interacionista de
linguagem, de acordo com a qual o texto (discurso) é a unidade de sentido da linguagem e
deve ser tomado como objeto de leitura e escrita, estabelecendo-se o texto como conteldo de
ensino, que permite um processo de interlocucado real entre professor e alunos e impede 0 uso
de cartilhas para ensinar a ler e escrever.



3.2. MODERNIDADES EM ALFABETIZACAO.

Ao longo dessas mudancas, citadas nos tépicos anteriores, observa-se a
recorréncia discursiva da mudanca, marcada pela tensdo constante entre
antigos e novos meétodos. Essas mudancgas propostas, exigiram sempre uma
operacdo de diferenciacdo qualitativa em relacdo ao que era sentido como
passado (recente) em cada um desses momentos, mediante a reconstituicao
sintética do que foi passado, a fim de homogeneiza-lo e identifica-lo como

portador do antigo.

Para que essas mudancgas ocorressem, tornou-se necessario em cada um dos
guatro momentos cruciais, produzir uma versao do passado e desqualifica-la,
como se tratasse de i,a heranca incomoda, que naturalmente, apresentou uma

resisténcia ao novo.

Ao mesmo tempo, existia 0 desejo de mudancas, e ao longo da historia,
podemos encontrar também, permanéncias e semelhancas indicadoras de
continuidade dentro do processo. Essas semelhancas, podem ser observadas,
guando relacionadas as questdes de métodos, uma vez que mesmo
postulando a mudanca dos métodos, 0s sujeitos se movimentaram em torno de
um mesmo eixo — a eficacia da alfabetizacdo como uma questdo de métodos —
e com as concretizacdes impostas pelas cartilhas de alfabetizacédo, que véo
sedimentando concomitantemente a uma cultura escolar, certas concepcgdes de
lingua/ linguagem, alfabetizacdo , métodos e contetdos desse ensino de leitura

e escrita.

Dentre essas semelhancas e permanéncias, pode-se observar que, mesmo se
propondo o deslocamento do eixo das discuss6es métodos de ensino para o
nivel da maturidade ou o processo de aprendizagem do alfabetizando,
justificando por tendéncias em psicologia- como a de Lourenco Filho e das
desenvolvidas pela pesquisadora Emilia Ferreiro - permanece a psicologia

como base tedrica em funcao da alfabetizagéo.

E possivel, em fim, pensar que sob o signo da modernidade, ou seja, do tempo
histérico ao longo do qual se observa o0 movimento apresentado, coexistem

diferentes modernidades, em uma busca incessante daquele sentido moderno



da escola da educacdo em gque se busca o sentido de ler e escrever, para se
enfrentar as dificuldades de nossas criancas em entrar no mundo publico da

cultura letrada.

3.3. EMILIA FERREIRO

Emilia Ferreiro nasceu na Argentina em 1937 e tem atualmente 74 anos, vive
no México onde trabalha no Departamento de Investiga¢gbes educativas (DIE)
do Centro de Investigagbes e Estudos avancados (Cinvestav) do Instituto
Politécnico Nacional do México. Fugindo do pensamento dominante de como
se deve ensinar a escrever, Emilia Ferreiro perguntou como alguém aprende a
ler e escrever. Ferreiro desviou o enfoque do "como se ensina" para 0 "como
se aprende”, colocando assim a escrita no seu devido lugar — como objeto
sécio-cultural de conhecimento. Do ato de ensinar, o processo desloca-se para
0 ato de aprender por meio da constru¢do de um conhecimento que é realizado
pelo educando, que passa a ser visto como um agente e ndo como um ser

passivo que recebe e absorve o que Ihe é "ensinado”.

A divulgacdo de seus livros no Brasil, a partir de meados dos anos 1980,
causou um grande impacto sobre a concepcdo que se tinha do processo de
alfabetizacao, influenciando as préprias normas do governo para a area,

expressas nos Parametros Curriculares Nacionais.

Nos estudos pode-se perceber que Ferreiro tem uma importancia muito
relevante para a Pedagogia, ela destacou que o processo de aprendizagem €&
independe do ensino tanto da leitura quanto da escrita.

Emilia Ferreiro se tornou uma espécie de referéncia para o ensino brasileiro e
seu nome passou a ser ligado ao construtivismo, campo de estudo inaugurado
pelas descobertas a que chegou o bidlogo suico Jean Piaget (1896-1980) na
investigacao dos processos de aquisicdo e elaboracdo de conhecimento pela
crianca, ou seja, de que modo ela aprende. As pesquisas de Emilia Ferreiro,
gue estudou e trabalhou com Piaget, concentram o foco nos mecanismos
cognitivos relacionados a leitura e a escrita. De maneira equivocada, muitos

consideram o construtivismo um método.



Tanto as descobertas de Piaget como as de Emilia levam a conclusédo de que
as criancas tém um papel ativo no aprendizado. Elas constroem o proprio
conhecimento, dai a palavra construtivismo. A principal implicacdo dessa
conclusdo para a pratica escolar é transferir o foco da escola, e da
alfabetizacdo em particular, do contetdo ensinado para o sujeito que aprende,
ou seja, o aluno. "Até entdo, os educadores sO se preocupavam com a
aprendizagem quando a crianga parecia nao aprender”, diz Telma Weisz.

"Emilia Ferreiro inverteu essa 6tica com resultados surpreendentes."

A autora pesquisou a Psicogénese da Lingua Escrita verificando que as
atividades de interpretacdes e da producdo da escrita comegam antes da
escolarizacéo, e que a aprendizagem dessa escrita se insere em um sistema
de concepcdes, elaborado pelo préprio educando, cujo aprendizado ndo pode

ser reduzido a um conjunto de técnicas perceptivo-motoras.

Foi professora em varias universidades latino-americanas e européias.
Atualmente é professora titular do Centro de investigacdo e Estudos
Avancados do Instituto Politécnico nacional e trabalha como pesquisadora do
Centro Internacional de Epistemologia Genética, na cidade do México, onde

reside.

A teoria de Emilia Ferreiro nasce no auge da América Latina, onde a evasao e
a retencao escolares progridem de forma alarmantes. Como uma importante
saida para esse problema, Emilia Ferreiro repensa o processo de aquisicdo da

escrita e da leitura.

As pesquisas de Emilia Ferreiro e o termo construtivismo comecaram a ser
divulgados no Brasil no inicio da década de 1980. As informagBes chegaram
primeiro ao ambiente de congressos e simpésios de educadores. O livro-chave
de Emilia, Psicogénese da Lingua Escrita, saiu em edicdo brasileira em 1984.
As descobertas que ele apresenta tornaram-se assunto obrigatério nos meios
pedagogicos e se espalharam pelo Brasil com rapidez, a ponto de a propria
autora manifestar sua preocupacdo quanto a forma como o construtivismo

estava sendo encarado e transposto para a sala de aula. Mas o construtivismo



mostrou sua influéncia duradoura ao ser adotado pelas politicas oficiais de
varios estados brasileiros. Uma das experiéncias mais abrangentes se deu no
Rio Grande do Sul, onde a Secretaria Estadual de Educacdo criou um
Laboratorio de Alfabetizacdo inspirado nas descobertas de Emilia Ferreiro.
Hoje o construtivismo é a fonte da qual derivam vérias das diretrizes oficiais do
Ministério da Educacdo. Segundo afirma a educadora Telma Weisz na
apresentacdo de uma das reedicdes de Psicogénese da Lingua Escrita, "a
mudanca da compreensao do processo pelo qual se aprende a ler e a escrever
afetou todo o ensino da lingua”, produzindo "experimentacdo pedagdgica

suficiente para construir, a partir dela, uma didatica".

O principio de que o processo de conhecimento por parte da crianca deve ser
gradual corresponde aos mecanismos deduzidos por Piaget, segundo os quais
cada salto cognitivo depende de uma assimilacdo e de uma reacomodacédo dos
esquemas internos, que necessariamente levam tempo. E por utilizar esses
esquemas internos, e nao simplesmente repetir o que ouvem, que as criangas
interpretam o ensino recebido. No caso da alfabetizacdo isso implica uma

transformacéo da escrita convencional dos adultos.

Para o construtivismo, nada mais revelador do funcionamento da mente de um
aluno do que seus supostos erros, porque evidenciam como ele "releu” o
contetdo aprendido. O que as criangas aprendem ndo coincide com aquilo que

Ihes foi ensinado.

A perspectiva construtivista considera a interacdo de todos os elementos que
fazem parte do processo de aprendizagem desde uma viséo politica integral,
vinculada ao contexto da realidade sécio-cultural dos alunos, entendendo que a
alfabetizacao, longe de ser a apropriacdo de um codigo, envolve um complexo
processo de elaboragéo de hipoteses sobre a representacao linglistica. Pode-
se concluir que Emilia Ferreiro € uma autora de tem dado muita contribuicdo
para a pedagogia e que 0s conceitos aprendidos no estudo serdo de muita
utilidade no exercicio das atividades a desempenhar pelos académicos

envolvidos.



Com base nesse pressuposto, Emilia ferreiro critica a alfabetizacéo tradicional
porque julga a prontiddo das criancas para o aprendizado da leitura e da escrita
por meio de avaliacbes de percepcdo e de motricidade ( coordenacéao,

orientagcao espacial etc.)

Sendo assim, ela da peso excessivo para um aspecto exterior da escrita (saber
desenhar a letra) e deixa de lado, suas caracteristicas conceituais, ou seja, a

compreensao da natureza da escrita e sua organizagao.

Para os construtivistas, o aprendizado da alfabetizacdo ndo ocorre desligado

do conteudo da escrita.

E €& exatamente por ndo levar em conta 0 ponto mais importante da
alfabetizacdo, que os métodos tradicionais insistem em introduzir os alunos a
leitura de palavras simples e sonoras como o exemplo das apostilas ( o bebé
baba), mas que do ponto de vista da assimilacdo, simplesmente nédo se liga a
nada. Segundo esse mesmo raciocinio equivocado dos tradicionais, o contato
da crianca com a organizacao da escrita é adiado para quando ja for capaz de
ler palavras isoladas, embora mesmo que previas as idéias e as relacdes
estabelecidas pelo primeiro contato com um texto ja sdo enriquecedoras desde

0 principio.

Segundo Emilia Ferreiro, a alfabetizacdo também € uma forma de se apropriar
das fung¢des sociais da escrita. De acordo com suas conclusdes, desempenhos
dispares apresentados por criancas de classes sociais diferentes na
alfabetizacdo néo revelam capacidades desiguais, mas 0 acesso maior ou

menor a textos lidos e escritos desde os primeiros anos de vida.

3.4. O PROCESSO DA CONSTRUCAO DA ESCRITA

Antes de iniciar o processo formal de aprendizagem da leitura e da escrita, as

criangcas comecgam a construir hipoteses sobre o novo objeto de conhecimento.



Segundo Emilia Ferreiro e sua companheira Ana Teberosky* (pedagoga de
Barcelona) a partir dos seis anos, a grande maioria das criancas, fazem
corretamente a destingcao entre texto e desenho, sabendo que o que se pode
ler é aquilo que contém letras. Porém, pode acontecer, da crianca que algumas
criancas persistam na hipotese de que tanto de pode ler as letras quanto os
desenhos, normalmente acontece com criangcas que acabam néo tendo tanto

contato com o material escrito.

Na hipétese inicial dessa construcdo, as tentativas das criancas se dao no
sentido da reproducédo de tracos basicos da escrita com que elas se deparam
no cotidiano. Embora o tracado seja semelhante, cada um “1é” em seus
rabiscos aquilo que quer escrever. Nesta hipétese, a crianca ainda elabora
hip6teses de que as escritas dos nomes é proporcional ao tamanho do objeto

gue é referido.

ELEFANTE FORMIGA

G.B. 5 anos e 3 meses - mar¢o de 2011

Ja no inicio da segunda fase a hipotese central € de que para ler coisas
diferentes, € preciso usar formas diferentes, e de diferentes maneiras, as
criangas passam a procurar varias maneiras de reproduzir diferentes letras.
Nessa fase, ao tentar escrever a crianga respeita duas exigéncias basicas:
guantidade de letras (nunca menor que 3) e a variedade de letras na palavra

(ndo podem ser repetidas) .

* ANA TEBEROSKY- Doutora em psicologia e docente do Departamento de Psicologia Evolutiva e
da Educacdo da Universidade de Barcelona, ela também atua no Instituto Municipal de
Educacéo dessa cidade, desenvolvendo trabalhos em escolas publicas



H.R 5 anos e 6 meses- marco de 2011

As tentativas de dar um valor sonoro a cada uma das letras de inicia na terceira
fase, quando surge a chamada hipotese silabica , onde cada grafia tracada
corresponde a uma silaba pronunciada, podendo ser usadas letras ou outro
tipos de grafia. Comeca a existir nesse momento, um conflito entre a hipotese
silabica e a quantidade minima de letras exigida para que a crianga possa ser
lida. A crianca neste nivel, trabalhando com a hipotese silabica, precisa usar
duas formas gréaficas para escrever palavras com duas silabas, o que vai de
encontro as idéias iniciais de que sao necessarias pelo menos 3 letras, para

gue a palavra possa ser lida.

ESCREVA TRES CARACTERISTICAS DA SUA MAE:

E.B.F 4 anos e 10 meses- maio de 2011

A partir deste conflito, a crianca entra na hipétese 4, quando ocorre esta
tradicdo de niveis. A criangca comeca a sair da hipétese silabica para a hipétese
alfabética. O conflito que se estabeleceu e a realidade das formas que o meio

lhe oferece, faz com que a crianga procure solucdes. A crianca entdo comeca a



perceber que escrever € representar progressivamente as partes sonoras das

palavras, ainda que nao o fagam corretamente.
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G.P.R 5 anos- marco de 2011
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Finalmente na udltima hipétese (hipotese 5), é atingido o estagio da escrita

alfabética, pela compreensdo de que cada um dos caracteres da escrita

corresponde valores menores que a silaba, e que uma palavra, se tiver duas

silabas, exigindo portanto, dois movimentos para ser pronunciada, necessitara

mais do que duas letras para ser escrita e a existéncia de uma regra produtiva

lhes permite, a partir desses elementos simples, formar a representacéo de

inUmeras silabas, mesmo aquelas sobre as quais ndo se tenham exercitado.
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G.H. 6 anos e 2 meses- junho de
2011



3.5. A EVOLUCAO DA ESCRITA

A historia da escrita na crianga comecga muito antes da entrada para a escola.

Este principio, é reconhecido por muitos autores em relacdo a diversos tipos de

conhecimento.

Parece-me certo que a crianga ndo se pode apropriar sozinha, de uma forma
espontanea, de um objeto cultural tho complexo como € a escrita. Portanto,
nao é possivel desprezar o papel atico que desde muito cedo, antes da entrada
para a escola,0 aluno desempenha na apropriacdo desse saber. Essa
apropriagdo passa por uma reconstrugdo propria e criativa e ndo apenas pela

imitacdo de modelos adultos impostos no exterior.

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky estudaram a evolugdo da escrita infantil,
através da criacdo e exploracdo de varias situacdes de escrita: pedindo a
crianca que escrevesse 0 seu home ou 0 home de algum amigo ou membro da
familia; contrastando situacdes de desenho com situacdes de escrita; pedindo-

lhe seguidamente que lesse o que tinha escrito.

Naturalmente que ndo esperava-se da crianca uma escrita correta e fiel da
palavra, mas antes de tudo, como a crianca achava que se
escreve.Percebendo o modo como a crianca manipula os signos graficos e
guais representacdes cognitivas sobre a escrita que estdo subjacentes a essas

manipulacoes.

Puderam entdo distinguir os cinco niveis evolutivos que vao desde uma relativa
diferenciacdo entre escrita e desenho, até as correspondéncias alfabéticas

texto/ som.

Num primeiro nivel, a intencdo das autoras, parece contar mais do que as
diferencas objetivas da escrita. Escritas iguais podem reenviar para

significados diferentes e escritas diferentes para 0 mesmo significado.

Existe uma certa diferenciacdo entre escrita e desenho sendo a primeira em
geral considerada como legenda representando o nome do objeto desenhado.
Alguns critérios orientam no entanto a producdo escrita: exigéncia de numero

minimo de letras para a escrita de cada palavra (variavel para cada crianca,



mas situando-se em 3 letras) e a exigéncia da variedade de grafemas ( ndo se

pode repetir a mesma letra em uma palavra).

Por outro lado, podem aparecer a este nivel, tentativas de correspondéncias
figurais entre a escrita e o referente- os nomes dos objetos maiores séo
escritos com mais letras ou maiores do que o nome dos objetos menores. E o

gue as autoras chamam de hipotese quantitativa ou referente.

Num segundo nivel, para ler as coisas diferentes a crianca exige que hajam
diferencas objetivas nas ecritas; as diferencas de significados s&o assim
expressas dado o dominio ainda limitado a varias letras do alfabeto, por meio

de variagoes de posicoes das letras em ordem linear.

Num terceiro nivel, a crianca trabalha pela primeira vez claramente com a
hipbtese de que a escrita representa partes sonoras da fala. A cada grafia
corresponde uma silaba Oral. E aquilo que se chama hipétese silabica.

Existe a esse nivel um conflito entre algumas exigéncias quanto a quantidade
minima de grafemas e a hipotese silabica, conflito esse, que se manifesta na

escrita ds palavra mono e bissilabica.

No quarto nivel, as criancas tentam fazer correspondéncias entre grafemas e

fonemas.

Finalmente num ultimo nivel a escrita é claramente alfabética, iniciando-se os

problemas de ostografia.

Segundo as autoras, as criangas dos 4 aos 6 anos, passariam sucessivamente

por esses cinco niveis evolutivos.

O Unico critério que parece guiar a atividade grafica neste primeiro momento

evolutivo da crianca, é um critério perceptivo.

A crianca ainda ndo esta representando um significante mas antes a desenhar,

ou a buscar a imagem visual que ela tem da palavra.

Algumas investigacbes de Emilia Ferreiro, e Ana Teberosky (1980)
demonstraram que a crianga comeca por encontrar alguns critérios para a

producdo da escrita ou para a leitura de um texto: um dos critérios definidores



da palavra escrita, parece ser um numero minimo de letras, o outro a variedade

de grafemas.

Acredito que estas exigéncias definidoras daquilo que serve ou néo para ler,
daquilo que é ou ndo uma palavra escrita, tem origem num conhecimento de
tipo figurativo- a partir do seu contato com multiplos textos e palavras a criangca
constréi uma imagem perceptivo/ visual da palavra escrita, abstraindo as suas

caracteristicas perceptivas mais salientes.

E assim, que num primeiro momento, as criancas utilizam em um niimero mais
ou menos constantes grafemas para representar as diversas palavras, néao
havendo qualquer critério para determinar o nimero de letras a serem escritas,
havendo, no entanto sempre uma variacdo na ordem linear dos grafemas. A
leitura dessas palavras € global, constitui apenas um rotulo que a crianca opde
a escrita: é a repeticdo oral da palavra que Ihe pedimos para escrever e ndo

uma tentativa de relacionar o texto com o som.



CAPITULO IV
APLICANDO A TEORIA NA PRATICA

4.1. A PRATICA EM SALA DE AULA “Um dos maiores danos que se pode causar
a uma crianga € leva-la a perder a confianca

No livro Psicogénese da lingua escrit na sua propria capacidade de pensar”

encontrar pesquisas que descreve (Emilia Ferreiro)
apresentada por criancas entre 4 e 6 anos quanto ao conhecimento da lingua
escrita. Desses niveis, os mais conhecidos sdo: pré silabico, silabico, sildbico

alfabético e alfabético.

Em minhas pesquisas realizadas, no infantil 5, de um colégio particular, classe
alta, na Zona Sul de Sdo Paulo, com aproximadamente 4.000 alunos, pude

encontrar criangcas nos mais diversos niveis.

Pré silabico: Desenho e escrita com agrupamento aleatorio de letras (minimo
de quatro caracteres) para escrever as palavras. Neste nivel, as criancas
comegam a juntar quaisquer letras para escrever, assumindo essa exigéncia de

numero de caracteres.

\
——————

E.V.A 4 Anos e 10 meses- marc¢o de 2011

Sildbico: Corresponde a aplicagdo da hipétese silabica. Escreve-se uma letra
para cada silaba falada. Nesta etapa, podemos observar que a crianca ja tem
consciéncia do som de que falamos, e que eles podem ser representados
graficamente por determinadas letras, mesmo que ainda ndo entenda o papel

das consoantes.



O nivel sildbico pode compreender:

e Uma mistura de consoantes e vogais, mas apenas uma letra para cada

silaba.

e Escrita de vogais, omitindo-se as consoantes;

K.P.S 5 anos- marco de 2011

Silabico alfabético: A crianca comeca a perceber que sobram ou faltam letras
na palavra que escrevem.

J.I.T 5 anos- abril de 2011

Alfabético: Teoricamente significa que a crianca estd alfabetizada, ela
consegue escrever palavras e frases, em textos com coeréncia e coesao,
embora ainda néo esteja totalmente segura da grafia ou da palavra que quer
escrever. Nessa hipotese, podemos observar que as criangas:



e Escreve com letra bastdo mailuscula, como foi orientada pela escola;
e Apresentam tragos de oralidade ex: ERA, VEIS, ELA, FALO, DORMI, S,
DISOBEDESEU...

e Nao faz paragrafos nem se utiliza de virgulas e pontos finais.

G.L 6 anos- junho de 2011



4.2. A ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA CONSTRUTIVISTA

Em uma perspectiva psicogenética e construtivista de ensino e aprendizagem
nao existe um conhecimento pronto e acabado sobre um mundo real e
estruturado que pode ser aprendido através de uma metodologia aplicada por

um professor.

Na década de setenta, na Franca, surgiu uma nova concep¢do de pedagogia
da leitura. Essa nova concepcéo caracteriza-se pela ultrapassagem da questéo
do método, porque contesta a necessidade de iniciar a aprendizagem da leitura
pelo deciframento, isto é, com a oralizagdo, que associa o grafema ao fonema,
pelo uso de estratégias visuais e mentais do ato de ler e pela aprendizagem

continua e permanente.

Ao invés da classica pergunta: como se deve ensinar a escrever, Emilia
Ferreiro perguntou como alguém aprende a ler e escrever independente do
ensino?

As teorias desenvolvidas por Emilia Ferreiro e seus colaboradores deixam de
fundamentar-se em concepgcbes mecanicistas sobre o0 processo de
alfabetizacdo, para seguir 0s pressupostos construtivistas/interacionistas de

Vygotsky e Piaget.

Do ato de ensinar, o processo desloca-se para o ato de aprender por meio da
construcdo de um conhecimento que é realizado pelo educando, que passa a
ser visto como um agente e ndo como um ser passivo que recebe e absorve o
gue lhe é "ensinado". Na perspectiva dos trabalhos desenvolvidos por Ferreiro,
0s conceitos de prontiddo, imaturidade, habilidades motoras e perceptuais,
deixam de ter sentido isoladamente como costumam ser trabalhados pelos
professores. Estimular aspectos motores, cognitivos e afetivos, sao
importantes, mas, vinculados ao contexto da realidade sdcio-cultural dos
alunos. Para Ferreiro, "hoje a perspectiva construtivista considera a interacao

de todos eles, numa viséo politica, integral, para explicar a aprendizagem".

Dessa forma se propde que, desde o primeiro dia de aula, o professor
apresente ao seus alunos palavras, frases e textos que facam parte do

contexto sociocultural em que vivem.



O alfabeto deve ser o primeiro conteudo a ser trabalhado com alunos
iniciantes, assim como 0s numeros, pois ambos significam o conhecimento,

seja de linguagem, seja de matematica.



4.3. A SONDAGEM

A sondagem é uma ferramenta essencial para os professores alfabetizadores,
pois permitem identificar quais hipdteses as criancas tém acerca do
funcionamento da lingua. S6 assim o professor estara apto a realizar
mediagBes que permitam efetivamente a construcdo da base alfabética da
escrita.. Pelas pesquisas de Ferreiro e Teberosky (1979), sabe-se que a
crianca jA pensa sobre a escrita antes mesmo da alfabetizacéo, isto €, a
aquisicdo da representacao escrita se da por uma psicogénese, um processo
de assimilacdo e acomodacdo de novas aprendizagens, levantamento de
hipoteses e resolugcédo de problemas, muito antes de iniciarem o primeiro ano

na escola.

Para isso, o professor deve realizar sondagens que permitam-no atuar como
mediador deste processo de ensino- aprendizagem e fornecer pistas para o
aprendiz tornar-se alfabético. Nesse processo, a sondagem diagndstica
capacita o educador a conhecer as hipoteses da crianca envolvida.

Segue a baixo, o exemplo da sondagem desenvolvida para a realizacdo deste
trabalho.

ABCDEFGHI JKLMN
OPQRSTUVWXYZ

ASCQEOGZI UKXMN
FPDRBTJVWLYH

1-2-3-4-5-6-7-8-9-10
11-12-13-14-15-16-17-18-19-20

2-5-8-9-10-3-6-1-4-7
15-13-20-11-17-12-14-16- 19~ 18




Primeiro, pedi para que as criancas me dissessem quais eram as letras do
alfabeto em sequéncia. Depois, pedi para que me dissessem quais as letras do
alfabeto fora de sequéncia. Costumo realizar este tipo de atividade, pelo fato de
muitas criangas decorarem o alfabeto atrds da memorizacdo de musicas ou

historias.

Depois de realizado o teste para reconhecimento das letras, peco para que as

criancas escrevam a palavra correspondente ao desenho.

G.L 6 anos- agosto de 2011

Por fim, peco para que as criancas escrevam uma frase que tenha a ver com o

contexto de palavras que foi escrito até agora.

—>
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G.P 6 anos e 1 més- agosto de 2011

Neste contexto € preciso que o professor possua conhecimentos e habilidades
especificas, as quais permitirdo a ele dirigir e orientar com segurancas as

tentativas de escrita da crianga, saber identificar em que estagio do processo



de apropriacdo do sistema a criangca se encontra, saber interpretar as
hipoteses, selecionar e organizar dados, decidindo que aspectos devem ser
priorizados e saber, acima de tudo, levar a crianga a confrontar as suas
hipteses com as convencgbes e regras do sistema e a partir de tudo isso,

conduzi-la a escrita ortografia.

4.4. IDEIAS QUE O BRASIL ADOTOU

Nenhum nome teve mais influéncia sobre a educac&o brasileira nos
ultimos 20 anos do que o da psicolinglista argentina Emilia Ferreiro. A
divulgagéo de seus livros no Brasil, a partir de meados dos anos 1980,
causou um grande impacto sobre a concepc¢ao que se tinha do processo
de alfabetizacéo, influenciando as proprias normas do governo para a
area, expressas nos Parametros Curriculares Nacionais. As obras de
Emilia — Psicogénese da Lingua Escrita € a mais importante — nao
apresentam nenhum método pedagogico, mas revelam os processos de
aprendizado das criancas, levando a conclusdes que puseram em
questdo os meétodos tradicionais de ensino da leitura e da escrita. “A
historia da alfabetizacdo pode ser dividida em antes e depois de Emilia

Ferreiro”, diz a educadora Telma Weisz, que foi aluna da psicolinguista.

A principal implicacdo dessa conclusdo para a pratica escolar é transferir
o foco da escola — e da alfabetizacdo em particular — do conteudo
ensinado para o sujeito que aprende, ou seja, o aluno. “Até entédo, os
educadores s6 se preocupavam com a aprendizagem quando a crianca
parecia ndo aprender”, diz Telma Weisz. “Emilia Ferreiro inverteu essa

otica com resultados surpreendentes.”

As pesquisas de Emilia Ferreiro e o termo construtivismo comecaram a
ser divulgados no Brasil no inicio da década de 1980. As informacdes

chegaram primeiro ao ambiente de congressos e simpoésios de



educadores. O livro-chave de Emilia, Psicogénese da Lingua Escrita,
saiu em edicao brasileira em 1984. As descobertas que ele apresenta
tornaram-se assunto obrigatorio nos meios pedagogicos e se espalharam
pelo Brasil com rapidez, a ponto de a propria autora manifestar sua
preocupacdo quanto a forma como o construtivismo estava sendo
encarado e transposto para a sala de aula. Mas o construtivismo mostrou
sua influéncia duradoura ao ser adotado pelas politicas oficiais de varios
estados brasileiros. Uma das experiéncias mais abrangentes se deu no
Rio Grande do Sul, onde a Secretaria Estadual de Educacao criou um
Laboratorio de Alfabetizacdo inspirado nas descobertas de Emilia
Ferreiro. Hoje, o construtivismo é a fonte da qual derivam varias das
diretrizes oficiais do Ministério da Educacdo. Segundo afirma a
educadora Telma Weisz na apresentacdo de uma das reedicdes de
Psicogénese da Lingua Escrita, "a mudanca da compreensdo do
processo pelo qual se aprende a ler e a escrever afetou todo o ensino da
lingua", produzindo “experimentacdo pedagodgica suficiente para

construir, a partir dela, uma didatica".



CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s a execucdo do trabalho, fica claro observar que as mudancas
necessarias para a alfabetizacdo nédo se resolvem com um novo método de
ensino, nem com testes de prontiddo. Atras desse processo, existe um sujeito

cognoscente, alguém que pensa e que age sobre o real para torna-lo seu.

Para isso, ndo podemos desconsiderar o papel ativo que desde muito cedo,
antes da entrada para a escola o aluno desempenha na apropriacdo desse

saber.

Vimos que para resolver algum dos problemas, precisamos re analisar as

praticas e ver até onde elas funcionam como “filtros de transformagao”.

Nenhuma pratica pedagdgica, assim como os testes de prontiddo sdo neutros.
Observamos no decorrer do trabalho, que € muito dificil julgar o nivel conceitual
de uma crianca, considerando unicamente os resultados, sem levar em conta o

projeto de construcdo que existiu.

As teorias desenvolvidas por Emilia Ferreiro e seus colaboradores, deixam de
fundamentar-se em concepcbes mecanicistas sobre o0 processo de
alfabetizacdo para seguir 0s pressupostos construtivistas/interacionistas de

Vygotsky e Piaget.

O objetivo deste trabalho foi mostrar que resultados praticamente iguais podem
ser desenvolvidos através de diferentes processos, e que 0 nosso ponto de

vista & um sujeito em desenvolvimento, ndo uma tabua rasa.
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ANEXO |

OS DESENHOS PRE HISTORICOS ORIGINARAM OS SINAIS E AS LETRAS
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ANEXO Il

SONDAGEM REALIZADA EM MARCO, COM ALUNOS DE ESCOLA PARTICULAR,
CONFESSIONAL CATOLICO DE CLASSE ALTA DA ZONA SUL DE SAO PAULO

1. GBGN-5ANOS- SETEMBRO DE 2011
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3. J.K.L- 5 ANOS- MARCO DE 2011

DATA: MARCO

ESCREVA O NOME DESSES ANIMAIS:

4. T.R.F-5ANOS- MARCO DE 2011

DATA: MARGO

ESCREVA O NOME DESSES ANIMAIS:




5. J.T.C-5ANOS- MARCO DE 2011

DATA: MARCO

ESCREVA O NOME DESSES ANIMAIS:




ANEXO 11l

e SONDAGEM REALIZADA COM ALUNOS DE ESCOLA PARTICULAR, CONFESSIONAL
CATOLICO DE CLASSE ALTA DA ZONA SUL DE SAO PAULO.

RECONHECIMENTO DE LETRAS E NUMEROS:

1. ALUNO: EBF. 5 ANOS- OUTUBRO DE 2011

ABCDEFGHI JKL MN
OPQRSTUVWXYZ

ASCQEOGZI| UKXMN
FPDRBTJVWLYH

1-2-3-4-5-6-7-8-9-10
1-12-13-14-15-16-17-18-19-20

2-5-8-9-10-3-6-1-4-7
A5-13-20-11-17-12-14-16-19-18

2. ALUNO: EBM-5 ANOS- OUTUBRO DE 2011

ABCDEFGHI JKLMN
OPQRSTUVWXYZ

ASCQEOGZI UKXMN
FPDRBTJVWLYH

1-2-3-4-5-6-7-8-9-10
11-12-13-14-15-16-17-18-19-20

2-5-8-9-10-3-6-1-4-7
15-13-20-11-17-12-14-16-19-18

= TODOS 0S NUMEROS RISCADOS NAO FORAM IDENTIFICADOS PELO ALUNO






