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l. Introducgao

A sociedade brasileira vem se transformando muito ao longo dos anos em
diversos aspectos. Com isso a compressao das diferentes geragdes sobre questdes
como, modo de vida, formas de relacionamento, educacao, saude e trabalho, nio
sdao mais exatamente as mesmas que nas geragdes passadas. A entrada na era
tecnolégica acentuou ainda mais tais transformagdes, criando na modernidade uma
crise entre o novo e o tradicional.

Este embate pode ser visto na area educacional, foco deste trabalho, em
muitas frentes. Uma delas, as competéncias socioemocionais (como por exemplo a
empatia), sdo objeto de estudo de campos do saber, como a filosofia, sociologia,
pedagogia e a psicologia. Este ultimo campo discuti e investiga amplamente este
assunto principalmente dentro das areas clinica, social e até do desenvolvimento.
H& porém uma grande importdncia dessas competéncias também na area da
psicologia educacional, que s6 recentemente vem sendo estudadas e discutidas. O
interesse pelos programas de desenvolvimento de competéncias socioemocionais
implementados nos ultimos anos em escolas, vem aumentando, frente a percegao
de que estas competéncias sio cruciais para a promogao do sucesso escolar e vida
social. Por isso algumas escolas estdo buscando integrar melhor as competéncias
socioemocionais e cognitivas.

E importante ressaltar que até mesmo para a Organizacdo Mundial de Saude,
a saude mental dentro do campo da saude publica, necessita ser considerada como
uma das maiores preocupag¢des a nivel mundial para os préximos anos (World
Health Organization, 2004). Isso porque, os custos que os governos destinam ao
tratamento de problemas envolvendo diretamente ou indiretamente a saude mental
sdo bastante elevados. Por conta disso, Gro Harlem Brundtland, antiga Diretora
Geral da Organizagdao Mundial da Saude (OMS), defendeu, em um comunicado
pessoal datado de 7 de Outubro de 2004, que que programas eficazes de saude
dentro da escola, teriam um custo-beneficio melhores para as nagdes, ja que
melhorariam ao mesmo tempo, a educacgao e a propria saude. Como veremos mais
a diante, ensinar e cuidar das competéncias socioemocionais, € também cuidar da
saude.

Olhando de forma um pouco mais focada para o ensino tradicional, pelo viés
da pedagogia, o brasileiro Paulo (2005) em seu livro Pedagogia do Oprimido traz

que nossa sociedade vé os homens como seres da adaptagéo, do ajustamento, ou
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seja, quanto mais exercitarmos na formacgao dessas, se adaptarem a modelos ja
existentes, usando seus potenciais criativos de forma ja conhecida, melhor. Isso
porque, desta maneira a consciéncia critica que resultaria em uma insergao no
mundo, de forma a transforma-lo a partir de uma posi¢cdo de sujeito, sera menor.
Com essa visao, Freire refere-se especificamente sobre a educagao escolar e a
transmissao desse conhecimento “ajustado”, tras o conceito de "educagao bancaria"

e sobre este ele coloca:

"Na visao "bancaria" da educacdo, o "saber" é uma doacdo dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber. Doagado que se funda numa das
manifestagdes instrumentais da ideologia da opressao, a absolutizacao da
ignorancia, que constitui o que chamamos de alienagdo da ignorancia,
segundo a qual esta se encontra sempre no outro. O educador, que aliena a
ignorancia, se mantém em posicoes fixas, invariaveis. Sera sempre o que
sabe, enquanto os educandos serdo sempre 0s que nao sabem. A rigidez
destas posigbes nega a educagdo e o conhecimento como processos de
busca (2005, p.146)"

Ele sugere assim, que o processo educacional na modernidade, ocorre de
maneira que o aluno é apenas um recipiente a ser preenchido de conteudos novos,
enquanto o professor, que detém o conhecimento, apenas passa este conteudo ao
seus educandos. Além do mais, todo esse processo de educar tende a ser narrativo,
por parte do educador e desconectado da realidade concreta dos educandos. Como

exemplo, ao colocar o processo educacional como narrativo, Freire diz:

"Por isto mesmo € que uma das caracteristicas desta educacao narrativa é
a “sonoridade” da palavra e ndo sua forga transformadora. Quatro vezes
quatro, dezesseis; Para, capital do Belém. Que o educando fixa, memoriza,
repete, sem perceber o que realmente significa quatro vezes quatro. O que
verdadeiramente significa capital, na afirmacao: Para, capital do Belém.
Belém para o Para e Para para o Brasil (2005 p.144)"

Além Disso, quanto mais o aluno ndo se opuser a esse processo, melhor ele
sera como educando. Isso cria uma grande dicotomia entre o educador e o
educando. Ainda sim, segundo Freire, o proprio professor sai perdendo nesse
método, uma vez que, ndo se tem criatividade, mudanca, transformacéo, nado sé

para o aluno, mas também para o professor que fica estagnado dentro do processo.
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O professor acaba em uma posicao fixa, alienada assim como seus alunos ficarao

futuramente a partir da educacao que lhes é dada. Segundo Freire:

"Educador e educando se arquivam na medida em que, nesta distorcida
visdo de educacgdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformacgado, ndo ha
saber. SO existe saber na invencdo, na reinvencado, na busca inquieta,
impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e
com os outros (2005, p.146)"

O grande problema esta em como estes alunos oprimidos por uma “educagao
bancaria” e que ao mesmo tempo tem em si um lado opressor, irdo participar dessa
elaboragcdo, como seres duplos, em uma pedagogia que sirva para sua propria
libertagcdo. Para Freire, enquanto estes alunos vivam a dualidade na qual ser é
parecer, e parecer € parecer com o opressor, sera impossivel fazé-lo.

Diversos questionamentos sobre esta relagcdo entre professor, aluno e a
matéria a ser aprendida sdo colocados no Livro Pedagogia do Oprimido. Entre elas
Freire cita: "Como posso dialogar, se me fecho a contribuicdo dos outros, que jamais
reconheco, e até me sinto ofendido com ela?" Freire também propdem um caminho
inicial: O dialogo. Este deve comecar logo com a busca do conteudo programatico.
Nao sdo poucos os exemplos de planos docentes, que falharam uma vez que seus
idealizadores partem de uma visdo puramente pessoal, sem levar em conta a
situagdo dos pais e alunos a quem estao dirigindo seu projeto académico, o que &
um grande problema ja que a educacao fica desconectada da realidade pratica
dessas pessoas.

Dentro destes mesmos questionamentos levantados por Freire, sobre o
sucesso escolar e a realidade pratica do ensino, a finlandesa Marjo Kyllénen,
Gestora de Educacédo de Helsinque e responsavel pelo projeto "Escola do Futuro" da
capital da Finlandia, coloca que compreendendo que as criangas de hoje, estarao no
mercado de trabalho em 2070, sera necessario remodelar a educagdo agora. Em

uma entrevista para o jornal O Globo, Marjo Kyllénen cita que:

"Estamos olhando para o futuro, tentando descobrir quais sdo as novas
competéncias necessarias. Estamos no limite de uma era, e isso esta
alterando nossos procedimentos. O mundo esta cada vez mais global, digital
e imprevisivel. Pensar e resolver problemas ndo é mais suficiente. Hoje,
qualquer pessoa pode acessar e mudar uma informagao. E ainda agimos
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como se o professor guardasse o calice sagrado do conhecimento.
(Eduardo Vanini, 2005)"

Para Marjo, ter uma educagdo mais préxima e funcional com o cotidiano,
focando na criatividade e colaboragao entre as pessoas, desde os primeiros anos da
educacado basica, partindo da educacdo infantil, € algo necessario para os
profissionais de 2070. O mundo em ritmo acelerado de transformagdo e as
distancias reduzidas gracas as tecnologias, geram encontros entre pessoas de
diferentes culturas que anteriormente seriam dificeis de acontecer, por conta disso &

necessario ensinar e focar em novas competéncias socioemocionais como:

“(...) colaboragdo, como maneira de incentivar os alunos a serem
socialmente mais responsaveis pelos outros, e do pensamento critico, cujo
mote é capacitar os estudantes para lidar com a alta variedade de
informagbes. Também havera um grande foco sobre a criatividade, com
criangas e jovens sendo encorados a pensar diferente, e o pensamento
transdisciplinar, conceito que abrira mais espac¢o para a abordagem de
conteudos, lancando mao de topicos das mais variadas disciplinas.
(Eduardo Vanini, 2005)"

Na restruturacdo do modelo escolar finlandés que esta sendo pensada por
Marjo, os alunos devem estudar de uma forma colaborativa, buscando lidar com
problemas reais. Essa forma colaborativa, tem que buscar integrar diversas
competéncias, objetivos e conteudos. As varias matérias basicas precisam ser
ensinadas conjuntamente no mesmo projeto pedagogico. Além do mais, €
necessario buscar uma abordagem que se conecte bem a comunidade ao redor e 0s

problemas sociais existentes. Marjo resume:

"Os alunos precisam saber como aquilo que estao aprendendo esta
conectado com sua vida cotidiana. Queremos ser um pais onde todos amam
aprender. Colaboracdo, habilidades sociais e construgdo conjunta de
conhecimento representam, na minha opinido, o conjunto de competéncias

necessarias para o futuro (Eduardo Vanini, 2005)"

Marjo conclui que para tal projeto se realize, € necessario fazer um
investimento na formacédo dos professores a longo prazo, de modo que estejam

prontos para liderar a transformagao em suas escolas.
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Seguindo com questionamentos obre o futuro do processo pedagogico,
porém de um outro ponto de vista, o socidlogo polonés Zygmunt Bauman, em uma
entrevista para o jornal O globo, apés o seminario Educagao 360°, que ocorreu no
Rio de Janeiro em 2015, coloca que todo o processo educacional atualmente, é
influenciado diretamente pelas novas tecnologias, uma vez que elas estdo
modificando a forma como nos relacionamos com diversos aspectos do mundo
externo, como a aquisicdo de novas informacdes e relagdes interpessoais. Assim

sendo, para Bauman a educacéo ¢é vitima da modernidade liquida:

"A educacgao é vitima da modernidade liquida, que € um conceito meu. O
pensamento esta sendo influenciado pela tecnologia. Ha uma crise de
atencgdo, por exemplo. Concentrar-se e se dedicar por um longo tempo é
uma questao muito importante. Somos cada vez menos capazes de fazer
isso da forma correta. Isso se aplica aos jovens, em grande parte. Os
professores reclamam porque eles ndo conseguem lidar com isso. Até

mesmo um artigo que vocé pega para a proxima aula eles ndo conseguem
ler. Buscam citagdes, passagens, pedacos. (Bruno Alfano, 2015)”

Essa nova geragao de alunos, nasce em uma época onde a tecnologia ja esta
muito disseminada. O acesso a ela, ainda que no Brasil ndo tenha alcangado uma
universalidade, ja esta presente de algum forma a quase todas as criangas e
adolescentes. A entrada de celulares com acesso a internet de baixo custo no
mercado brasileiro, acelerou este processo. Com isso as criangas tem uma relacao
com estas tecnologias muito diferente dos adultos, que por vezes nao compreendem
como eles podem passar tanto tempo usando tais tecnologias, pensando que estes
estdo dando menos valor as coisas “reais" da vida.

O que realmente ocorre, € que as distancias foram diminuidas. Para essas
criangas o contato interpessoal pela internet, ndo € menos real que encontrar uma
pessoa em um parque, por exemplo. O acesso a informagao € muito mais rapido e
ampliado, é possivel acessar conteudos de todas as partes do mundo em questéo
de segundos. Se algo acontece na Europa, em minutos € possivel se ter todo o tipo
de informagdo a respeito, algumas alias incorretas, e isso traz sim grandes

vantagens. Ainda segundo Bauman:

"A facilidade de acesso a informagéo, a facilidade com que podemos ignorar
as distancias... Lembro-me de que, quando era jovem, passava muito tempo
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na biblioteca tentando ler cem livros para encontrar um pedacinho de
informacdo de que precisava. Agora, basta pedir para o Google. Em
décimos de segundo ele da milhares de respostas. Um problema foi
eliminado: ndés nao precisamos passar horas na biblioteca. (Bruno Alfano,
2015)"

Porém também se cria um novo problema para nossa sociedade. Como
compreender o volume de informacdes e respostas obtidas?. Como dar conta de
lidar com todo esse volume de informagdes? Nao é possivel ler de forma clara e
profunda tudo que nos chega, como Bauman coloca acima, os jovens buscam por
citacbes ou pedacos de informacdes que possam dar uma ideia geral do assunto
tratado. E necessario também a maximizagdo do tempo, o que diminui a paciéncia
que temos em receber uma informag¢do. Quando nao temos isso, o resultado é
irritacdo. Tudo tem que ser de facil consumo. Isso néo vale s6 para as informacgoes,

mas também para as relagdes interpessoais.

"Se demoramos mais de um minuto para acessar a internet quando ligamos
o computador, ficamos furiosos. Um minuto sé! Nosso limiar de paciéncia
diminuiu. As informagdes mais bem-sucedidas, que tém mais probabilidade
de serem consumidas, sao apenas pedagos. (Bruno Alfano, 2015)"

Essa afirmacao citada por Bauman, pode ser facilmente vista por exemplo, no
site YouTube.com (maior canal de compartilhamento de videos do mundo). Dados do
préprio canal indicam que a maioria dos videos vistos até o final, sdo aqueles que
tem no maximo trés minutos. Diversos produtores de conteudos do Youtube falam
que € necessario prender a atencdo do usuario do canal, nos primeiros vinte
segundos de video, caso o contrario a chance do usuario fechar o video e passar
para um proximo € bastante alta. Esses produtores do Youtube alias, estao fazendo
escola. Muitos videos tem uma pequena chamada de quatro, cinco segundos com
os melhores momentos do video a ser assistido, tendéncia essa que esta sendo
usada agora na midia cinematografica em seus Trailers de filmes (que também
estdo incorporando pequenas chamadas com os melhores momentos do trailer) para
chamar a atengao do telespectador.

Para os professores, que ndo nasceram nesta época e que nédo tem uma
relacdo tdo proxima com a tecnologia, fica dificil se colocar no lugar desses alunos.

N&o é apenas uma questao de saber como utilizar a tecnologia (ainda que por vezes
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isso também €& um problema a ser vencido por alguns educadores), mas
compreender a funcdo dela na vida dessas criancas. E complicado entender este
modo de funcionamento e portanto, tirar proveito dele fica impossivel. Porém n&o ha
volta, é necessario pensarmos em um modo de utiliza-la de forma proveitosa e que

faca sentido para os alunos. Bauman da um conselho aos professores:

"Ndo ha como conceber a sociedade do futuro sem tecnologia. Entéo, se
ndo pode vencé-la, una-se a ela. Tente contrabalancear o impacto negativo,
como a crise da atencdo, da persisténcia e de paciéncia. E preciso ter
determinadas qualidades se vocé deseja construir conhecimento e ndo s6
agrega-lo: paciéncia, atengado e a habilidade de ocupar esse local estavel,
sélido, no mundo que estad em constante movimento. E preciso trabalhar a
capacidade de se manter focado. (Bruno Alfano, 2015)"

Outra coisa que é afetada pela tecnologia é a persisténcia. Conseguir
aprender algo, significa muitas vezes fracassar e recomegar parcialmente ou
totalmente, diversas vezes. Sem paciéncia e com uma alta irritabilidade isso se torna
complicado, falhar de forma consecutiva se torna algo muito dificil. Manter a
persisténcia nesse ambiente com tanta informagao que chegam até nés ao mesmo
tempo é uma habilidade que se torna cada vez mais dificil de se ensinar, ainda mais
se tentarmos manter os métodos tradicionais e se ndo compreendermos esse
funcionamento aqui descrito. Esse senario segundo Bauman desafia e transforma a
posicao secular do docente: "ndo ha como voltar a situagdo em que o professor € o
unico conhecedor, a unica fonte, o unico guia".

Sera necessario olhar para o aluno e tentar aprender com eles, essas novas
relagdes. Eles tem algo a nos ensinar. Tendo a educagéao a tarefa de conferir a todas
as pessoas a possibilidade de adquirir conhecimento e de utilizar de melhor maneira
possivel os talentos individuais, sera necessario uma alta criatividade por parte de
nossa sociedade. Bauman encerra o seminario no Rio de Janeiro, tentando
demostrar a importancia que a educagao tem para a sociedade em sua visao:
"Educar, senhoras e senhores, é fazer um investimento nos préximos cem anos.”

Por conta de todos esses questionamentos vistos acima, o processo
educacional vem mudando muito ao longo dos ultimos anos. Professores de uma
nova escola de aprendizagem trazem algumas formas de relagdo com os alunos e
com a prépria matéria que nao se via na escola tradicional. Neste sentido, dar voz

para as inteligéncias socioemocionais, area tdo importante para o desenvolvimento
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sadio das criancas e adolescentes, inclusive em termos cognitivos, mas que tem
pouca forca na maioria das escolas, se faz necessario.

Com o objetivo de descrever e analisar o uso e importancia dada para as
competéncias socioemocionais na educacao basica, focando na Educacéao Infantil,
este trabalho se inicia com um panorama geral sobre as leis que regem a educagéao
Brasileira, com algum foco na educacgao infantil, para melhor compreendermos o que
€ viavel ou ndo e o que ja é de responsabilidade das escolas atualmente dentro do
desenvolvimento infantil e das relagbes escolares possiveis atualmente. Dando
continuidade para a crianga e seu desenvolvimento, iremos dedicar um capitulo para
o desenvolvimento infantil em si, focando nos fatores psicoldgicos. Em seguida com
as leis e com o desenvolvimento infantil como bases nortearas, olharemos para as
as inteligéncias socioemocionais em si, para melhor compreende-las ndo sé dentro
do processo educacional, mas também como teoria.

Por fim o método de pesquisa utilizado assim como os resultados obtidos
serao explicitados, para entdo concluirmos a presente pesquisa com uma discussao

sobre o tema.
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Il. Historia da Educacao Brasileira

Historicamente, a politica nacional da educagdo no Brasil (de forma
totalmente autbnoma) é bastante recente. O MEC (Ministério da Educagéo) passa a
ser responsavel exclusivamente pela educacéao brasileira em 1995 e, como veremos,
a propria sigla "MEC" denuncia a falta de investimento e importancia, que a
educacao tinha para o pais nas décadas passadas.

Na Constituicdo Federal de 1934, a educagao passa a ser vista como um
direito de todos os cidadaos brasileiros, devendo ser ministrada pela familia e pelos
poderes publicos. Alguns anos antes, em 1930, sob o comando de Getulio Vargas, o
Ministério da Educagdo e Saude Publica é criado. Esta instituigdo desenvolvia
atividades de varias areas, como saude, esporte, educacido e meio ambiente, ou
seja, o mesmo ministério, que recebia dinheiro do governo para investir na
educacao, tinha também que investir e cuidar da saude publica, por exemplo. Antes
desse periodo, os assuntos ligados a educacado brasileira, eram tratados pelo
Departamento Nacional do Ensino, apenas uma sessao do Ministério da Justica.

O Ministério da Educacao e Saude Publica se mantém até 1953, quando a
saude publica ganha um ministério proprio , surge o Ministério da Educacdo e
Cultura, com a sigla MEC. Esta sigla se mantém até hoje, mesmo atualmente sendo
tratado apenas por Ministério da Educacdo. Em 1985, € criado o Ministério da
Cultura (ganhando autonomia). Ainda sim, a educagdo néo tem uma pasta prépria
na agenda do governo.

No ano de 1992, uma lei federal, transforma o MEC no Ministério da
Educacao e do Desporto e, somente em 1995 esta instituigdo ganha status separado
de outras demandas (incluindo a do esporte) e se torna responsavel apenas pela
area da educacéo. E curioso ver que, enquanto outros Ministérios, como o da saude,
da fazenda, da cultura e agricultura e pecuaria, mantém seus nomes separados, 0
"MEC", ainda contem em sua raiz a trajetéria de pouco foco que a educacgao a nivel
federal tinha. O Ministério da Educacao, tem uma sigla que nio o representa.

A mesma forma de atengdo com a edugao, pode ser visto com algumas das
LDB (Leis de Diretrizes e Bases da Educagao) produzidas ao longo do tempo. Como
visto a cima, na Constituicdo de 1934 a educacéo passa a ser vista como um direito
de todos, porém até 1960 a forma como essa educacgao era trabalhada e modelada,
ficava centralizado na esfera federal, ou seja, os estados e cidades (municipios), néo

tinham nenhuma autonomia sobre o ensino. Com a aprovagao da primeira LDB, em
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1961, os orgaos estaduais e municipais ganharam mais autonomia, diminuindo a
centralizagdo do MEC. Nesta mesma LDB o ensino religioso € separado da
educacéao publica, antes disso o ensino publico era ligado a Igreja Catdlica (depois
dessa época o ensino religioso passa a ser facultativo).

Em 1971 uma nova LDB é criada. Nesta, o ensino "para todos" como esta na
constituicdo passa a ser obrigatorio dos 7 aos 14 anos. Nos anos anteriores nao
havia uma lei que estabelecia uma quantidade minima de estudo que nossas
criancas deveriam ter, nem qual idade maxima para iniciar os estudos. E também
apenas nesta LDB que um curriculo comum para o primeiro e segundo graus
(ensino fundamental e ensino médio), com uma parte diversificada em fungao das
diferencas regionais, é formulado.

Uma nova reforma na educacéo brasileira foi implantada em 1996, sendo esta
a mais recente LDB. Esta trouxe diversas mudancgas nas leis anteriores, sendo uma
das mais importantes, a inclusdo da educacgao infantil (creches e pré-escola) como
obrigatéria para todos e como responsabilidade do estado. Sendo assim a idade
maxima para o ingresso na escola diminui dos 7 anos para os 4 anos de idade. Até
1996, o ensino infantil ndo era obrigatério no Brasil. Os alunos podiam entrar direto
na primeira serie do fundamental, o que atrasava muito o andamento do ensino, pois
a primeira série ficava responsavel por hoje, o que € equivalente a toda a educagao
infantil. A formacao adequada dos profissionais da educagao basica também foi
priorizada, com um capitulo especifico para tratar do assunto. Assim, a formacao
dos professores passa a fica em foco também.

Atualmente, o Ministério da Educagdo tem como competéncia, a politica
nacional de educacgao, que inclui: a educacao infantil; o ensino fundamental e ensino
meédio, assim como a educacao superior, educag¢ao de jovens e adultos; educacao
profissional; educacao especial, além da educacido a distancia. A unica forma de
educacgao que nao esta sobre os cuidados deste ministério é o ensino militar. Estas
sdo ministradas pelas escolas federais e tem um ensino com regras proéprias, criados
e cuidadas pelo exercito brasileiro. As extensdes universitarias; pesquisas
cientificas; o magistério e a assisténcia financeira para escolarizagado dos filhos de
familias carentes (como por exemplo, o Fies e o Prouni) também sdo de
responsabilidade deste Ministério.

No Brasil ha duas leis distintas que referem-se exclusivamente a educacgao
brasileira e uma terceira que também serve de diretriz para se pensar e atuar sobre

0 ensino no Brasil. Sdo elas: a Lei n® 13.005, que estabelece o Plano Nacional de
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Educacao (de 2014); Lei n° 9.394, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (de 1996); e a Lei n° 8.069, que Dispbe sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (de 1990). Este trabalho ndo busca fazer uma discussao
sobre as leis nacionais da educagao, e nem sobre a escola publica em geral, porém
olhar e discorrer sobre essas leis se faz necessario, uma vez que toda a educacao
formal no pais, seja no ambito publico ou privado, responde a estas. E importante
compreender o que é dever das escolar e 0 que nosso pais compreender por
educacado atualmente, para formarmos pessoas mais humanas e proximas dos
valores sociais que prezamos.
Comegaremos olhando um pouco sobre o Plano Nacional de Educagao. Este
tem como algumas de suas diretrizes, a erradicagdo do analfabetismo; a
universalizagdo do atendimento escolar; a superacdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promoc¢ao da cidadania e na erradicacdo de todas as
formas de discriminagcdo; a melhoria da qualidade da educacido; a promog¢ao
humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Pais; a valorizagédo dos profissionais
da educacado, assim como a promocido dos principios do respeito aos direitos
humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental.
Ha no Plano Nacional de Educagdo 20 metas a serem cumpridas, com
diversas estratégias para que tais objetivos sejam cumpridos. Entre elas algumas

que merecem atencao para este trabalho sao:

"Meta 1: universalizar, até 2016, a educacao infantil na pré-escola para as
criangcas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacao infantii em creches de forma a atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE.

Estratégias: 1.1) definir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, metas de expansido das
respectivas redes publicas de educacao infantil segundo padrao nacional de
qualidade, considerando as peculiaridades locais; 1.6) implantar, até o
segundo ano de vigéncia deste PNE, avaliacdo da educacéo infantil, a ser
realizada a cada 2 (dois) anos, com base em parametros nacionais de
qualidade, a fim de aferir a infraestrutura fisica, o quadro de pessoal, as
condicbes de gestdo, os recursos pedagogicos, a situacdo de
acessibilidade, entre outros indicadores relevantes; 1.9) estimular a
articulagao entre pds-graduacéo, nucleos de pesquisa e cursos de formagao
para profissionais da educagdo, de modo a garantir a elaboragdo de
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curriculos e propostas pedagdgicas que incorporem os avangos de
pesquisas ligadas ao processo de ensino-aprendizagem e as teorias
educacionais no atendimento da populacao de 0 (zero) a 5 (cinco) anos;”

"Meta 5: alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3o (terceiro)
ano do ensino fundamental.

Estratégias: 5.1) estruturar os processos pedagégicos de alfabetizacéo, nos
anos iniciais do ensino fundamental, articulando-os com as estratégias
desenvolvidas na pré-escola, com qualificacdo e valorizagdo dos (as)
professores (as) alfabetizadores e com apoio pedagdgico especifico, a fim
de garantir a alfabetizacdo plena de todas as criangas; 5.6) promover e
estimular a formacao inicial e continuada de professores (as) para a
alfabetizagdo de criangas, com o conhecimento de novas tecnologias
educacionais e praticas pedagdgicas inovadoras, estimulando a articulagao
entre programas de poés-graduacido stricto sensu e acbes de formacgao
continuada de professores (as) para a alfabetizagao;”

"Meta 7: fomentar a qualidade da educacgao basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem”
Estratégias: 7.4) induzir processo continuo de autoavaliagdo das escolas de
educacao basica, por meio da constituicdo de instrumentos de avaliagao
que orientem as dimensbes a serem fortalecidas, destacando-se a
elaboragdo de planejamento estratégico, a melhoria continua da qualidade
educacional, a formag¢ao continuada dos (as) profissionais da educacéo e o
aprimoramento da gestdo democratica; 7.14) desenvolver pesquisas de
modelos alternativos de atendimento escolar para a populacdo do campo
que considerem as especificidades locais e as boas praticas nacionais e
internacionais;”

Estes exemplos de metas e estratégias demostram o objetivo deste plano:
estabelecer datas especificas para que o Brasil, alcance determinados indices de
qualidade e de numeros de estudantes dentro da escola formal. Este plano também
serve para estabelecer como os diferentes niveis do poder publico (federal, estadual
e municipal), assim como os diferentes setores da sociedade (publico e privado)
devem colaborar para que este plano seja cumprido. O tempo de vigéncia deste
Plano, € de 10 anos, ou seja, suas metas e estratégias devem ser atingidas até 2024
data limite para a conclus&o desta lei, com excegao de algumas metas que ja tinham
datas limites estabelecidas na LDB de 1996, como a universalizagdo da educagao
infantil até 2016.
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As Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, tem um foco um pouco
diferente. Ele serve como orientador para os diferentes niveis da educacido. Os
assuntos tratados passam por sessées como: O Direito a Educagao e do Dever de
Educar; A Educacdo Basica; Disposi¢cbes Gerais; Educacao Infantil; Ensino
Fundamental; Ensino Médio; A Educacéao Especial e Dos Profissionais da Educacao.

Alguns artigos que valem ressaltar séo:

"Art.2° A educacéao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagcao para o trabalho"

"Art.12°: Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e
as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: | - elaborar e executar
sua proposta pedagdgica; VI - articular-se com as familias e a comunidade,

criando processos de integracdo da sociedade com a escola”

"Art.22°: A educagao basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores"

"Art.26°: Os curriculos da educacéao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. §1° Os curriculos a que se refere
o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e
da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente do Brasil. §2° O ensino da arte,
especialmente em suas expressdes regionais, constituira componente
curricular obrigatério nos diversos niveis da educagao basica, de forma a
promover o desenvolvimento cultural dos alunos."

Por fim, o Estatuto da Crianca e do Adolescente nada mais é do que um
compilado de normas especificas que foi criado como uma lei ordinaria no Brasil pra
"completar" a constituicao federal, que fala dos direitos do homem de maneira geral.

O poder legislativo alegou que nao havia uma tutela que protegesse o adolescente e
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a crianga de forma tdo incisiva quanto necessaria. E necessario destacar neste

trabalho os seguintes artigos:

"Art.1°: Esta Lei dispde sobre a protegao integral a crianga e ao
adolescente."

"Art.2° Considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze
anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos
de idade."

"Art.3° A crianga e o0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protegao integral de que trata
esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade"

"Art.4°: E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacao, a educacéo, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria."

"Art.6°: Na interpretacao desta Lei levar-se-ao em conta os fins sociais a que
ela se dirige, as exigéncias do bem comum, os direitos e deveres individuais
e coletivos, e a condigdo peculiar da crianga e do adolescente como

pessoas em desenvolvimento."

"Art.53°: A crianca e o adolescente tém direito a educagao, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e

qualificagao para o trabalho

"Art. 58° No processo educacional respeitar-se-do os valores culturais,
artisticos e historicos préprios do contexto social da criangca e do
adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criacédo e o0 acesso as
fontes de cultura"

"Art.70°: E dever de todos prevenir a ocorréncia de ameaca ou violagdo dos
direitos da crianca e do adolescente."
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Essas trés leis, de forma geral, nos mostram um pouco do caminho que a
nossa politica brasileira, tem olhado para a educacdo. Muitas datas limites foram
colocadas e, mesmo as estratégias, sao poucas as voltadas para o ensino em si. A
maioria destas referem-se ao cumprimento das metas estabelecidas. Além disso
elas sdo muito recentes, as mais velhas datam de 1996. Comecamos no anos de
2015 por exemplo, a se pensar em um curriculo basico comum para o pais, algo que
ainda nao existe de forma clara.

Além disso, o Mistério da Educacao é formado por diversas secretarias, que
buscam ajudar o governo federal a organizar e manter as leis em vigéncia. Ao todo
sdo seis secretarias, sem contar a Secretaria Executiva, que ndo tem um objetivo
liga diretamente as diretrizes da educac&o. De forma reduzida as secretarias e seus

objetivos sao:

SASE (Secretaria de Articulagdo com os Sistemas de Ensino): Tem como
alguns dos objetivos, coordenar o trabalho de instituir no pais o Sistema
Nacional de Educagdo, seguindo o Plano Nacional de Educagdo. Sendo
assim a SASE contribui para a construgdo de acordos em torno de temas

relativos a este sistema educacional.

SEB (Secretaria de Educacao Basica): Zela pela educacao infantil, pelo
ensino fundamental e pelo ensino médio. Tudo que desrespeita a estes trés

niveis da educagao basica, passa por esta secretaria.

SECADI (Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagado, Diversidade e
Inclusdo): Tem como objetivo contribuir e melhorar o desenvolvimento
inclusivo dos sistemas de ensino, investir na valorizagao das diferencas e da
diversidade, assim como dos direitos humanos e da sustentabilidade

socioambiental.

SETEC (Secretaria de Educagao Profissional e Tecnoldgica): compete entre
outras coisas, planejar, orientar, coordenar e avaliar o processo de
formulagdo e implementagcdo da Politica de Educac&o Profissional e
Tecnoldgica do pais, assim como elaborar, manter e atualizar o catalogo
nacional de cursos técnicos e o catalogo nacional de cursos de formagao

inicial e continuada.
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SERES (Secretaria de Regulacdo e Supervisdo da Educacdo Superior): E
responsavel pela regulagdo e supervisdo de Instituicbes de Educagao
Superior, publicas ou privadas. Este 6rgao é responsavel tanto pelos cursos
superiores de graduagdo do tipo bacharelado, licenciatura e tecnoldgico
quanto de pds-graduacéo lato-sensu, de todas as modalidades, presencial ou

a distancia

SESU (Secretaria de Educacdo Superior): E a unidade do Ministério da
Educacao responsavel por planejar, orientar, coordenar e supervisionar o
processo de formulagao e implementagcédo da Politica Nacional de Educagao

Superior no pais.

Algo importante de esclarecer sobre essas Secretarias, € que elas sao
mutaveis conforme a necessidade e ideias do governo que estiver no poder. O
mesmo vale para os Ministérios que podem ser alterados, como foi visto neste

capitulo.

Sobre o Ensino Infantil no Brasil:

No Brasil a Educacao Infantil € considerada a primeira etapa da Educacao
Basica, que engloba também o ensino fundamental de nove anos e o Ensino médio
de no minimo trés anos. A Educacao Infantil &€ oferecida tanto em creches, quanto
em pré-escolas (com ensino exclusivo da educacéo infantil) e em escolas que
tenham todas as trés etapas. E obrigacdo dos pais ingressarem seus filhos no
ensino infantil, a partir dos 4 anos de idade e cabe ao governo e a iniciativa privada,
garantir que as vagas necessarias existam, assim como os conteudos basicos seja
ensinados.

Essas escolas sdo espagos considerados espacgos institucionais nao
domeésticos, podendo ser tanto publico quanto privado que educam e cuidam de
criangas de 0 a 6 anos de idade, no periodo diurno, em jornada parcial ou integral.
Essas instituicbes sao reguladas e supervisionadas por 6rgdos competentes do
sistema de ensino e submetidos ao controle social, como visto a cima.

Nas Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, ha alguns artigos que sao
especificos da educacao infantil, sendo que dois sao muito importantes para este
trabalho, por constituirem uma base legal, para que os questionamentos aqui sejam

considerados.
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"Art. 29°: A educacéo infantil, primeira etapa da educagao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 6 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade”

"Art. 31° A educacao infantil sera organizada de acordo com as seguintes
regras comuns: | - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de promog&o, mesmo para o
acesso ao ensino fundamental”

E importante notar que o artigo 31°, deixa claro que o ensino infantil ndo deve
ser compreendido como uma porta de entrada para o ensino fundamental, ndo se
deve, por exemplo, reprovar um aluno caso ele nado tenha conteudos minimos, mas
sim olhando para o desenvolvimento integral da crianga. Isso nos leva ao artigo 29°,
que deixa claro a importancia em se investir de forma fixa e constante no
desenvolvimento integral da crianga e n&o apenas nos aspectos cognitivos.

As cidades brasileiras que tem um sistema de ensino organizado, a
competéncia da regulamentacdo da educacao infantil € do Conselho Municipal de
Educacéo (CME). Ja as cidades onde ndo ha o CME, o municipio permanece
integrado ao sistema estadual e segue as normas definidas pelo Conselho Estadual
de Educacdo (CEE). Ainda sim, os sistemas de ensino tém autonomia para
complementar a legislagao nacional por meio de normas préprias, especificas e
adequadas as caracteristicas regionais.

O atendimento na educagao infantil deve, portanto, observar leis e normas
municipais, estaduais e federais, assim como visto a cima. Além dessas o Ensino
Infantil deve também observar a Lei Organica Municipal, as exigéncias referentes a
Construgao Civil, ao Codigo Sanitario e por fim as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacéao Infantil (Resolu¢do n° 5 de 2009) que € de enorme importancia para
este nivel da educacgao basica. As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéao

Infantil, tem como objetivos:

"1.1 Esta norma tem por objetivo estabelecer as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil a serem observadas na organizagao de
propostas pedagdgicas na educacao infantil”

"1.2 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéao Infantil articulam-
se as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e reunem
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principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de
Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educacgdo, para orientar as
politicas publicas e a elaboragéo, planejamento, execugao e avaliagao de
propostas pedagdgicas e curriculares de Educacao Infantil"

Define como criancga:

"Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relagcbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.”

Ja a concepgado de proposta pedagogica criada nesta resolugdo, propde
garantir que o curriculo escolar cumpra plenamente sua fungdo sociopolitica e

pedagdgica, conforme abaixo:

"Assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a educagao
e cuidado das criangas com as familias”

"Possibilitando tanto a convivéncia entre criangas e entre adultos e criangas
quanto a ampliacao de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas”

"Construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do
planeta e com o rompimento de relagbes de dominacao etaria,
socioecondmica, étnicoracial, de género, regional, linguistica e religiosa”

Para efetivagcdo de seus objetivos, as propostas pedagogicas das instituicdes
de Educacgao Infantil deverdo prever condicbes para o trabalho coletivo e para a
organizagdo de materiais, espagos e tempos que assegurem a educagao em sua
integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel ao processo educativo;
A indivisibilidade das dimensbes expressivomotora, afetiva, cognitiva, linguistica,
ética, estética e sociocultural da crianga;

Ainda segundo esta resolugdo, as praticas pedagogicas que compdem a
proposta curricular da Educacgao Infantil devem ter como alguns dos eixos principais
as interagdes, e brincadeira, garantindo que as experiéncias promovam o

conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacao de experiéncias sensoriais,
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expressivas, corporais que possibilitem movimentagdo ampla, expressdo da
individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga; ampliem a confianga e
a participagado das criangas nas atividades individuais e coletivas; e incentivem a
curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o questionamento, a indagagéo e o
conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a
natureza.

Sendo assim, a Educacdo Infantil tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até 6 anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando, portanto, a acdo da familia e da comunidade,
que por ser um espaco coletivo, favorecem outras foras de interagao.

Esse tratamento integral dos varios aspectos do desenvolvimento infantil
evidencia a indissociabilidade do educar e cuidar no atendimento as criancas. Essas
praticas devem ser intencionalmente planejadas, a partir de um projeto politico-
pedagogico, que deve ser elaborado com a participagdo da comunidade escolar,
extra-escolar e desenvolvido por professores habilitados. Todo este arcabougo de
leis deve ser utilizado, como visto a cima, sempre focando nas possibilidades da
crianga e no nivel de desenvolvimento que se encontra. Por isso é importante ndo s6
olharmos para estas leis (que dao subsidio as inteligéncias socioemocionais dento
da escola), mas também para o proprio desenvolvimento infantil, assunto do préximo

capitulo.
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lll. Os anos magicos: Educagao na infancia

Como visto no capitulo anterior, discorrer sobre uma reformulagdo no
processo educacional para esta nova sociedade descrita na introducdo deste
trabalho, sem também dedicar um momento para nos debrucarmos no
desenvolvimento de nossas criangas, seria no minimo, uma grande falta de empatia
do autor deste trabalho, com os alunos e alunas que vivem todos os dias, a ardua
tarefa de compreender como seus corpos e psique (ainda em desenvolvimento), se
encaixardo em nosso mundo t&o conturbado.

Muitos pesquisadores de diversas areas do conhecimento, como a médica,
psicoldgica, a pedagdgica e mesmo filoséfica, dedicaram grande parte de suas vivas
para compreender e racionalizar o desenvolvimento infantil. De forma geral estes
pesquisadores da psicologia do desenvolvimento, no Ocidente ao menos, tendem a
avaliar as criangas nas questdes que as faltam e ndo no que possuem de singular e
melhor. Exemplo disso, pode ser visto na teoria de Jean Piaget pesquisador suico,
considerado um dos mais importantes pensadores do século XX, que usa o termo
"pré-operacional" para descrever os processos de pensamento das criangas. Este
termo sugere que falta nas criangas a capacidade de juntar partes menores de uma
I6gica complexa, para fazer uma reflexdo mais coerente de suas vivéncias internas e
externas.

O que esses modelos ndo sao capazes de assimilar, € que as etapas do
desenvolvimento humano n&o sido simplesmente uma momento "pré" a etapa
anterior, mas sim, cada periodo da vida é unico, com sua prépria fenomenologia,
caracteristicas, qualidades e deficiéncias. Por essas questdes e para tentar olhar de
forma mais ampla possivel as questdes da educacido socioemocionais dentro da do
periodo da Educacao Infantil, olharemos para as trés primeiras fases da vida, que
vao aproximadamente dos 0 aos 9 anos, periodo que corresponde principalmente a

primeira fase da educacgao basica.

Primeira Infancia:

Esse tipo de consideragao profunda pelo poder e pela sabedoria da infancia,
nao é muito corriqueiro em nossa sociedade. Ha primeira infancia, quando ainda
somos bebés, uma importancia extrema na forma e qualidade dos relacionamentos
entre bebés e cuidadores principais. Podemos ver isso pelas exigéncia que um

recém nascido tem nos primeiros anos de vida.
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Em um certo sentido, todos ndés seres humanos nascemos prematuros.
Nascemos extremamente dependentes dos outros a nossa volta, sem compreender
0 mundo que nos cerca e muito vulneraveis as dificuldades externas e até internas.
Diferentemente da maioria das outras espécies onde o filhote recém nascido ja
consegue, por exemplo, andar e minimamente se manter vivo.

O psicanalista Adoloh Portmann, sugere que nés seres humanos, fomos ao
longo de nossa histéria filogenética projetados para uma gestagdo de 21 meses ao
todo (tempo necessario para uma autonomia minima). Desses, 9 acontecem dentro
do utero materno e mais 12 meses "extra-uterino" de desenvolvimento, sdo
necessarios para que o bebé atinja esse estado minimo de autossuficiéncia. Para
Portmann, isso ocorre porque o cérebro maior dos seres humanos, que foi como um
recurso necessario para melhor desenvolver a inteligéncia, nos ajudando a se
adaptar melhor ao ambiente sempre em transformacéo, também representou um
problema de outra ordem no momento de nascer. A cabeca do bebe de quase dois
anos, nao passaria pelo canal do parto, por isso esse desenvolvimento “extra-
uterino" se fez necessario.

Também como é de se imaginar, ndo s6 do ponto de vista fisico que o bebé
nao esta pronto ao nascimento, mas em termos psicoldégicos, emocionais iSso
também ocorre. Aqui a relacido cuidadores e bebés se faz muito importante, ndo s6
enquanto cuidados fisico, como alimentagao e higiene, mas também do ponto de

vista emocional. Segundo Thomas Armstrong:

"A sintonia emocional nos primeiros anos de vida parece ser a cola
socioemocional do mundo, unindo mée ao bebé e a crianca que cresce a
todos os relacionamentos posteriores na vida, incluindo seu proprio futuro
papel como pai ou mae. (2005, p. 65)"

Sendo assim, ainda segundo Armstrong, os cuidadores principais do bebé,
servem como um tipo de parachoque psiquico, contra todas as imprevisibilidades do
mundo externo, assim como do mundo interno do bebé. Diversas pesquisas
demostram que o vinculo seguro na primeira infancia, produz menos quantidade de
cortisol (horménio ligado ao estresse que pode causar danos fisicos e psicologicos),
do que nos bebés que nao estabelecem esse tipo de relacdo com seus cuidadores.
Uma relagdo saudavel e segura do ponto de vista relacional, também aumenta a

autoestima, diminui os indices de psicopatologia e de maneira geral, ajudam nas
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fases posteriores, que as criangas e futuros adultos mantenham relacionamentos
mais bem sucedidos e saudaveis com seus pares.

Nao é raro, as pessoas se sentem sintonizadas com as emogdes dos bebés,
fazendo caretas quando eles fazem, ou rindo quando eles riem., ou seja,
naturalmente refletindo suas proprias acées nas dele, algo muito importante para o
bebé que pode se perceber melhor. Essas nossas atitudes multissensoriais que
parecem nascer do nada em nés, oferecem evidéncias diretas de como a natureza
nos equipa com as potencialidades e comportamentos necessarios, para promover o
bem estar positivo e a sobrevivéncia dos bebés sobre nosso cuidado, garantindo a
continuidade da espécie.

Porém, ainda para Armstrong, alguns adultos parem carecer desse tipo de

comportamento que é quase instintivo em suas interacbes com os bebés. Para ele:

“(...) individuos com o que eu gosto de chamar T.D.S.B., ou Transtorno de
Déficit de Sintonia com Bebés, um transtorno que tem o potencial para
extinguir a espécie. Essas pessoas sorriem tranquilas enquanto bebé se
esvaia em prantos e tém uma caracteristica artificial em sua voz quando
falam com bebé&, como se estivessem tentando fazer o que é certo, mas
tudo sai forcado ou estranho (2005, p. 70)”

Esse tipo de desencontro mantido por anos, por de pais que,
inconscientemente ou deliberadamente, ndo criam/buscam essa relagdo empatica
com seus bebés, acabam suprimindo grande parte da vitalidade do bebé. Nao é
dificil pensar a dor que isso deve causar, sendo levada também para as outras fases
do desenvolvimento e para as relagbes posteriores a serem formadas.

Por fim é importante ressaltar, para essa fase da infancia, que ao contrario do
que se imaginava antigamente, onde o recém nascido era visto quase como uma
folha em branco sem vontades e atuacdes préprias, muitas pesquisas recentes
sugerem que os bebes buscam ativamente e de forma consciente, entender o
mundo ao seu redor desde o nascimento. os bebes, por exemplo, passam mais

tempo prestando atenc¢ao aquilo que os interessam.

Segunda infancia:
Esta fase que vai aproximadamente dos trés aos cinco anos de vida, também
tem suas particulares. Poderiamos sintetizar que esta € uma fase rica de imagens,

simbolos, sensacgdes, percepgdes e crengas muito distintas e préprias deste periodo.
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Entre varios motivos, quando se € crianga nesta faixa etaria, os cinco sentidos que
conhecemos (tato, gosto, olfato, visdo e audigdo) estdo comegando a se dividir nas
as diferentes areas de nosso cérebro, portanto nesta idade, vivenciados algumas
experiéncias sinestesicas.

Segundo Thomas Armstrong, é possivel por exemplo, associar alguns sons
musicais com algumas cores, provar o gosto que a forma de um objeto tem, sentir
algo tatil ao cheirar algum odor, ou ainda conseguir ver alguns sons. Sendo assim, &
provavel que cada sentido especifico seja vivenciada de forma mais profunda do que
na fase adulta. As cores devem ser mais mais profundas, os sons mais ricos e os

odores mais fortes. Ainda segundo Armstrong:

"As criancas pequenas nao apenas percebem o mundo de forma diferente
do resto de nds, mas também pensam sobre ele de forma bastante distinta.
Seus pensamentos sdo de alguma maneira maiores, mais amplos, mais
globais e dindmicos e menos sistematicos (2005, p. 87)"

Nesta fase portanto, se tem uma logica diferente da de um adulto. Ela por
muitas vezes nao é tao eficiente para realidade posta, como a logica dos mais
velhos. A crianga pensa de forma mais préxima aos mundo dos sonhos e fantasias,
nao ha a necessidade de uma prova concreta como colocada pela l6gica empirista,
para que um pensamento tenha sentido para uma crianga. Além disso, como
veremos em um capitulo mais para frente, nesta fase o mundo da fantasia e dos
sonhos se misturam muito com as vivéncias em vigilia.

Esta forma de pensamento se assemelha muito com a forma de alguns povos
antigos e povos indigenas. Por exemplo, para a maioria dos povos indigenas, assim
como nas praticas xamanista os sonhos sédo super valorizados, as vezes vistos
como pressagios futuros. Outro exemplo € de como o0 povo grego/romano por vezes
atribuiam fatos ruins a agbes de deuses que estavam descontentes com algo.

Nos fendmenos expostos acima, a crianga parece transgredir as dimensdes
usuais feitas na idade adulta, entre o mundo interior e exterior, realidade e fantasia.
Pais e professores muitas vezes consideram isso como um pensamento confuso,
mas nao é necessariamente isso. Normalmente uma crianga pequena vivencia o
mundo a sua volta de forma clara, porém a experimentando de uma maneira
diferente da do adulto, assim como os povos antigos compreendiam a realidade de

outra forma que a da nossa sociedade atual, sem estarem confusos de fato.
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Para Armstrong em seu livro "Odisseia do Desenvolvimento Humano" a
crianga pode acabar sendo mais confundida pela tentativa de um adulto em encaixar
o raciocinio dela na légica dele, que pela propria logica infantil. Por isso mesmo o
pensamento das criangas ndo devem de forma alguma serem desconsiderados.

Armstrong pontua:

“Os adultos racionais consideram o chamado "pensamento magico" da
segunda infancia em termos do que ele ndo é (por exemplo, eficaz no
mundo dos adultos), em vez de olhar para o que ele realmente é: a
capacidade da crianga em criar algo novo, que esta comecando a existir.
(2006, p. 91)"

A forma mais clara desta capacidade enorme em criar o novo e diverso que a
crianca nesta faixa etaria tem, se mostra no brincar. Diversas pesquisas colocam
que o brincar é fundamental para o desenvolvimento saudavel de habilidades
sociais, ajuda no aumento funcionamento cognitivo e estimula criatividade, ou seja,
melhora uma variedade de habilidade socialmente valorizadas. O brinca € assim
uma ferramenta poderosa para a crianga, que consegue viver este momento de
forma muito proépria.

"Quando uma crianga entra no espago do brincar, esta penetra em uma
zona de criagdo magica onde atividades espontdneas assumem vida
prépria, uma vida que desaparece com o p6 de pirlimpimpim ao chamado do
pai ou da manha a distancia. (2005, p. 92)"

Algumas pesquisas indicam que a crianga tem uma capacidade conhecida
como imaginario eidético, que nada mais é, quando as imagens em sua mente sao
tao claras quanto as percepgdes exteriores que temos. Quando uma crianga brinca,
ela torna real no mundo externo aquilo que era apenas possivel em seu mundo
interno e para isso, utiliza matérias com papeis, lapis, jogos e brinquedos. Por isso o
processo educacional na educagao infantil, tem que estar ligado diretamente com o
brincar, seja no coletivo ou de forma individual, como de fato muitas escolas fazem.
Isso porque o entorno desta crianca sera fundamental para seu crescimento.

A crianga, pode nascer com a possibilidade de se tornar quando adulta um
cientista ou artista, talvez musico e até mesmo meédico, ou outro papel qualquer

valorizado pela nossa sociedade, porém um acompanhamento descuidado da viva
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dessa crianga pode leva-la a perder essas possibilidades. Maria Montessori coloca:
"A crianga € como uma alma em uma masmorra escura, lutando para sair a luz e o
tempo todo ha um ser gigantesco, de enorme poder a espreita, esperando para
agarra-la e esmaga-la”.

Quase sempre este “ser gigantesco, de enorme poder" sdo os adultos. As
formas de podar as possibilidades de uma crianga, variam desde algumas brutais e
diretas, como um abuso sexual sofrido na infancia, quando alguns mais discretos e
silenciosos, sendo estes a maioria. Armstrong sobre este assunto da exemplos

contundentes como:

"Adultos que humilham criangas por serem ludicas e dramaticas em um
evento social, pois elas os expbe e os fazem sentir inadequados; os pais
que nao deixam seus filhos se expressarem musical ou artisticamente,
porque eles, os pais, nunca puderam fazer esse tipo de coisa; pais que
tratam os filhos com desdém por ser preguigosos, quando o pai que é
indolente; pais que pressionar seus filhos por realiza¢des intelectuais antes
que estejam prontos. Esses sédo alguns dos inumeros assassinatos da alma
que acontecem discretamente, secretamente, todos os dias, nas melhores
familias. (2005, p. 97)"

Outro ponto bastante importante desta fase do desenvolvimento é a questao
da sexualidade, esta questdo foi bastante trabalhada por Freud em sua teoria
psicanalitica. Para ele a obtengdo de prazer sexual na crianga pequena ocorre em
todo corpo, principalmente na boca anos e 6rgaos genitais. A sexualidade, assim
como outras instancias do mundo da crianga nao esta descolado do resto de sua
vida, mas sim € necessario para a formacao dos sentimentos, humores e aspiracoes
criativas. Porém Armstrong pontua que ha uma limitacdo na teoria de Freud: As
criangas nao desenvolvem paixdes e langam sua sexualidade apenas na direcdo de

seus pais.

"Os meninos nao querem apenas matar seus pais e dormir com a suas
maes, mas também poderiam fazer o contrario, principalmente se forem
homossexuais. Eles podem inclusive querer dormir com suas irmas ou suas
"babas. O mesmo vale para as meninas que podem querer matar seus pais
(principalmente seus pais das molestaram) e casar com suas maes ou ficar
para sempre fazendo caricias em suas melhores amigas. Desse ninho de
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intrigas pode surgir sentimentos de ciimes, raiva, entre outros. (2005, p.
100)"

Alguns estudos sugerem que o amor profundo que por vezes sentimos na
adolescéncia é to presente quanto na segunda infancia. E comum ver criancas de
trés ou quatro anos a dando e buscando abragos apaixonados e sensuais em seus
pais, sentindo um real desespero diante da separacao, assim como sentem ciimes
dos rivais. Sendo assim para a crianca pequena, cada evento que ocorre em sua

vida, é encontrado em seu estado bruto, Algo que deve ser levado em consideragao.

Infancia Intermediaria:

Na infancia intermediaria, o "mundo magico" que vimos na segunda infancia,
vai desaparecendo a medida que a cogni¢cdo da propria crianga vai amadurecendo.
As fantasias passam a dividir agora espago com a realidade mais formal do mundo
dos adultos. No decorrer da infancia intermediaria, 0 mundo da imaginagao vai se
tornando um espaco mais privativo onde as criancas fazem atividades para explorar
suas proprias visdes de como as coisas funcionam. A vida cognitiva, emocional,
social e a prépria criatividade ficam cada vez mais sofisticadas e o mundo externo
adquire gradualmente consideragdes mais logicas dentro do consenso comun.

Além disso, as operagdes mentais que a crianca na faixa etaria dos 5 aos 9
anos podem fazer também passam a ser sofisticadas. As criangas conseguem
agora, por exemplo, se afastar das propriedades puramente sensoriais e fisicas dos
objetos, podendo pensar sobre questdes também abstratas destes. Elas comegam a
classificar e ordenar as coisas de seu mundo externo e interno. E também nessa
fase, que as criangcas comecam a classificar coisas como "boas" ou “ruins" e
"bonitas" ou “feias”, por exemplo.

Como nesta fase da vida as criangas sdo apresentadas e inseridas de forma
mais ativa a um mundo social muito maior que apenas o nucleo familiar (que
anteriormente era o mais significativo), as criangas tentam entender quais sao as
regras deste novo ambiente, e como encaixar os aprendizados familiares nesta nova
realidade. Aqui a escola entrar como uma instituicdo que visa ajudar nossos
pequenos em tal tarefa. Sendo assim, a escola € a instituicdo formal basica para se
ensinar valores e habilidades sociais na infancia intermediaria. Porém para

Armstrong muitas vezes ha um problema aqui:
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A dificuldade vem quando a maior parte desta instrucdo acontece dentro
das paredes de um ambiente de aprendizagem artificial, chamado sala de
aula. Mesmo assim, a escola moderna acaba por ensinar as criangas
bastante sobre como mundo funciona. Elas aprendem como sentar durante
longos periodos diante de mesas pequenas, da mesma maneira que terao
que estar em suas mesas nos escritorios cheios de “cubiculos" das grandes
empresas quando crescerem. Elas também aprendem a ndo questionar
muito, a ndo pensar de forma muito diferente de seus colegas, e a ndo ser
muito criativas a medida que avangam pelas séries. (2005, p. 113)"

Claro, isso nao é valido para todas as instituicbes e ha muitos professores
que conseguem criar um ambiente onde essa criatividade exponencial das criangas
da infancia intermediaria tenha um espago para crescer. A questao da criatividade
nesta fase e de como cultivar isso dentro de uma forma mais “operacional” que a
crianga passa a ter do mundo a sua volta, é a grande questdo. Olhando justamente
para como todo este desenvolvimento das crianga, dentro do periodo da Educacao
Infantil se da, € que se faz importante olharmos agora para as competéncias/
inteligéncias socioemocionais, uma vez que estas estdo diretamente ligadas com a
forma e qualidade que este desenvolvimento se dara.
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IV. Sobre as competéncias socioemocionais

Das competéncias reconhecidas e com algum sistema padronizado de
avaliacdo pelas escolas, estdo aquelas relacionadas com o aprendizado das letras,
escrita e numeros. Porém igualmente importante para o desenvolvimento pleno do
ser humano, as competéncias socioemocionais acabam ndo sendo adequadamente
capturados por provas de desempenho e por conta disso, geralmente ndo fazem
parte do curriculo intencional nas escolas.

Segundo Santos & Primi (2014) pesquisas conduzidas nas ultimas décadas
revelam que habilidades mais elevadas de, responsabilidade, persisténcia e mesmo
cooperagao, geram grande impacto de forma positiva no desempenho dos alunos
nas escola, apresentando principalmente uma maior facilidade de aprender os
conteudos escolares, ainda que, mesmo fora dessas instituicdes, essas habilidades
sdo tdo importantes quanto as cognitivas, para se ter bons resultados em diversos
ambitos do bem-estar.

Ainda Segundo Santos & Primi, maneira geral os professores reconhecem
que alunos mais confiantes, organizados e abertos a novos conhecimentos e
relacionamentos aprendem mais facilmente, assim como estudantes mais
persistentes e resilientes a fracassos, costumam a se manter mais comprometidos
com objetivos a um longo prazo, algo necessario ja que estes passarao
aproximadamente 15 a 18 estudando antes mesmo de chagar na faculdade e
escolher uma profissdo. Porém, apesar desde reconhecimento nas habilidades
socioemocionais por professores, muito pouco € dedicado ao desenvolvimento
intencional, sem intervengdes proprias que destinam a promové-las. Para Santos &
Primi:

"Entre as principais causas dessa limitagdo esta a falta de conhecimentos a
respeito dos mecanismos pelos quais essas competéncias podem ser
desenvolvidas e medidas nos diversos contextos de aprendizagem, sendo
que parte dessa limitagdo é derivada da relativa escassez de estudos que

investigam a relagdo entre caracteristicas socioemocionais e variaveis
relacionadas ao aprendizado (2014, p.11)”

Por conta desses fatores, nos ultimos anos houve um aumento no interesse
de estudos sobre esta tematica, sendo que em alguns paises, estes vem sendo
acompanhados por iniciativas legislativas para uniformizar praticas do

desenvolvimento de competéncias socioemocionais nas escolas, nas mais diversas
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faixas etarias. Vitor Alexandre Coelho, em sua pesquisa "Programas de Intervencao

para o Desenvolvimento de Competéncias Socioemocionais em ldade Escolar: Uma
revisao Critica dos Enquadramentos SEL e SEAL” coloca que:

"As estratégias mais disseminadas foram desenvolvidas nos Estados
Unidos — a Social and Emotional Learning (SEL) — pelo Collaborative for
Academic, Social and Emotional Learning (CASEL, 2012) e no Reino Unido
— a Social and Emotional Aspects of Learning (SEAL) pelo Department for
Education and Skills (DES, 2005, 2007) e pelo National Institute for Heatlh
and Care Excellence (NIHCE, 2008; Lyle, 2013) (2016, p.62)”

Ainda sim, ha uma dificuldade em dar contorno e definicdo para as
habilidades socioemocionais. Diversos modelos, buscam assim dar esta resposta.
Um dos mais conhecidos no ambito da psicologia, o "Big Five” ou "Modelo de Cinco
Fatores” foi desenvolvido por Ernest Tupes e Raymond Christal em 1961. Neste as
habilidades socioemocionais sao divididas em 5 grupos. Séo eles: Abertura a Novas
Experiéncias, Extroversdo, Amabilidade, Conscienciosidade e Estabilidade
Emocional. A categoria "Abertura a Novas Experiéncias" € definida como a tendéncia
do sujeito a ser aberto a novas experiéncias tanto em um meio conhecido ou quanto
em um meio novo para. Ja "Conscienciosidade" esta ligada ao ser organizado,
esforgado, responsavel, buscando sempre estar orientado para seus objetivos. A
"Extroversao" por sua vez, é definida como a orientagao do sujeito para interesses
em dire¢do ao mundo externo e novo. A "Amabilidade" tem como definigdo como a
tendéncia do ser humano em a agir de forma cooperativa e empatica. Por fim, a
categoria "Estabilidade Emocional" pode ser definida como uma consisténcia nas
reacdes emocionais do ser humano.

Outra autora que busca definir quais sao as habilidades socioemocionais &
Vera do Vale que no artigo "Do tecer ao remendar: os os da competéncia
socioemocional” encontrou, a partir de pesquisas e teorias sobre as habilidades
socioemocionais, habilidades comuns e recorrentes que ela agrupou em cinco

categorias diferentes conforme a baixo:

Auto-consciéncia emocional: adquirir um melhor conhecimento das préprias
emocdes, reconhecer as diferencas entre sentimentos e acgdes e

compreender as causas dos sentimentos;
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Gestdo das emocgdes: desenvolver habilidades para controlar as préprias
emogdes, prevenir os efeitos prejudiciais das emogdes negativas (por
exemplo, melhorar a capacidade para expressar verbalmente a ira sem lutar),
desenvolver habilidades de resisténcia a frustracdo, desenvolver habilidades

para gerar emogoes positivas;

Controlar produtivamente as emocdes: desenvolver habilidades de auto-
motivacdo, maior capacidade de concentragdo nas tarefas e maiores
responsabilidades, desenvolver a capacidade de saber esperar por

recompensas a longo prazo em detrimento de recompensas imediatas;

Empatia: desenvolver a capacidade de aceitar a perspectiva do outro,
desenvolver sentimentos de empatia e sensibilidade com os outros, e

desenvolver a capacidade de escuta;

Gerir relacionamentos: desenvolver competéncias para resolver conflitos e
negociar acordos, desenvolver a capacidade de cooperacgao, de partilha e de

ajuda.

A partir das categorias criadas por Vera do Vale para classificar o que sao as
habilidades socioemocionais, desenvolveremos de forma mais profunda a habilidade
empatica, com foco na educacgao. Esta categoria é equivalente a "Amabilidade" no

modelo “Big Five”.

Empatia:

Sobre a empatia, poderiamos explicar de maneira resumida, como sendo a
capacidade humana de compreender o sentimento ou mesmo as reagdes de uma
outra pessoa, ao se perceber, ou imaginar, nas mesmas situagdes por esta vivida. A
empatia possui muito fortemente multiplas insergdes, tanto na filosofia, quanto na
literatura e na historia dos estudos estéticos e psicoldgicos. Nelson Ernesto Coelho
Junior (2004), em seu artigo "Ferenczi e a experiéncia da Einfuhlung” sobre a

empatia comenta sobre a empatia que:

"A experiéncia do ’sentir com’ (tradugao literal do alemao Einflhlung) ja
aparecia designada pelos gregos em seu vocabulo empatheia, origem de
nossa expressao 'empatia’, indicando a enigmatica possibilidade de estar
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dentro, estar presente, viver com e como o outro o seu pathos, paixao,
sofrimento e doenca. Indicando ora a possibilidade de projetar de modo
imaginativo sua consciéncia e, assim, apreender o objeto contemplado, ora
a capacidade de compreender os sentimentos e os pensamentos de um
outro, colocando-se 'em seu lugar" (2004, p.75).

Varios foram os estudiosos que se debrugaram sobre o estudo da empatia no
campo da psicologia, (como Jung, Bauman, Freud, Freire, entre outros) mas ainda
sim, varias perguntas relacionadas a este aspecto se mantém quase como um
mistério, possivelmente por ndo se ter de fato uma resposta unica e direta. Como
posso conhecer e entender o outro? Como conhecer um outro eu em sua alteridade
sem que se faga isso por comparagdo, projecdo ou mesmo por processos afetivos
fusionais? Todas as formas de conhecer um outro eu que foram citadas acima,
excluem a possibilidade do reconhecimento do outro em sua diferenca. Em geral
reduzimos o outro a nés mesmos, concebendo sua existéncia a nossa imagem.

Algo que exemplifica muito bem a empatia e todos os processos por esta
envolvida, esta no texto de C. Jess Groesbeck (1983) intitulado “A imagem
arquetipica do médico ferido”, feito para a primeira edigdo da revista Junguiana da
Sociedade Brasileira de Psicologia Analitica que tem como referéncia as figuras de
Esculapio e Chiron, em que Esculapio é entregue a Chiron, o centauro, para ser
ensinado na arte da cura, porém este ainda que muito conhecido nesta arte, trazia
consigo uma ferida incuravel. Esta imagem traz consigo o paradoxo de que aquele
que esta sempre curando, deve permanecer eternamente doente ou ferido. Isso esta
no centro do mistério da cura. Guggenbuhl-Craig (1983) também sugere que:

“(...) existe um arquétipo "médico/paciente” que é ativado todas as vezes
que uma pessoa fica doente. Isso significa psicologicamente que nao
somente o paciente tem um médico dentro de si mesmo, mas também que
existe um paciente no interior do médico" (1983, p. 72).

Essa historia mostra que as relagdes entre médico e paciente ocorrem em
duas vias diferentes: Uma consciente, em que o médico é o curador e o0 paciente € o
ferido e uma inconsciente, em que o médico é o ferido e o paciente o curador. E
esse lado inconsciente do médico que ativa o lado inconsciente do paciente e vice-

7

versa. Essa relagdo inconsciente que ocorre € muito importante, pois a cura do
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paciente vem dele mesmo, ele se torna seu proprio curador, a partir da relagao que
se estabelece com o médico.

Porém essa relagdo de oposicdao e complementaridade n&éo se limita ao
médico e ao paciente, existindo na realidade em todos os aspectos de nossa vida,
por exemplo os pares mae-filho; aluno-professor, entre infinitos outros. Portanto,
ainda que a imagem do médico ferido e da relacdo de empatia que nela esta
contida, esteja muito ligada no ambito da psicologia com a clinica e com o processo
terapéutico, poderiamos expandir esse olhar para o processo educacional como um
todo, uma vez que, de fato, essa relagao contida na imagem acima nao diz respeito
apenas a terapia. Sendo assim, é possivel pensar que aquele que quer ensinar,
passar as geragodes futuras o conhecimento acumulado por ndés enquanto sociedade,
deve primeiramente se manter eternamente um aluno.

E também importante notar que ha uma separacdo entre os contetdos
praticos e teodricos entre essas as areas da psicologia e da pedagogia. Porém ambas
sdo convergentes e a depender da area de atuagcdo (como a area educacional)
trabalham com o mesmo objeto de estudo, porém por angulos diferentes. No livro
"(Por) Uma Educagdo com Alma” organizado por Beatriz Scoz (2001), Roberto
Gambini que escreve o quarto capitulo deste livro, intitulado de "Sonhos na escola",
comenta a respeito dessas areas de convergéncia que: "As disciplinas isoladas mais
ou menos esgotaram o que isoladamente tinham para pesquisar e explicar. Quer
dizer, € necessario que ocorra trocas de pontos de vista, aproveitando de
descobertas mutuas (p. 80)".

Ainda segundo o autor, caso venha a ocorrer alguma revolu¢do no campo da
educacao ela nao vira da elaboragdo de mais uma teoria racionalizante, mas da
capacidade de percebermos a utilidade das experiéncias acumuladas em 100 anos
com a psicoterapia (convergindo assim as duas areas, pedagogia e psicologia). Para
ele a ideia basica é que o inconsciente cria a predisposi¢cao para aprender. Na
realidade, é o inconsciente que abre ou fecha as portas para a propria experiéncia
da vida como um todo. Este ponto que o autor levanta é algo que é valido ressaltar
nesta pesquisa, uma vez que, como visto acima, o processo empatico em nossas
relacbes, se da em grande parte por vias inconscientes. Poderiamos levantar a
hipotese de que estar em um ambiente escolar onde as relagdes em nivel
inconsciente estejam “alinhadas" s6 tem a acrescentar para o aprendizado como um

todo, mas para tal, devemos estar atentos a essas questodes.
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Neste mesmo livro, Roberto Gambini faz uma experiéncia pratica com alguns
alunos do ensino infantil da Escola Nova Lourengo Castanho em S&o Paulo. Alunos
de trés a seis anos poderiam relatar, se quisessem, seus sonhos para o grupo na
sala de aula. Isso, claro, diante da professora. A orientagdo da experiéncia para as
professoras era simples: O sonho devia ser anotado integralmente por elas em uma
folha de papel, que depois seria entregue a crianga solicitando entdo que
desenhasse o0 sonho relatado. Isso ocorreu durante dois anos e meio. Porém para
os fins desta pesquisa vale ressaltar dois aspectos observados por Gambini,

enunciados das passagens a baixo:

"Essa situacao permite a professora observar a crianga a partir de um outro
lugar (...) A professora como que esta acostumada a ver o aluno sob uma
certa configuragao - ou gestalt - e de repente ela esta olhando o aluno sob
outro prisma, ou, talvez se possa dizer, ela mesma passa a olhar de la-para-
ca" (2001, p.86)

"Uma crianga, de trés, quatro, cinco, ou seis anos tomar a palavra e ver a
professora anotar o que ela esta dizendo é o reverso da moeda que todos
nos que fizemos ditado na escola vivenciamos, porque quem esta ditando é
a crianca e quem esta escrevendo o ditado é a professora. Isso nao
desestabiliza nada, sendo apenas uma reversao de papéis na qual a crianga
se sente extremamente valorizada, porque passa perceber que aquela
pessoa portadora de tantas projegcbes inconscientes (...) pode dar tanta
importancia para sua narrativa (...) Mas nao foi s6 isso: a crianga sentiu
ouvida prestou-se atencdo a um discurso seu que raramente ela é
convidada a enunciar" (2001, p.86)

Ou seja, com a experiéncia de Gambini na Escola Nova Lourengo Castanho,
podemos ver duas coisas muito interessantes acontecerem ao mesmo tempo: A
primeira ocorre na crianga, pois esta consegue se colocar em um lugar de detentora
de conhecimento, ou ao menos perceber que um dia pode ocupar essa posigao, ja
que a figura portadora de tantas projegdes inconscientes (autoridade, saber
absoluto, superior, etc.) desta crianga, também valoriza suas criagdes. A segunda
acontece com o professor, que pode entrar em contado com seu lado de aluno, de
aprendiz, ficando assim mais préximo da crianga, algo muito importante inclusive
para melhor assumir a posicdo de professor, como relatado pelas proprias

professoras nesta experiéncia.
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Com este caminho percorrido desde as leis que permeiam a educacgao
publica de nosso pais, leis estas que buscam garantir o olhar para nossas criangas
de forma integral, até a definicdo das habilidades socioemocionais, passando pelo
desenvolvimento infantil, seguiremos para o método desta pesquisa, que visa
levantar os trabalhos feitos nos ultimos 10 anos com foco nas habilidades

socioemocionais junto a escola.
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V. Método

Tendo como objetivo, descrever e analisar o uso e importancia dada para as
competéncias socioemocionais na educacgao basica, focando na Educagao Infantil, o
presente estudo revisou artigos académicos e publicagbes cientificas brasileiras
entre o periodo de 2006 a 2016 que trabalhassem sobre as competéncias
socioemocionais na escola, a fim de descrever e discutir o que vem sendo pensado
e realizado na educacdo infantii sobre o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais, particularmente a empatia.

Para atender este objetivo, as palavras chaves "escola"; "socioemocional”;
‘empatia" foram utilizadas no banco de dados SciELO, PePSIC e Google
Académico. Foram encontrados, para esta busca, 156 resultados no banco de dados
SciELO, 73 resultados da base PePSIC e 100 artigos académicos no indexador
Google Académico (considerando até a 102 pagina dos principais resultados). Deste
primeiro total de 329 resultados, foram excluidos por resumo os que nao tratavam
das competéncias socioemocionais no ambito escolar ou com a¢des na idade pré-
escolar.

ApOs esta triagem manual, um total de 21 artigos (sendo 20 de psicologia e 1
de economia) foram descritos sistematicamente em tabela (anexo 1). Apds esta
etapa, os 21 textos foram organizados em categorias ndo excludentes, conforme

conteudo, sendo estas:

- Intervencéo na Escola: que se refere aos artigos que trazem alguma forma

de intervencio dos pesquisadores do trabalho no ambito escolar;

- Referéncias: que é destinada aos trabalhos que focam nas competéncias

socioemocionais de forma tedrica ou pratica fora da escola;

- Avaliacdo de Programa: que se refere aos artigos que avaliam aulas ou

intervengdes dos professores;

- Educacgéao Infantil: criada para aglomerar os textos selecionados que de
alguma forma tratem da educagéo infantil, um dos focos principais deste
trabalho.
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Os resultados serao apresentados quanto a descrigdo/composi¢cao do corpus

e quanto a seu conteudo (categorias) e a discussdo versara sobre as quatro
categorias construidas sobre o desenvolvimento das competéncias socioemocionais,

particularmente a empatia, na educacéo infantil.
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VI. Resultados

Descrigao do corpus:

A base de dados com maior textos encontrados foi a PePSCI com 11 artigos
dos 21. Além disso a segunda base com maior nhumero de artigos encontrados foi o
Google Académico, com 8 artigos ao todo, e por fim, na a SciELO foram
encontrados 2 artigos.

Entre os artigos, 8 tiveram autores unicos e 13 foram feitos em conjunto por
dois ou mais pesquisadores. Ha porém alguns autores que se repetem entre as
pesquisas. Sao eles: Zilda Aparecida Pereira, Marisa Cosenza Rodrigues, Eliane
Mary de Oliveira Falcone, Vanessa Dordron de Pinho, Almir Del Prette. Todos estes
autores citados, foram corresponsaveis por dois artigos distintos.

Ja sobre a area de de pesquisa dos artigos, 20 sdo em psicologia, enquanto 1
foi feito dentro da area da economia. Considerando os autores dos artigos, 45 tem
uma graduagdo em psicologia, enquanto 5 sao formados em pedagogia, 1 em
medicina e 1 em economia.

O periodo com maior numero de textos publicados, foi entre 2009 e 2012 com
um total de 12 artigos dos 21; sendo que em 2012 foram publicados em 5 artigos;
em 2011 ao todo 2 artigos e em 2009 um total de 4 artigos. Em todos os outros anos
houve apenas 1 artigo publicado sobre o tema, com excecédo de 2006 que teve 3

artigos publicados.

Categorias:

A categoria "Avaliagdo de Programa”, contou com 2 artigos publicados em
2011 e 2015. Ambos avaliam programas de inteligéncias socioemocionais
implementados pelos professores na educagao infantil. Porém estes programas sao
bastante distintos: enquanto o artigo "Jogos Cooperativos e a Promogao da
Cooperagédo na Educacao Infantil” busca compreender de que maneira 0os jogos
cooperativos propostos pelos professores interferem na capacidade de cooperagao
dos alunos, outro, "Avaliacdo da Empatia em Criangas Participantes e néao
Participantes de um Programa de Desenvolvimento Sociocognitivo", busca analisar
como um programa de implementado em uma ano interferiria nos niveis empaticos
das criangas, relacionando também o género das criancas.

Ja categoria "Intervencao na Escola" foi formada por 7 textos, publicados nos

anos de 2009 e 2012. Deste, 5 foram intervencdes-pesquisa feitas na educacgao
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infantil, onde trés focavam na relagcdo empatica dos alunos como promotora de
saude e melhoria de educagdo, como por exemplo o artigo: "Avaliagdo de um
Programa de Promocdo da Empatia Implementado na Educacdo Infantil". E
importante ressaltar a intervencao-pesquisa "Praticas de Socializagcdo e
Desenvolvimento na Educagao Infantil: Contribuigdes da Psicologia Sociocultural”,
foi feita ndo com os alunos, mas sim com os professores da E.I, tento como foco,
analisar as concepcdes e crengas destes, sobre a tematica das relacdes entre
socializacdo e desenvolvimento cognitivo. Outros 2 artigos, como o "O
Conhecimento Emocional e o Desenvolvimento Sécioemocional em Criancas de
Idade Pré-Escolar", além intervirem na escola no ambito da Educacao Infantil, fazem
esta para validar a eficacia de dois testes distintos que buscam compreender o nivel
socioemocional nas criancas.

Por sua vez, "Referéncias" conta com 14 artigos, publicados entre 2006 e
2016, sendo esta é a maior categoria entre as quatro. 6 artigos, sdo trabalhos com
énfase na empatia dentro da escola entre os alunos, aplicado de forma tedrica ou a
partir de revisao de literatura, como por exemplo os artigos "Sentimentos Empaticos
em Criangas, Adolescentes e Adultos" e "Revisdo de Aspectos Conceituais, Teodricos
e Metodolégicos da Empatia"”. Ja 3 artigos, como o "O professor em sala de aula:
reflexdo sobre os estilos de aprendizagem e a escuta sensivel”, buscaram de forma
tedrica compreender como os alunos aprendem em sala de aula e como a relagao
com seus professores podem influenciar no aprendizado. Além disso, 4 artigos desta
categoria, foram estudos desenvolvidos para analisar caracteristicas de Leis
Educacionais de alguns paises que tratam das habilidades socioemocionais,
fidedignidade de testes socioemocionais e Inventarios de Empatia, como por
exemplo o artigo "Inventario de Empatia (I.E.): Desenvolvimento e Validagdo de uma
Medida Brasileira" e o artigo" e o artigo "Programas de Intervengdo para o
Desenvolvimento de Competéncias Socioemocionais em Idade Escolar: Uma
Revisao Critica dos Enquadramentos SEL e SEAL”. Importante também ressaltar
que um 14° texto chamado "A Defasagem do Desenvolvimento das Habilidades
Socioemocionais na Educagéo do Brasil”, ndo foi feita pela area da psicologia, mas
sim a partir da economia, estudo que faz um levantamento de quando o setor
publico gastou dentro do dmbito educacional, com as habilidades Socioemocionais.

Por fim a categoria "Educacédo Infantil" foi composta por 8 artigos dos 21
encontrados, publicados entre 2015 e 2009. Esta por ser uma categoria que

envolveu artigos relacionados de alguma maneira com a E.l. seja por avaliagdo de
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programas, intervengdes na escola ou apenas como referéncia tedrica, nao contém
textos que entraram apenas nesta categoria especifica. Sendo assim, 5 dos artigos
nesta categoria também estdo na categoria “Intervencdo na Escola”’, como por
exemplo "Avaliacdo de um Programa de Promog¢ao da Empatia Implementado na
Educacao Infantil" e "Praticas de Socializacdo e Desenvolvimento na Educacao
Infantil: Contribuicdes da Psicologia Sociocultural ". Outros 2 além da categoria
"Educacao Infantil", também entraram na categoria “Avaliacdo de Programa", como
por exemplo o artigo "Avaliagdo da Empatia em Criangas Participantes e nao
Participantes de um Programa de Desenvolvimento Sociocognitivo ”. Por fim, 3
artigos também entraram na categoria referéncias, junto com educacéao infantil,
como o artigo "O Conhecimento Emocional e o Desenvolvimento Socioemocional em

Criancas de Idade Pré-Escolar " - sendo que dois deles entraram também em
"Intervencdo na Escola", ou seja apenas 1 artigo ficou nas categorias "Educacéao
Infantil" e “Referéncias”, sendo este o artigo "Do Tecer ao Remendar: Os fios da

Competéncia Socioemocional".
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VII. Discussao

A partir dos resultados obtidos na revisdo dos artigos, juntamente com os
capitulos teoricos deste trabalho, podemos levantar algumas hipdteses a respeito da
funcdo, necessidade e importancia dada nos ultimos anos para as habilidades
socioemocionais nas escolas, em especial dentro da Educacgao Infantil.

Pensando Inicialmente na nossa histéria e leis atuais que permeiam a
educacao brasileira, € possivel perceber que um olhar mais criterioso e cuidadoso
para a educacdo de nossas criangas € muito recente. Estamos ainda tentando
compreender e colocar em pratica muitas dessas novas leis, que sao de pouco
conhecimento das pessoas e até mesmo das escolas. E interessante notar, por
exemplo, que dentro de todos os artigos levantados, apenas um buscou relacionar
escola, familia e alguma faceta das habilidades socioemocionais, indo ao encontro
do discurso que comumente ouvimos tanto de instituicdes escolares, quanto de pais,
que de: “Escola ensina, ja os pais educam”, como se houvesse uma separagao entre
aprender matérias como matematica e portugués, e aprender a respeitar o proximo,
a conviver em sociedade e se sentir mais seguro para experimentar novas
experiéncias, o que é um grande erro. Ambas as habilidades devem ser ensinadas
tanto pela escola e quanto pelos pais de forma conjunta. Isso porque, escola e
familia se complementam. Um é local do aprendizado no ambito coletivo, enquanto o
outro passa seus aprendizados em um ambito particular.

Por conta desse recente olhar, o Brasil parece agora tentar recuperar o mais
rapido possivel o tempo ndo investido na educacido. Nossos planos diretores
voltados a educagéo, demonstram isso, ao mesmo tempo que ndo ha muitos artigos,
nem pesquisas e especialmente investimentos reais do governo, em cima de novas
praticas e formatos educacionais. A nivel federal, as novas praticas escolares, tem
pouca visibilidade. Essas praticas inovadoras, (independente se sdo desenvolvidas
nas escolas publicas ou nas privadas), ndo sao consideradas dentro de nossas leis,
aqui talvez um dos problemas de nossa legislagdo. A base curricular e o Plano
Nacional da Educagéo ndo englobam, nem dao diretrizes para as agdes escolares a
serem aplicadas de forma pratica. Eles visam mais os prazos a serem concluidos
para se alcangar um objetivo geral. Da mesma maneira, vale notar que muitas das
secretarias da educacgao, estdo organizadas deste mesmo objetivo, e n&o para uma
necessidade pratica do ensino e da formagao e desenvolvimento dos alunos, dando

o tom real, de que, ainda que tenhamos estruturado diretrizes para a educacgao, a
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formula como isso deve acontecer, nao foi pensada previamente, deixando para que
esta etapa do processo, seja construido ao longo do tempo, junto com as
transformacgdes em nossa educacgao.

Junto a isso, podemos ver nesta pesquisa, no capitulo sobre as competéncias
socioemocionais, que existe uma grande dificuldade para as escolas darem foco e
protagonismo para as competéncias socioemocionais, ainda que se saiba da
importancia dessas para a educacdo como um todo. Podemos ver uma relagcdo com
fato de que apenas 5 pesquisadores dos artigos levantados, terem sua formacéao
inicial em pedagogia, enquanto 41 fizeram psicologia. Esta disparidade, além do
baixo numero de pesquisadores dentro a area da pedagogia, levando em conta que
em nenhum momento desta pesquisa o olhar ficou restrito aos psicélogos (o que
pode ser visto pelas palavras chaves escolhidas), demostra essa dificuldade escolar.
Faltam pesquisas de base para a area da pedagogia, ndo por existir uma falta no
reconhecimento e importancia das competéncias socioemocionais com relagdo ao
desenvolvimento de nossas criangas de maneira integral, mas para que se consiga
aplica-las na pratica, na sala de aula e de forma autbnoma, nao ligada as matérias
de letras e numeros, como é feito nos dias atuais. Somado a isto, ha o fato de que
ainda ha pouco consenso e definicdes claras sobre estas competéncias, dificultando
sua avaliagédo pelos professores. Ha sim, um grande numero de pesquisas sendo
feitas de forma tedrica, para que de se concretizem algumas dessas definigdes. Sé
neste trabalho, foram levantados 14 estudos deste tipo, dentro da categoria
"Referéncias". Destes muito poucos focaram na primeira etapa do ensino basico
(E.l.), apenas 3. Porém 2 deste foram uma intervenc¢do na escola, algo positivo, pois
estas podem ajudar a construir praticas novas no futuro.

Devemos pensar em uma educagao em que o professor se transforme junto
com o educando, conforme vimos no capitulo introdutério, a partir de algumas
colocagoes de Paulo Freire. A posi¢cao do professor como detentor de conhecimento
absoluto ou hierarquico, ndo s6 impede este de entrar em contado com seus alunos
no processo de aprendizado, como acaba por afastar ou minar as possibilidades do
proprio aluno de se colocar no lugar de um professor, algo necessario para a
aprendizagem. Uma vez que o aluno ndo pode ou ndo consegue se identificar, ainda
que inconscientemente com este lado de professor, s6 resta a este tentar se
identificar com a matéria dada ou até com alguma profissado especifica, para poder
superar os obstaculos impostos por nosso processo educacional (como provas e

trabalhos). Isso acaba dificultando muito o processo de transformar aquele individuo
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em alguém interessado pelo processo de aprender em si e ndo apenas por aprender
algo especifico.

Por conta da forma como a educagdo vem sendo trabalhada até aqui, ao
olharmos para as etapas do ensino basico brasileiro, a partir do método tradicional,
especialmente a Educagado Infantil (onde isto fica mais claro), percebe-se que o
processo pedagogico foca sua atuagao principalmente em fazer com que as
criangas alcancem os pré-requisitos basicos para o ingresso no ensino posterior, ou
seja, o Ensino Infantil € visto mais como um momento "pré" ao Ensino Fundamental,
ao invés de uma etapa autbnoma com necessidades e carateristicas préprias. Além
do mais, é importante frisar novamente, que os requisitos sdo em sua grande
maioria, cognitivos, demostrando que atualmente a educagdo esta mais centra no
conteudo a ser ensinado do que no aluno, deixando de lado aspectos como o
psicologico e o social, perdendo assim o desenvolvimento integral da crianga. Com
estas questdes levantadas podemos inclusive, fazer aqui um paralelo com os
modelos do desenvolvimento humano em geral. Como vimos no capitulo Il deste
trabalho, muitas linhas do desenvolvimento humano, véem cada fase humana como
uma “pré” fase. Porém o desenvolvimento humano nao se da desta forma. Cada
periodo da vida € unico, com sua prépria fenomenologia, caracteristicas, qualidades
e deficiéncias.

Em grande parte de nossas pré-escolas, as criangas passam anos
aprendendo letras, numeros, desenhos e brincadeiras, privilegiando conteudos
minimos para o Fundamental |, sem que essas atividades estejam voltadas a um
contexto que privilegie capacidades como: respeito mutuo, expressao de
sentimentos tantos positivos quanto negativos e capacidade de se colocar no lugar
de colegas, entre outros. Mesmo estas sendo facilitadoras até mesmo para
aprendizagem de matérias tradicionais. E necessario portanto, refletir também sobre
a pratica dos professores da educacao infantil, no sentido de alterar o curriculo
escolar, criando uma nova pedagogia para um tempo, que cada vez mais mostra
urgéncia em conseguirmos lidar e aceitar as diferentes formas de se viver e de se
colocar nas relagdes interpessoais.

Algumas poucas escolas produzam programas que buscam uma maior
integracdo dos aspectos socioemocionais na educag¢ao, visando este
desenvolvimento integral, mas estes sdo em sua maioria pontuais, € acontecem
quando ha algum problema maior com alguma sala ou ano. Dos trabalhos aqui

levantados 7 foram de intervencdes pontuais e ndo entram efetivamente na base
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curricular da escola. Ainda sim, nessas em que tais programas ocorreram, percebe-
se um aumento na promogao da protegao a crianga (menor contato com a violéncia,
por exemplo) e uma melhor facilidade de aprendizagem de aspectos cognitivos.
Porém ha um numero ainda menor de escolas que mantém um programa fixo para
esses aspectos do desenvolvimento. Algo que nesta pesquisa vai te encontro a isso,
€ o baixo numero de artigos dentro da categoria “Avaliagdo de Programa”, apenas 2
dos 21 encontrados. E é importante notar que nenhum destes diz respeito a um
programa fixo para as habilidades socioemocionais.

Portanto, o que vemos atualmente no pais, sado escolas publicas e privadas
que ainda enxergam o aluno e a relagdo que esses devem manter com seus
professores de forma tradicional e unilateral. Nao ha duvida de que temos uma base
legal para transformar a nossa educacgao, assim como, psicélogos, pesquisadores e
professores, dispostos a fazer uma mudanca. E preciso agora repensar as praticas e
objetivos destas, para se ter uma melhor educagédo. Por conta de todos estes
elemento, coloca-se aqui, um ponto para futuras pesquisas sobre este mesmo tema:
Como se da atualmente a formacao dos professor no Brasil, e de que forma as
competéncias socioemocionais sao colocadas durante este periodo de formacéao
destes. Isto é algo que n&o foi levantado por esta pesquisa e que € uma peg¢a muito
importante, levando em conta dos dados aqui encontrados. As competéncias
socioemocionais sao algo inda muito novo e altamente complexo, que envolvem nao
sO as instituicdes de ensino como um todo, mas varias outras areas. Muitas
pesquisas de referéncia estdo sendo levantadas, mas €& necessario comegar a
aplicar estes conhecimentos de forma permanente para que tenhamos uma

educacéo integral de todos os aspectos de nossas criangas.
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Educacéo Infantil
Referéncias.

verificar a eficacia do SMHS
para criangas em idade pré-
escolar.

N° Bsasgodse Nome do Texto Motivos Resumo Autores F:LT:%aso Ano Categoria
Este trabalho entra nas Trabalho b d 4
categorias Avaliagio de rabalno busca demostrar que
Programa e Educagao a proposta dos jogos
Jogos Infantil, por ter como coopgragvos estimula a Marilicia
cooperativos e a objetivo a avaliagédo dos %'g&'ggggg inafacri)ticl)p\?irsaagr? doonoa Witzler
1] SciELO promog&o da jogos cooperativos dadas alcance de objetivos comuns, o Antunes Psicologia | 2015 i
cooperagao na pelas professoras, para d ribui Ribeiro Educagao
educago infantil | estimular a cooperagéo que ﬁo e contri tm_r parla que Palmieri Infantil
entre alunos (quesito das verlml am a construir valores
competéncias igados & progressiva
socioemocionais) autonomia e independéncia.
O objetivo deste trabalho foi Leonardo
avaliar se os tipos de Rodrigues Psicologia
sentimentos empaticos variam Sampaio
em funcéo da faixa etaria. Para
isso, criangas, adolescentes e Maria Aline
) adultos do sexo masculino e Rodrigues Psicologia
Sentimentos Este trabalho entra na do sexo feminino foram Moura
Empaticos em categoria Referéncias, por comparados em suas
2| SciELO Criangas, trabalhar a empatia respostas empaticas a noticias Pamela Roch 2013
Adolescentes e | focando naidade e ndo na | de TV, a partir de entrevistas arge & [Tt S
Adultos area escolar. semi-estruturadas. Os G ELEITe el
resultados indicaram que os UinElEEs
participantes diferenciaram-se
conforme a faixa etaria, no que \slla Barb
se refere aos tipos e alla Barbosa ; ;
intensidade dos sentimentos de Santana FEED g
empaticos.
Este trabalho apresenta um
relato de experiéncia, sobre
Promovendo . um projeto de intervengéo
habilidades Int Entra a cateEgonaI . desenvolvido com uma turma
Google sociais na n e?/egglio r}a Scoia, Ja de estudantes do 5° ano. O Ana Paul Int -
3| Académic Educagao int rabalho fazclijma al projeto teve por objetivo E\a al.u a Psicologia | 2012 | " erI\E/englao
) Basica: Uma intervenc&o (fundamental desenvolver e potencializar a ngelin na kscola
proposta de I) visando as habilidades | -ompetancia social dos alunos,
intervengéo socioemocionais visando a construgdo e
fortalecimento de vinculos e
lagos sociais.
Este trabalho tras enfoque
para educagao nao cognitiva e
suas implicagdées na educagéo
brasileira. Tratando das
diferentes teorias da economia
A Defasagem do Esta na categoria sobre a educacéo e suas
Google %eseﬂvg[\l{i(;wwgnto R;eferencie;}s,bplc‘:(ijs gé o im_plicagﬁ_et_s nas habilida%es Paulo Ricard
p as Habilidades oco nas habilidades nao cognitivas, procurando aulo Ricardo .
4| Académic | sqcioemocionais socioemocionais na tragar uma linha histérica da Ricco Uranga Economia | 2014
© na Educagao do educacao basica, porém educacéo brasileira e como
Brasil na area da economia decorreram as politicas
publicas e por fim dedica-se a
discusséo do atual modelo de
monitoramento da educagéo e
o enfoque alternativo de
avaliagdo ndo cognitiva.
Este trabalho sugere que a Ana Teresa Ped . Intervencéo
introdugéo de programas Bras edagogia na Escola
socioemocionais de
Por fazer uma intervengao intervencao educacional,
As aptids na ed 50 inf ntilg promotores das aptidées
iplidoes na educacao infantll, sociais das criangas e suas
Google sociais das visando as habilidades competéncias sociais, podera
5| Académic criangas em socioemocionais, este constituir uma mais-valia na 2012
o idade pré- trabalho entra nas idade pré-escolar, levando a Carlos Sousa X Educagao
escolar categorias Intervencéo na determinadas mudancas a0 Reis Pedagogia Infantil
escola e Educagdo Infantil | e/’ das relagoes sociais das
criangas com adultos e pares,
favorecendo comportamentos
prossociais.
O trabalho teve por objetivo Intervencéo
Este trabalho se propdem descrever o repertério das na Escola
a fazer uma intervengéo criangas antes da participagao
Avaliacio E na escola, com alunos da em um Treinamento de_
Treinamgnto i Educagéo infantil, porém Habilidades Sociais; identificar
Google Habilidades ao contrario de outos a freqliéncia de T REres
gle e levantados, este quer comportamentos c . .
6 | Académic Sociais de apenas validar a eficacia TierelEm e o Herreira Psicologia | 2009
© Cigag@as Sl do SMHS. Por conta disso externalizantes de criangas Garnica
easc%Ia:e_ era em trés categorias: pré-escolares sob o ponto de Educacdo
: Intervengéo na Escola; vista de suas professoras e Infantil
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sociocognitivo

educacao infantil)

envolveu 40 criancas de 7
anos: 20 criangas participantes
e 20 criangas nao participantes

do referido programa.

Nehmy Ribeiro

N° Bgasgodse Nome do Texto Motivos Resumo Autores FRLT:,?: Ano Categoria
A educacéo de infancia surge
como uma importante
estratégia de prevengéo ao
Este trabalho entra na ajudar as criangas a
categoria Referéncias e desenvolver com seguranga as
Do Tecer a0 Educagéo Infantil, por suas competéncias sociais e
Google Remendar: Os trabalhar dlre}am'ente as emocionais. Por seu lado os
7| Académic fios da L Sompeténcias educadores devern estar Vera do Vale | Pedagogia | 2009
o Competéncia socioemocionais visando conscientes da importancia da 909 .
Seal peten | a Educagao Infantil, competéncia social e dos Educacéo
ocloemociona porém o faz de forma comportamentos interpessoais Infantil
tedrica e conceitual como requisito essencial para
apenas, sem intervengao. uma boa adaptacéo da
crianga, tanto no presente,
como no seu desenvolvimento
futuro.
~ A psicologia cada vez mais Intervencéo
Estfe trabalho.s? RISRCSI consideram o afecto, as na Escola
naa Zggglgm:olr?m 2%?1223& emogbes, o desenvolvimento
O Conhecimento | Educacao infantil, porém im%%%%aalisggmcg?epﬁtt;?smﬁg
Emocional e o Iae?lggtnat&%go g:?teogtuoesr desenvolvimento humano e
Google Desenvolvimento apenas validar o "Affect como partes integradas e Ana Paula de ) i
8| Académic | Sécioemocional Knowledae Test" interligadas nos outros Oliveira Malé Psicologia | 2012
o emldCr(ijan'ga’s de crig%\(,;vaes gae p§§u|§g§2> s{)s'tet.ma?j dotortgagis"zr\o.’ o Machado
ade Pré- objetivo deste trabalho é a -
Escolar Po(l;tuguesa. Portcpnta criagdo de uma versao do Educacéo
categ!)sris;selrﬁtgrrrl]e;%%o na el ot s LA (o nfantl
Escola; Educacéo Infantil Egzﬁgr;usnéz ?)rggjlt;%;:
e Referéncias.
Portuguesa
; ; Danielle da . .
Este trabalho investiga a Psicologia
Esta na categoria relagdo entre as praticas Cunha Motta 9
Praticas Referéncias, pois o educativas e 0s niveis de -
Educativas ~ trabalho faz uma _empatia em criangas, com Eliane Mary de . .
Goodle Positivas intervencao com criancas idades entre 6 e 12 anos. Os Oliveira Psicologia
9 Acadcgmic Favorecem o pré-escolares e escolares padro_esAob_servados sugerem Falcone 2006
o Desenvolvimento em situagéo de abrigo, a existéncia de uma relagéo
da E ti visando as habilidades entre as praticas educativas ) ) )
a Cr_npa 1a em socioemocionais € como adotadas pelos pais ou Cynthia Clark | Psicologia
riancas elas interferem na responsaveis e o
aprendizagem destes. desenvolvimento da empatia Alex C
i Py Medicina
em criangas Manhzes
ERES R Tendo em vista o0 aumento no Vitor
n gran: Por servir como referéncia interesse pelos programas de Alexandre Psicologia
Intervengao PEIE e estudo das as leis desenvolvimento de Coelho
. americanas e inglesas competéncias socioemocionais
ggsfonn\gogtlg:w%n;g que visam garantir o em escolas, face a percegéo Marta . .
Google HeI[ES desenvolvimento das de que essas competéncias Marchante Psicologia
10| Académic somoenjgc(ljonals inteligéncias s30 cruciais para a promogao 2016
o Sl Mokl socioemocionais, usando | do sucesso escolar e na vida.
escolar: Uma como método a Esta trabalho analisa as Vanda Sousa | Psicologia
reVIsado critica comparagéao entre ambas, semelhancas e diferengas
enquadrg?nentos estte tra.ba}gm; entra na entre odSEL’Q SEALt [
categoria Referéncias. comparando varios pontos : :
SEL e SEAL g D T Romao Psicologia
Este estudo, investigo as Vanessa
relagdes entre a habilidade Dordron de Psicologia
social empatica e idade e nivel Pinho
Ainfluéncia da caiségr};a}gzlfgoréﬂ::ti?sngor de escolaridade, em 537
Jedoeda | “Gslidara omoetis pare | paricpaniesaddtos A [ comeaigao [
das competéncias Santos Psicologia
11] PePSCI sobre a socioemocionais) estudada em quatro Fernandes 2011
gperence | relstionandoatomo | | amensocs hzado o,
adultos nivel escolar e idadeé, mas | Tomada de Perspectiva (TP), | Eliane Mary d
sem focar na escola. e lane Mary de . )
Flexibilidade Interpessoal (FI), Oliveira Psicologia
Altruismo (Al) e Sensibilidade Falcone
Afetiva (SA).
O estudo investigou diferengas
no grau de habilidades Marisa
empaticas quanto ao género Cosenza Psicologia
_— Este trabalho entra na em criangas participantes e Rodri
Avaliagéo da t ia Avaliacio d = ricibantes d odrigues
empatia em categoria Avaliagéo de ndo participantes de um
- Programa e Educacgéo programa de desenvolvimento
ar(:irzl:?n;r?tfas o Infantil, por avaliar um sociocognitivo, implementado
12| PePscl ngo ar’iici aTies programa de por docentes com o objetivo de 2011
ik u,?n roprama desenvolvimento socio- promover a linguagem ~
ge 9 coggmvo,tlmpleme.ntaqo referente aos estadost mgntens E‘f;’éan@tﬁo
' por docentes na primeira e o processamento de ; . .
desenvolvimento série (hoje parte da informagao social. A pesquisa lathalis Psicologia
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reagoes afetivas vicarias,
caracterizadas como
sentimentos empaticos.

N° Bgasgodse Nome do Texto Motivos Resumo Autores FRLT:%? Ano Categoria
O presente estudo relata uma
pesquisa-intervencéo realizada Mari
com 36 alunos de uma escola c arisa Psicologi 2012 | Intervencao
Este trabalho entra nas municipal de educago infantil. R odsc_enza sicologia na Escola
Avaliacio d categorias Intervencéo na Aintervencéo envolveu pré e odrigues
V%agr:(n)qa%gm Escola e Educagéo pos-avaliagdo de um programa
P 09 o Infantil, por propor uma promotor do desenvolvimento
13] PePSCI promog: t pesquisa-intervengao (ndo de habilidades empéticas.
impl empa; '3 foi feita pelos professores, | Defende-se a importancia das
'ggijs;“%g Eiinfgr:}?l mas sim pelos intervengdes preventivas no
¢ pesquisadores) na contexto educativo e a Renata de i i Educacéo
educag&o infantil relevancia da promogao do _ Lourdes Psicologia Infantil
desenvolvimento da empatia | Miguel da Silva
enquanto fator de protegao ao
desenvolvimento infantil.
O estudo questdes tedricas Vera Silvia . .
e que ele suscita a respeito de Raad Bussab | Psicologia
categoria Rgferéncias or CRRERRERES SRl &) GHENER @
sg ropor a Ievanteirp 9 [EEEESD 6l Maria Isabel ; .
Encontros com o fl prop: B ti desenvolvimento, e sobre a Pedros Psicologia
Outro: Empatia e | €"'€X0€s so rt? aempatia | ontogénese da comunicagio e
14| PePSCI | Intersubjetividad © gé’;f{?&?&gﬂaios da vida cultural. A seguir, revé- 2007
e no Primeiro o o se, desse angulo, a literatura
Ano de Vida primeiros anos de vida sobre desenvolvimento socio- :
(sem focar na escola, ; e " Ana Maria
A 4 afetivo e cognitivo no primeiro NS Baliealast
porém dentro da faixa ano de vida. a partir das meida sicologia
taria correta) : ; @ partir de Carvalho
< perspectivas psicoetoldgica e
s@cio-construtivista.
Eliane Mary de
Oliveira Psicologia
Falcone
Maria Cristina Psicologia
O estudo desenvolveu e Ferreira
analisou as caracteristicas
psicométricas de um Inventario | Renato Curty ) )
de Empatia (IE). A partir da Monteiro da Psicologia
identificagdo de 16 situagdes Luz
Inventario de Este estudo por se tratar | 9€ |Int?ra(;ao SO‘;‘?I’ fornecgcjias —
Empatia (LE.): | de um desenvolvimento e | Pela literatura, foi construida Conceigao o
15] Pepsc | Desenvolvimento | analise de um inventario um_zta esce?)la |n|c[|ja| com 74 Santos Psicologia 2008
e e Validagéo de de empatia (teste colrr?g(?ﬁer?tseesacggn?t?vsos Fernandes
uma Medida psicolégico), entra na . >
Brasileira categoria Referéncias afetivos e comportamentais da Camila de ) )
empatia, com afirmativas do Assis Fari Psicologia
tipo Likert, e aplicada em 715 Ssis Faria
universitarios de ambos os il
sexos, das areas: humana, uliana ; ;
biomédica, ciéncias sociais e D’Augustin Psicologia
exatas.
Aline Sardinha | Psicologia
Vanessa
Dordron de Psicologia
Pinho
O objetivo do presente Leonardo Psicoloqi
trabalho é apresentar uma Rodrigues a 9
revisao da literatura sobre Sampaio
a empatia, enfocando
Este trabalho entra na aspectos teoricos, Cleonice
Reviséo de categoria Referéncias, conceituais e Pereira dos | Psicologi
Aspectos por estudar a empatia metodologicos. Também Santos a
Conceituais, (parte das sdo apresentadas as Camino
16] PePSCI Tedricos e competéncias principais estratégias de 2009
Metodolégicos socioemocionais) de investigagéo usadas na
da Empatia forma metodologia, pesquisa sobre a empatia
tedrica e conceitual. e g;r(?rsigg:dc;seiebgrsé:ﬁ?s Antonio Psicologi
P 9 Roazzi a
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Formagao

Pesquisa de intervengéo
experimental, avaliou o

Zilda

Aparecida

Autores | Ano

PePSCI

escola

O professor em
sala de aula:

reflexdo sobre os
PePSCI

Tolerancia e
respeito as
diferencas:
efeitos de uma
atividade
educativa na

Este trabalho entra nas
categorias Intervengdo na
Escola por propor uma
intervencéo experimental
(n&o foi feita pelos
professores, mas sim
pelos pesquisadores) cujo
cofo é trabalhar o respeito
e tolerancia para se
discutir a importancia da
escola na formagao
socioemocional dos
alunos.

Este trabalho entra na
categoria Referéncias, por

estudar as relagdes entre
aluno e professor, de

para a fungéo social da escola

dos alunos e a importancia da

pedagogicas, apontando-se
também limitagcdes do estudo e

Este trabalho envolve uma
reflexdo sobre os modos de
aprender em contextos

impacto de atividade educativa
na escola cujo proposito era
promover tolerancia e respeito
as diferengas. Participaram
300 criangas, divididas em trés
grupos: um controle (sem
intervencéo) e dois
experimentais (dramatizacéo

Pereira

Psicologia

Camila

Domeniconi

Psicologia

Livia Amaro

Psicologia

de apresentacao audiovisual
de histoéria infantil), todos to-
mando como tematica a

Priscila
Benitez

Psicologia

preferéncia por times de

futebol, e experimental de
apresentacao audiovisual da

Aline Laurenti

Psicologia

histéria. Discutem-se as
implicagbes dos resultados

Almir Del
Prette

2012 Intervencéo

na Escola
Pedagogia

na formacéo socioemocional

avaliagéo de alternativas

Cleonice

Leonardo
Rodrigues
Sampaio

Psicologia

encaminhamentos de
pesquisa.

Pereira dos

Camino

Santos

Psicologia

Antonio Roazzi

Psicologia

estilos de
aprendizagem e
a escuta

forma tedrica, dando
énfase para a escuta

educacionais. Nesse sentido
focaliza o aprendente e o

21

Pedagogia da
Empatia e o
Dialogo com as
Ciéncias

PePSCI

sensivel

sensivel. (ainda que ndo
seja uma parte das
competéncias
socioemocionais, este traz
uma percepgao empatica
da relagdo)

Este trabalho entra na
categoria Referéncias, por

estudar a empatia (parte

de aprendizagem e o que esse
conhecimento pode trazer para

Este estudo busca apresentar
elementos significativos que

ensinante em suas relagdes,
considerando como ocorreria 0
processo ensino/aprendizagem
se ambos praticassem na sala
de aula o exercicio da escuta
sensivel. Discute-se ainda as

contribuicbes sobre os estilos

o processo educativo.

caracterizam o didlogo da

Teresa Cristina
Siqueira
Cerqueira

Psicologia

2006

20

PePSCI

Humanas em
Edith Stein

Meninos Pré-
Escolares
Empaticos e
N&o-Empaticos:
Empatia e
Procedimentos
Educativos dos

das competéncias

socioemocionais) de
forma metodologia, tedrica
e conceitual.

Este trabalho entra na
categoria Referéncias, por
estudar as relagdes entre
criangas pré-escolares e

seus pais, dando énfase

(1891-1942). O conceito de
empatia emerge neste artigo
como uma das modalidades
aprofundamento das relagbes
intersubjetivas e para o
desenho de uma antropologia

Com amostra de 22 meninos

filésofa Edith Stein
essenciais para o

‘eminina.

Cléli

Fabi
Alvares

a Peretti

ola

Pedagogia

2010

PePSCI

Pais

Praticas de
socializagéo e
desenvolvimento

Este trabalho entra nas
categorias Intervencéo na
Escola e Educacéao

para empatia (parte das
competéncias
socioemocionais)

de pré-escola de uma cidade
do interior de Sao Paulo, com
idade entre quatro e cinco
anos, junto com seus
respectivos pais.

As interagdes sociais
construtivas e cooperativas
tém o potencial de promover a

Zilda

Garcia-Serpa

Psicologia

Aparecida
Pereira

Psicologia

Prette

Almir Del

Pedagogia

2006

na educagao
infantil:
contribuigdes da
psicologia
sociocultural

Infantil, por propor uma
pesquisa-intervencgao (ndo
foi feita pelos professores,

pesquisadores) na
educacéo infantil. Vale

ressaltar que esta
o o fol

professores.

mas sim pelos

aprendizagem eficiente de
habilidades e conteudos, assim
como a empatia e o respeito
mutuo, fundamentais ao
desenvolvimento moral. O
presente estudo teve como
objetivo analisar as
concepgodes e orientagdes para
crengas e valores de
professores da E.I. sobre a

Pinto

Raquel Gomes

Psicologia

Intervengao
na Escola

Angela Uchoa
Branco

tematica das relagdes entre

socializagéo, desenvolvimento
e educagao infantil.

Psicologia

2009

Categoria

Educagéao
Infantil
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