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RESUMO

Este estudo teve por objetivo compreender as relagbes que se dao entre professor e
aluno com deficiéncia intelectual a partir da teoria historico-cultural. Para isso, foi
investigado se os professores utilizam-se da nocdo de zona de desenvolvimento
proximal e enxergam os alunos com deficiéncia intelectual como sujeitos potentes ou
Como sujeitos incapazes. Partiu-se do pressuposto de que ver esse aluno como um
sujeito potencial € indispensavel para que ele consiga aprender e se desenvolver. O
instrumento de coleta de dados consistiu em uma entrevista semi-estruturado feita
com um professor de sala de recursos, uma professora de sala comum, com alunos
com necessidades especiais, e uma professora de alfabetizagcdo de uma instituicéo
para jovens e adultos, com deficiéncia intelectual. Os temas abordados na entrevista
foram a compreensédo deles sobre deficiéncia intelectual, como veem o processo de
aprendizagem desses alunos, as dificuldades e habilidades desses alunos e uma
descricdo de sua pratica pedagogica. A andlise das entrevistas teve como base a
teoria socio-histérica usando o0s nucleos de significacdo. Os professores
entrevistados atuam utilizando a nocdo de zona de desenvolvimento proximal e
olham para seus alunos com deficiéncia intelectual como sujeitos potentes.
Entretanto, isso ndo pode ser levado como comum a todos os professores que

trabalham com alunos com deficiéncia intelectual.

Palavras-chave: deficiéncia intelectual, relacdo professor-aluno, psicologia historico-
cultural e socio-historica.
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1. INTRODUCAO

1.1. Caracterizacao histérica da educacdo especial no Brasil

O texto de Mendes (2010) apresenta um panorama sobre a educacgao
especial no Brasil ao longo da historia. Iniciar este texto dessa forma ajuda a
entender a exclusdo das pessoas com deficiéncia intelectual nos dias atuais e como
elas estdo marginalizadas no ambito da educacéo.

A autora relata que no periodo Pré-Republicano ndo havia nenhuma politica
para a educacao especial, até porque, também néo se investia na educacao popular.
Raras eram as instituicdes existentes e sé se tratavam casos graves. Na Primeira
Republica houve um interesse pelas pessoas com deficiéncia por profissionais que
estudaram na Europa, e, por médicos que criaram instituicbes junto a sanatorios
psiquiatricos para estudar casos de criangas mais graves. Nessa época, comegcam
os testes de inteligéncia para separar os “normais” dos “anormais” e, muitas vezes,
os critérios para identificacdo de cada grupo ainda eram vagos e baseados em
“‘defeitos pedagdgicos”. Na Segunda Republica, de 1950 a 1959, houve uma
expansdo no numero de estabelecimentos de ensino especial para pessoas com
deficiéncia intelectual.

Em 1954, a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)
é criada. Com a Lei 4.024 de Diretrizes e Bases de 1961 passa a haver uma
oficialidade nas ac¢des do poder publico na area da educacéao especial.

As escolas publicas passam a atender classes populares e com o
crescimento dos indices de reprovacdo e evasao passa a existir uma associacao do
baixo rendimento escolar com a deficiéncia intelectual leve. Nesse momento, surgem
as classes especiais nas escolas publicas. Na ditadura, a educagdo especial se
torna de cunho assistencial e os professores comegcam a se especializar nessa area
de atuacdo. Por fim, na democratizacdo do pais, ao aluno deficiente havia restado
duas opcdes: a escola especial filantrépica que ndo escolarizava necessariamente
ou a classe especial nas escolas publicas que acabava sendo um mecanismo de

exclusdo desses alunos.



Ao isolar os individuos em ambientes educacionais segregados, rotulando-
os de deficientes e tratando-os como criangas pré-escolares, a educacao
que lhe era oferecida acrescentava-lhes um duplo 6nus: o rétulo e estigma
da deficiéncia com a conseqliente exclusao social, além da minimizacéo
das suas potencialidades através de uma educacédo de qualidade inferior.
(MENDES, 2010, p.104)

1.2. Legislacdo da Educacao Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva

Nos anos 90 houve uma melhora na politica brasileira de educacao especial
apesar de ainda ser muito baseada nas politicas assistencialistas. Em 1994 ocorre
uma assembleia em Salamanca, Espanha, em que se discute uma educacao para
todos com foco na educacédo para alunos com necessidades educacionais especiais
e € um guia para acbes governamentais e politicas publicas. Desse encontro &
criada a Declaracdo de Salamanca (1994) que dentre suas diretrizes, introduz a
escola inclusiva como um direito: “adotem o principio de educacgio inclusiva em
forma de lei ou de politica, matriculando todas as criancas em escolas regulares, a
menos que existam fortes razbes para agir de outra forma.” (Declaragdo de
Salamanca, 1994, p. 2).

Outras recomendacdes sdo dadas a partir da Declaracdo de Salamanca
(1994):

agueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades.

Educacao inclusiva é o modo mais eficaz para construcao de solidariedade
entre criangcas com necessidades educacionais especiais e seus colegas. O
encaminhamento de criancas a escolas especiais ou a classes especiais ou
a sessbes especiais dentro da escola em carater permanente deveriam
constituir excecdes. (p. 1 e 5)

Em 1996 é promulgada no Brasil a Lei 9.394 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Nela, o capitulo V trata da Educacdo Especial e define essa
educacéo:

O art. 58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional estabelece que:

Art. 58 . Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.
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Neste artigo, € apresentada a preferéncia de que os alunos com
necessidades especiais frequentem escolas regulares. Apesar disso, 0 paragrafo

segundo coloca:

§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cdes especificas
dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns do
ensino regular.

Na Lei também esta presente a necessidade de especializacdo desses
professores que trabalham em escolas especiais e 0 compromisso do Poder publico
com essas escolas no apoio técnico e financeiro, e no critério de caracterizacao
dessas instituicdes que séo privadas e sem fins lucrativos. Como apresentado no art.
59 e 60:

Art. 59 . Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagado
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — professores com especializagcdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

Art. 60 . Os Orgdos normativos dos sistemas de ensino
estabelecerdo critérios de caracterizagcdo das instituicbes privadas
sem fins lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em
educacdo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder
publico. (grifos da autora)

Em 2005, o Ministério da Educacéo junto a Secretaria de Educacéo Especial
cria um documento orientador, Educacéo Inclusiva: direito a diversidade, com o
objetivo de “disseminar a politica de construgcédo de sistemas educacionais inclusivos
e apoiar o processo de implementacdo e consolidacdo do Programa Educacao
Inclusiva: Direito a Diversidade nos municipios brasileiros.” (p. 10)

Para isso, séo realizados Seminéarios Nacionais de Formacdo de Gestores e
Educadores nos municipios-p6lo em que esses municipios tém o papel de
disseminar as informacdes aprendidas em sua area de abrangéncia. Essa formacao

de gestores e educadores tem como objetivos geral e especificos:

Objetivo Geral: Garantir o acesso e permanéncia de todas as criancas,
jovens e adultos com necessidades educacionais especiais no sistema
regular de ensino, bem como disseminar a politica de construcdo de
sistemas educacionais inclusivos e apoiar o processo de implementacao
nos municipios brasileiros.

Objetivos Especificos:

*Informar e sensibilizar os novos gestores e educadores dos municipios —
poélo e da area de abrangéncia sobre a importancia do Programa;



*Subsidiar filoséfica e tecnicamente o processo de transformacdo de
sistema educacional brasileiro em sistemas educacional inclusivo.
*Fortalecer as agdes previstas para continuidade do programa. (Educagao
Inclusiva: Direito a Diversidade, 2005, p. 27)

Em 2008, foi criada, pelo MEC, a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacgao Inclusiva “que acompanha os avangos do conhecimento e
das lutas sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de uma educacao
de qualidade para todos os estudantes.” (BRASIL, 2008, p. 1). Varios marcos
histéricos sdo apontados neste documento e muitos deles ja foram mencionados

acima. Essa Politica tem como objetivo principal:

(...) o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de
ensino para promover respostas as necessidades educacionais. (p. 10)

Em 2009, o Ministério da Educacéo junto ao Conselho Nacional de Educacao
e a Céamara de Educacdo Basica, “institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educac¢éo Béasica, modalidade Educacéo
Especial” (BRASIL, 2009, p.1). O Atendimento Educacional Especializado (AEE)
surge para dar um suporte maior aos alunos com necessidades especiais em

escolas regulares. Abaixo alguns de seus artigos destacados:

Art. 2° O AEE tem como fun¢do complementar ou suplementar a
formacao do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena
participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da proépria escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicBes comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios

Art. 12. Para atuacédo no AEE, o professor deve ter formacdao inicial
gue o habilite para o exercicio da docéncia e formacédo especifica para a
Educacao Especial.

Em 2014, foi criado um novo Plano Educacional de Educacdo (PNE), Lei n°
13.005/2014, que é: “um instrumento de planejamento do nosso Estado democratico
de direito que orienta a execucdo e o aprimoramento de politicas publicas do setor.

Neste novo texto (...) estdo definidos os objetivos e metas para o ensino em todos os



niveis a serem executados nos préximos dez anos.” (PNE, 2014, p.7). Dentre as

metas desta lei, no que concerne a educacao especial temos:

universalizar, para a populacéo de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.
(PNE, 2014, p. 33).

No PNE também consta a implementacdo de programas especificos para a
formacéao dos profissionais da educacéo para a educacao especial.

Ao fim dessa retomada de legislacGes e diretrizes que ndo estd completa,
percebe-se que a Declaracdo de Salamanca (1994) foi um disparador para todas as
outras leis que determinaram sobre a educacdo especial e sobre o direito das
pessoas com alguma necessidade especial de acessarem esse sistema
educacional. Apesar de todo esse esfor¢o ainda é preciso retomar, em 2014 com o
PNE, a necessidade de especializacdo dos profissionais da educacéo e continuar

reafirmando o direito que esses alunos tém em relacdo a educacdo basica em

escolas regulares.

1.3. Estigma e alunos com deficiéncia intelectual

Goffman (2004) desenvolveu um conceito muito importante para pensar as

pessoas com deficiéncia e em como elas séo vistas pela sociedade: o estigma.

Um estigma € entdo, na realidade, um tipo especial de relagdo entre
atributo e estere6tipo, embora eu proponha a modificagdo desse conceito,
em parte porque ha importantes atributos que em quase toda nossa
sociedade levam ao descrédito. (GOFFMAN, 2004, p. 13)

Nesse sentido, a pessoa com deficiéncia intelectual mesmo que, as vezes,
passe despercebida pela sociedade é rapidamente reconhecida como uma pessoa
com capacidade menor e que é diferente e, consequentemente, sofre muito
preconceito. “Acreditamos que alguém com um estigma ndo seja completamente

humano. Com base nisso, fazemos varios tipos de discriminacdes, atraves das quais

9



efetivamente, e muitas vezes, sem pensar, reduzimos suas chances de
vida.”(GOFFMAN, 2004, p. 15).

E importante acrescentar o conceito de estigma nesse trabalho, pois ele
dialoga com uma possivel visdo e atuacdo dos professores em relacdo aos alunos
com deficiéncia intelectual. Os professores estdo inseridos em uma sociedade que
ainda considera as pessoas com deficiéncia incapazes e coitadas, elas sé&o

desacreditadas e, com isso, pouco séo trabalhadas as suas poténcias.

1.4. Relagao de ensino-aprendizagem: visdo historico-cultural

O desenvolvimento psicoldgico se da através do processo dialético composto
pelo desenvolvimento biolégico e pelo desenvolvimento historico socio-cultural.
“Estudar algum tema historicamente significa estuda-lo no processo de mudanca:
esse é o requisito basico do método dialético.” (VYGOTSKY, 2007, p.68) E todas as
funcBes superiores (atengdo, percepcdo, memdaria, pensamento) surgem através das
relagbes humanas. Por isso, a fala tem papel fundamental j& que é ela que
possibilita essa comunicacao entre humanos.

Segundo Vygotsky (2007), as posicdes teodricas que relacionam
desenvolvimento e aprendizado em criancas apresentam muitos erros:

O aprendizado é considerado um processo puramente externo que nao esta
envolvido ativamente no desenvolvimento. Ele simplesmente se utilizaria
dos avancos do desenvolvimento em vez de fornecer um impulso para
modificar seu curso. (VYGOTSKY, 2007, p.87-88)

Pensar dessa forma ignora que as criancas, muito antes da escola, ja tem
uma histéria prévia de aprendizado. Aprendizado e desenvolvimento estdo
relacionados desde o0 nascimento das criangas, por isso eles devem ser
combinados.

Para entender o nivel de desenvolvimento e a capacidade de aprendizado de
forma relacional, precisamos de pelo menos dois niveis de desenvolvimento. O
primeiro € o nivel de desenvolvimento real que se refere as fungbes mentais das

criangcas que ja se completaram, ou seja, aquilo que a crianca consegue realizar
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sozinha sem a ajuda do outro. Podemos obter o resultado desse desenvolvimento
através de testes. Essa forma de avaliar o desenvolvimento mental ignora a ideia de
gue o que a crianca faz com a ajuda dos outros € muito mais indicativo de seu
desenvolvimento do que o que ela faz sozinha. Vygotsky (2007) relaciona o nivel de
desenvolvimento real com o desenvolvimento potencial e a zona de desenvolvimento

proximal mediando as duas:

Ela (zona de desenvolvimento proximal) é a distdncia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucéo
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um
adulto ou em colaboragédo com companheiros mais capazes.” (VYGOTSKY,
2007, p.97).

Vygotsky relaciona a zona de desenvolvimento proximal com a educacao:

A zona de desenvolvimento proximal prové psicélogos e educadores de um
instrumento através do qual se pode entender o curso interno do
desenvolvimento. Usando esse método podemos dar conta ndo somente
dos ciclos e processos de maturacdo que ja foram completados, como
também daqueles processos que estdo em estado de formacao, ou seja,
gue estdo apenas comecando a amadurecer e a se desenvolver. Assim, a
zona de desenvolvimento proximal permite-nos delinear o futuro imediato da
crianca e seu estado dinamico de desenvolvimento, propiciando o acesso
ndo somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento, como
também aquilo que esta em processo de maturacdo. (...) O estado de
desenvolvimento mental de uma crianca s6 pode ser determinado se forem
revelados os seus dois niveis: o nivel de desenvolvimento real e a zona de
desenvolvimento proximal.(VYGOTSKY, 2007, p.98)

Assim como aponta Vygotsky (2007), a zona de desenvolvimento proximal é
um conceito e um instrumento muito poderoso as pessoas que trabalham com
educacédo e estudam o desenvolvimento na medida em que possibilita aumentar a
eficiéncia de métodos educacionais e de diagnosticos do desenvolvimento mental
relativos a problemas educacionais. Ao colocar o professor na fungcdo mediadora,
potencializa-se muito o trabalho que ele realiza com os alunos. Nesse sentido, “o
aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um processo
através do qual as criancas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam.”
(VYGOTSKY, 2007, p.100)

A pesquisa de Davis e cols (2012), traz uma visdo da pratica pedagdgica

sécio-histdrica. A partir de atividades gravadas em uma sala de aula de 5° ano de
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escola estadual, elegeu-se um episodio e essa pratica foi discutida com base em
Vygotsky. Ao definir Zona de Desenvolvimento Proximal, a autora coloca que € “ um
conceito metaforico, que indica uma compreensdo particular de ensino: ao se
fornecer assisténcia na ZDP [zona de desenvolvimento proximal], leva-se o aluno a
realizar sozinho aquilo que antes s6 o fazia com o amparo de alguém.”(p. 68) Nessa
pratica pedagdgica € importante o trabalho em conjunto para que os alunos possam
se agrupar segundo seus niveis de desenvolvimento “buscando alcan¢car um mesmo

objetivo” e também:

Outro aspecto interessante de uma pedagogia com base sdcio-histérica é
ancorar 0 ensino nas experiéncias e habilidades prévias dos alunos,
partindo do NDR [nivel de desenvolvimento real] e encaminhando-se para o
NDP [nivel de desenvolvimento potencial], cabendo ao docente auxiliar os
educandos durante esse percurso, atuando na ZDP. Nessa o6tica, cabe
salientar que um bom ensino é aquele em que o professor identifica o que
os alunos j4 dominam — suas experiéncias, habilidades e pontos de vista —
articulando-o com o0s conhecimentos, habilidades ou ponto de vista
cientifico. Na escola tradicional, em contrapartida, os professores muitas
vezes se dedicam a ensinar regras, conceitos abstratos e descricbes
conceituais, quando na verdade, seria mais proveitoso auxiliar as criancas
oferecendo-lhes experiéncias nas quais pudessem compreender como
esses foram elaborados e como podem ser empregadas no cotidiano (Tharp
et al., 2000). Isso requer contextualizacdo. (DAVIS e cols, 2012, p. 68 e 69)

Essas contextualizacbes devem partir de experiéncias e conhecimentos
prévios de cada aluno e tem de relacionar os contetdos que eles ja& sabem com 0s
novos conteudos ensinados. Também é importante que sejam dadas atividades
diversificadas jA que sdo alunos diferentes com experiéncias prévias diferentes.
Essa pesquisa auxilia no entendimento de como se da a pratica pedagdgica em

sOcio-histdrica e traz norteadores para essa pratica:

a) atividades diversificadas, para contemplar os diferentes niveis de
experiéncias e conhecimentos dos alunos;

b) interac@o entre pares, para favorecer a troca e, portanto, a inclusdo de
todos nas atividades pedagégicas, além da colaboracdo e da negociacao
dos sentidos dos conceitos em jogo, uma vez que as criangcas aprendem
umas com as outras, sempre mediante a orientacdo do professor;

c) oportunidades para o corpo discente trabalhar coletivamente, enquanto o
professor exerce uma rica mediacéo, levando o grupo-classe a explicitar o
que faz, como faz e por que o faz;
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d) didlogo constante (entre alunos e dos alunos com o professor), pois,
quando isso se passa, lacos mais soélidos de amizade e niveis mais
elevados de afinidade se desenvolvem entre os alunos, permitindo que mais
criancas discutam e negociem seu entendimento sobre os conteldos
trabalhados;

e) mediacdo rica, variada e entusiasmada do docente, no sentido de
incentivar seus alunos a gostar do que estdo aprendendo, apontando e
criando, constantemente, oportunidades para ouvir 0s demais, a respeitar as
opinides dos outros, a argumentar, a reconhecer os “erros” e a enfrentar
conflitos de ideias, sem transforma-las em conflitos entre pessoas. (DAVIS e
cols, 2012, p. 71)

1.5. Educacéo e Vygotsky

Vygotsky (2007) coloca que por muito tempo se pensou que através dos
testes poderia ser determinado o nivel de desenvolvimento mental no qual o ensino
se basearia. Dessa forma, se pensava somente no que o aluno ja sabia, ou seja, ndo
era usado o conceito de nivel de desenvolvimento proximal. Essa forma de conceber
o desenvolvimento e, consequentemente, ensinar em especial, no caso dos alunos
com deficiéncia intelectual, se mostrou inadequada na pratica, pois se acreditava,
por causa de estudos, que esses alunos ndo eram capazes de ter um pensamento
abstrato, por isso as escolas especiais utilizavam-se somente de métodos concretos
do tipo “observar-e-fazer’. E as experiéncias que levaram em conta esses estudos
nao deram certo (VYGOTSKY, 2007).

Em “A formacdo social da mente” Vygotsky relaciona a educacao especial

com sua teoria:

Demonstrou-se que o sistema de ensino baseado somente concreto - um
sistema que elimina do ensino tudo aquilo que esta associado ao
pensamento abstrato - falha em ajudar as criancas retardadas a superar as
suas deficiéncias inatas , além de reforcar essas deficiéncias, acostumando
as criangas exclusivamente ao pensamento concreto e suprindo, assim, o0s
rudimentos de qualquer pensamento abstrato que essas ainda possam ter.
(VYGOTSKY, 2007, p.101-102)

Oliveira (2000) aponta que é necessario que o aprendizado se adiante
ao desenvolvimento. E ele que faz surgir os processos internos de desenvolvimento
gue operam quando a crianga interage com as pessoas e é ajudada. O processo de

desenvolvimento ocorre de forma mais lenta e atras do processo de aprendizado e
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disso, resultam as zonas de desenvolvimento proximal. Nesse sentido, Oliveira
(2000) explica que “se o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, entdo a escola
tem um papel essencial na construcdo do ser psicologico adulto dos individuos que
vivem em sociedades escolarizadas.”.

Segundo Costa (2006), o foco do processo de educagcdo deve ocorrer na
zona de desenvolvimento proximal, pois com a ajuda do outro (adultos, professores,
colegas) a crianca tera possibilidades de produzir mais do que produz sozinha, ou
seja, ela tem potencial para as suas possibilidades nao realizadas. Por isso, uma
educacéo voltada para criangas com necessidades especiais deve investir nas suas
possibilidades.

Para Vygotsky (2007) a deficiéncia ndo é em si um impedimento para o
desenvolvimento do individuo, mas sim as mediacdes estabelecidas que negam as
possibilidades de trocas e relagdes significativas que possibilitam o crescimento do
individuo.

Uma educacédo voltada para um aluno com deficiéncia intelectual e um aluno
sem deficiéncia intelectual ttm os mesmos objetivos o que varia sdo as formas de se
atingirem esses objetivos. Um professor de aluno com deficiéncia intelectual tem de
motivar o aluno a se comunicar/relacionar e isso s6 acontece se ele for reconhecido
pelo professor como um sujeito de possibilidades e ndo um sujeito com determinada
limitagao. “O professor tem papel explicito de interferir na zona de desenvolvimento
proximal dos alunos, provocando avangos que nao ocorreriam espontaneamente.”
(OLIVEIRA, 2000).

Na pesquisa de Leonel e Leonardo (2014) com as professores da APAE, as
respostas dadas consideram que o desenvolvimento e o aprendizado do aluno se da
de forma lenta, ou seja, hd& um foco nas suas dificuldades e ndo nas suas
potencialidades. Dessa forma justifica-se o desenvolvimento abaixo das expectativas
tanto do professor quanto da escola. As professoras compreendem o aprender ou
nao aprender como algo que depende exclusivamente do aluno, pois vai depender
do potencial desse aluno, elas esquecem que essa aprendizagem ocorrera por meio
do ensino.

Coloca-se uma barreira para o aprendizado mais abstrato, cientifico, que €&

pouco explorado. Outro aspecto apontado é que o trabalho com os alunos
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geralmente é individualizado, pois elas consideram esse ponto indispenséavel. Elas
destacam a importancia da mediacdo, mas apontam que ndo € cumprida ja que nao
tém profissionais suficientes para atender a todos de forma individual.

A escola deve diminuir o método visual-direto (figuras, jogos e alfabeto maével)
gue atrapalha o desenvolvimento do pensamento abstrato. Vygotsky apontou isso
em sua obra quando disse que “o concreto passa agora a ser visto somente como
um ponto de apoio necessario e inevitavel para o desenvolvimento do pensamento
abstrato - como um meio, € ndo como um fim em si mesmo.” (VYGOTSKY, 2007).
Muito se trabalha as fung¢Bes psicoldgicas elementares, mas pouco, as funcdes
psicologicas superiores. E ainda existe uma visdo individualizada sobre a
incapacidade do aluno, por isso é necessario capacitar melhor o profissional para
atuar de forma a superar suas defasagens que repercutem no processo ensino-
aprendizagem.

E possivel ver mais sobre a visdo do professor no estudo de Artioli (2006). Ela
realizou a pesquisa com 68 professores de escolas publicas da cidade de Marilia no
estado de Sao Paulo. Eles foram divididos em trés grupos: CE (classe especial),
professores com curso de Pedagogia e Habilitagdo em Educacédo Especial que
trabalhavam com alunos com deficiéncia em sala de recursos ou classe especial,
CCE (com classe especial), professores do ciclo | do Ensino Fundamental sem
formacdo em educacdo especial, mas que estavam vinculados a escolas que
mantinham o ensino especial e SCE (sem classe especial), professores que néo
tinham formacdo em Educacdo Especial e trabalhavam em escola sem o ensino
especial. Foram aplicados questionarios nesses trés grupos.

Uma das questdes tratou sobre se eles acreditavam ser possivel haver
atividades escolares que alunos com deficiéncia e alunos normais pudessem realizar
juntos. Os grupos CCE e SCE apresentaram uma tendéncia mais acentuada em
dizer “que as atividades de conteudo ludico ou esportivo seriam mais adequadas
para serem realizadas em conjunto do que aquelas de conteudo académico.” (p.
108). Isso mostra que a falta de especializacdo desses professores em relacdo a
educacdo especial faz com que prevaleca uma ideia de cunho social mais
estigmatizada da aprendizagem desses alunos com deficiéncia. Essa ideia se torna

mais clara na fala de um professor: “Dependendo da deficiéncia do aluno penso ser
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possivel ser trabalhado junto com classe comum os portadores de deficiéncias
fisicas e visuais. Ja a deficiéncia mental s6 se torna possivel em sala especial com
professor especializado.” (p. 110).

Outro ponto importante dessa pesquisa € que ao perguntar sobre as
condicbes dos alunos com deficiéncia acompanharem a classe comum, foi
encontrada uma tendéncia mais acentuada dos grupos CCE e CE em afirmar a
condicao desses alunos de acompanharem a classe comum. Isso demonstra que ter
uma experiéncia com os alunos com deficiéncia, direta ou indiretamente, contribui
para que os professores desmistifiquem a ideia de que o aluno com deficiéncia nao
pode acompanhar uma classe comum. Mesmo assim, ainda foram encontradas falas
nesses grupos como: “depende da deficiéncia” e “depende do grau da deficiéncia”.
(p. 111).

Dessa forma, vemos que ndo ha um Unico fator determinante para a

construcéo de um bom professor em educacao especial e inclusiva:

Assim, tanto a graduacg&o quanto a educacéo continuada do educador deve
incluir, além da informacao sobre a deficiéncia, a experiéncia com o aluno
com deficiéncia, pois o esclarecimento e a convivéncia podem auxiliar na
construgdo da imagem da pessoa com deficiéncia como alguém que tem
deficiéncia que Ihe causa limites, como tem também potencialidades a
serem desenvolvidas. (ARTIOLI, 2006, p.118).

Rossato e Leonardo (2011) fizeram uma pesquisa com 21 educadoras de
APAE’s no interior do Parana. Foi usada a andlise de conteddo com a subdivisdo em
duas categorias de andlise: expectativas em relacdo aos alunos que apresentam
dificuldade de aprendizagem e compreensao de deficiéncia intelectual e dificuldades
de aprendizagem.

Em relacdo a primeira categoria, observou-se que ha uma expectativa positiva
dessas educadoras em relacdo aos alunos no sentido de que eles aprendam e
superem as dificuldades. Porém, nessas mesmas falas, aparece: “[...] Ah! O que eu
espero... acho que eu espero um milagre pra dizer a verdade. [...] acho assim que a
gente espera que eles vao... que eles vao conseguir, né?” (p. 78). Ou seja, a
deficiéncia intelectual € tida como um obstaculo so revertida através de um milagre,
nao se atribui o sucesso dessa aprendizagem a capacidades desses alunos e nem a
forma de ensino e estratégias utilizadas pelo professor. Dessa forma,
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(...) conceber o aluno com deficiéncia intelectual e com ele se relacionar
acreditando que ele possua uma limitacéo imutavel, irreversivel, e que o seu
ndo aprender € algo esperado, parece naturalizar a exclusdo do processo
de aprendizagem (da apropriacdo do saber construido historicamente pela
humanidade) e de desenvolvimento dessas pessoas. (ROSSATO e
LEONARDO, 2011, p. 78).

E, em relacdo a segunda categoria, a resposta mais dada, com 44%, foi a
“dificuldade de aprendizagem é sanada e a deficiéncia intelectual é definitiva”, ou
seja

(...) fica claro que a deficiéncia € concebida como algo estético, irreversivel,
instalado, sem possibilidade de desenvolvimento; e a dificuldade, por outro
lado, tem a leveza do movimento, da vitalidade, da superagdo, da
especificidade e a prescritividade da possibilidade da aprendizagem, por
seu carater momentaneo e dindmico. (2011, p. 79).

Essa andlise evidencia que ndo ha uma perspectiva em relacdo ao
desenvolvimento desses alunos ja que a questao organica ganha destaque e é vista
como insuperavel e soO transposta de forma milagrosa. “Tais apontamentos
contrariam as proposicfes tedricas da Psicologia Historico - Cultural, segundo as
guais o desenvolvimento do homem depende das relacdes sociais (...) Aprender,
neste caso, ndo € visto como um ato social, mas como ato solitario e individual do
aluno.” (ROSSATO e LEONARDO, p. 83).

Apesar dessa pesquisa ter sido realizada com educadoras que estdo em
escolas especiais e convivem diariamente com esses alunos, ainda ha uma visao
estigmatizada deles que impossibilita uma préatica de fato comprometida com sua
aprendizagem e desenvolvimento. Unir pratica e teoria parece ndo ser suficiente
para quem trabalha com alunos com deficiéncia intelectual, para além disso, precisa
haver uma quebra de preconceito. A pesquisa de Artioli (2006) demonstra que tanto
0 convivio e a experiéncia com o0 aluno com deficiéncia quanto o acesso a
informacgéo sobre a deficiéncia e como se da a aprendizagem e o desenvolvimento
desse aluno, influenciam na qualidade de ensino desse professor e no modo como
ele vé o aluno.

Na pesquisa de Oliveira (2002), existem dois grupos estudados. O primeiro é
0 dos proprios alunos que tém alguma deficiéncia, e o outro, que interessa a essa

pesquisa, € o de professores habilitados em alguma area de deficiéncia, inclusive na
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deficiéncia intelectual, atuantes em classe especial ou sala de recursos nas escolas
publicas estaduais de Marilia.

Em relacdo ao grupo dos professores, dois recortes de falas deles que
considerei significativos foram “sobre as possibilidades dos alunos com deficiéncia” e
“sobre as dificuldades e limites dos alunos com deficiéncia”. Em relacdo as

possibilidades:

As competéncias, cada um é cada um, cada um na sua competéncia, cada
um na sua area, na sua habilidade, cada um com suas possibilidades, com
suas competéncias, eles que fluem, entdo, o que vai ser, sé o tempo dira
[...] vai depender da crianca, da capacidade dela. (OLIVEIRA, 2002, p. 221).

Nesse trecho, percebe-se que a responsabilidade em relacdo ao aprendizado
da criangca com deficiéncia intelectual recai somente sobre sua capacidade e com
isso “o papel da educacao especial fica oculto, pois considera a individualidade
como fator determinante para suas possibilidades, desfocando a responsabilidade
da escola e do professor na aprendizagem desses alunos.” (2002, p.222). Apesar de
em sua pesquisa, Oliveira ter encontrado esse discurso em 6 dos 9 professores que
trabalham com a criangca com deficiéncia intelectual, outra perspectiva também
aparece, em que a zona de desenvolvimento proximal se reflete na fala do professor
gue observa a necessidade de a crianca ser ajudada para realizar determinadas
atividades: “Competéncias, eu acho que todas, o deficiente consegue fazer quase
tudo, desde que ajudado, se ele tiver uma ajuda ele consegue fazer quase tudo.”
(OLIVEIRA, 2002, p. 224).

E a segunda categoria destacada, sobre as dificuldades e limites dos alunos
com deficiéncia, traz uma negatividade em relacdo ao trabalho desenvolvido. Uma
desmotivacdo do professor que ndo enxerga mudancas nesse aluno e nao vé meios

para viabilizar as potencialidades que ele tem:

Os limites? [...] que a sindrome seja mais forte que noés dois, percebe? Que
esta coisa organica, ela € mais forte que o meu trabalho, o trabalho do
proprio aluno e da familia, mesmo eu trabalhando com este aluno, os pais, a
familia trabalhando com fono, fisioterapia ou com terapeuta ndo consegue
minimizar. (OLIVEIRA, 2002, p.228)
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Com base nisso tudo apresentado, o0 objetivo deste trabalho é o de investigar
se o0s professores das escolas especiais e inclusivas utilizam-se da nogcao de zona
de desenvolvimento proximal e enxergam esses alunos com deficiéncia intelectual
Como sujeitos potentes ou como sujeitos incapazes. Para isso, sera utilizada a visdo
dos professores que estdo em contato direto na mediacdo desses alunos com o

conhecimento.
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2. METODO

O instrumento de coleta de dados consistiu em uma entrevista semi-
estruturado feita com um professor de sala de recursos, uma professora de sala
comum com alunos com necessidades especiais e uma professora de alfabetizacéo
de uma instituicdo voltada para jovens e adultos com deficiéncia intelectual. Os
temas abordados na entrevista foram a compreensdo deles sobre deficiéncia
intelectual, como veem o processo de aprendizagem desses alunos, as dificuldades
e habilidades desses alunos e uma descricdo de sua pratica pedagogica. Também
foi investigado se os professores utilizam-se da no¢édo de zona de desenvolvimento
proximal para facilitar o aprendizado e desenvolvimento desses alunos. Os
professores assinaram o termo de compromisso livre e esclarecido que garante o
uso dos dados obtidos de forma ética. A andlise das entrevistas seguiu a
metodologia da abordagem sdcio-histérica com o uso dos nucleos de significacdo. O
discurso nessa teoria tem um papel fundamental na medida em que possibilita que a
dimenséo subjetiva apareca.

A escolha de uma entrevista semi-estruturada em que o pesquisador interage

com o pesquisado se deve ao fato de que:

Ao tentar descobrir caracteristicas gerais de uma pessoa Ou grupo nas
respostas a estimulos padronizados de natureza diversa, se ignora o
sentido subjetivo de tais caracteristicas, o qual sempre esta associado a
uma histéria e a um contexto diferenciado; por isso o sentido ndo é algo que
aparece diretamente nas respostas das pessoas, nem nas representacdes
gue as alimentam, apenas aparece disperso na producdo total da pessoa,
pelo que necessitamos de interpretacdo e de nossas constru¢des para
produzir inteligibilidade sobre ele. (GONZALEZ, 2005, pg. 31-32)

Nesse sentido, o pesquisador tem um papel essencial na entrevista, ja que é
atraveés dele que as perguntas se desenrolardo e que o interesse no contetdo que o
pesquisado traz sera valorizado e desejado pelo pesquisador, fazendo assim com

que o pesquisado participe ativamente.

A conversagdo é um processo ativo que se trava entre o pesquisador e 0s
Sujeitos pesquisados e que deve ser acompanhado, com iniciativa e
criatividade, pelo pesquisador, que deve ter paciéncia e empregar diversos
recursos com as pessoas que apresentam dificuldades para envolver-se. O
pesquisador, conforme explicamos, também participa do processo por meio
de trechos conversacionais. (...) A pessoa envolvida em um sistema
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conversacional evidencia esse envolvimento durante a conversacéo.
(GONZALEZ, 2005, pg. 47)

A participacdo completa do pesquisado € importante, pois € a partir disso que
dependera a qualidade da informacéo obtida.
A partir do material gravado e transcrito, foram feitas leituras
“flutuantes” e os pré-indicadores foram formados para a constru¢do dos nucleos de
significacdo. O levantamento de pré-indicadores, “¢ um momento da pesquisa que
visa a apreender ndo simplesmente as afirmacoes verbais do sujeito, mas também
as significacdes da realidade que se revelam por meio das expressodes verbais, que
sdo sempre carregadas de afeto.” (AGUIAR, SOARES e MACHADO, 2015, p.64). Ja
em uma segunda etapa, esses pré-indicadores se aglutinaram por similaridade,

complementaridade ou contraposicdo. Na terceira etapa,

A partir da re-leitura do material, considerando a aglutinacdo resultante
(conjunto dos indicadores e seus contelidos), iniciamos um processo de
articulacdo que resultard na organizagdo dos nucleos de significacdo
através de sua nomeacdo. (...) Espera-se, nessa etapa, um ndmero
reduzido de nucleos, de modo que ndo ocorra uma diluicdo e um retorno
aos indicadores. (...) Os nlcleos resultantes devem expressar 0s pontos
centrais e fundamentais que trazem implicagbes para o sujeito, que o
envolvam emocionalmente, que revelem as suas determinacfes
constitutivas. (AGUIAR e OZELLA, 2006, p. 231)

E também nessa etapa que “o pesquisador, mediado pela sistematizacdo dos
indicadores (abstracdo das categorias simples), tende a passar de uma Visao
empirica para uma visdo concreta da realidade, isto €, avangar da compreenséo do
significado para a compreensdo do sentido da palavra enunciada pelo sujeito.”
(AGUIAR, SOARES e MACHADO, 2015).

O diferencial da analise das entrevistas na socio-historica consiste em que “o
processo de andlise ndo deve ser restrito a fala do informante, ela deve ser
articulada (e aqui se amplia o processo interpretativo do investigador) com o
contexto social, politico, econdmico, em sintese, histérico, que permite acesso a
compreensao do sujeito na sua totalidade.” (AGUIAR e OZELLA, 2006).

Os nucleos de significacdo estdo para além da técnica, consistem em “um
procedimento que, considerando as mediagdes historico-sociais e as contradigcbes
gue atravessam tanto o0 sujeito quanto a realidade na qual atua, apresenta
possibilidades de alcancar, por meio da analise e da interpretacdo, o processo de

constituicdo de significacdes.” (AGUIAR, SOARES e MACHADO, 2015, p.74).
21



3. RESULTADOS - Nucleos de Significacao

3.1. Professor de sala de recursos

O professor entrevistado € de uma escola municipal e trabalhou na sala de
recursos por 3 anos, depois fez parte do Centro de Formagédo e Acompanhamento a
Inclusdo (CEFAI), passou por varias escolas municipais fazendo supervisao pelo
CEFAI, e hoje em dia é professor de artes. Ele tem 28 anos, se graduou em artes
plasticas e pedagogia e fez pés em educacédo inclusiva com foco em deficiéncia
multipla.

O contato com ele se deu através da coordenadora da escola e os dois se
mostraram abertos para dialogar. Durante a entrevista respondeu a tudo que foi
solicitado de forma engajada e, depois de encerrada a entrevista, fez questao de
mostrar 0s materiais que utilizava com os alunos de educacdo especial na
perspectiva da educacéo inclusiva na sala de recursos (a entrevista se deu |4 apesar

da sala estar sem atividade naguele ano e ser usada para guardar algumas coisas).

3.1.1. O aluno com deficiéncia intelectual: dificuldades e facilidades se

complementando

Ao falar sobre deficiéncia intelectual o professor pontua as dificuldades que
esses alunos possuem como a “dificuldade em acompanhar atividades mais formais”
e a dificuldade académica. O foco dado nas dificuldades poderia ser um indicador de
gue € a Unica coisa que ele enxerga nesses alunos, mas, em seguida, ele pontua
varias habilidades de uma aluna como o desenho “ela se expressa através do
desenho com riqueza de detalhes”, a inteligéncia corporal e a danga “ela pegava
bem rapido a coreografia, enquanto outros tavam |la meio perdidos”. O olhar para o
desenho, a danca e a inteligéncia corporal parte muito da experiéncia dele nas artes
plasticas que, provavelmente, um professor sem esse olhar ndo valorizaria essas
habilidades e talvez nem as visse. Essa forma de ver os alunos com deficiéncia
intelectual mostra que esse professor enxerga o aluno como um todo e, a0 mesmo

tempo, que ndo nega suas dificuldades, sua deficiéncia, e também vé onde estédo
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suas potencialidades que é por onde ele trabalha. Essa contraposicéo € feita por ele
mesmo quando diz que “ndo necessariamente aquele que era mais complicado de
se apropriar de um conteudo era o que menos tinha criatividade”. Ao longo de toda a
entrevista sempre aparecem as dificuldades e facilidades juntas, elas estdo sempre
se complementando. Na fala fica clara a visdo dada a deficiéncia e como esse
professor vé possibilidades para esse aluno, ele os enxerga como sujeitos de
poténcia.

No ambito do conteudo, ele aponta dificuldades com os numeros, um
repertorio pequeno e isso decorrente de uma dificuldade de memorizagéo. A questao
da memodria aparece como Unica funcdo que estd deficitaria, entretanto, para
aprender algo é preciso muito mais do que memdria como atencdo e raciocinio.
Poder-se-ia perguntar, entdo, qual exatamente seria sua concepc¢do a respeito do
processo de aprendizagem e como este seria afetado no caso da deficiéncia
intelectual. Na escrita e leitura, aponta que uma aluna j& reconhecia a primeira letra
de seu nome e “tentava adivinhar falando que era o nome dela” e que outros alunos
s6 decoravam como escrevia seu nome, nesse momento, o professor aponta que
existem “diferentes niveis bem discrepantes” o que é um desafio para o trabalho.

Outro ponto que apareceu ao longo da entrevista foi o da organizagdo e
passagem do tempo. Ele percebe que é dificil para esses alunos entender qual é a
hora do lanche, entender o calendario, dai a importancia de se trabalhar isso para
gue, como exemplo dado, o aluno ndo chegasse na segunda-feira desorganizado

porque nao tinha ido na escola dois dias.

3.1.2. O que o aluno j& sabe ou quase sabe e 0 seu interesse definem o

fazer do professor

O objetivo desse professor consiste em desenvolver as habilidades desses
alunos. Para isso, ele utiliza atividades diferenciadas e trabalha com projetos na sala
de recursos. Essas atividades diferenciadas ndo sdo uma mera simplificagédo de um
conteudo, dado a todos os alunos com deficiéncia intelectual, elas ndo estao
desligadas do olhar para o aluno, para sua subjetividade, s&o propostas para

atender a necessidade daquele aluno em particular. E os projetos sempre partem de
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um conteudo que faz parte da vida deles, como a alimentacao, e também contetudos
gue estao sendo trabalhados na sala desses alunos “pra tentar ter uma relagao pra

nao ficar totalmente alheio”. Um exemplo que ele da é o da territorialidade:

Onde eu moro é Sao Paulo, o que que tem em Sao Paulo, é uma cidade, é
urbano ou ndo é. Nesse grupo tinham alguns que tavam no 4° ano e a
professora do 4° tava trabalhando paisagem rural e paisagem urbana, ai eu
fiz um paralelo. Que nem, quando eu fui trabalhar com mapas, que eu
mostrei 0 mapa de S&o Paulo, eles ndo entendiam que aquilo era um
desenho que representava um territério olhando de cima. Ai eu fiquei
“caramba, eles n&o tdo entendendo que esse desenho simboliza aonde a
gente t&”. Que nem o mapa do Brasil, eles falavam isso é o Brasil ai eu “ah
a gente ta onde aqui?” ai eles ‘como assim?”’, € como se fosse uma
bandeira, a gente ndo t& em lugar nenhum, é o Brasil. Ai eu comecei a
trabalhar “vamos fazer o desenho da sala de aula”, a gente desenhou a sala

de aula, “aonde eu sento na minha sala de aula”, “ah na segunda carteira”,

“entdo aqui € o mapa da sua sala”, “entdo vamos fazer o mapa da escola”,

eles gostam de desenhar, “aqui a quadra, aqui é o patio, aqui € a sala de
informatica, tem trés andares”, “agora vamos fazer o mapa do bairro, a
minha casa é aqui, eu caminho tal distdncia pra chegar na escola, no
percurso tem a padaria”, isso levou tipo uns 2 meses ta.

Esse projeto realizado por ele demonstra todos os passos para se adquirir um
conhecimento abstrato, o mapa, e como, ao longo do trabalho, vérios
guestionamentos vao surgindo, o que possibilita que ele repense as formas com que
constréi esses conteudos com os alunos. Também é possivel ver que ndo € um
trabalho facil, leva tempo e que tem que ser feito apoiado por algo concreto como as
figuras. Em sua fala relata que “percebia que para eles se apropriarem eles tem que
produzir, ndo tem como eu chegar, dar uma informacdo e achar que eles
entenderam, eles ndo entendem. Tem que fazer junto, tem que ser bem aos poucos,
assim, do simples pro complexo.” Nesse exemplo, pode-se dizer que o tempo todo a
nocdo de zona de desenvolvimento proximal estd presente. Ele parte de um
conteudo, percebe que os alunos ndo entenderam, simplifica e partindo de situacdes
gue o aluno consegue entender, como a representacéo da sala de aula e dele na
carteira, mostra que com ajuda, o aluno também entende. Chegando no limite
daquela “zona”, o professor avanga conforme vé o progresso do aluno e, assim, em
conjunto, contetdos sdo construidos e adquiridos. Também ha uma sensibilidade
em fazer junto ja que existe uma necessidade de visualizagéo concreta do conteudo

e de néo estar parado recebendo uma informacéo que logo seria esquecida.
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Outro exemplo dado era o de um aluno que tinha um diagnéstico de autismo,
mas com orientacdo dada a mae, esse diagnéstico foi revisto e passou a ser
deficiéncia intelectual grave, o que para o professor parecia fazer mais sentido. Com
esse aluno a questdo da aprendizagem foi anterior ao conteudo ja que ele nédo
possuia uma “postura de aluno”. Mesmo sendo uma questdo mais de
comportamento, a nocado de zona de desenvolvimento proximal parece nortear a
acao do professor, também nesse caso, ja que foi necessario que ele tivesse
sensibilidade para perceber o qué o aluno poderia aprender primeiro, poderia imitar
(comportamento de outros alunos, um tipo de ajuda), para que ele ainda precisava
de ajuda, como pedir o lapis e o caderno ao final, e 0 qué, depois ele conseguiria
realizar sozinho, como colocar a mochila na cadeira. E o professor coloca
novamente que esse trabalho ndo se da rapidamente, € um processo que se da ao
longo de meses, mas que possibilita que o aluno aprenda e realize essas atividades
no futuro sem ajuda, ha uma garantia de um aprendizado adquirido e que leva a

outros muitos, como escrever o proprio nome.

(...) ele era um aluno que chegava aqui e ele ndo queria fazer nada, ele sé
gritava, batia na mesa, ai eu fui tentando fazer ele se apropriar da postura
de aluno. Entéo ai eu chegava, ele sentava, ai ele jogava a mochila ali pa e
ja sentava. Ai eu “n&o, a mochila & na cadeira, vamos colocar a mochila na
cadeira, vamos pegar o caderno, pegar o lapis”, ele e mais 3 alunos que eu
coloquei ele com 3 alunos mais maduros pra ele ter uma referéncia. E ai
assim, eu fui entrando com intervengcdo para ele entender a postura de
aluno, porque na sala de aula, no horério regular, ele ficava no corredor, ndo
entrava na sala de aula, a professora meio que também ja colocava pra fora
porque ele tava muito agitado. E ai eu percebi que com o passar dos meses,
porque é bem a médio prazo, ele se apropriou, entdo ele chegava, colocava
a mochila na cadeira ai ele ficava “lapis, lapis, quero o meu lapis, caderno”,
ai ele bonitinho, abria o caderno, sé rabiscava, mas ja entendeu né. Ai eu fui
trabalhando, o nome dele (...) ai ele até chegou a aprender a escrever o
primeiro nome né.

Com esse mesmo aluno, outra dimensédo da aprendizagem também era
trabalhada, a passagem do tempo e a organizacdo. Por isso, era feita uma rotina
junto com ele explicando todos os momentos na escola, como ficar na sala, trocar a
fralda, hora que o sinal toca para o lanche e para ir embora, troca de professor para
educacéo fisica e que vai ser na quadra, e em sua fala, aparece que para aprender
primeiro o aluno tem que se organizar e entender a passagem do tempo.
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A fim de atingir esses objetivos, ele utilizava panfletos de mercados e lojas,
figuras, letras moveis, montagem de uma rotina, rétulos de embalagens e as
palavras. Tudo isso era trabalhado partindo da vida dos alunos e no que eles tinham
interesse. Um exemplo dado foi o de um aluno do 7° ano que veio expulso de uma
outra escola e foi trabalhada a escrita com ele ja que ele ndo sabia escrever o nome.
“‘Ele era um aluno que so falava de jogo, play 4, jogo de luta, jogo PES, eu ndo
conheco muito, jogo de futebol, ai eu falei ah vamos trabalhar o que ele tem
interesse, porque quando ele via o rétulo do jogo ele falava o nome, o0 nome em
inglés, melhor do que eu.” Partir de um interesse do aluno contribui para que o
trabalho seja feito, quando um aluno conta sobre algo que gosta isso deve ser
explorado. Esse trabalho se torna muito mais potente e ainda valida o que o sujeito
traz e ndo s6 o que € determinado como importante para que um aluno saiba em
determinado ano, cria-se um vinculo professor-aluno que facilita o trabalho e da

visibilidade para o aluno.

3.1.3. Autonomia, relacdes interpessoais e perspectivas de futuro

A passagem do tempo que foi muito abordada na forma como esse professor
trabalha se justifica pela questdo da autonomia, ou seja, a partir do momento que
esse aluno compreende a rotina, consegue se organizar em suas atividades, ele
possui autonomia para desenvolver suas tarefas escolares. Da mesma forma, a
postura de aluno em sala € importante para que esse aluno tenha autonomia, o
professor trabalha essa questdo de diversas formas, “inicialmente eu atendia ele
individual (...). Ai depois eu fui inserindo ele no grupo pra ele ter uma referéncia”, “ele
vai ter melhores referéncias, melhores condi¢cdes de se desenvolver estando num
grupo da mesma faixa etaria”, “sempre falava pra colocar ele em grupo, em dupla,
pra ter um par avancado ali pra acompanhar”.

A “referéncia” aparece algumas vezes em sua fala o que remete as relagbes
entre os alunos, tanto na sala de recursos, quanto em sala de aula. Uma boa relagéo
entre eles é necessaria para que se possa ter um real desenvolvimento da
autonomia, que nao significa fazer tudo sozinho, mas saber como lidar com

situacdes que desafiem o sujeito, e que muitas vezes ha necessidade de auxilio de
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outras pessoas. O professor relata que “em geral eles tinham uma relacdo boa, de
respeito, de um esperar o tempo do outro, entender a dificuldade” e que “os proprios
alunos também tém vinculo com os alunos com deficiéncia, eles acolhem bastante
aqui na escola.” As boas relagdes facilitam a autonomia, porque vocé pode se
espelhar no comportamento dos seus colegas, observar como é feita uma atividade
que vocé tem dificuldade, pedir ajuda, além de que o fato de estar com colegas da
mesma faixa etaria faz sentido para que o desenvolvimento, para além da
aprendizagem de conteudos, ndo fique defasado e vocé possa compartilhar de
experiéncias que acontecem com pessoas da sua mesma idade, 0 que ndo seria
possivel com pessoas mais novas e ainda seria uma barreira para a relagéo.

Mais para o final da entrevista, quando as perguntas norteadoras ja tinham
acabado, foi perguntado ao professor se ele gostaria de falar mais alguma coisa e
ele comentou sobre a auxiliar de vida escolar (AVE) que existe nas escolas
municipais para auxiliar na questédo de higiene, locomocéo e alimentagcao, explicou
que os alunos com deficiéncia gostam da escola e que “as maes quando chegam no
final do ano que eles vao se formar, vao pro ensino médio, elas ficam apreensivas.”
e pedem para que a escola reprove os alunos, mas essa ndo € uma politica das
escolas municipais. Essa apreensao se da porque “€ uma questdo de estrutura né
que o estado ndo tem, ndo tem essa AVE, ndo tem as estagiérias (outro programa
da prefeitura), ndo tem a sala de recursos”. Esse apontamento ndo foi dado ao
acaso, logo em seguida, o professor comenta que “infelizmente o que eu observo é
gue muitos param, até vai no primeiro ano, mas depois eu ouvia dizer pela mae que
parou de levar, porque ndo dao atencdo, porque enfim apanhou, brigou, € meio
triste.” Essa fala traz uma tristeza pelo fato de que questdes estruturais e politicas,
gue sdo materiais, interrompem um trabalho que estava sendo desenvolvido no
sentido da autonomia desses alunos. O direito de estudar é tirado deles e isso
envolve a familia, a comunidade e afeta a vida desse sujeito. Parece que, nesse
momento, o professor esbarra em uma limitagdo sobre a qual ele ndo tem o controle
e por isso vem a carga emocional. Ao longo de toda a entrevista ele trouxe diversas
dificuldades e desafios que os alunos com deficiéncia intelectual trazem, mas que
com diversas estratégias e olhares para 0 sujeito sdo transpostos, entretanto esse

ultimo esté para além de sua vontade e causa tristeza.
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3.2. Professora de sala comum com alunos com necessidades especiais

A professora entrevistada tem 37 anos, fez magistério pelo Cefam, graduou-
se em Ciéncias Biologicas e Pedagogia e fez especializacdo em Educacéo
Ambiental. Ela é da mesma escola que o professor da sala de recursos e apesar de
nao ter sido marcada previamente a entrevista com ela, a coordenadora da escola
informou que ela estava disponivel. Feito o contato com ela, se dispfs a realizar a
entrevista.

Nessa escola ela ja trabalha h& 15 anos, teve diversos alunos com deficiéncia
intelectual, fisica e motora, e além dessa escola, ela trabalha como diretora em outra

escola municipal.

3.2.1. A diferenca como um valor

Ao longo da entrevista a professora foi mostrando ter um olhar atento para a
diferenga. Isso j4 se apresenta logo no comeco quando ela define deficiéncia
intelectual “eu acredito que toda e qualquer deficiéncia ela so6 inicia a partir do
momento que a sociedade nao tem competéncia pra lidar com as diferencas.
Enquanto a gente, como sociedade, tiver condicdes e competéncias pra lidar com o
diferente a deficiéncia vai acabar, porque as pessoas sao diferentes”.

Essa visdo dela sobre a deficiéncia assinala que o problema estd em lidar
com as diferencas e ela até coloca utopicamente que a deficiéncia acabaria caso
existisse esse olhar para e por todo mundo. A professora aponta que os alunos séo
diferentes entre si, independente de terem ou n&o alguma deficiéncia e que para
cada aluno ela olha de uma forma diferente, levando em conta as suas
particularidades e diferengas, e assim podendo desenvolver um melhor trabalho.
Isso se apresenta na fala quando ela diz que “cada ser € um ser, entdo assim como
todos os outros alunos, por isso que eu acho bem complicado enquanto a gente tiver
falando de deficiéncia, porque se vocé olhar os outros alunos, eles também cada um

tem uma dificuldade diferente.”
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Na sua prépria atuacdo em sala é possivel ver esse olhar para a diferenca,
tanto na forma como ministra os contetdos e atividades quanto na forma como os

avalia.

(...) eu tenho que dar oportunidade pro aluno que ja t& em outro nivel
também avancar, porque também se eu usar um discurso muito
simplificado, ao invés deu incluir esse aluno eu excluo o outro aluno que ta
num outro ponto de desenvolvimento ja. E complicado, vocé tem que atingir
a todos, mas sem se basear, vocé ndo pode passar o0 minimo, porque o
aluno que quer o maximo vocé tem que dar oportunidade pra ele também,
entdo vocé tem que pedir uma atividade de pesquisa que desafie aquele
aluno que quer mais, o outro aluno que tem mais dificuldade ele vai trazer
uma atividade de pesquisa mais simplificada. Na hora que eu vou dar uma
nota, o aluno que ja ta em outro nivel de desenvolvimento ndo é a mesma
nota que eu dou pra outro aluno que ndo t& no mesmo nivel, ai eles
questionam, “professora, o meu trabalho t& muito melhor e vocé deu 9 pra

mim e 9 pra ele”, “mas vocé ta em outro nivel de desenvolvimento, no nivel
dele ele fez o melhor que ele podia.”

Ha uma sensibilidade muito grande na forma como consegue distinguir o0s
diferentes niveis dos alunos e como aplicar isso no dia-a-dia. Como ela mesmo disse
‘eu fago isso com todos os alunos, porque que eu nao faria com o aluno de
inclusdo?” Justamente ao olhar para a diferenga reconhece que cada sujeito € um
sujeito que possui suas particularidades, mas que ao mesmo tempo esté inserido em
um contexto e precisa ser tratado “da mesma forma que os outros” sempre
observando as diferencas “entdo vocé nao vai criar uma diferenca entre os
diferentes, n6s somos diferentes entre si, mas nds temos que ter o mesmo
tratamento”.

Durante a entrevista, essa professora vai apontando varios alunos que ja
passaram por ela e demonstra esse olhar para a diferenca. Ela percebe que a
transicao de um aluno do Fundamental | para o Fundamental Il “foi um susto pra ele”
porque no Fundamental | vocé tem mais vinculo com o professor ja que é um
professor responsavel pela sala e no Fundamental Il as aulas sédo curtas, 45
minutos, a toda hora troca-se o professor e o vinculo fica mais dificil para ambas as
partes. Desse aluno especifico ela avalia que ele teve um desenvolvimento bom até
sair do Fundamental I, mas que no Fundamental Il as dificuldades se acentuaram. E
iSso coloca que percebe em muitos alunos com alguma deficiéncia na mudancga do
Fundamental | para o Il. Ela também conta de um aluno que ja se formou na escola

e desenvolveu in0meras habilidades, e de um outro que apresenta muitas
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dificuldades, como identificar animais, formas geométricas e letras. Em outra aluna
ela conseguiu identificar que o ndo saber ler e escrever s6 se dava porque ela
precisava que fosse escrito com letra bastdo. Na interacdo entre os alunos ela

também reconhece a diferenca.

(...) ele tava incluido naquele contexto, teve atividades de grupo em que ele
participou, entdo ele consegue trabalhar em grupo, mais ainda do que ele
conseguir, a sala consegue respeitar ele como um cidaddo com direitos e
trabalhar com ele em grupo também, entdo ele ndo conseguiu escrever o
texto do grupo, s6 que ele conseguiu fazer a colagem. (...) ndo pode todas as
outras criancas estarem fazendo uma atividade mais de concentracgéo e ele
correndo pela sala.

Todos esses olhares para os alunos e para sua convivéncia em sala
apresentam como a professora identifica a diferenga, mas procura trabalhar de
forma conjunta com a turma fazendo de fato uma inclusdo desses alunos com
deficiéncia. Em relacdo ao relacionamento entre os alunos ela relata que é muito
bom, que ha “um respeito mutuo e uma relagao de afetividade”, provavelmente por
conta de essa escola sempre receber alunos com deficiéncia o que ja configura um
espaco acolhedor e em que os alunos sem deficiéncia aprendem com os alunos com
deficiéncia a serem tolerantes e respeitosos.

Outro olhar muito critico feito pela professora é em relacdo aos diagndsticos

gue sao dados ou nao dados.

As vezes eu fico me questionando qual profissional vai ter essa habilidade,
porque a gente vé alguns laudos que vocé fala ndo é isso meu deus do céu,
sera que fez um exame genético pra ter tanta certeza ou algum outro exame
nao sei se é um exame genético que comprovaria isso, mas vocé vé um
laudo que vocé fala ndo é isso. E em contrapartida, as vezes vocé té lidando
com uma crianga, que como professora, vocé acredita que ele tem uma
deficiéncia e o médico acredita que ndo, sO que aquela crianga ndo caminha
como as outras, vocé ndo consegue desenvolver ali um trabalho, vocé tem a
certeza, mas néo é da sua competéncia dar esse laudo e vocé também, a
gente também aqui ndo quer partir pra medicalizagao do ensino, de tudo ser
um problema de saude né, de tudo ser uma questdo de salde, porque na
maioria das vezes a questdo é educacional e a questdo educacional ela
esbarra nas questdes sociais e também nas questdes de salde.

Nessa fala aparece a critica em relacdo a medicalizacdo e aos diagnosticos

errados, segundo ela, que sdo dados. Por estar no dia-a-dia com o aluno,
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trabalhando conteddos e realizando atividades, fora a visdo geral da escola, é
possivel ter um olhar mais global da situacéo daquele aluno em diferentes contextos,
0 que nao ocorre na maioria dos consultérios em que esses diagndésticos sdo dados.
N&o se faz rede para entender como € esse individuo na escola, em casa, nos
momentos de lazer, simplesmente vem uma ordem de cima e ela tem de ser acatada
pela escola na hora do planejamento para esse aluno. Também ha uma separacao
entre o educador e o profissional da saude (médico ou psicologo) que € colocado

como o detentor do diagndéstico. Essa preocupacéo aparece em sua fala.

Agora ela tem algumas outras deficiéncias fisiolégicas, entdo ela € uma
crianga que usa fralda, mas a minha preocupacgéo é isso sera que as vezes
ndo se misturam as coisas, sera que nao tem um diagndstico muito rapido e
que a crianca tem uma deficiéncia intelectual, entdo essa é a minha
preocupa¢do, mas como ndés ndo somos médicos, ndo somos psicélogos
também, a escola ndo t4 aqui pra dar diagnéstico e ai muitas vezes a gente
acaba respeitando o diagnéstico que foi dado.

3.2.2. O trabalho do educador e a busca de caminhos

Com o olhar para a diferenca mencionado no nucleo anterior, essa professora
mostra como no dia-a-dia se da o trabalho e as formas que ela encontra para
superar as dificuldades dos alunos com deficiéncia. Ela continua a falar da aluna que
s6 entendia letra bastdo e como que no comeco ela tinha que dar uma aula de 45
minutos e ainda adaptar uma atividade para ela com letra bastdo e com o texto mais
curto, e “ela conseguiu progredir durante o ano. Eu daria pra ela, hoje, hoje eu dou
pra ela uma aula como eu dou para os outros alunos sem nem precisar adaptar texto
e ela compreende tudo.” Devido ao progresso dessa aluna, a professora néo
identifica uma deficiéncia intelectual nela, apesar de esse ser seu diagnostico. De
gualquer forma, € possivel ver que a professora, ao olhar para essa aluna, pode
intervir e auxiliar no seu progresso escolar, identificando que ela sabia ler e escrever,
sO era necesséria a letra bastéo.

Entendendo os limites de um de seus alunos com deficiéncia intelectual ela
passa a tracar novos objetivos para ele que estdo de acordo com o seu nivel de
desenvolvimento. Retomando que a Zona de Desenvolvimento Proximal é um
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“conceito metaférico” (DAVIS e cols, 2012), e que para trabalhar com esse conceito
o professor precisa partir do que o aluno ja sabe e articular com novos
conhecimentos. Podemos perceber neste exemplo abaixo que a professora utiliza-se

dessa estratégia para ensinar e superar as dificuldades que aparecem:

(...) ele ndo tinha acuidade, ele, sai secrecdo pelo nariz pela boca
constantemente. No final do ano ele tava limpando, eu estava feliz, ele ndo
aprendeu sobre a agua, sobre os planetas, sobre o solo, mas eu estava
feliz. Quando eu trabalhei os seres vivos com todos eles, ele trabalhou
também, pode ser que hoje ele néo saiba classificar os seres vivos, s6 que
ele sabe o que é uma planta e o que é um animal, eu to feliz, porque pra
aquele aluno o meu objetivo foi alcancado e para 0s outros, 0s outros
objetivos foram alcancados também. Ele ndo, eu trabalhei agua ai ele nao
aprendeu o contetdo da agua, ele ndo sabe a férmula quimica da agua, ele
nao sabe o que é agua potavel e o que é uma agua contaminada, mas ele
sabe que a agua que ele tem que beber é a agua que vem do filtro, e ele
sabe, por exemplo, quais animais vivem na agua e quais animais nao
vivem. Entdo se ele tiver um animalzinho de estimacéo ele ndo vai pegar um
passarinho de estimagdo e colocar num balde de &gua, entdo essas
competéncias ele conseguiu.

Ela também valoriza o trabalho em grupo e a relacdo entre os alunos, ao
perceber que isso € mais importante para o desenvolvimento deles do que aprender
algum conteldo de ciéncias “pra mim com aquele aluno o meu objetivo ndo era que
ele aprendesse todos os tipos de solo, era que ele conseguisse fazer um trabalho
em grupo sem ficar correndo pela sala e se interessasse por aquela conversa que
estava ali.” Ao longo da entrevista ela coloca que a turma como um todo tem que
estar sempre desenvolvendo um mesmo tipo de atividade, entdo se um aluno com
deficiéncia estd mais agitado e com dificuldades para se concentrar ela ndo vai
prosseguir com uma atividade de concentracdo, € importante que os alunos com
deficiéncia participem das atividades com seus colegas e estejam incluidos no que a
sala estd desenvolvendo. Por isso mesmo, ela aponta que o planejamento tem de
ser flexivel para que se adequem aos alunos e suas necessidades naquele
momento.

A atuacdo em sala de aula se da de varias maneiras porque assim ela

consegue atingir o maior niumero de alunos, com ou sem deficiéncia.

(...) ndo dé& pra vocé chegar |4 e ensinar da mesma maneira e ndo é pra
esses alunos especificamente, ndo da pra ensinar da mesma maneira pra
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todos os alunos, entéo vocé ja se adapta no dia-a-dia. Entdo se eu vou dar
aula sobre animais, sobre plantas, sobre microorganismos, eu passo 3-5
aulas fazendo isso, cada aula eu vou dar de uma maneira pra atingir o maior
numero de alunos possivel, entdo eu vou dar uma aula mais visual, uma
dessas aulas vai ser mais visual, a outra aula vai ser mais verbal, eu
falando, na outra aula ainda do mesmo assunto eu passo um video, depois
eu passo um trabalho, porque tem alunos que precisam praticar o que ele
ouviu, eu sempre retorno porque a gente precisa e treinando pra adquirir
aquilo como conhecimento, ndo é passar uma vez, a gente precisa passar
depois retomar, depois ligar um assusto com outro.

Ela consegue identificar a necessidade de cada aluno e assim também pode
avaliar cada aluno segundo seu nivel de desenvolvimento. Essa forma de atuacgéo é
bem sensivel e dificil de ser feita ja que esta sendo trabalhado com muitos alunos.
Outra caracteristica dessa professora é pedir ajuda quando ela ndo sabe o que fazer
ou para construir junto uma intervengéo com os alunos com deficiéncia “o que ta fora
da minha competéncia eu pego ajuda na coordenagdo”. Reconhecendo que esse
trabalho da educacdo ndo pode ser feito sozinho e € uma construcdo de muitos
atores.

Ao falar sobre sua formacao ela coloca que esse olhar para os alunos com

deficiéncia n&o foi criado de uma hora para outra.

(...) esse pensamento também néo foi construido do dia pra noite, eu nédo
me formei ja com esse pensamento, esse pensamento foi construido no
decorrer dos meus anos trabalhados e ai pra construir esse pensamento eu
trago formacdo de valores de casa, entdo eu também ndo consigo
moralmente chegar numa sala de aula e ver que um aluno ta la sucumbindo,
td numa sala de aula por quatro horas parado que nem tirou a mochila das
costas e eu ndo incluir ele.

Nessa mesma linha ela fala que o ambiente escolar esta para desenvolver
valores e passar conteudos e que como educadora ela pretende “fazer o melhor
trabalho possivel né, com todas as criancas dentro das suas diferencas, acho que é
o papel da gente como educador.” Ou seja, ela se coloca atuante nesse processo de
educar, reconhecendo o papel da escola e dela como educadora e como o tempo, a
familia, os anos trabalhados foram importantes para como ela desenvolve seu

trabalho hoje. Ao longo da entrevista ela fala com afetividades de seus alunos,
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demonstra que gosta muito deles e reconhece que o vinculo criado entre professor e

aluno é importante para a construcado do sujeito.

3.2.3. Dificuldades do educador e as limitagdbes da formacdo e do

sistema educacional

O professor tem obrigacdo de cumprir um curriculo em uma aula de 45
minutos. Isso se torna mais dificil quando existem alunos com deficiéncia na sala
gue precisam de uma atencdo diferenciada e muitas vezes de cuidados mais
especificos. Na fala da professora, a rotatividade de aulas e professores prejudica o
aluno com deficiéncia “entdo esse aluno que precisa ter o vinculo, que precisa ter a
sensacao de pertencimento, ele tendo um professor saindo a cada 45 minutos da
sala ele fica um pouco perdido.” Ela aponta que “o professor hoje ndo se sente
preparado ainda para lidar com esses desafios”. A faculdade nao forma os
professores para lidarem com a diferenca, ndo ha uma formacédo continua para o
trabalho com alunos com deficiéncia, ha um despreparo estrutural e fisico na
formacao e nas escolas, por falta de elevador e rampa, por exemplo, e também a
familia e a sociedade néo estdo preparadas para lidar com a diferenca.

Ao citar todos esses fatores, a professora denuncia um despreparo geral em
lidar com os alunos com deficiéncia intelectual. Ndo basta modificar o modo como se
ensina, preparar atividades, ter um olhar para o diferente, se todos os atores
envolvidos ndo estiverem trabalhando para atender esses alunos da melhor forma
possivel, inclusive fora do ambiente escolar, todo o esforco de uma professora nao
sera suficiente. E como ela mesmo diz “ndo é todo professor que tem condi¢des de
fazer isso...eles também tém suas diferengas, também tém as suas limitagdes”.

Em um exemplo que ela d& aparece como esses atores ndo sabem lidar com
a deficiéncia intelectual e, as vezes, até aumentam a dificuldade daquele sujeito
porque nao conseguem realmente olhar para ele “e sentia que a mée, as vezes,
achava que a dificuldade era maior do que a que realmente tinha e, as vezes, até
como escola, como grupo, eu também achava que alguns achavam que a

dificuldade dela era além do que ela tinha.” Essa aluna do exemplo € aquela mesma
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que precisava da letra bastdo para ler e com o olhar que a professora deu a ela, foi
possivel identificar as suas potencialidades e trabalhar a partir delas.

Nessa entrevista, como na anterior, aparece a questdo desses alunos com
deficiéncia intelectual quando se formam no Ensino Fundamental e precisam ir para
o Ensino Médio. Ela relata a histéria de um garoto que ndo conseguiu vaga na
escola do Ensino Médio e se indigna porque ele é um aluno como qualquer outro e
“a escola que negou a vaga pra ele ndao sabe o quanto que perdeu de
aprendizagem, o tanto que perdeu de aprendizagem até dos outros alunos com ele”.
A escola tem que receber esse aluno e inclui-lo. A escola ganha muito com isso e
seus alunos também, coloca como exemplo a escola em que trabalha, onde é
comum receber alunos com deficiéncia e, por isso, 0s alunos sem deficiéncia foram
aprendendo a lidarem com os alunos com deficiéncia e cresceram muito por terem
esse aprendizado para o diferente e em que as diferengas somam. “Os outros
alunos ganham muito, por isso que quando eu escuto um discurso de que a escola
nao ta preparada pra acolher esses alunos de inclusdo e que eles ndo deveriam
estar aqui, eu discordo, eu acho que a escola tem que estar preparada pra acolher a

todos e a todo momento”.

3.3. Professora de alfabetizacdo em instituicdo para jovens e adultos com

deficiéncia intelectual

A entrevista foi realizada com uma professora de alfabetizacdo e que também
da uma oficina de orientacdo ao trabalho, de uma instituicdo, sem fins lucrativos, que
atende jovens e adultos com deficiéncia intelectual. O contato foi feito com a diretora
da instituicdo que fez a mediacdo com a professora. A professora tem 29 anos, fez
pedagogia e tem especializacdo em politicas publicas para criancas e adolescentes.

Ela foi receptiva, fez questdo de apresentar o espaco da escola e as oficinas
junto dos alunos e deu uma aula para dois alunos com a entrevistadora para que ela

pudesse entender melhor o seu trabalho.

35



3.3.1. O aluno com deficiéncia intelectual: agora e 0 que quero para o

futuro

Ao falar de seus alunos com deficiéncia intelectual, a professora aponta como
habilidades o foco, o compromisso e a responsabilidade que eles tém no que fazem
e, mais especificamente, nas atividades de leitura e escrita que ela realiza com eles.
A importancia que eles dao para ler e escrever faz com que eles se interessem e se
esforcem para aprender. Durante a entrevista, os dois alunos que estavam na aula
gue a entrevistadora acompanhou, colocaram a importancia de ler e escrever que é
“poder ter mais autonomia”. Ouvindo isso deles, foi possivel perceber o quanto eles
estdo ali implicados com as atividades e sabendo o porqué de todo o trabalho
realizado na instituicdo. Eles sao participantes e, principalmente, atores da sua
educacédo e sabem dar valor para aquilo que estdo aprendendo. Ha uma real postura
de sujeito ativo.

As dificuldades apontadas pela professora sdo a memoaria e a “dislexia”. Ela
fala que é preciso repetir sempre o que foi trabalhado na aula anterior e com a
“dislexia”, muitos leem as palavras de tras para frente. Apesar dessas dificuldades,
ela diz que cada um tem sua estratégia para superar sua dificuldade, ou seja, ela
olha para as dificuldades para desenvolver melhor o seu trabalho segundo aquilo
gue eles ja realizam para supera-las.

Como maior expectativa ela coloca a compreensdo de mundo, “que eles
entendam a socializacdo, que eles possam entender que cada ser é diferente um do
outro e que eles possam compreender e respeitar individualmente.” O conteudo em
si precisa ser trabalhado e € importante, mas a leitura de mundo que eles vao ter
com o trabalho desenvolvido pela instituicdo “tem muito mais valor do que ele saber
0 signo e o significado de um simbolo”. E possivel ver que esse trabalho do olhar
para o diferente e respeito ja ocorre na instituicdo, em que n&o se olha para “a
deficiéncia como uma dificuldade, mas sim vé aquilo que tem de positivo.” Falando
desse modo de convivéncia na instituicdo entre os jovens, a professora fala de como

a familia se encanta ao ver como seu filho mudou.

(...) “nossa, eu ndo conhecia o meu filho, porque eu via o meu filho desse
jeito, dessa forma” e depois que comeca a frequentar a abrace por conta
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dessa questdo do respeito, da dificuldade, da diversidade de cada um, a
gente acaba tendo bem esse sentido de cooperacdo, esse sentido de
trabalho em equipe né, sem mesmo segregar, sem excluir, entdo isso é
muito interessante.

3.3.2. A melhor forma de trabalhar com esses alunos

Ao responder sobre deficiéncia intelectual a professora fala sobre seu
trabalho que néo é voltado para um laudo, o diagndéstico daquele aluno e sim para a
habilidade que ele tem e como desenvolvé-la. Quando da o exemplo da “dislexia”
como uma dificuldade, ela fala que cada um possui uma estratégia para aprender e,
por isso, ndo da para usar o mesmo método para todos A professora fala que para

trabalhar com a deficiéncia intelectual

(...) vocé precisa ter essa abertura, ampliar olhares mesmo, é vocé ver além
daquela deficiéncia né, além daquele esteredtipo, entdo eu acho que a
forma com que o professor lida com isso faz toda a diferenca né, se ele
olhar s6 a deficiéncia e s a dificuldade ou querer estudar cada doenca de
cada aluno, isso vai trazer pra eles acho que mais davida do que uma coisa
certeira, entdo uma das coisas assim € o respeito, é o principal, € o
primordial, é o respeito com cada um.

Outro ponto levantado por ela como diferencial para o trabalho com esses
alunos € o vinculo construido com eles. A partir desse vinculo é possivel escutar
esses jovens e ter um dialogo com eles para que nada seja imposto e o trabalho se
dé de forma conjunta. Os jovens séo sujeitos da sua vida e podem decidir junto o
gue sera realizado.

A professora acredita que “quanto mais eles tiverem conhecimento e
conteudo e vivéncia, vai facilitar pra eles aprenderem a ler e escrever’. Ela chama
essa forma de aprender de processo inverso, em que compreender o mundo facilita
na hora de ler e escrever, ou seja, conhecer o mundo e aprender a partir de um
conteudo que os interesse, ajuda nesse aprendizado.

Ao ensinar, a professora, na hora da alfabetizacéo, trabalha com grupos de
no maximo trés alunos que estdo no mesmo nivel de alfabetizacéo. Ela acredita que
pelo trabalho ser mais individualizado para cada grupo e ser possivel trabalhar em

pequenos grupos € que ele tem resultado. A professora diz que é importante
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respeitar a forma como cada um aprende e, por isso, a depender dos alunos ela
desenvolve uma atividade mais visual, ou sinestésica ou auditiva. O trabalho em
pequenos grupos parece ser muito potente na alfabetizacdo desses alunos com

deficiéncia intelectual.

3.3.3. Os recursos utilizados no trabalho

Ao descrever sua atuacdo, a professora lista varios recursos que utiliza ao
ensinar: jornais, revistas, livros, poesia, diversos géneros textuais, alfabeto mével,
lousa, interpretacdo de texto, discussdo em sala de aula, apresentacdo e cartaz.
Durante a aula que a pesquisadora acompanhou, ela utilizou o alfabeto movel e uma
atividade que falava sobre o modo como a escrita foi mudando ao longo do tempo e
gue tinha uma tarefa de ligar as silabas para formar uma palavra, por isso o alfabeto
movel foi usado. Ao descrever seu trabalho com o alfabeto mével ela diz que essa é
‘uma das estratégias que eu utilizo é a construgdo das palavras com o alfabeto
movel, para alunos que ainda ndo estdo na fase alfabética a gente constréi silabas
por silabas, adquirindo um valor a essas silabas, um som a essas silabas,
lembrando que todas as palavras que nds construimos esta dentro de um contexto”.
E ela explica o contexto, que no caso é o tema principal da instituicdo naquele ano, a

mudanca.

(...) n6s comegamos a falar de mudangas macro, entdo mudangas que
aconteceram mundialmente e beneficiou o0 mundo, depois de um momento a
gente vai falar de uma mudan¢ca mais mediana, que ocorre na cidade de
Sao Paulo que beneficia as pessoas que moram na cidade de S&o Paulo e
as mudancas individuais, a mudanca de cada individuo né, que beneficia a
si préprio ou ndo, pode ser também mudangas negativas, mas que a gente
tem que aceitar, conviver e aprender com isso. Entdo a partir disso, desse
contexto, eu vou tirando as palavras pra eles poderem escrever, entdo ndo
€ qualquer palavra e ndo é palavras igual, por exemplo, de cartilha “ah,
vamos aprender o B hoje porque a gente vai aprender a falar bola, bala”,
ndo, ndo uso esse tipo de atividade, o que a gente usa sdo textos com
contextos, com contetdo, com informagdes interessantes, até mesmo pra
eles se interessarem pela atividade pra que eles dai, a partir das palavras
daquele texto, daquele assunto, a gente desenvolver a préatica da leitura e
da escrita.
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Ao dar esse exemplo, fica claro que o trabalho desenvolvido na instituicao
como um todo faz sentido para os alunos e é construido a partir de um tema
pensado e que sera trabalhado ndo s6 na aula de alfabetizacdo, mas também em
todas as oficinas. Dessa forma, a aprendizagem nao fica restrita a aprender um
contetdo, aprende-se sobre o mundo, faz-se uma leitura de mundo como a
professora mesmo valoriza na educacao desses alunos.

A professora faz uma critica ao método tradicional de alfabetizacdo. Ela ndo
guer que os alunos somente reproduzam as palavras, ela quer que eles deem um
valor, um significado para as palavras, por isso o método tradicional n&o
necessariamente € o melhor método para ser trabalhado com os alunos com

deficiéncia intelectual.

(...) € um dos métodos que desenvolve sim a aprendizagem da leitura e da
escrita, mas nao da pra eu utlizar isso com todos 0s meninos,
principalmente com os meninos com deficiéncia intelectual que tém a
memodria curta, se nao for significativo pra eles eles vdo esquecer. (...) € um
treinamento, um condicionamento, eu ndo acredito nessa alfabetizacéo, eu
acredito numa alfabetizagdo com significado, com interesse pra que 0s
meninos consigam desenvolver além disso né.

Ela relata outro trabalho desenvolvido na instituicdo que sdo as oficinas. Tém
oficinas de artes (danca, teatro e musica), oficinas de esporte (educacdo fisica,
capoeira e fisioterapia), oficinas de leitura e escrita (alfabetizacdo e comunicacéo
(realizada por fonoaudibloga)), oficinas de producdo e manutencdo (utilizam
ferramentas para produzir algo) e oficina de orientacdo ao trabalho (cria estratégias
para insercdo no mercado de trabalho). O conjunto dessas oficinas capacita os
alunos para serem inseridos na sociedade e também auxiliam no aprendizado da

leitura e da escrita.

(...) é porque cada uma desenvolve uma habilidade, uma competéncia de
vocés, entdo aquele que nao é tdo bom no esporte, ele pode ser bom na
musica e, no momento que ele € bom na masica, ele desenvolve a audicéo,
a leitura e a escrita, ele desenvolve as habilidades pra tocar um instrumento
né, que as vezes ele nem sabe o0 que que significa a nota |4, mas ele sabe
fazer a nota 14, entdo como ele sabe fazer a nota la tem um significado pra
ele, e quando ele vai aprender o |4, escrever o |4 ele ja vai ter um sentido
pra ele, o porqué ele t4 escrevendo o |4, porque ele sabe a nota musical la.
A mesma coisa acontece com a producdo, com a oficina de danca, com a
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oficina de teatro, a questdo principalmente da timidez, aquela questdo de
nao ter um relacionamento com os demais, a questdo da expressdo, entao
juntando todas essas oficinas, elas sdo estratégicas pra que a gente
desenvolva com eles a alfabetizacdo e a insercao deles no mercado de
trabalho e na circulagédo da sociedade.

Esse olhar para o sujeito como um todo e encontrando as facilidades apesar
das inumeras dificuldades da muita poténcia para o sujeito. O exemplo do aluno que
gosta de musica e se interessa por uma letra de musica ja € suficiente para criar
uma vontade por aprender a ler escrever, pois ele quer aprender a letra da musica. E
aguele que toca uma nota musical em um instrumento ja criou um significado para
essa nota e por isso quando for aprender a escrever o sentido ja foi formado. Dessa
forma a aprendizagem se torna mais prazerosa e permanece.

Trabalhando a partir do que os alunos jA& conhecem e gostam, tanto no
exemplo das oficinas, quanto no do tema geral da instituicdo, € demonstrado o valor
gue € dado ao que os alunos ja sabem, ou seja, parte-se do nivel de
desenvolvimento real deles, e com o auxilio dessas estratégias novos
conhecimentos vao sendo adquiridos. Portanto, no¢cdo de zona de desenvolvimento
proximal tem um papel importante no modo como essa professora ensina e como a
aprendizagem é vista pela instituicdo. Além disso, sdo dadas atividades
diversificadas para cada grupo de alunos, ha interacdo entre eles, ha dialogo entre
os alunos e entre os alunos e os professores e h4 uma mediacdo que incentiva 0s
alunos a gostarem e relacionarem o que estao aprendendo. Tudo isso ja visto como

uma pratica pedagogica em socio-historica.
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4. DISCUSSAO

Retomando o objetivo da pesquisa, pode-se dizer que o0s professores
entrevistados utilizam-se da nocdo de zona de desenvolvimento proximal em suas
praticas pedagoégicas. Apesar da zona de desenvolvimento proximal ser um
“conceito metafdrico” (DAVIS e cols, 2012), e por isso dificil de operacionalizar ele
pode ser identificado no modo como o professor exerce sua préatica. Depende do
professor ter sensibilidade de trabalhar entre 0 que o aluno ja sabe e o que ele
consegue fazer com a ajuda de um adulto ou de colegas. Vygotsky (2007) aponta a
importancia do trabalho com a nocdo de zona de desenvolvimento proximal e
Oliveira (2000) coloca que “o professor tem papel explicito de interferir na zona de
desenvolvimento proximal dos alunos, provocando avangos que ndo ocorreriam
espontaneamente”.

Na entrevista do professor de sala de recursos, ele da exemplos de como
desenvolve o trabalho com os alunos reconhecendo o que eles ja sabem e partindo
dai para novos conhecimentos. O professor ndo se restringe ao que deve ser
ensinado, ele parte de conteddos da vida dos alunos e de interesses deles para
realizar as atividades. A entrevista com a professora de sala comum mostra um olhar
para as diferencas em que os limites de cada aluno séo vistos e, a partir desse olhar,
novos objetivos séo tracados. Ao longo da entrevista, a professora apresenta
contetdos que os alunos ndo aprenderam, mas os contrapbe com conhecimentos
gue eles adquiriram e que eram o objetivo dela. Ela consegue identificar a
necessidade de cada aluno e avaliar o que cada um ja consegue fazer para depois
tracar um objetivo. Na entrevista da professora de alfabetizacéo, ela aponta a
importancia que a compreensao de mundo tem na hora da aprendizagem, ela facilita
gue o aluno entenda o porqué e o que esta aprendendo. Por trabalhar com
diferentes dificuldades, ela observa a estratégia de cada aluno para aprender e leva
para sua pratica esse modo, podendo assim superar as dificuldades.

Em relagdo ao objetivo de saber como esses professores veem 0s Seus
alunos, pode-se dizer que eles os veem como sujeitos potenciais. O primeiro
indicativo disso € a definicdo que eles dao sobre deficiéncia intelectual. No professor

de sala de recursos, ha uma visdo como um todo do aluno, ou seja, as dificuldades e
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facilidades s&o vistas de forma a se complementar. E possivel ver que o professor
identifica as potencialidades dos alunos e trabalha com elas. A autonomia é muito
valorizada por ele e isso mostra que ele vé os alunos com deficiéncia intelectual
COmo sujeitos capazes e que podem conquistar sua autonomia. A professora de sala
comum, ao definir deficiéncia intelectual, traz o olhar para a diferenga, aponta a
dificuldade que a sociedade tem de lidar com as varias diferengas existentes entre
as pessoas, com ou sem deficiéncia. Por isso, ao falar sobre sua pratica, ela fala que
tem um olhar diferente para cada aluno ja que eles sao diferentes e estdo em niveis
diferentes de desenvolvimento. Na entrevista com a professora de alfabetizacéo, ela
aponta que ndo importa um diagnostico, ela vai ter um olhar voltado para as
habilidades e como desenvolvé-las. Olhar para o sujeito como um todo € importante
e, por isso, o trabalho ndo pode se restringir ao conteudo, ele tem que ser
desenvolvido em outros ambitos e sempre partindo de um contexto.

O relacionamento bom entre os alunos e o trabalho em grupo séo valorizados
nas praticas desses professores, jA que consideram a troca entre eles importante
para o desenvolvimento. O vinculo entre o professor e aluno € apontado como um
fator que é positivo, pois influencia em como o aluno com deficiéncia intelectual se
relaciona com o professor e pode determinar o quanto ele aprende ou néo.

Em nenhuma das entrevistas é vista uma fala em que os alunos com
deficiéncia intelectual sdo considerados incapazes, sem oportunidades. Os
professores reconhecem as suas limitacdes e dificuldades, mas isso ndo os impede
de mudarem suas estratégias de trabalho e de construirem novos objetivos. Eles
veem 0 aluno de uma perspectiva que o0 coloca como sujeito potente e capaz de
realizar diversas coisas. Esse olhar é muito importante para que esses alunos com
deficiéncia intelectual possam se desenvolver e, para além disso, esse olhar norteia
a prética do professor. Se o professor trabalha pela perspectiva da incapacidade
pouco ou nada pode ser feito para esse aluno, mas como sujeito potente, esse aluno
tem diversas formas de aprender e se desenvolver. Nao necessariamente ele tera o
dominio sobre todos os contetdos ensinados, existem sim limitagcdes na deficiéncia
intelectual, entretanto, sendo visto como sujeito potente ele passa a ter
oportunidades que antes nao tinha de desenvolver outras habilidades e ser

reconhecido na sociedade.
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Retomando as pesquisas utilizadas como base para esse trabalho, pode-se
dizer que os resultados encontrados foram positivos. Na pesquisa de Leonel e
Leonardo (2014), € encontrado um foca nas dificuldades dos alunos com deficiéncia
intelectual e a aprendizagem recai sobre o aluno desconsiderando o ensino e a
mediacdo do professor. Em Rossato e Leonardo (2011), a deficiéncia é vista como
um obstaculo irreversivel e o aprender é visto “como um ato solitario e individual do
aluno” e ndo como um ato social e construido com a ajuda de outras pessoas. Em
Oliveira (2002), a responsabilidade pela aprendizagem também recai sobre o aluno
exclusivamente esquecendo o papel da escola e do professor nesse processo.

Essas pesquisas trazem um olhar de incapaz para o aluno com deficiéncia
intelectual. Nas entrevistas feitas nesta pesquisa, 0s professores apontam o que tem
para além das dificuldades dos alunos, veem esse aluno como potencial e em sua
pratica atuam de forma a auxiliar os alunos utilizando a nogdo de zona de
desenvolvimento proximal e valorizando esses alunos. Na pesquisa de Artioli (2006),
ela aponta que tanto o convivio e a experiéncia com o aluno com deficiéncia
intelectual, quanto o acesso a informacdo sobre a deficiéncia e como se da a
aprendizagem e o desenvolvimento desse aluno, influenciam na qualidade de ensino
desse professor e no modo como ele vé o aluno.

Na historia de vida dos professores entrevistados, pode-se ver que eles tém
experiéncia com alunos com deficiéncia intelectual. No caso do professor da sala de
recursos, além da experiéncia na sala de recursos, ele tem poés-graduacdo em
educacéo inclusiva e foi supervisor no CEFAI. A professora de sala comum nao tem
especializacdo nessa area, mas ja trabalha ha muitos anos com esses alunos e
sempre que precisa pede ajuda para a coordenacéo. Esses dois professores vem da
mesma escola, que é vista como referéncia no acolhimento dos alunos com
deficiéncia. E a professora de alfabetizacao trabalha numa instituicdo voltada para
jovens e adultos com deficiéncia, ou seja, ha uma preparacdo e aprendizado
cotidiano no trabalho com esses alunos que séo o foco da institui¢ao.

Os resultados obtidos podem ser vistos como uma mudanga no pensamento
da sociedade em relacdo aos alunos com deficiéncia intelectual, mas tambéem
podem ser levados como uma boa excec¢ao a regra, o que se relacionaria ao fato de

terem sido feitas entrevistas em apenas duas instituicbes que sao tidas como
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referéncias nesse trabalho e também aos professores que tém uma historia de vida
gue os encaminha para ter experiéncia e aprendizagem nessa area da educacao
especial.

E importante ressaltar que os alunos com deficiéncia intelectual nem sempre
estiveram ocupando as escolas. Isso foi uma conquista de muita luta para que eles
pudessem frequentar escolas comuns e comecar a ocupar espacos na sociedade
antes nunca ocupados. Estar na escola € um direito desses alunos e as escolas sdo
obrigadas a aceita-los, mas ainda ndo se pode dizer que em todas as escolas esta
sendo feito o melhor trabalho possivel com esses alunos. Infelizmente vivemos em
uma sociedade capitalista que valoriza o sujeito que produz e quase nao abre
espaco para outros modos de existir. A sociedade valoriza a individualidade e a
competitividade e essa forma de pensar o sujeito exclui os sujeitos com deficiéncia
intelectual. Na fala dos professores essa exclusdo fica clara quando apontam a
dificuldade que os alunos que se formaram no ensino fundamental tem em continuar
os estudos. Ou porque a escola do ensino médio ndo recebe esse aluno; ou porque
ela ndo consegue manté-lo na escola porque nao dispde dos recursos necessarios
para ele; ou porque ndo é feito um trabalho, na escola como um todo, de incluséo e
esses alunos sofrem preconceito e até sao agredidos o que faz com que eles
desistam de se formarem.

A sociedade esta comecando a ver pessoas com deficiéncia ocuparem o0s
espacos que antes ndo ocupavam e ainda existe muita exclusdo. Nas escolas, o
processo ocorre da mesma forma. Com o tempo, podemos ver avangos
acontecerem, como a garantia do direito ao estudo em escolas comuns. Retomando
Vygotsky (2007), “estudar algum tema historicamente significa estuda-lo no processo
de mudanca: esse € o requisito basico do método dialético.” Por isso, esse trabalho
traz uma dimensao importante no que tange ao ensino para pessoas com deficiéncia
intelectual, pois se considerarmos os professores entrevistados e 0s contextos em
que trabalham, evidencia-se um processo de mudanca no olhar para individuos com
deficiéncia e como essas mudancas sdo importantes para que esses sujeitos sejam
reconhecidos na sociedade e valorizados pelo que sdo. A visdo do professor sobre o
aluno interfere significativamente em como se da o trabalho desenvolvido, por isso

ver o aluno com deficiéncia intelectual como um sujeito de poténcias traz um
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diferencial para essa relagcdo professor-aluno e potencializa a aprendizagem e
desenvolvimento dele. Mudancgas sdo um processo ao longo do tempo, a historia da
educacédo para deficientes mostra isso. A legislacdo é uma garantia de direitos que
ao garantir a educacdo para esses individuos em escolas regulares e de alguma
forma engajar as instituicbes educacionais, os professores e a sociedade nessa

discusséo pode contribuir para a superagao de uma viséo “estigmatizante”.
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6. ANEXOS

6.1. Anexo 1 - professor de sala de recursos

Entrevistadora (E): Como que vocé compreende a deficiéncia intelectual?

Participante (P): Entdo, assim, na teoria tem |4 os aspectos das habilidades e tudo
mais, mas na escola eu percebo que € o aluno que tem uma dificuldade em
acompanhar atividades mais formais né. Eu percebo até que eles até tem um
pensamento concreto, sabem relacionar, entendem, mas a dificuldade € no ambito
académico. Ai a gente entra com atividade mais diferenciada pra ele assimilar e

acompanhar.

E: E quais sdo as competéncias e habilidades de algum aluno assim que vocé

lembrou da sala de recursos ou da sala de artes mesmo com deficiéncia intelectual?

P: T4, que nem, teve uma que era a Katia, ela se formou j4, que ela tinha muita
habilidade com o desenho ela se expressava através do desenho com riqueza de
detalhes, com sequéncia, tudo mais. E ela também tinha uma inteligéncia corporal
bem forte, bem desenvolvida. Quando ela queria dancar ela explorava os planos,
movimento, tinha nogdo assim esquerda, direita, ela era bem atentada falando um
portugués claro. Quando a gente ia fazer atividade que nem dancar quadrilha, festa
junina, ela pegava bem rapido a coreografia, enquanto outros tavam la meio

perdidos ainda sabe.

E: E em questéo das dificuldades desses alunos?

P: Entdo, das dificuldades, que nem a Katia ela tinha né. Ela escrevia o préprio
nome, Katia, K, ai se a gente escrevesse Kaila ela lia Katia. Entdo ela reconhecia a
letra K e ja tentava adivinhar falando que era o nome dela. Em relacdo ao namero
ela tinha um repertorio bem pequeno, percebia uma dificuldade de memaoria mesmo,

de memorizagéo.
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E: E na sala de recursos vocés trabalhavam uma questdo mais de escrita, de

numeros ou mais geral ou era mais livre?

P: Entdo, na sala de recursos eu atendia em grupos, né. Eu to falando dela mais
tinham mais 18, que uma média de 19 alunos. Ai desses alunos que nem, a principio
tem aqgueles que ndo reconheciam nem uma letra, tava |4 na garatuja ainda. Com
cada um eu tinha um objetivo, mas ndo focado em conteudo, era focado em
desenvolver habilidades. Que nem, tinha um grupo de 4 alunos, com esses 4 ai eu
fazia o projeto, projeto alimentagéo, ai tentava trazer “o que que vocés comem no
dia-a-dia”, “o que que a gente come no café da manha, no almocgo, no jantar”, ai faz
uma lista de alimentos, mas tudo junto, vai trabalhando um contetdo que faz parte
da vida deles, ai de pano de fundo ta ali a escrita, “vamos contar quantos alimentos
a gente fez”, depois vamos desenhar. Ai eu trazia aqueles panfletos de mercado
sabe, vamos cortar os alimentos que a gente come, que a gente ndo come tanto, o

gue € mais natural, mais industrial. Trabalhava mais com projeto.

E: E na sala de recursos eram sempre muitos alunos ou ficava dividido?

P: Nao, era uma média de 4. E nessa mesma mesa, eu e mais 4.

E: Entdo dava pra trabalhar bem cada um porque com 18 n&o daria.

P: Dava. Eu tinha 18 alunos e eu dividia esses 18 alunos em grupos, entéo tinha até
um que inicialmente eu atendia ele individual, que era o Artur. Ai depois eu fui
inserindo ele no grupo pra ele ter uma referéncia.

E: E quais sdo expectativas que vocé tinha em relacdo em termos de conteudo, é

gue vocé nado deu muita aula de conteldo mesmo, mas pensando na sala de

recursos voceé tinha algumas expectativas em relacéo a eles aprenderem ou nao?
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P: Em relacdo a um contelddo especifico ndo muito, mas em relagcdo assim a
autonomia, eles entenderem a passagem do tempo. Porque que nem eles ouviam o
sinal bater eles sempre achavam que era a hora de ir embora, ndo entendia muito
gual era a hora do lanche, umas questbes mais iniciais. Mas, por exemplo, eu
também tinha o Vitor, ele tem questéo fisica. Ai com ele o foco era desenvolver mais

a questao motora.

E: E em relacdo a expectativa que vocé tinha de relacionamento, eles se

relacionavam bem em sala, aqui na sala de recursos, era tranquilo?

P: Em geral sim. Eles até que se viam como um grupo. Até observava eles no
intervalo meio juntos, conversando e tal, em geral eles tinham uma relacdo boa, de

respeito, de um esperar o tempo do outro, entender a dificuldade.

E: E como que vocé acha que esse aluno aprende, o com deficiéncia intelectual

mais especificamente?

P: Eu percebia que assim quando eles tinham mais contato com algo concreto ou
um apoio de figuras, inicialmente né, para eles irem entendendo o conceito da
guestdo. Por exemplo, uma vez eu fui trabalhar com eles o local onde se mora.
Onde eu moro é Sao Paulo, o que que tem em S&o Paulo, é uma cidade, é urbano
ou nao €. Nesse grupo tinham alguns que tavam no 4° ano e a professora do 4° tava
trabalhando paisagem rural e paisagem urbana, ai eu fiz um paralelo. Que nem,
guando eu fui trabalhar com mapas, que eu mostrei o mapa de S&o Paulo, eles ndo
entendiam que aquilo era um desenho que representava um territério olhando de
cima. Ai eu fiquei “caramba, eles ndo tdo entendendo que esse desenho simboliza
aonde a gente t&”. Que nem o mapa do Brasil, eles falavam isso € o Brasil ai eu “ ah
a gente ta onde aqui?” ai eles “como assim?”, € como se fosse uma bandeira, a
gente ndo ta em lugar nenhum, é o Brasil. Ai eu comecei a trabalhar “vamos fazer o
desenho da sala de aula”, a gente desenhou a sala de aula, “aonde eu sento na
minha sala de aula”, “ah na segunda carteira”, “entdo aqui € o mapa da sua sala”,

“‘entdo vamos fazer o mapa da escola”, eles gostam de desenhar, “aqui a quadra,
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aqui € o patio, aqui € a sala de informatica, tem trés andares”, “agora vamos fazer o
mapa do bairro, a minha casa € aqui, eu caminho tal distancia pra chegar na escola,
no percurso tem a padaria”, isso levou tipo uns 2 meses ta. Ai eu percebia que para
eles se apropriarem eles tem que produzir, ndo tem como eu chegar, dar uma
informacgéo e achar que eles entenderam, eles ndo entendem. Tem que fazer junto,

tem que se bem aos poucos, assim, do simples pro complexo.

E: E isso eu acho que vocé ja falou um pouco, mas vocé poderia falar mais, o que
vocé faz para esse aluno aprender? Mais geral assim e dar mais uns exemplos,

porque vocé ja falou da questéo da alimentacédo que vocé trabalhou.

P: Deixa eu pensar em caso concreto. Eu tinha um aluno aqui que era o Giovani,
que a principio ele tinha um CID de autismo, mas na medida que o tempo foi
passando, ele comecgou a ter assim, a desenvolver muito relagdes interpessoais,
oralizar. Dai eu pedi para a mae levar de novo no especialista e tal, ai depois de
alguns meses ele veio com outro laudo de deficiéncia intelectual grave, que fazia
mais sentido até. Ai que nem, com esse aluno, ele era um aluno que chegava aqui e
ele ndo queria fazer nada, ele s6 gritava, batia na mesa, ai eu fui tentando fazer ele
se apropriar da postura de aluno. Entdo ai eu chegava, ele sentava, ai ele jogava a
mochila ali pa e ja sentava. Ai eu “ndo, a mochila € na cadeira, vamos colocar a
mochila na cadeira, vamos pegar o caderno, pegar o lapis”, ele e mais 3 alunos que
eu coloquei ele com 3 alunos mais maduros pra ele ter uma referéncia. E ai assim,
eu fui entrando com intervencao para ele entender a postura de aluno, porque na
sala de aula, no horério regular, ele ficava no corredor, ndo entrava na sala de aula,
a professora meio que também ja colocava pra fora porgue ele tava muito agitado. E
ai eu percebi que com o passar dos meses, porque € bem a médio prazo, ele se
apropriou, entdo ele chegava, colocava a mochila na cadeira ai ele ficava “lapis,
lapis, quero o meu lapis, caderno”, ai ele bonitinho, abria o caderno, s6 rabiscava,
mas jA entendeu né. Ai eu fui trabalhando, o nome dele era Giovani, entdo fui
trabalhando a letra G, ai ele até chegou a aprender a escrever o primeiro nome né. E
ele era um aluno do 5° ano, bem avancado e a questdo da aprendizagem bem atras.

A estratégia era trabalhar com letras méveis, que eu tinha aqui, ai eu fazia com ele
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uma rotina, tinha tipo um caderninho que a gente plastificou porque ele rasgava,
“aqui, primeiro momento vocé vai ficar na sala de aula, segundo momentos, voceé vai
trocar” porque ele fazia troca de fralda na época, pra ele se organizar e entender a
passagem do tempo, ai tocou o sinal entdo agora € outro momento, professor de

educacdo fisica vai ser na quadra, tinha I& uma imagem da quadra.

E: A questdo das letras moveis é tipo separadinho, aqui tem o G, aqui tem o0 A ai

VvOocé monta?

P: Isso, “ah me mostra qual que € o G, me mostra qual que é o A", ele foi pegando,
mas na escrita grafica assim bem, ndo foi muito. Porque assim, a gente pensa em
contetdo, mas alguns alunos tdo muito atras ainda, eles tem o direito a aprender
l6gico, mas inicialmente tem que se organizar. Deixa eu ver um outro aluno, tinha o
Kaique, por exemplo, do 7° ano. Ele também n&o tinha assim, o repertério dele era
muito curto, muito pequeno. Ele chegou aqui do nada no 7° ano, acho que em
agosto, veio de uma escola, veio meio expulso do Estado, ndo sei o historico direito,
e ai eu comecei a trabalhar com ele a questao da prépria escrita, porque ele ndo
sabia escrever o proprio nome. Que nem a letra K, séo trés riscos né, fazia um risco
aqui na vertical, outro aqui e outro aqui ai ficava espalhado, entdo vamos juntar. Ele
era um aluno que s6 falava de jogo, play 4, jogo de luta, pes, eu ndo conheco muito,
jogo de futebol, ai eu falei ah vamos trabalhar o que ele tem interesse, porque
guando ele via o rétulo do jogo ele falava o nome, o nome em inglés, melhor do que
eu. Ai eu parti um pouco disso também, do que ele tinha j& como interesse pra
introduzir que nem, em relacdo a numero ele conhecia té o 3, embaralhado, eu
mostrava o 2 ele falava 2 eu mostrava o 3 ele falava 3, ndo na sequéncia sempre né.
Agora do 4 em diante ele ndo sabia nomear ai eu fui trabalhando também um pouco
disso com ele. Em relacdo até os proprios dias da semana, muitos alunos néao
tinham esse entendimento do calendario, sabe o que que € ontem e 0 que que é
amanhd, mas que nem numa sexta-feira, ndo entende que amanha é sabado e que
nao tem aula. Ai chegava na segunda-feira totalmente desorganizado ja, néao fui pra

escola dois dias. Eu trabalhava um pouco isso com eles, a passagem do tempo.
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E: E do Kaique que vocé falou dos numeros, ele conseguiu aprender mais nimeros?

P: Entdo, no final do ano eu avaliei que ele comecou a entender até o 7, até o
numero 7 ele entendia, mas assim ele ndo entendia que 3 € 2 mais 1, sabe, entendia
gue 7 era maior que 1, mas nao sabe assim, ele olhava a figura do desenho e
nomeava, mas eu nao consegui ver até onde ele se apropriou da questdo da
guantidade, mas entendia qual que era maior qual que era menor. Complicado, ai
com eles eu trabalhava objetos, entdo vamos separar aqui 3 elementos tal, 3 frutas,

3 néo sei 0 que, que ai era o tema do projeto.

E: E vocé tava falando que na sala de recursos tinham niveis diferentes né de
deficiéncia e saber ou ndo algumas coisas e vocé via diferenca trabalhando de um

aluno pra aluno, de um grupo com outro grupo?

P: Ah bastante. Tinha grupo que era mais organizado, por exemplo, a gente tinha
um jogo de sequéncia de imagens, trés sequéncias de imagens, e eu fui pedir pra
eles contarem uma historia sobre essa imagem, entdo tinha um que era a figura de
um pé, a figura de um bolo e a terceira figura ndo vou me lembrar agora, enfim, tinha
aluno que falava “pé no bolo”, pensa numa histéria “pé no bolo”, “o que que leva uma
pessoa a pisar num bolo?”, “ndo sei professor’, “mas vamos imaginar’ ai nao
gostava muito. Enquanto tinha outros que inventavam a maior histéria, ah era bola,
um pé, um bolo e uma bola. Ai tinha aluno que “ah um menino que fez aniversario,
qgue a vela era azul, entdo € um menino, pé do menino, ele ganhou uma bola ai
durante a festa ele chutou a bola e acertou no tio dele que ficou bravo” e nossa
contava a maior histéria. Entdo eu via essas diferencas, e mesmo alguns alunos que
tinham uma questdo mais forte de aprendizagem, mas tinham uma imaginacao. N&ao
necessariamente agquele que era mais complicado de se apropriar de um contetudo
era 0 que menos tinha criatividade.

E: O que vocé ta falando é que os que j& sabiam mais, por exemplo, escrever o
nome, sabiam alguma coisa de numeros e tal, ndo necessariamente tinham a

criatividade que outros tinham de contar uma historia.
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P: E. O que eu percebia era que alguns alunos, aparentemente, eles decoraram. Ai
eu falava assim “escreve o seu nhome” entao eles escreviam porque eles decoraram
e outros que ja tinham um pouco mais assim a sacada, eu falava “vamos escrever
casa” “a casa € com C, casa’, ai esse ja entendeu que o C representa um som que
na fala é casa e outros ja ficavam “casa? mas é com k?”. Entdo diferentes niveis
bem discrepantes. Enquanto tinham uns que eu ja tava trabalhando, por exemplo,
com uma producéo de texto quase, outros ainda tavam entendendo que tinham que

sentar na cadeira, abrir o caderno.

E: E é bem complicado, porque uma coisa € vocé tA numa sala e vocé dar um
contetdo e outra coisa é vocé ver a especificidade desse aluno e fazer um projeto
pra ele. Vocé falou que desenvolvia varios projetos né, ai esses projetos eram ao

longo do ano?

P: Entdo, normalmente, bimestral, ndo pensava muito longo. Cheguei a fazer esse
sobre alimento, ai esse sobre casa, que ai no final eu gosto de pegar panfleto, ai
peguei da casas bahia ai montou assim a minha casa em 3D, cortou sofé pra colocar
num palito de dente, montou como se fosse a planta elevada né, que eles gostam de
criar essas coisas. No folclore a gente fez um projeto sobre folclore, sobre lendas,

aqui tem uns livrinhos, ai a gente lia, interpretava as figuras.

E: E nesse dos panfletos tinham alguns que ja liam tipo sofa.

P: Sim sim, outros ainda ndo. Eu sempre tentava incluir a palavra, mesmo que eu
soubesse que eles ndo vao ler eu deixava a palavra la pra eles ja relacionarem. A
linguagem visual e aqui a linguagem n&o-visual.

E: E na questdo que vocé falou que eles estavam no 5° ano, 7° ano e ainda nao

tavam nem apropriados de escrever o nome. Como que funciona essa questédo da

inclusdo na sala regular?
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P: Entéo, a prefeitura parte do principio que assim o aluno, o primeiro critério ele t4
matriculado de acordo com a idade série. Que nem um exemplo real, o Kaique, ele
era do 7° ano. Entdo assim ele sabia até o nimero 3, mal fazia a letra K de Kaique,
mas ele vai apresentar, como eu posso dizer, ele vai ter melhores referéncias,
melhores condi¢cdes de se desenvolver estando num grupo da mesma faixa etaria
que ele do que jogar o moleque no 1° ano onde tdo aprendendo a escrita. Ai ele t4
numa sala de 7° ano, a gente teoricamente, eu e a coordenadora, a gente sempre
falava para os professores, assim o Kaique ele t& no 7° ano, mas ndo vamos
trabalhar com atividade infantil porque ele n&o sabe ainda. Eles tavam trabalhando,
sei |a, seres vivos em ciéncias, entdo tem um conceito mais complexo pra turma,

mas com ele simplifica esse conteudo e também apresenta.

E: Mas ai apresenta junto ou apresenta separado ou depende ou professor?

P: Entdo, depende muito do professor. A ideia € que vOocé pense numa proposta
geral, para todos, que na real € assim, licdo na lousa infelizmente, mas as vezes a
gente tem acesso a uma xerox ou outra, com copia, com livro. E ai a atividade que é
especifica pro Kaique, no caso, fazer mais 3 e dar pra outros 3 alunos aleatorios, pra
ele ndo achar que aquele é sé dele, ai ele € o diferente, ele vai fazer aquilo, nado, ele
e mais 4 de tais grupos, mas a intencdo € pra ele. E ai a ideia € durante a aula
normal. Dai também a gente sempre falava pra colocar ele em grupo, em dupla, pra
ele ter um par avancado ali pra acompanhar, pra ele ndo se perder tanto, colocar ele
assim, ndo na primeira carteira, mas num lugar estratégico na sala de aula pra ele
poder focar, acompanhar. Ai na lousa a gente pedia pra sempre escrever com letra
de forma grande, ai alguns professores légico, faz a atividade, vem me mostrar, a

gente fazia junto e outros nem ai né.
E: Era legal porque era uma parceria, porque sendao também nédo adianta né. Vocé

falou que tavam trabalhando um tema na sala, a questédo da territorialidade, e vocé

também trabalhou aqui, porque também ja ajuda.
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P: E, eu fazia um paralelo. Eu nunca assim reproduzi a atividade |4, mas eu fazia pra
tentar ter uma relagédo pra néo ficar totalmente alheio. Ai que nem o aluno que é
mais agitado em relacdo a sala de aula, a gente tem o0 programa das estagiarias,
gue a prefeitura assim, a gente tem um programa que é chamado aprender sem
limites, que ai é onde as escolas recebem uma quantidade x de estagiarias, que
normalmente sédo 4, 2 de manha e 2 a tarde, e essas estagiarias auxiliam também no
processo de aprendizagem, mas elas sdo mais assim uma ajudante do professor,
nao uma acompanhante do aluno, pelo menos na teoria. Elas estdo na sala de aula
pra ajudar o professor ai € um braco que se tem, mas a quantidade € muito pouca,
gue nem a gente tem 20 alunos e tem 4 estagiarias.

E: E as salas sdao muito cheias?

P: Nao muito viu, uma média de 30, 35, mas como sempre falta um ou outro entdo
uma meédia de 30. E ai os préprios alunos também tém vinculo com os alunos com
deficiéncia, eles acolhem bastante aqui nessa escola. E um ou outro que nem o
Fabio Alex, ele tem uma questédo até de bullying assim, mas ele ndo tem o perfil de
deficiéncia intelectual, a gente ndo sabe direito o que que ele tem, porque nem cabe
muito rotular, mas enfim ele tem uma questao de dificuldade de aprendizagem, tanto
gue a gente considera que ele foi alfabetizado agora, no 6° ano, mas ele também
tem muito a questdo de comportamento, antdo qualquer coisa ele estoura, ele xinga,
ele quer brigar ai os moleques ja usam ele como pivd pra causar na sala, mas é um
caso isolado, a maioria eles acolhem bastante. Que nem tem o Vitor, que tem
guestao fisica que eu te falei. A mobilidade dele é reduzida, ndo é muito reduzida,
ele caminha, mas tem que ter apoio, ai pra subir e descer escada também tem que
ter apoio e os proprios alunos ajudam ele, entdo da o intervalo eles “ah vamos I3,

vamos descer o Vitor”, isso € legal.

E: Ai das minhas perguntas era isso. Se vocé quiser falar mais alguma coisa.

P: T4, s6 vou comentar que aqui na escola a gente também tem uma profissional

gue € a AVE, ndo sei se vocé sabe. As escolas com alunos com deficiéncia, na
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verdade as que tiverem no minimo 2 por periodo, entdo tem 2 alunos de manha e 2
a tarde, que tem questdo de higiene, locomocao e alimentacdo, ndo tem autonomia
né, nesses trés aspectos, ai a escola ganha uma AVE que é uma auxiliar de vida
escolar, que é ela que vai dar apoio nessas questdes mais de locomocéao,
alimentacao e higiene. Ela ndo entra na sala de aula, que nem o Vitor, ele usava
fralda entdo é ele que troca, alimentacdo ele ndo tem muita coordenacao pra levar
comida na boca ela ajuda. S6 pra constar que tem uma profissional também que
trabalha com isso. Deixa eu pensar em mais alguma questéo. Eu sinto que assim os
alunos gostam da escola, os alunos com deficiéncia, eles gostam, eles até tem
bastante carinho assim pela equipe, pelos professores tudo mais, e as maes quando
chegam no final do ano que eles vao se formar, vao pro ensino médio, elas ficam
apreensivas. Entdo tem que todo final de ano, a gente tem que fazer uma reunido
desses que se formam porque elas querem que reprovem pra ficar aqui mais um
ano. A gente ndo reprova , a gente explica “ndo tem como reprovar, porque a gente
nao tem um programa pra trabalhar com aluno retido” ai ele vai ser inserido de novo
numa mesma turma, vai seguir o mesmo fluxo, ele tem que avancar, todo mundo vai
avancar. E ai é uma questdo de estrutura né que o estado ndo tem, ndo tem essa

AVE, ndo tem as estagiarias, ndo tem a sala de recursos.

E: E ai como é que faz, vocé tem ideia na escola estadual no ensino médio se eles

passam, como é que funciona?

P: Entdo, infelizmente o que eu observo é que muitos param, até vai no primeiro
ano, mas depois eu ouvia dizer pela mde que parou de levar, porque ndo dao

atencao, porque enfim apanhou, brigou, € meio triste.

6.2. Anexo 2 - professora de sala comum com alunos com necessidades

especiais

Entrevistadora (E): Como que vocé compreende a deficiéncia intelectual?
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Participante (P): Entdo, na realidade, né, eu acredito que toda e qualquer
deficiéncia ela so6 inicia a partir do momento que a sociedade nao tem competéncia
pra lidar com as diferencas. Enquanto a gente, como sociedade, tiver condicdes e
competéncias pra lidar com o diferente a deficiéncia vai acabar, porque as pessoas
séo diferentes, ndo sdo deficientes na minha opnido. Entdo a gente fica por anos
procurando nomes pra justificar isso. Teve épocas que vocé ndo podia falar que a
crianca era deficiente, vocé tinha que falar ah a crianca é especial, depois nédo o
correto é falar que a crianca é deficiente. Na realidade eu acredito que as criangas
séo diferentes, vocé tem um que é superdotado, o outro que € mais ativo, tem uma
hiperatividade, o outro que tem alguma dificuldade intelectual, mas tem um bom
desenvolvimento artistico, entdo quando a gente trabalha também com habilidades
multiplas, quando a gente trabalha com o diferente eu acho que diminui a questédo da

deficiéncia, € o meu pensamento com relagcéo a deficiéncia.

E: Agora pensando mais na sala de aula, nos seus alunos, o outro professor até

comentou que vocé teve varios alunos com deficiéncia em sala né.

P: Eu trabalho aqui nessa escola ha uns 15 anos e a gente teve inUmeros alunos

com deficiéncia intelectual, fisica, motora e as outras questfes sociais também.

E: E ai desses alunos com deficiéncia intelectual se vocé pudesse especificar, quais
as competéncias e habilidades desse aluno? Se quiser falar de algum especifico pra

ficar mais facil, de algum que vocé lembrar.

P: Vamos ver, acho que o mais recente foi o aluno Gian e a gente tem atualmente a
aluna Laura e tem um outro aluno também, eu dou aula pros trés. O Gian vou pra
tarde agora, mas ele era nosso aluno até pouco tempo e a gente tem o aluno Vitor,
ta no 9° ano, tA com a gente desde pequeno e agora ele ta o 9° ano. O aluno Gian
ele tinha um comprometimento maior, na parte motora e também na parte
intelectual. A meu ver ele conseguiu um desenvolvimento bom até sair do
Fundamental I. E eu acredito, fazendo uma avaliacdo superficial, eu acredito que

esse desenvolvimento foi porque no Fund. | ele tem um vinculo maior com o

59



professor, o professor fica com ele a manha toda, entdo quando ele tava no Fund. |
ele teve esse vinculo e conseguiu desenvolver varias habilidades, quando ele foi pro
Fund. I, que eu peguei ele no 6° ano, foi um susto pra ele. Cada professor fica
apenas 45 minutos com o aluno, entdo tem uma dificuldade tanto do professor criar
esse vinculo, quanto do aluno criar esse vinculo e tem a questao do curriculo né. E o
professor t4 preocupado em cumprir um curriculo, um curriculo anual, e esse
curriculo é baseado nos PCN’s da educagao, nos parametros curriculares nacionais,
e a gente tem meio que uma obrigacdo de cumprir esse curriculo em 45 minutos de
aula e eu dou 4 aulas por semana, mas tem professor que da 2 aulas por semana de
45 min., € pouco né. Professor de portugués e matematica, eles tem 5 aulas de 45
minutos sé que eles tém um conteddo enorme. De qualguer maneira € uma
rotatividade muito grande pra esse aluno, entdo esse aluno que precisa ter o vinculo,
gue precisa ter a sensac¢ao de pertencimento, ele tendo um professor saindo a cada
45 minutos da sala ele fica um pouco perdido. Tudo bem que agora na nova
organizacdo do ensino municipal a gente tem o ciclo de alfabetizacéo até o 3° ano e
do 3° ao 6° ano ja é o ciclo interdisciplinar e ai vocé ja tem uma certa rotatividade
mesmo no Fund. I, mas quando chega no Fun. Il essa rotatividade é intensa, tem os
alunos sdo maiores, a indisciplina da sala € um pouco maior porque eles sdo um
pouco mais agitados, eles estdo no inicio da adolescéncia, entdo tudo isso causa um
estranhamento pra crianca e causa também estranhamento para o professor, porque
€ uma crianca nova com um desafio diferente e que o professor hoje ndo se sente
preparado ainda para lidar com esses desafios. O professor de hoje é formado ha 20
anos atras ou ha 10 anos e até o que foi formado no ano passado. A faculdade, na
base curricular deles, na licenciatura, eles ndo falam que vocé vai lidar com um
aluno nem com diferenca, entdo hoje vocé da aula na faculdade vocé ndo tem nada
gue trata isso ai 0 professor chega e ele também vai causar estranheza e ele quer
chegar la e dar o que ta na grade curricular dele, entédo se ja é dificil ele trabalhar
com pequenas diferencas, quando essa diferenca se acentua torna uma dificuldade
ainda maior, entédo eu acredito que o aluno com qualquer complicagdo, com qualquer
dificuldade, ele acaba quando chega no Fund. Il acentuando isso. O nosso aluno
Gian eu falo até que deu uma estacionada quando ele chegou no Fund. Il. Que ai

vocé tem um monte de professores, professores que néo estdo preparados, a gente
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ndo tem formacdo continua pra trabalhar com isso, a gente tem o professor que
trabalha com alunos de inclus&o na prefeitura, no estado eu acredito que nem tenha,
mas na prefeitura a gente tem o professor que trabalha com aluno de inclusdo, mas
nao é o suficiente. Além de nao ser o suficiente, muitas vezes o pai nao traz pra
esse acompanhamento, entdo ainda que a prefeitura dé um suporte um pouco
melhor, o pai nem sempre traz, nem sempre faz esse acompanhamento e ai a gente
tem ai um conjunto de coisas que talvez ndo dé oportunidade pra essa crianca
atingir todas as suas potencialidades. A gente tem o despreparo do professor por
falta de formacdo mesmo, vocé tem, as vezes, um despreparo estrutural, vocé nao
tem uma estrutura fisica adequada, o Gian e o Vitor tem problema de locomocao,
essa escola tem escada, ndo tem elevador, ndo tem rampa né, vocé tem a questao
estrutural, a questao de formacdo dos professores, vocé tem a questdo também da
familia, da sociedade que ndo proporciona isso. A gente tem um outro aluno, eu ndo
sei se vocé vai chegar nessa pergunta, mas a gente tem um aluno que passou com
a gente, o José, o José foi um aluno que desenvolveu inUmeras habilidades e
competéncias nessa escola, uma graca de menino, foi assim ele passou a vida
inteira aqui. Eu encontrei com ele na rua esses dias que ele se formou, ele falou que
ele ndo conseguiu vaga ainda na escola do ensino médio, entdo como que alguém
nega uma vaga pra esse menino, ele é aluno como qualquer outro, entdo a escola
gue negou a vaga pra ele ndo sabe o quanto que perdeu de aprendizagem, o tanto
gue perdeu de aprendizagem até dos outros alunos com ele, porque a gente ensina
né, a gente aprende e a gente ensina todos os dias. Ndo sei se eu respondi

exatamente, eu me empolgo um pouco.

E: E Eu queria falar um pouco das dificuldades desses alunos também.

P: Entdo, cada um tem uma dificuldade diferente né, por mais que a gente pegue 0
laudo e veja tem dificuldade intelectual, cada aluno tem um tipo, cada ser é um ser,
entdo assim como todos os outros alunos, por isso que eu acho bem complicado
engquanto a gente tiver falando de deficiéncia, porque se vocé olhar os outros alunos,
eles também cada um tem uma dificuldade diferente. Entdo vocé tem o Gian que ele

tem, como eu peguei ele no 6° ano, talvez pelo susto de ele estar chegando naquele

61



6° ano, ele ndo conseguia identificar os diferentes tipos de animais, ndo conseguia
identificar as diferentes formas geométricas, ndo conseguia identificar as letras e
isso foi acentuando no decorrer do 6° ano e a gente foi trabalhando, mas assim eu
nao vi muito progresso nessa parte cognitiva e de leitura e escrita. Entdo ele tinha
uma dificuldade bem grande, vocé tem a Laura que eu nem tenho certeza que ela
tem alguma deficiéncia intelectual, eu n&o tenho essa certeza, o contato que eu tive
com a méae, a mée veio desesperada no ano passado, 6° ano, “professora, a Laura
nao sabe ler e escrever’” porque a mae também tem essa angustia. Ai eu comecei a
trabalhar com ela e eu vi que ela sabe ler e escrever, ela precisava que fosse escrito
com letra bastéo, entdo era so isso. Ai eu comecei, ai olha a dificuldade, vocé tem 45
min., ela tava numa sala muito indisciplinada, entdo vocé tinha que cuidar da
indisciplina, vocé tinha qua passar o seu conteudo da grade curricular e além disso
eu tinha que dar uma atividade paralela pra ela toda adaptada a letra bastéo e ela
tinha uma dificuldade em compreender um texto mais longo, entdo eu tinha que
adaptar o texto para um texto mais curto e tudo isso eu tinha que fazer na sala de
aula em 45 min, fazer no caderno dela e com a Laura eu ndo consegui identificar ali
alguma dificuldade, deficiéncia, mas acredito que no laudo dela tinha deficiéncia
intelectual, € uma pessoa que convive com 0s colegas muito bem, que tem um
relacionamento social muito bom e eu ndo vi nenhuma dificuldade anormal dentro
daquele contexto daquela sala. Ela lia, ela escrevia, s6 que eu sentia uma angustia
na mae, e sentia que a mae, as vezes, achava que a dificuldade era maior do que a
gue realmente tinha e, as vezes, até como escola, como grupo, eu também achava
gue alguns achavam que a dificuldade dela era além do que ela tinha. Mas eu nao
posso bater o martelo e falar que eu tava sendo muito otimista né, mas ela
conseguiu progredir durante o ano. Eu daria pra ela, hoje, hoje eu dou pra ela uma
aula como eu dou para os outros alunos sem nem precisar adaptar texto e ela
compreende tudo. Agora ela tem algumas outras deficiéncias fisiologicas, entéo ela
€ uma crianca que usa fralda, mas a minha preocupacéo é isso sera que as vezes
nao se misturam as coisas, sera que nao tem um diagndstico muito rapido e que a
crianca tem uma deficiéncia intelectual, entdo essa € a minha preocupacao, mas

como nos ndo somos médicos, ndo somos psicologos também, a escola nédo ta aqui
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pra dar diagndstico e ai muitas vezes a gente acaba respeitando o diagnostico que
foi dado.

E: Também nédo tem a questdo do médico vir aqui na escola e entender o que ta

acontecendo, porque precisa pra entender o que acontece nos diferentes espacos.

P: N&o tem. As vezes eu fico me questionando qual profissional vai ter essa
habilidade, porque a gente vé alguns laudos que vocé fala ndo € isso meu deus do
céu, serd que fez um exame genético pra ter tanta certeza ou algum outro exame
nao sei se € um exame genético que comprovaria isso, mas vocé vé um laudo que
vocé fala ndo é isso. E em contrapartida, as vezes vocé ta lidando com uma crianca,
gue como professora, vocé acredita que ele tem uma deficiéncia e 0 médico acredita
gue nao, sbé que aquela crianga ndo caminha como as outras, vocé ndo consegue
desenvolver ali um trabalho, vocé tem a certeza, mas ndo é da sua competéncia dar
esse laudo e vocé também, a gente também aqui ndo quer partir pra medicalizacéo
do ensino, de tudo ser um problema de saude né, de tudo ser uma questdo de

salde, porque na maioria das vezes a questdo é educacional e a questdo

educacional ela esbarra nas questdes sociais e também nas questdes de saude.

E: Em relacdo a esses alunos quais sdo as expectativas que vocé tem em termos de

contelldo? Como vocé da aula de ciéncias né.

P: Entdo, com os alunos a gente sempre quer trabalhar o conteido que ta
programado. Da uma frustracdo quando vocé ndo consegue, e novamente eu falo
gue nao sao sO com eles. Se fosse s6 com eles seria uma maravilha, entdo quando
a gente entra na sala, por isso que o contetdo e o planejamento ele ndo pode ser
fixo, ele pode ser uma coisa que € permanente, entdo ndo da pra vocé pegar de um
ano e levar pro outro esse planejamento com todo esse contetdo e ndo da pra vocé
nao ser flexivel. Entdo vocé chegou numa sala de aula desconhecida, por exemplo,
aqui é dificil a sala de aula ser desconhecida porque eu ja to aqui ha tanto tempo
gue eu conheco até os pais deles né. Mas assim , um 6° ano, eles vem

desconhecido da gente, no 9° ano vocé ja ta calejado, eu costumo acompanhar as
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séries né. Agora € um 6° ano desconhecido vocé tem a expectativa de bombar no
conteudo, cumprir ele direitinho, mas aparecem varias pedras no caminho que vocé
tem que ser flexivel nesse conteudo. No ano passado, com o aluno Gian, eu
consegui terminar todo o contetdo, s6é que tem um diferencial, na sala da Laura
também que era de 6° ano. Mas é diferente quando vocé tem disciplina na sala, e
disciplina ndo sao os outros alunos que nem mumia parados na cadeira olhando um
pra nuca do outro, mas vocé consegue ali estabelecer um didlogo e uma ordem com
respeito. Entdo eu consegui terminar esse conteudo nas duas salas e o que eu fiz
com o Gian que tinha, a habilidade dele pra leitura e escrita era muito comprometida
e até mesmo pra entender o que vocé estava falando, entdo eu trabalhei todo o
contetdo com a sala e eu tenho certeza agora que ele ndo sabe, eu tenho certeza
por todas as avaliacbes que eu dei, que ele ndo sabe todo o conteddo que eu
passei, mas ele ndo sabia, por exemplo, limpar €, ele ndo tinha acuidade, ele, sai
secrecao pelo nariz pela boca constantemente. No final do ano ele tava limpando, eu
estava feliz, ele ndo aprendeu sobre a agua, sobre os planetas, sobre o solo, mas eu
estava feliz. Quando eu trabalhei os seres vivos com todos eles, ele trabalhou
também, pode ser que hoje ele ndo saiba classificar os seres vivos, sO que ele sabe
0 que é uma planta e o que € um animal, eu to feliz, porque pra aquele aluno o meu
objetivo foi alcancado e para 0s outros, oS outros objetivos foram alcancados
também. Ele ndo, eu trabalhei agua ai ele ndo aprendeu o contetdo da agua, ele
nao sabe a formula quimica da agua, ele ndo sabe o que é 4gua potavel e o que é
uma agua contaminada, mas ele sabe que a agua que ele tem que beber é a agua
gue vem do filtro, e ele sabe, por exemplo, quais animais vivem na agua e quais
animais ndo vivem. Entdo se ele tiver um animalzinho de estimacao ele néo vai
pegar um passarinho de estimacdo e colocar num balde de agua, entdo essas
competéncias ele conseguiu. Ele ndo escreveu nenhum texto sobre agua, mas ele
consegue diferencial a letra A, ele consegue achar algumas letras que tem no nome
dele e tem também na palavra agua, ele ndo consegue entender sobre o tema solo,
s6 que a gente fez varias atividades motoras usando o S do solo e ele tava incluido
naguele contexto, teve atividades de grupo em que ele participou, entdo ele
consegue trabalhar em grupo, mais ainda do que ele conseguir, a sala consegue

respeitar ele como um cidaddo com direitos e trabalhar com ele em grupo também,
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entdo ele ndo conseguiu escrever o texto do grupo, s6 que ele conseguiu fazer a
colagem. O que que era mais importante pra mim com relacdo a conteudo naquele
momento, era ele aprender sobre os diferentes tipos de solos que existem no
planeta ou era ele estar trabalhando em grupo naquele momento, o que que € mais
importante. Ou porque esse aluno ndo consegue desenvolver essas habilidades que
eu quero com o restante da sala ou ndo consegue acompanhar o contetdo eu vou
deixar ele no canto da sala com a mochila nas costas o dia inteiro, isso moralmente
eu nao consigo, chegar na sala, era o mais facil, vocé dar um brinquedo, dar um jogo
e VOcé, eu nao consigo, eu nao sou formada pra isso, eu nao tive nenhuma
formacao especifica, a prefeitura ndo me d& estrutura, eu vou deixar ele 1& no
cantinho da sala que ele ndo atrapalha e com os outros eu vou caminhar, mas esse
pensamento também ndo foi construido do dia pra noite, eu ndo me formei ja com
esse pensamento, esse pensamento foi construido no decorrer dos meus anos
trabalhados e ai pra construir esse pensamento eu trago formacédo de valores de
casa, entdo eu também ndo consigo moralmente chegar numa sala de aula e ver
gue um aluno ta la sucumbindo, tA numa sala de aula por quatro horas parado que
nem tirou a mochila das costas e eu nao incluir ele. Entdo tudo isso me fez toda a
minha formacdo de vida, me deu essa formacgédo pro trabalho e me fez ter esse
compromisso dele fazer todos os contetdos, ah mas vocé néo atingiu o seu obijetivo,
atingi sim, porque pra mim com aquele aluno o meu objetivo ndo era que ele
aprendesse todos os tipos de solo, era que ele conseguisse fazer um trabalho em
grupo sem ficar correndo pela sala e se interessasse por aquela conversa que
estava ali. Porque séo criancas da idade dele, conversando coisas que interessam a
ele, entdo ndo € a questdo assim se eu passei todo o contetdo, o conteudo que eu
tinha pra ele eu passei, e pro outro eu passei também, € mais dificil, €, as vezes,
vocé compromete parte do seu conteiddo com a sala, ndo vou mentir, eu ja ouvi
didlogos assim “nao, vocé da uma aula normal n&o tem nenhum comprometimento”,
tem, vocé compromete parte do seu conteudo, sdo 45 min. que vocé tem que dar

conta de alunos cada um um diferente do outro.

E: E a proxima pergunta era em relagdo a isso, ao relacionamento na sala desses

alunos. O Gian vocé falou que conseguiu integrar ele, o pessoal respeitava
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P: O Gian ele vinha de uma sala j& que era a mesma turma, entdo com o tempo foi
criando esse respeito mutuo e uma relacdo de afetividade. No ano passado, quando
ele veio pro 6° ano, ele ficou agitado, ficou agressivo entdo as criancas ja estavam
um pouco sem paciéncia com ele, entdo ele ia bater alguns devolviam, alguns
empurravam, outros davam uma bronca, mas isso fazia parte do crescimento deles
como sala. Infelizmente esse ano ele teve que mudar de sala por questdo
organizacional da escola e isso ndo acredito que foi positivo pra ele, mas foi
necessario pela organizacdo da escola. A gente tem a VE, a VE tem que
acompanhar a aluna que usa fralda, o horéario dela ndo bate e ai tem uma questao
de néo ter varios alunos de inclusdo na mesma sala, entéo teve essa complicacéo,
confesso pra vocé que eu sofri, era cansativo claro que era, s6 que eu sofri de ele ir

pra outro turno.

E: Agora ele fica na parte da tarde?

P: Fica na parte da tarde. A Laura t4 na parte da manha porque s6 ficou um 6° ano,
um 7° né, o 6° virou 7°, so ficou um 7° ano de manha, entdo um teve que ir pra tarde
e o0 outro de manha. A explicacdo que eu tive foi pela necessidade, como ela usa

fralda, a necessidade de ter a VE o tempo inteiro com ela, ai ela que ficou de manha.

E: E assim, no recreio, na hora do lanche, vocé percebe que ele se relaciona bem
com os colegas ou depende?

P: Entdo, olha que interessante né. Ele brinca, se vocé néo quiser brincar com ele
ele vai brincar com vocé de qualquer maneira, entdo as criangcas meio que desistem
e mesmo que nao queiram brincar com ele brincam. Tem que incluir, e como essa
escola sempre a gente teve muito aluno de inclusdo pra eles é tranquilo isso. A
Laura, por isso que eu falo que eu acredito que a Laura ndo tenha nada de téo
diferente assim, tem um relacionamento normal, conversa como uma adolescente da
idade dela mesmo né. E eu tenho uma outra aluna, acho que ela foi pra tarde nem

sei, que ela ndo tinha nem uma questdo de inclusdo que ela passava dia apos dia de
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braco cruzado sem se relacionar com ninguém no patio. Entdo qual é a deficiéncia
ai, ndo sao so diferencas, entdo eu me questiono isso todos os dias e ela ndo tinha
nenhum laudo. Eu cheguei a falar com a mae dela e eu né ia la me intrometia,
puxava conversa com ela, ela mal me respondia, me ignorava, nem na sala de aula,
acho que ela falava essa professora € muito chata, muito intrometida. Entdo ela tinha
muito mais dificuldade do que o Gian, do que o José que saiu que foi aluno, a gente
tem outros dois alunos que ja sdo homens hoje em dia, um é o Bento e o outro,
esqueci o nome dele, mas ele tem um 6timo relacionamento até com a sociedade,
até com as outras pessoas da sociedade, ele faz parte da igreja, eu encontro com
ele, a gente encontra em atividades comuns da comunidade, e aqui também ele
tinha um bom relacionamento. Entdo eu acho que os outros alunos, eu ja trabalhei
em outras escolas que eu ndo vi isso, mas nessa escola os alunos tém um bom
relacionamento entre si mesmo, vocé ndo vé briga no pétio, vocé ndo vé briga la
fora, entdo ou isso ajuda os alunos de incluséo ou os alunos de inclusdo ajudaram

eles a ser assim.

E: Sim, ganha muita coisa né.

P: Os outros alunos ganham muito, por isso que quando eu escuto um discurso de
gue a escola ndo ta preparada pra acolher esses alunos de inclusdo e que eles nao
deveriam estar aqui, eu discordo, eu acho que a escola tem que estar preparada pra
acolher a todos e a todo momento, porque se a escola ndo acolher quem vai acolher
esses alunos. E ndo é fazendo a escola como o papel de a salvadora da sociedade
a custa de uma boa qualidade de ensino, ndo € isso, é porque aqui € um ambiente
gue a gente ta pra desenvolver valores e também pra passar os conteudos e

disciplinas.

E: E o que vocé faz pra esse aluno aprender? Os alunos com deficiéncia intelectual.

P: Vocé tem que adaptar a atividade. O Gianl eu acho que eu to até com o caderno
dele ai no caroo. Ele tem um caderno totalmente adaptado, a Laura também, tudo

bem que a Laura perdia todo dia o meu caderno, eu ficava louca, brava, dava
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bronca, falava pra mae, falava que nao ia fazer mais, mas eu fazia depois. Mas vocé
tem que adaptar, ndo tem nenhuma conquista sem trabalho, se vocé né&o quiser ter
um trabalho maior ndo tem uma conquista. Agora tem o seguinte, a gente reclama
como professora ndo tem tempo, ndo tem isso, eu fiz ha muito tem um propadsito na
minha vida que era, eu ndo vou levar trabalho da escola pra casa, eu ndo preciso
fazer isso, a gente é pago por 2 horas/aulas livres que seria uma aula de pesquisa,
gue eu me limito a fazer isso, entdo au ndo passo o fim de semana corrigindo prova,
nao passo o fim de semana adaptando atividade pra alunos de diferentes, alunos de
inclusao, e outros alunos, tem alunos que nao tem deficiéncia intelectual e vocé tem
gue adaptar atividades pra eles, ndo passo o fim de semana fazendo isso, mas o
meu tempo na escola eu fago isso. Entdo tem que adaptar atividade, ndo da pra
vocé chegar la e ensinar da mesma maneira e ndo € pra esses alunos
especificamente, ndo d& pra ensinar da mesma maneira pra todos os alunos, entao
vocé j4 se adapta no dia-a-dia. Entdo se eu vou dar aula sobre animais, sobre
plantas, sobre microorganismos, eu passo 3-5 aulas fazendo isso, cada aula eu vou
dar de uma maneira pra atingir o maior numero de alunos possivel, entdo eu vou dar
uma aula mais visual, uma dessas aulas vai ser mais visual, a outra aula vai ser
mais verbal, eu falando, na outra aula ainda do mesmo assunto eu passo um video,
depois eu passo um trabalho, porque tem alunos que precisam praticar o que ele
ouviu, eu sempre retorno porque a gente precisa e treinando pra adquirir aquilo
como conhecimento, ndo é passar uma vez, a gente precisa passar depois retomar,
depois ligar um assusto com outro, entdo eu fago isso com todos os alunos porque
gue eu nao faria com o aluno de inclusdo. Quando eu trabalhei com o Gian sobre
agua, eu nao falei sobre agua e dei uma atividade pra ele, eu falei sobre agua e ele
achou a letra A, eu falei sobre 4gua e ele procurou nas revistas imagens sobre agua,
imagens sobre veiculos aquaticos, imagens sobre animais aquaticos, na outra aula
nao precisei adaptar nada pra ele porque era um video do peixonauta e ai ele
assistiu como todas as outras criangas, 0 que ndo da € pra eles ali a gente impor,
eles séo diferentes s6 que a gente ndo pode trata-los com diferenca, a gente tem
gue adaptar, ndo pode todas as criangas estarem fazendo um jogo e ele pintando,
assim como nao pode todas as outras criancas estarem fazendo uma atividade mais

de concentragéo e ele correndo pela sala ou ele ah eu vou sair pra jogar bola, vou
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pegar ele dar uma bola porque ele t4 agitado, eu bati muito contra isso, entdo vocé
ndo vai criar uma diferenga entre os diferentes, n6s somos diferentes entre si, mas

nos temos gue ter o mesmo tratamento, entdo era nesse caminho.

E: Ai s6 pra eu ter uma ideia, por exemplo, vocé ia falar sobre 4gua, ai vocé dava
uma geral ah 4gua é isso pra todo mundo e ai depois quando os alunos iam fazer as

atividades, sei l& um exercicio, ai ele procurava na resvista

P: Eu adaptava o exercicio pra ele

E: Mas sempre junto, o grupo ta fazendo uma atividade aqui, ele também vai fazer, o

grupo ta prestando atencéo ele também vai prestar

P: Exatamente, isso mesmo, e ai 0 grupo ta prestando atencdo, mas seu eu usar s6
termos cientificos pra falar ele ndo vai conseguir acompanhar, entdo todo mundo ta
prestando atencdo na explicacao, eu tenho que fazer uma explicacdo que atinja ele,
gue atinja o outro aluno, que embora nao tenha um laudo de deficiéncia, mas que
tenha uma dificuldade gritante, e eu tenho que fazer nesse meu discurso, eu tenho
gue dar oportunidade pro aluno que ja tA em outro nivel também avancar, porque
também se eu usar um discurso muito simplificado, ao invés deu incluir esse aluno
eu excluo o outro aluno que t4 num outro ponto de desenvolvimento ja. E
complicado, vocé tem que atingir a todos, mas sem se basear, vocé ndo pode
passar o minimo, porque o aluno que quer o maximo vocé tem que dar oportunidade
pra ele também, entdo vocé tem que pedir uma atividade de pesquisa que desafie
aquele aluno que quer mais, 0 outro aluno que tem mais dificuldade ele vai trazer
uma atividade de pesquisa mais simplificada. Na hora que eu vou dar uma nota, o
aluno que ja td em outro nivel de desenvolvimento ndo é a mesma nota que eu dou
pra outro aluno que ndo t& no mesmo nivel, ai eles questionam, “professora, 0 meu
trabalho ta muito melhor e vocé deu 9 pra mim e 9 pra ele”, “mas vocé ta em outro
nivel de desenvolvimento, no nivel dele ele fez o melhor que ele podia”, entao eles
guestionam também isso, mas eles vao entendendo que a gente vai deixando clara

as regras no decorrer do ano.
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E: E isso é dificil, eu fico pensando no periodo que eu fiz escola, nunca que um

professor avaliava o nivel que vocé ta.

P: E muito dificil fazer isso.

E: E bem dificil, ainda mais numa sala grande.

P: Tem muito, tem mais de 30 alunos. E néo é todo professor que tem condi¢des de
fazer isso. Os professores também ndo sdo iguais, eles também tem as suas
diferencas, também tem as suas limitacdes, entdo se eu consigo fazer isso ndo da
também pra vocé ter uma politica na escola que vocé vai cobrar, vocé pode até
cobrar, mas vocé néo vai conseguir isso de todos os professores. E com certeza eu
tenho falha em alguma outra habilidade né, eu gosto, ndo vou fazer nenhum curso
na area porque eu ndo tenho tempo né€, eu gosto de trabalhar como professora de
ciéncias, trabalhar também com os alunos de inclusdo, acho importante isso, mas
ndo vou fazer nenhum curso na area porque eu gosto, eu gosto de trabalhar dessa
maneira como professora de ciéncias, e o que ta fora da minha competéncia eu peco
ajuda na coordenacdo, pros professores da sala, agora mudou eles eram
professores de sae agora é pae, mudou o nome, sdo siglas, mas sO burocracia,

continuam sendo esses professores que dao esse atendimento mais especializado.

E: E agora s6 pra eu entender um pouquinho melhor, porque vocé falou que eles
tem um caderno que é todo adaptado pra eles, o Gian e a Laura né, ai eu queria

entender um pouquinho como € que funciona esse caderno.

P: A Laura tem um caderno por dia né, entdo pra Laura, por exemplo, ndo é
funcional esse caderno, pra Laura ndo é porgue eu nao sei 0 que acontece gue ela
vem com outro caderno, eu fico doida porque ela td no 6° ano e eu sei que ela tem
gue desenvolver essa questdo de organizacdo, entdo eu ja fico brava com ela
porque eu quero que ela desenvolva essa organizacdo de ter o caderno na mala,

isso é importante que ela vai ter condi¢des de ir pro mercado de trabalho, eu tenho
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certeza disso, entdo ela tem que ter essa organizacdo, nao é funcional com ela no
contetdo, mas eu continuo cobrando porgue eu acho que é necessario isso pra ela.
O Gian ele fica com uma estagiaria do lado dele, entdo a estagiaria meio que vé todo
dia o caderno, ele chega em casa e ndo vai mexer no caderno entdo ndo esquece, ai
pro Gian funciona melhor o caderno, ndo vou falar pra vocé que todo dia d4 pra
trabalhar o caderno, nédo, tem dia que ele veio sem o medicamento e ele ta super
agitado, tem dia que ele pode ter presenciado alguma coisa fora da escola e esta
num nivel de agitacdo que vocé ndo consegue a concentracdo del, ai vamos
trabalhar outra coisa, Gian, s6 que ndo da pro Gian estar agitado e a sala
concentrada, entdo se o Gian ta agitado vamos trabalhar outra coisa, vamos la gente
vamos fazer outra atividade mais pra ver se ele volta ao centro. Teve dia de eu ter
gue pedir ajuda pra alguém, eu precisava muito fazer um trabalho com a sala, o Gian
tava sem medicamento, tava agitado, pedi ajuda, ai eu tive, a escola também
sempre que vocé chama eles vao Ia, eles conversam, ai veio aqui, conversou um
pouquinho, se acalmou, porque a crianca agitada com 35 outras criancas, ele nao
vai ficar tranquilo, as vezes vocé consegue, as vezes ndo. O caderno adaptado ele é
um caderno onde vocé tenta né, as vezes nao da, mas vocé tenta tudo que vocé vai
passar no contetdo, vocé faz uma adaptacédo pra aquele caderno, entdo qual é a
necessidade daquele aluno naquele momento, vocé tenta adaptar dentro do seu
contetdo. Em ciéncias eu tenho um pouco de facilidade pra fazer isso, ndo sei se 0s
temas sdo mais atraentes pra eles né, e eu entendo também que tem outras
disciplinas que é muito mais dificil.

E: Por exemplo matematica né que é mais abstrata, ou portugués, frase, oracao.

P: Até histéria mesmo né, porque uma coisa € ele ter um interesse pra aprender
sobre, 0 8° ano a gente trabalha sobre o corpo humano, vocé t4 vendo é o seu
corpo, vocé ta vendo o corpo do seu irmao, do seu colega, vocé vé que um ficou
doente o outro ndo, vocé vé um que ta na cadeira de rodas o outro ndo, entdo da um
interesse maior, porque vocé consegue adaptar melhor. Agora eu ndo imagino como
gue vai adaptar historia, ndo tenho a menor ideia, talvez se eu fosse professora da

area eu conseguisse, ou se tem mesmo essa dificuldade grande né, entdo eu acho
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ciéncias mais facil pra ter esse interesse, eu acho até no dia-a-dia, eu acho que eles

se interessam bastante por ciéncias né, eu acho que eu escolhi bem a matéria.

E: E, por exemplo, a questdo da atividade adaptada, ai por exemplo, vocé ta
trabalhando a agua, ai por exemplo, ele t& vendo |4 nas revistas ai ele cola no

caderno, ai seria isso

P: Exatamente, por exemplo, eu to passando um texto sobre agua, ele nao
consegue fazer o texto sobre 4gua, to passando um resumo, eu ndo gosto muito de
passar o texto na lousa, mas pedi pra eles fazerem um resumo sobre agua, ele nao
vai conseguir fazer o resumo sobre agua, mas sera que ele consegue achar no livro
a palavra agua, que a gente ja trabalhou, serpa que ele consegue dessas palavras,
sera que ele consegue de vérias palavras achar a letra A, na palavra agua tem a
letra G que € a primeira letra do nome dele, entdo sera que ele consegue achar na
palavra agua a letra G do nome dele, eu tenho o caderno depois se vocé precisar
pra sua pesquisa eu posso deixar voceé tirar cOpia alguma coisa assim, eu tenho o
maior ciimes, a estagiaria ja sabendo disso ja devolveu o caderno dele esse ano

sabendo que ele mudou de professor.

E: Das questbes ja encerrou, ai se vocé quiser falar mais algumas coisa, que vocé

acha que ficou faltando.

P: Eu acho que o bichinho da educacdo me picou e quando eu iniciei a minha, logo
guando eu sai da faculdade eu trabalhava em duas areas diferentes, educacéo e
saude, depois eu sai da area da saude porque eu ja tava aqui, eu nao sei se foi o
bichinho da educacdo que me picou ou se foi essa comunidade, eu trabalho em
outra escola que eu gosto muito também e eu sai, fiquei na area da educacéo entao
eu pretendo fazer o melhor trabalho possivel né, com todas as criangas dentro das

suas diferencas, acho que € o papel da gente como educador.
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6.3. Anexo 3 - professora de alfabetizacdo em instituicdo para jovens e adultos

com deficiéncia intelectual

Entrevistadora (E): O que que vocé faz aqui? A sua experiéncia aqui?

Participante (P): A minha experiéncia com 0s grupos sdo com grupos menores de
no maximo 3 alunos. E a alfabetizacdo né, com a alfabetizacdo a gente trabalha
desde a parte de aprender a ler e escrever até a parte de compreensdo do texto.
Também trabalho com os meninos aqui a parte de orientacdo ao trabalho, que € a

oficina de cria estratégia para os meninos serem inseridos no mercado de trabalho.

E: Ai eu queria saber como que vocé compreende a deficiéncia intelectual.

P: O que eu compreendo é que assim, ndo importa um laudo, um diagndstico, ndo é
isso que vai fazer com que eu desenvolva um trabalho, o meu olhar para a pessoa
com deficiéncia intelectual é com as habilidade que cada um tem e desenvolver
essas habilidades cada vez mais né, criando estratégias que eles consigam fazer o
trabalho, realizar um trabalho. Entdo, assim ndo tenho essa coisa de saber o
diagnoéstico, mas sim de observar ele como um todo, como um individuo e vendo

guais sao suas habilidades e quais sao suas dificuldades.

E. E a proxima pergunta ja é nesse sentido, que é quais as competéncias e

habilidades dos seus alunos com deficiéncia intelectual e as dificuldades?

P: A maior assim habilidade dos meninos € o foco de fazer atividade, o compromisso
e a responsabilidades, entédo eles sabem que eles tem esse compromisso de vir para
as atividades de leitura e escrita porque eles séo retirados de uma oficina de musica
ou de artes pra poder fazer essa atividade, por ser atividade individual. Entdo eles
tem a responsabilidade e o foco e a importancia que isso tem para eles ne, entao se
eu pergunto para eles “qual € a importancia de vocés saberem ler e escrever?

porque vocés querem saber ler e escrever?”
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Alunos (A): Pra gente aprender.

P: Aprender porque?

A: Porque andar sozinho.

P: Hmm ta. Entdo a gente aprende a ler e escrever pra poder ter mais autono...

A: Autonomia.

P: Entdo é muito importante isso pra eles, a autonomia. Na questéo da dificuldade, a
memaoria € muito curta, entdo repetir sempre. Comeco da aula eu tenho que fazer
uma retrospectiva do que foi aprendido na aula anterior, pois eles ndo lembram.
Entdo a memoéria é muito curta é pontual, entdo € necessério que faca essa
repeticdo. Uma outra dificuldade nés temos as dificuldades com a dislexia, muitos
alunos disléxicos que leem a palavra de tras para frente, s6 que na dislexia a gente
tem que trabalhar com a estratégia de cada um, que cada um consiga fazer a sua
leitura. Nao adianta eu achar que é um método para todos, quem tem a dislexia eles
desenvolvem as suas estratégias para poder ler e escrever. Entdo acho que a maior
dificuldade é essa, é a da memdria, da memorizacdo e da dislexia. E as maiores
habilidades sdo a responsabilidade e a importancia, o valor que eles dédo pra

aprender a ler e escrever, isso faz com que eles se interessem, se esforcem mais.

E: E quais sdo as expectativas que vocé tem em termos de contetdo?

P. Em termos de conteldo assim, eu digo que a menor expectativa é que eles
saiam daqui lendo e escrevendo tudo, ndo é nesse sentido, a minha maior
expectativa € da compreensdo de mundo que eles tenham né, principalmente no
momento que a gente coloca da socializacdo né, que eles entendam a socializagéo,
gue eles possam entender que cada ser é diferente um do outro e que eles possam
compreender e respeitar individualmente. Falando em perspectivas é interessante
como sao perspectivas diferentes, por exemplo assim, da familia, a familia tem muita

essa perspectiva que eles tém que aprender a ler e escrever, que eles sejam
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alfabetizados, porém aquele que muitas vezes nao é alfabetizado, ndo consegue
fazer associacdo do signo com o significado, mas ele tem uma compreenséo de
mundo, ele tem uma leitura de mundo, entdo isso pra mim tem muito mais valor do
gue ele saber o signo e o significado de um simbolo né. Entdo, por exemplo, eu
trago muitas informacdes de jornais, faco leitura de livros com eles, sempre todo o
eu contetudo é baseado num contexto, num texto, trago poesia, diversos géneros
textuais, tudo mesmo pra que eles tenham essa compreensdo de mundo, essa
compreensao de sociedade, pra que eles tenham informacbes mesmo, muito mais
do que aprender a ler e escrever simplesmente. Légico que eu também tenho esse
foco, eu ndo tiro esse foco também, mas pra mim quanto mais eles tiverem
conhecimento e conteudo e vivéncia, vai facilitar pra eles aprenderem a ler e
escrever. Fazer o processo inverso né, que, as vezes, a gente acha que eles
primeiro precisam aprender as letras e passo a passo, hdo, € um processo mais
inverso, € a compreensao do mundo pra que quando ele estiver essa compreensao

bem adquirida ele possa aprender a ler e escrever.

E: E nessa questdo de relacionamento eu vi que eles se relacionam super bem né,

gue eles saem.

P: Sim, é interessante que assim nao sao todos que tem a mesma deficiéncia, entao
a gente tem um grupo bem heterogéneo, um grupo bem diverso né, cada um com a
sua diversidade, porém nao existe aguela coisa que eu sou melhor do que o outro, 0
outro ndo tem condicdes de fazer, ndo, € um grupo que coopera um com 0 outro né,
cada um ali ndo vé a deficiéncia como uma dificuldade, mas sim vé aquilo que tem
de positivo, né. E interessante que esse grupo acaba encantando muita gente que
entra na abrace, entdo, por exemplo, familias que faz pouco tempo que esta aqui
fala “nossa, eu ndo conhecia o meu filho, porque eu via o meu filho desse jeito,
dessa forma” e depois que comeca a frequentar a abrace por conta dessa questédo
do respeito, da dificuldade, da diversidade de cada um, a gente acaba tendo bem
esse sentido de cooperacéo, esse sentido de trabalho em equipe né, sem mesmo

segregar, sem excluir, entdo isso € muito interessante.
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E: E como que vocé acha, vocé ja explicou isso bastante, mas como que vocé acha

que esse aluno aprende?

P: Bom, €, ndo da pra gente pensar em grupo, como esse aluno aprende em grupo,
e sim como ele aprende individualmente né, como eu te falei a gente tem que
respeitar a forma que cada um aprende. Qual é a minha maior dificuldade, no
momento da preparacao das atividades é pensar numa atividade especifica pra cada
grupo né, se eu parasse pra pensar “nossa, meu deus, uma atividade pra cada
aluno” seriam muitas atividades né, mas eu procuro fazer uma atividade que respeita
né o nivel que eles estdo e, principalmente, a forma como eles aprendem, tém
aqueles que sao visuais, tém aqueles que sao sinestésicos, tém aqueles que sdo
auditivos, entdo cada aula minha eu trago uma estratégia pra que possa atingir a
todos e respeitando a individualidade de cada um né.

E: E vocé tinha falado que sdo no maximo trés alunos.

P: No méximo trés. Eu acredito muito que esse trabalho tem resultados por conta
disso né, por a gente fazer um atendimento de no méximo trés alunos e esses trés
alunos estarem no mesmo nivel de conhecimento, no mesmo nivel de alfabetizacao.
Com um grupo maior ja se tornaria dificil, porque olhar pra dificuldade de cada um e
preparar uma atividade pra cada um ai eu acho que pro professor ia se perder, ia
perder o foco né, lembrando também que todas as deficiéncias que nds temos aqui
sdo intelectuais e elas ndo sdo todos sindrome de down, ndo sdo todos

esquizofrénicos, autistas, entdo € uma coisa bem geral.

E: E ai acho que vocé ja contou isso um pouquinho e até aqui na aula eu vi um
pouco, mas se vocé puder falar um pouco pra entrevista, 0 que que vocé faz pra

esse aluno aprender?

P: Eu acredito que é muito a questdao do método e além disso € o jeito do professor,
o jeito de ser do professor. Eu acho que ndo é coisa da dom, mas vocé precisa ter
essa abertura, ampliar olhares mesmo, é vocé ver além daquela deficiéncia né, além

daquele estereétipo, entdo eu acho que a forma com que o professor lida com isso
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faz toda a diferenca né, se ele olhar s6 a deficiéncia e s6 a dificuldade ou querer
estudar cada doenca de cada aluno, isso vai trazer pra eles acho que mais duvida
do que uma coisa certeira, entdo uma das coisas assim € o respeito, € o principal, é
o primordial, é o respeito com cada um, e também a sua ampliacdo de visdo com o
seu aluno, olhar além da deficiéncia, olhar além daquele individuo que tem as
dificuldades. O interessante também que eu acho que uma das diferencas € o
vinculo que é construido com o0 jovem, com 0S nossos adultos né, entdo assim é o
vinculo que é construido, é aquela questdo mesmo de escuta-lo, de abrir um didlogo
das compreens@es né, entdo nada assim imposto e sim uma coisa dialogada. Entao
acho que esse respeito faz total diferenca pra quando a gente vai ensinar,

principalmente, na hora da leitura e escrita.

E: E os recursos que vocé utiliza?

P: Bom, eu tenho o alfabeto movel que ndés utilizamos bastante, € uma estratégia
gue funciona muito bem, principalmente com aqueles tém baixa visdo e,
principalmente, aqueles que ndo conseguem fazer a coépia, entdo funciona bem.
Outra estratégia que eu uso sao revistas e jornais pra ser realizado pesquisas, iSso
também funciona muito bem, principalmente assim, pra descoberta de palavras em
relacdo a ortografia “nossa professora, ndo sabia que escrevia desse jeito”, entao
essas descobertas sdo muito interessantes, entdo eu uso como instrumentos de
pesquisa, as revistas e o0s jornais, leitura em livros € um dos recursos que a gente
também utiliza bastante aqui e a lousa é um dos materiais que eu também utilizo.
Porém, ndo é um dos meus materiais favoritos, mas tem uma necessidade,
principalmente, quando é um texto elaborado por eles e € uma coisa longa, entdo é
neste momento que eu utilizo a lousa. Viu que é um texto longo que tem paragrafos,
gue 0S meninos vao precisar de uma organizacao, ai € interessante a lousa, mas eu
evito por conta de nao ficar aquela coisa de coépia né, de ser reproduzida apenas,
porgue sendo nao tem valor algum. Eles construindo juntos, entendendo que aquele
simbolo tem um significado, isso vai facilitar muito mais do que eles s6 simplesmente
reproduzirem. E uma das coisas que também é a grande expectativa dos pais,

guando eles veem que o aluno ta escrevendo o préprio nome eles ficam super
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felizes “olha, aprendeu a escrever”’, nao, ele aprendeu a copiar o nome, ele
aprendeu a fazer o desenho do nome, mas o valor mesmo do nome ele nao
aprendeu, ele ndo sabe o valor de se eu juntar o L com U, LU o C com A e 0 S,
LUCAS, ele nédo vai saber esse valor né, ele vai saber reproduzir o signo que ele

aprendeu.

E: E, aqui eu ja vi um exemplo em aula, mas se vocé conseguir lembrar de mais

algum exemplo.

P: Assim, uma das estratégias que eu utilizo é a constru¢do das palavras com o
alfabeto mével, para alunos que ainda estdo na fase alfabética a gente constroi
silabas por silabas, adquirindo um valor a essas silabas, um som a essas silabas,
lembrando que todas as palavras que nos construimos esta dentro de um contexto,
gue é 0 nosso tema principal que esse ano € mudanca e ai, a partir desse tema, a
gente vai construindo textos, vamos tendo assuntos pra falar. Entdo nds, s6 pra vocé
entender, nés comecamos a falar de mudancas macro, entdo mudancas que
aconteceram mundialmente e beneficiou o mundo, depois de um momento a gente
vai falar de uma mudanca mais mediana, que ocorre na cidade de Sao Paulo que
beneficia as pessoas que moram na cidade de S&o Paulo e as mudancas
individuais, a mudanca de cada individuo né, que beneficia a si préprio ou nao, pode
ser também mudancas negativas, mas que a gente tem que aceitar, conviver e
aprender com isso. Entédo a partir disso, desse contexto, eu vou tirando as palavras
pra eles poderem escrever, entdo nao € qualquer palavra e ndo é palavras igual, por
exemplo, de cartilha “ah, vamos aprender o B hoje porque a gente vai aprender a
falar bola, bala”, ndo, nao uso esse tipo de atividade, o que a gente usa sao textos
com contextos, com conteudo, com informacdes interessantes, até mesmo pra eles
se interessarem pela atividade pra que eles dai, a partir das palavras daquele texto,
daquele assunto, a gente desenvolver a pratica da leitura e da escrita. Entdo eu uso
muito alfabeto mével, outro assim recurso que eu utilizo, as atividades sdo montadas
por mim mesma, eu néo retiro de nenhum outro local, entdo aqueles que ja sao
alfabetizados eu faco muita interpretacdo de texto, entdo a gente utiliza como

estratégia perguntas de interpretacdo de texto, discussdo em sala de aula, a gente
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discute, fala do assunto e depois a gente realiza uma apresentacdo, um cartaz né, a
gente faz alguma coisa pra ilustrar aquilo que aprendemos, entdo a interpretagcéo de
texto também € bem utilizada, o alfabeto mével. Outra estratégia de atividade é
assim, acho que € mais facil eu falar aquilo que eu nao utilizo, eu também néo utilizo
cruzadinha, caca-palavras, porque também tem a preocupacdo somente da
reproducdo né, entdo todos aqui sabem as letras, o que eles ndo sabem é dar um
valor a essas letras, significado a essas letras, isso que é 0 mais importante. Eu
volto de novo a falar, tem pais que ficam felizes s6 deles saberem as letras e acham
gue aquele aluno ja sabe ler e escrever, ndo né, entdo por iSSoO que eu Nao uso
essas atividades prontas, apesar de que o método tradicional que a gente fala né, é
um dos métodos que desenvolve sim a aprendizagem da leitura e da escrita, mas
nao da pra eu utilizar isso com todos 0s meninos, principalmente com 0s meninos
com deficiéncia intelectual que tem a memoria curta, se ndo for significativo pra eles

eles vao esquecer.

E: Que é aquilo de ficar desenhando em cima do B, que € como eu aprendi, como a

gente aprendeu.

P: Quando eu aprendi foi assim passar em cima da letra A, BA BE Bl BO BU, né,
nao, isso realmente ndo funciona. Funciona claro que funciona, se a gente for tendo
um treino funciona, mas ai fica muito Skinner né, é um treinamento, um
condicionamento, eu n&do acredito nessa alfabetizagdo, eu acredito numa
alfabetizacdo com significado, com interesse pra que 0S meninos consigam

desenvolver além disso né.

E: E na hora que a gente tava aqui vocé falou um pouco sobre como todas as

oficinas vao auxiliar, se vocé puder repetir um pouquinho isso.

P: Sim, claro, na abrace a gente trabalha com oficinas, oficinas desde artes, vou
falando pra poder exemplificar melhor, entdo artes a gente tem danca, teatro e
musica, esporte a gente tem educacéo fisica, capoeira e fisioterapia, de leitura e

escrita n0s temos alfabetizacdo e uma oficina de comunicacdo realizada por uma
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fonoaudidloga, e ndés temos as oficinas de producdo e manutencdo, que é o
momento que eles aprendem com as ferramentas, pra produzir algo. Todas essas
oficinas, elas colaboram pra desenvolver a habilidade dos jovens pra que eles
possam ler e escrever, ser inseridos na sociedade. Como que essas oficinas
colaboram para aprender a ler e escrever, quando a gente fala em colaboracéo
dessas oficinas, a unido dessas oficinas, é porque cada uma desenvolve uma
habilidade, uma competéncia de vocés, entdo aquele que néo é tdo bom no esporte,
ele pode ser bom na musica e, no momento que ele é bom na mdsica, ele
desenvolve a audigdo, a leitura e a escrita, ele desenvolve as habilidades pra tocar
um instrumento né, que as vezes ele nem sabe o que que significa a nota la, mas ele
sabe fazer a nota 14, entdo como ele sabe fazer a nota la tem um significado pra ele,
e quando ele vai aprender o la, escrever o l4 ele ja vai ter um sentido pra ele, o
porqué ele t4 escrevendo o 14, porque ele sabe a nota musical la. A mesma coisa
acontece com a producdo, com a oficina de danca, com a oficina de teatro, a
guestdo principalmente da timidez, aquela questdo de ndo ter um relacionamento
com os demais, a questdo da expressado, entdo juntando todas essas oficinas, elas
sdo estratégicas pra que a gente desenvolva com eles a alfabetizacédo e a insercéo
deles no mercado de trabalho e na circulagéo da sociedade.

6.4. Anexo 4 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO

(Faculdade de Ciéncias Humanas e da Saude)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos vocé a participar da pesquisa intitulada A visdo do professor
sobre o aluno com deficiéncia intelectual: uma analise histérico-cultural, realizada
como Trabalho de Conclusdo de Curso de Psicologia da aluna-pesquisadora Julia
Maria Céga Lopes, sob supervisdo e responsabilidade da Professora Dra. Marilda

Pierro de Oliveira Ribeiro. O objetivo da pesquisa, em linhas gerais, € compreender
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as relacdes que se dao entre professor e aluno com deficiéncia intelectual a partir da
teoria histérico-cultural. Sua participacdo sera voluntaria e se dard por meio de uma
entrevista semi-estruturada. Se vocé aceitar participar, indiretamente estara
contribuindo para a compreensdo do fendmeno estudado e para a producédo de
conhecimento cientifico.

Se depois de consentir em sua participacdo desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer
fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo
e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. Caso a pesquisa seja publicada
comprometemo-nos a manter sua identidade em sigilo. Para qualquer outra
informacéo, vocé podera entrar em contato com a aluna-pesquisadora, pelo telefone
X, ou com a professora responsavel, pelo nimero x.

Eu, ,
fui informado sobre o que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha
colaboracéo, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto,
sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento
€ emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador,
ficando uma via com cada um de nés.

Consinto em participar deste estudo

Data: / /
Assinatura do participante
Assinatura do Pesquisador Responsavel
Nome e assinatura do(a) estudante Local e data

Matricula: RA00146996
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