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Resumo

LIMA, Giulia Mathias. A constitui¢cdo da autoridade do professor nainteragcdo com
0s estudantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. 2019. 74 fls. Trabalho
de Conclusao de Curso — TCC. Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo, Sao
Paulo, 2019.

O objetivo percorrido por este trabalho académico foi compreender a constituicdo da
autoridade do professor na interacdo com o estudante, a partir de uma reviséo
bibliogréafica e da reflexdo sobre situacdes vivenciadas na pratica docente, no tocante
a gestdo de um grupo de 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Os
objetivos especificos foram organizados visando diferenciar os termos autoritarismo e
autoridade, visto que ainda sao vistos como sinénimos, tanto na literatura quanto no
depoimento de professores, o que testemunha a importancia de um estudo elucidativo
sobre o tema. Com base nas contribuicdes teéricas de Foucault (2014), buscou-se
identificar a escola moderna como uma instituicdo de controle social, em que as
relacbes de poder estdo em disputa. Foi necesséario realizar uma pesquisa
historiografica, do Periodo Colonial até o fim do século XX, para identificar as
abordagens pedagogicas presentes na histéria da educacao brasileira. Chegou-se a
concluséo de que a prética pedagdgica autoritaria é caracteristica das abordagens de
ensino tradicional e tecnicista, que concebem o poder de escolha e o dominio do saber
somente ao professor. Por fim, discutiu-se as teorias criticas e o trabalho de Paulo
Freire (2015) como concepc¢des que entendem a autoridade docente como uma
pratica pedagdgica que oportuniza as relacdes democraticas e a autonomia dos
estudantes, prevendo uma relacdo de didlogo, em que as decisdes podem ser
elaboradas em parceria entre professor e estudantes, com responsabilidades

compartilhadas.

Palavras-chave: 1. Autoridade, 2. Autoritarismo, 3. Autonomia, 4. Relag&o professor

estudante, 5. Abordagens de ensino.



Abstract

LIMA, Giulia Mathias. The constitution of the teacher’s authority in interaction
with students from elementary school. 2019. 75 p. Monograph (Course Completion
Work in Pedagogy) — Pontificia Universidade Catdlica de S&do Paulo, Sdo Paulo, 2019.

The main objective of this academic work was to understand the constitution of the
teacher’s authority in interaction with students, based on bibliographic review and
based on a research-action in the fifth grade of elementary school. The especifics goals
were organized to differ authoritarianism from authority, once both terms are
considered synonyms, not only in the educational literature, but in teacher’s speeches,
which proves the importance of this study. Based on Foucault’s theoretical
contribution, this monograph tries to identify the modern school as a social control
institution, in which power relations are in dispute. A historical research — from the
colonial period to the end of the twentieth century — was necessary to identify the
educational approaches in the history of brazilian education. It was found that the
authoritarianism is an aspect of traditional and technicist educational approaches,
which assign the power of choice and knowledge only to the teacher. Lastly, there is a
discussion about the Critical Theories and Paulo Freire’s ideas, as conceptions that
understand the teacher’s authority as an educational practice that boosts democratic
relations and student’s autonomy, based on dialogue, in which decisions can be drawn

in cooperation between teacher and students, with shared responsibilities.

Keywords: 1. Authority, 2. Authoritarianism, 3. Autonomy, 4. Teacher-student
relationship, 5. Educational approaches


https://www.linguee.com.br/ingles-portugues/traducao/authoritarianism.html
https://www.linguee.com.br/ingles-portugues/traducao/authoritarianism.html
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Introducao

Atitude inseparavel do processo de ensino aprendizagem € a avaliacdo docente
e discente realizada pelos sujeitos envolvidos. Professoras e professores, de todos os
niveis de ensino, em comec¢o de carreira ou prestes a assumir uma sala de aula,
pensam a respeito de sua relacdo com os estudantes, especialmente no que tange as
estratégias de gestao de grupo e a autoridade que podem exercer.

A maneira pela qual o professor opta em se relacionar com os estudantes em
situacdo de ensino aprendizagem, no que se refere ao exercicio do poder nessa
relacéo, reflete a concepc¢éo de educacdo a qual esta vinculado. Evidencia-se, assim,
a dimenséo politica da interacdo professor estudante.

O contexto de construcdo da pesquisa se deu através da observacdo de
momentos de convivio entre professores e estudantes, em situacdes de ensino
aprendizagem, em uma escola particular socio interacionista, na qual atuo enquanto
professora auxiliar de uma turma de 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Além do olhar cauteloso e atento, foi possivel vivenciar momentos nos quais
estive na gestao do grupo, desenvolvendo atividades pedagdgicas. Em determinadas
situacOes, apresentei dificuldades na orientacdo da turma, tanto coletivamente quanto
individualmente.

Inicialmente, ndo soube lidar com os questionamentos dos estudantes frente
algumas decisbes minhas, assim como ndo conseguia articular os argumentos de
forma que fizesse sentido para o grupo, ou seja, de modo que minhas decisdes fossem
legitimadas por eles.

Por vezes, ao apresentar uma san¢do a um estudante, este me contrariava,
recusando - se a cumprir e, com receio desta reacdo, eu acabava cedendo e nao
prosseguia com a sancao, o que deslegitimava a minha palavra de adulto perante o
pré-adolescente.

Também senti dificuldade na gestdo da sala para iniciarmos uma nova
atividade, pelo fato de ter que chama-los muitas vezes até que me ouvissem; com 0
tempo, percebi que € imprescindivel, para o trabalho pedagdgico, um esforco
reciproco de organizacado, escuta e atencdo de professores e estudantes para que o
trabalho seja bem comunicado e desenvolvido por ambos.

Essa ultima situacdo me fez pensar que a autoridade docente seria condi¢cdo

sine qua non para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, o que justifica a
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importancia desta pesquisa no campo educacional, em especial, nos estudos de
didatica.

Moraes e Pescarolo (2016) realizaram uma pesquisa com professores de
escolas publicas e particulares a respeito do declinio da autoridade docente na escola
contemporénea. Se houve um declinio da autoridade € porque, em algum momento,
ela era mantida. No entanto, € preciso identificar se a relacdo de poder estava mais
atrelada ao fenbmeno da autoridade ou do autoritarismo, palavras antagonicas que
ainda sao identificadas como sinénimos, tanto no senso comum quanto na literatura
pedagdgica.

Os depoimentos dos professores entrevistados apontaram para a dificuldade
em receber cobrancas e criticas dos estudantes, sendo que tais comportamentos
eram interpretados como afronta a ‘autoridade’.

Para os pesquisadores, essa situacio indicava um paradoxo, uma vez que “a
escola quer ensinar os alunos a serem criticos, mas no interior da propria escola isso
€ sentido como uma espécie de anomalia do ambiente e uma afronta a autoridade do
professor” (MORAES E PESCAROLO, 2016, p. 156).

Seria preciso, de acordo com a pesquisa, que, ao ensinar o outro a ser critico
e questionador, o professor também estivesse preparado para receber criticas. Tal
situacado nao seria uma afronta a autoridade pois, “se bem conduzida por aquele que
a encarna, pode inclusive, fortalecé-la e consolida-la” (MORAES E PESCAROLO,
2016, p. 157). O professor, a0 mesmo tempo que se coloca na posicao de ser avaliado
pelos estudantes, ensina-os com sua postura a serem capazes de ouvir criticas e de
lidar com elas.

Assim como o0s pesquisadores citados acima, Furlani (1988) investiga a
frustracéo de professores que, ao se depararem com novas geragdes de estudantes
criticos, pensam ter perdido sua ‘autoridade’ em sala de aula. Isso porque a
obediéncia compulsoéria ao adulto ainda € um valor inquestionavel para a sociedade

brasileira, em decorréncia de periodos politicos conservadores.

O afastamento dos padrdes ligados a conservacao e transmissao de
determinados valores sociais, ainda presentes em nossa sociedade,
pode gerar a inseguranca de que falam os professores, quando muitas
vezes justificam uma concepcdo de autoridade baseada nha
reproducgdo da hierarquia social e escolar. (FURLANI, 1988, p. 33)
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Ainda segundo Moraes e Pescarolo (2016, p. 150), “os educadores também
associam a falta de autoridade com a ineficacia ou auséncia de resultados das
ameagcas feitas por eles aos alunos”, uma vez que, “os alunos ignoram e agem como
se fosse uma ameaga tola que nao se concretizard”. A autoridade docente é
desgastada quando a palavra do professor ndo € cumprida. Se o docente coloca uma
sancao ao estudante e essa nao € cumprida, o estudante ndo mais dara importancia
para a palavra do professor.

Essa vivéncia, somada ao fato de eu estar inserida em um contexto
educacional que incentiva interacdes, convivéncia democrética, pensamento critico,
guestionamento e argumentacdo de ideias, levou-me a suscitar a hipétese de que a
autoridade docente seria um fenbmeno a depender ndo somente da posicao
hierarquica e institucional, mas a ser constituida a partir da interacao entre professor
e estudante, em situagdes de ensino - aprendizagem.

A relacdo professor estudante se concretiza na escola, espaco
institucionalizado que, tradicionalmente, legitima o exercicio do poder do primeiro
sobre o segundo. Para Furlani (1988), a autoridade docente depende, primeiramente,
da posicao hierarquica do professor, que € validada pela instituicdo escolar.

Isso porque o professor € um individuo diferente dos estudantes e possui
responsabilidades especificas, decorrentes de sua ‘capacitagdo técnica-politica’,
relacionadas a garantia de condigbes ambientais do ensino aprendizagem.

N&o obstante, a autora afirma que o aspecto hierarquico ndo é suficiente para
gue a autoridade do professor seja legitimada pelos estudantes. Seria necessaria
também a competéncia profissional do docente, que detém saberes especificos para
0 estabelecimento de relacbes democraticas dentro de sala de aula. No ultimo
capitulo, objetiva-se investigar a aproximacao entre autoridade e gestdo democratica

de grupo, a partir da concepcao freireana de educacéo.

Desse modo, a relacdo professor-aluno €, sob alguns aspectos, a
concretizacdo de uma instituicdo de nossa cultura, da mesma forma
gue o é a autoridade que tem o professor, como agente responsavel,
diante do sistema social mais amplo, pelo desempenho do grupo-
classe. [...] Para que a autoridade se exerca, € preciso que ocorra o
reconhecimento das caracteristicas da lideranca de uma pessoa ou
grupo, a comecar por sua disponibilidade para as necessidades
grupais. (FURLANI, 1988, p. 19-20)
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Moraes e Pescarolo (2016, p. 157), por sua vez, afirmam que “na atualidade, a
autoridade precisa ser conquistada. Nao seria dada a priori, simplesmente por uma
questao etaria ou de posicao hierarquica”.

E de méaxima importancia a elaboracdo de um trabalho académico, na area da
pedagogia, que disserte sobre a questao da autoridade do professor. Isto porque é
preciso elucidar os significados dos termos autoridade e autoritarismo que séo, como
ja comentado anteriormente, classificados incorretamente como sinénimos.

E comum ouvir da fala de professores, principalmente dos mais antigos, que 0s
estudantes de hoje nao respeitam os professores como antigamente, referindo - se a
época da ditadura militar no Brasil.

De acordo com a pesquisa ja citada anteriormente, “alguns professores, ao se
gueixarem da perda da autoridade, fazem na verdade, referéncia a um modelo
autoritario do qual a base ndo era respeito e reconhecimento, mas medo da puni¢ao
que poderia ser inclusive fisica” (MORAES E PESCAROLO, 2016, p. 156).

O depoimento desses profissionais faz parte do imaginario social brasileiro a
respeito da instituicdo escolar. A relacdo professor estudante da qual esses docentes
se referem é resultado de um processo histérico, permeado de conflitos de interesse
nas tentativas de construcdo do sistema de ensino brasileiro.

Resultado também de uma histéria da educagéo nacional que pouco adentrou
periodos democraticos, sendo transpassada quase que em sua totalidade por
periodos autoritarios.

Se o autoritarismo esteve presente em praticas pedagdgicas do passado, a
servico de uma educacao pela obediéncia por medo da puni¢cédo, cabe-nos indagar a
respeito do que seria a autoridade e a que concepc¢ao de educacao e de sociedade
ela estaria vinculada.

Diante de todos esses elementos brevemente elucidados, objetiva-se analisar
a literatura para responder ou suscitar mais indagacbes a respeito da seguinte
pergunta: de que maneira se constitui a autoridade docente na interacdo com 0s
estudantes, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

Essa monografia tem como primeiro objetivo especifico identificar e discutir a
instituicdo escolar como um local de interacdo das relacbes de poder. No primeiro
capitulo, portanto, discute-se o surgimento da escola moderna enquanto um
fendbmeno da institucionalizacdo do poder na Modernidade, tendo como referencial
tedrico Foucault (2014).
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Em seguida, o objeto de estudo passa a ser a escola moderna brasileira,
identificando as principais tentativas de construcédo de um sistema de ensino nacional.
Através de uma pesquisa historiografica, do periodo colonial ao século XX, busca-se
descrever, comparar e discutir as relagdes de poder existentes na interacao professor
estudante nas abordagens de ensino tradicional, escolanovista, tecnicista e sécio
cultural.

Ao estudar a relacédo entre professor e estudante nas concepcdes de ensino
tradicional e tecnicista, predominantes na historia da educagdo nacional, sera
discutida a hipétese de que essas abordagens nao foram representantes da
autoridade docente, mas reprodutoras de um desequilibrio da relacdo de poder na
escola, baseado no mandonismo do professor e na submissao dos estudantes.

Por fim, no dltimo capitulo, o objetivo passa a ser discutir a autoridade docente
como um fenémeno das relagbes democraticas na escola, assim como uma pratica
pedagdgica que oportuniza a autonomia dos estudantes. Essa perspectiva é discutida
através do estudo das teorias criticas de educacéo, surgidas na segunda metade do
século XX na Inglaterra e nos EUA, e sua influéncia na abordagem socio cultural

promovida pelo educador pernambucano Paulo Freire.
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Capitulo 1 - As relacdes de poder na instituicdo escolar

1. 1 Historicidade das relacdes de poder na escola

Uma vez determinado o objetivo de compreender e ampliar o campo de
discussédo sobre a constituicdo da autoridade docente na interagao entre professores
e estudantes de determinados periodos histéricos, faz - se necessario, primeiramente,
assinalar o fato de que a escola é, historicamente, um local de interacdo entre as
relacdes de poder.

A simbolizacao de escola presente no imaginario social do ocidente pode estar
associada - em maior ou menor grau, a depender da concepcdo de educacgéo - a
hierarquia do professor sobre o estudante, disciplina, concentracdo, foco, bom
comportamento, castigos e puni¢des, sancdes, contetudos, acertos, provas e maior ou
menor possibilidade de autonomia, apenas para citar alguns exemplos.

Essas poucas palavras revelam o quanto as relagGes sociais na escola estao
permeadas pelo poder, principalmente o poder do professor sobre as acbes dos
estudantes.

Furlani (1988) verifica que o exercicio do poder € um fenémeno social presente
nas relagdes entre os individuos, definido como uma possibilidade ou capacidade
potencial de influéncia e controle. “Ainda que o individuo, grupo ou organiza¢ao nunca
passe ao ato, estes possuem a capacidade para efetuar determinado desempenho,
pois dispdem de recursos que 0s tornam capazes de exercer seu poder a qualquer
momento” (p. 17).

O poder, no imaginario social, pode simbolizar meios coercitivos e repressivos
de obter algo que se deseja. No entanto, nas rela¢des sociais, principalmente as que
ocorrem dentro da escola, sdo necessarios “meios que permitam obter a adesao de
outros, para a influéncia que sera exercida no seu comportamento” (Furlani, 1988, p.
17) que, ndo necessariamente, SG0 meios violentos.

Essas relacbes de poder presentes na escola possuem uma historicidade e
estdo intimamente relacionadas com o proprio surgimento desta instituicdo, uma vez
gue € um espaco em que valores, saberes e concepc¢des de infancia, ser humano e
sociedade estdo em disputa.

A transmissao de saberes sempre esteve presente nos grupos sociais, desde

0S primeiros agrupamentos dos seres humanos. Das primeiras comunidades
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nbmades até o sistema de escolarizacdo que se conhece hoje, sucederam-se
diferentes formas de organizacdo dos conhecimentos necessarios a sobrevivéncia
das geracdes futuras e, ndo obstante, da permanéncia do poder.

A relacdo entre ‘quem ensina’ e ‘quem aprende’, assim como o ‘para qué’ e
‘como’ se aprende, esbocou-se de diferentes formas ao longo dos séculos. Para
melhor compreender o objeto de estudo, faz-se necessaria uma retrospectiva histérica
a respeito da inauguracdo da escola moderna, enquanto uma instituicdo de controle
social na Europa, e sua influéncia nos modelos educativos que se consolidaram no
Brasil desde o Periodo Colonial até a segunda metade do século XX.

Busca-se compreender a relacéo estabelecida entre os sujeitos que ensinam e
0s que aprendem e se essas interacfes tendem ao autoritarismo ou a autoridade. A
escolha dos periodos histéricos a serem estudados se justifica na necessidade de
discutir as diferentes abordagens de ensino que marcaram a trajetoria da educacao

brasileira.

1. 2 Escola moderna enquanto uma instituicdo de controle social

A ldade Moderna na Europa, compreendida entre os séculos XVI e XVIII,
representou uma ruptura com a tradicAo medieval, no tocante as estruturas
econbmicas, organizacao social, cultura de pensamento e instituicbes de poder.

A ldade Média, por sua vez, foi um periodo historico em que a sociedade
europeia permaneceu estatica, em todos os ambitos da vida social. Havia
pouquissimo intercambio comercial entre as regides e a economia se resumia a
agricultura de subsisténcia, em que senhores feudais ofereciam lotes de terra e
garantiam seguranca aos camponeses, em troca da producdo de alimentos e da
cobranca elevada de impostos, destinados, em sua totalidade, ao reino.

A sociedade medieval era dividida em classes sociais estaticas, sendo
inconcebivel o intercambio entre elas. Partindo da base da piramide social a sua outra
extremidade, permaneciam 0s camponeses e servos - responsaveis pelo trabalho
bracal - seguidos da nobreza e dos guerreiros. A Igreja e o Rei, no topo da piramide,
representavam as duas instituicdes de poder na sociedade medieval.

Uma vez detentora do poder politico, a Igreja também exerceu controle sobre
a cultura de pensamento da época, o que inclui a transmissdo de saberes de acordo
com uma determinada concepc¢do de mundo. Os conhecimentos privilegiados por

essa instituicdo estavam intimamente ligados aos valores e dogmas religiosos.
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Inclusive, o préprio exercicio do poder era justificado por uma escolha divina, que
definia os homens certos para exercer a vontade de Deus na Terra, através de cargos
de poder.

Além disso, todos os fendmenos deveriam ser explicados de acordo com a
religido catdlica; os individuos que tentaram apresentar uma explicacéo racional para
tal evento, foram perseguidos e mortos; doencas e desastres naturais eram
considerados castigos de Deus, devido aos pecados humanos. O poderio da Igreja,
assim como sua razao de ser, eram inquestionaveis. O imaginério medieval, de acordo
com Cambi (1999, p. 146-147):

[..] esta ligado a uma imagem do mundo como ordem, desejada por
Deus e estabelecida de uma vez por todas, invariavel, definitiva,
sempre justa; qualquer rebelido contra esta ordem da lugar ao pecado,
a um desvio culpado que deve ser expiado, e a Igreja é a depositaria
do poder de expiacdo, de perdoar e impor sancbes, até a sancdo
suprema da excomunh&o que, pondo o individuo fora da comunidade
cristd, priva - o de todo direito e de todo poder.

Para que o poder religioso fosse hegemonico na sociedade, a Igreja instituiu o
objetivo de ser a unica transmissora direta dos conhecimentos biblicos. Nao a
interessava que a populacdo camponesa tivesse condi¢cdes de acesso as escrituras
sagradas, ou seja, acesso a leitura e a escrita, pois isso significaria o advento de
diversas interpretacdes para a religido. Por esta razdo, apenas individuos privilegiados
da piramide social frequentavam os colégios religiosos, voltados para 0 ensino
confessional.

Para encerrar a breve andlise do periodo medieval e seguir com o advento da
modernidade na sociedade europeia, € preciso pontuar que o exercicio do poder nas
instituicdes escolares religiosas estava intimamente atrelado aos valores que a Igreja
difundia na sociedade para permanecer enquanto instituicio hegemonica.

Foi necessario discorrer brevemente acerca do periodo medieval para uma
melhor compreensao do segundo capitulo dessa monografia, em que séo elucidados
0s principios que nortearam o0 modelo educativo da Ratio studiorum, advindo da
Contrarreforma no século XVI e implantado pelos padres jesuitas no Periodo Colonial

no Brasil.



19

A Idade Moderna, como ja dito, rompeu com a estrutura medieval. A economia
NAo mais permaneceu estatica, pois 0 comércio entre as regides permitiu a troca
cultural e financeira. Devido ao intercambio entre os comerciantes, as primeiras
cidades comecaram a emergir, sendo denominadas ‘burgos’. A aglomeragéo das
pessoas nessas pequenas cidades originou uma nova classe social: a burguesia.

No tocante a organizacao politica, a modernidade foi caracterizada pela criacéo
dos estados nacionais, ainda sob comando do rei, e pela institucionalizacdo do poder
distribuido pela sociedade. Com consideravel poder aquisitivo, a classe burguesa
aliou suas forgas ao estado moderno, opondo-se a aristocracia feudal e distanciando-
se, a cada século, dos valores dogmaticos da Igreja Catolica.

N&o por coincidéncia, a burguesia promoveu, no século XVI, a Reforma
Protestante, que foi um movimento politico, religioso e econémico que se contrapbs a
hegemonia catdlica. O protestantismo criticou a concepc¢ao catdlica de salvagédo do
ser humano pela vivéncia Unica e exclusiva no mundo metafisico, em que o
pensamento religioso era determinado e controlado pela hierarquia eclesiastica da
Igreja de Roma. Além de corrupta, a Igreja romana associava a concepc¢ao de Deus
somente a sua propria imagem.

Para os pensadores protestantes, a lei de Deus deveria ser vivida nas obras
humanas do mundo. Somente por meio da atividade laboriosa, 0 homem poderia
realizar a tarefa de Deus na Terra e, a partir das escrituras Sagradas e da
possibilidade de autorreflexao, alcancaria Deus. Além dos motivos de ordem religiosa,
havia interesses financeiros neste movimento: as cobrancas fiscais da Igreja nao
agradavam a burguesia financeira dos paises europeus.

Quando a Igreja Romana dominava o saber religioso e ditava a fé dos homens,
0 acesso as Escrituras Sagradas pela populacdo camponesa se apresentava como
um risco a hegemonia catdlica. Logo, o contato com a escolarizacdo na Idade Média
nao existia para o campesinato. JA a Reforma Protestante estabeleceu o contato
estreito entre o crente e as Escrituras Sagradas, além de uma religiosidade subjetiva
e a possibilidade da livre interpretacdo dos textos religiosos.

A renovacéao religiosa requeria um olhar objetivo para o problema da instrucéo
escolar e, com tal fim, estabeleceu o principio de que todo cidadao teria o direito e o
dever de estudar e de se apropriar da cultura letrada. Ao Estado, coube a obrigagé&o
de reconhecer sua responsabilidade com a educacéo e oferecer a instrucao gratuita

aos cidaddos. O modelo cultural que o movimento reformador organizou



20

sistematicamente, através de seus expoentes, foi inspirado nas escolas do

humanismo.

A Concepcao do trabalho também sai dai amplamente modificada.

Sobretudo com Calvino, a atividade laboriosa é considerada um
elemento de salvacdo do homem e um meio para instaurar o reino de
Deus na Terra. Diante da desvalorizacéo do trabalho, ndo sé manual,
operada pela tradigdo classica e medieval, o reconhecimento da sua
importancia se transforma num potente estimulo a fundacdo do mundo
moderno e ao surgimento da civilizacdo capitalista. (CAMBI, 1999, p.
247)

O pensamento cultural passou a se organizar, no transcorrer dos séculos,
voltado para a capacidade do ser humano de exercitar sua racionalidade. Algo s6
poderia ser conhecido quando observado e experimentado. Portanto, a explicacéo
teoldgica cedeu lugar ao pensamento cientifico, em que o homem sabe para poder
interpretar e transformar o mundo em seu proveito. Dois grandes movimentos culturais
e politicos se sucederam na idade moderna, o0 Renascimento no século XVI, cultivado
pelos ideais humanistas de valorizagcdo do ser humano e de suas capacidades, e o
lluminismo no século XVIII, que culminou na obrigatoriedade e laicidade da instrugéo.

Dentro de uma sociedade estatica, como se caracterizava a Idade Média, o raio
de alcance do controle social era delimitado e garantido sob os camponeses, sendo
gue o valor do poder era calculado pela propriedade da terra. JA na modernidade, a
burguesia era uma classe social ativa, estimulada pelo intercambio cultural e
financeiro.

Para o exercicio do controle social, portanto, o estado moderno arquitetou
instituicdbes de poder, com funcbes bem definidas. Quartéis, prisbes, hospitais,
escolas, manicémios e, no século XVIII, também fabricas. Cambi (1999, p. 197), ao

comparar o exercicio do poder politico entre o periodo medieval e moderno, afirma:

Assim, muda também a concepc¢éo de poder: embora ancorada numa
visdo social da figura do rei, o exercicio efetivo do poder se distribui
capilarmente pela sociedade, através de um sistema de controle, de
instituicdes (da escola ao cércere, da burocracia ao exército, aos
intelectuais) delegadas a elaboracdo do consenso e a penetracédo de
uma loégica estatal (centralizagdo das decisGes e do controle) na
sociedade em seu conjunto.
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E neste contexto que surgiram as escolas modernas, nd0 mais monasticas,
gue, cada vez mais, representaram indispensavel papel para o desenvolvimento da
sociedade. Ideologicamente, a escola perpetuava ordem e produtividade, com o intuito
de fortalecer o sistema econdémico, pautado na formagdo de profissionais que o
sistema capitalista tanto almejava.

Portanto, a escola moderna, com fins econdémicos e ideoldgicos bem definidos,
foi uma criacédo burguesa, classe social que, no transcorrer da historia, cada vez mais
se apropriou do poder dos meios de producao da sociedade capitalista.

No entanto, as transformacdes econdmicas e sociais promovidas pela classe
burguesa - que se identificou cada vez mais como a classe dominante - ao longo dos
séculos XVI e XVII foram a génese do capitalismo industrial e culminam, no século

XVIII, na Primeira Revolugéo Industrial.

1. 3 Instituicdes e mecanismos disciplinares da modernidade

Se a intencionalidade ideoldgica do Estado, enquanto um macrossistema, era
de criar locais para formar individuos, ou ajusta-los, as normas de produtividade, cada
instituicdo, em seu microssistema, realizou um controle minucioso sobre os corpos
dos individuos, para torna-los Uteis a sociedade.

Foi Foucault (2014) guem se dedicou a pesquisa e teorizacao sobre as relacées
de poder dentro das instituigdes modernas, afirmando que “[...] em qualquer
sociedade, o corpo esta preso no interior de poderes muito apertados, que Ihe impdem
limitagdes, proibicdes ou obrigagdes”. (p. 134).

E fundamental, para compreender os estudos deste fildsofo e tedrico social, a
analise da estrutura fisica e curricular de uma escola na abordagem tradicional. Como
se avalia 0 espaco, a distribuicdo e o controle do tempo didatico? Ha vigilancia? Ha
oportunidade de fala dos estudantes? E possivel encontrar alguma semelhanca com
as prisdes?

Como ja comentado anteriormente, a ldade Moderna inaugurou o poder
institucionalizado, distribuido pela sociedade, em locais como escolas, hospitais,
prisdes, exército, manicémios e fabricas. Dentro dessas instituicbes, as relacbes de
poder eram exercidas através de ‘mecanismos disciplinares’. Corpo e mente dos
individuos eram trabalhados nos detalhes, a fim de que fossem Uteis e obedientes as
normas estabelecidas. A coercdo sobre o corpo, que exerce controle sobre seus

gestos e comportamentos, objetivava torna-los ‘doceis’. Para Foucault (2014, p. 135):
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Esses métodos que permitem o controle minucioso das operagdes do
corpo, que realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhes
imp6em uma relagdo de docilidade - utilidade, sdo o que podemos
chamar as ‘disciplinas’ [...] as disciplinas se tornaram no decorrer dos
séculos XVII e XVIII férmulas gerais de dominacao.

A disciplina atua em alguns espacos da instituicdo, a comecar pela distribuicdo
dos individuos pelo espaco fisico, mecanismo disciplinar denominado ‘arte das
distribuigdes’, a partir de quatro principios. Primeiramente, escolas, fabricas, quartéis
e hospitais precisam existir fisicamente e serem fechados em si, ou seja, protegidos
por muros em gque somente pessoas ligadas a esses locais tenham a permissao de
entrar e sair. Este é o principio da ‘cerca’ ou ‘clausura’.

O segundo principio apresentado € o da ‘localizacdo imediata’, também
chamado de ‘quadriculamento’, que consiste em distribuir os espagos de acordo com
a quantidade de individuos, para que cada um tenha o seu lugar delimitado. Observa-
se que as salas de aula tradicionais, as linhas de producéo das fabricas e as filas de
soldados em treinamento seguem logicas semelhantes. As aglomeracdes sao

evitadas nesses ambientes, sendo que:

E preciso anular os efeitos das reparticdbes indecisas, o
desaparecimento descontrolado dos individuos, sua circulagéo difusa,
sua coagulacgdo inutilizavel e perigosa; tatica de anti desercéo, de anti
vadiagem, de anti aglomeracédo. Importa estabelecer as presencas e
as auséncias, saber onde e como encontrar os individuos, instaurar
comunicacgbes Uteis, interromper as outras, poder a cada instante
vigiar o comportamento de cada um, aprecia-lo, sanciona-lo, medir as
gualidades ou os méritos. Procedimento, portanto, para conhecer,
dominar e utilizar. A disciplina organiza um espaco analitico.
(FOUCAULT, 2014, p. 140)

O terceiro principio da distribuicdo € o da ‘localizagao funcional’ que, sendo
complementar ao anterior, além de individualizar o espaco para isolar o individuo,
objetiva também atribuir uma funcionalidade prépria deste lugar. As funcdes sofrem
diferencas na possibilidade do exercicio do poder, pois ha uma hierarquia; quanto
maior a posicao hierarquica de uma fungéo, maior o exercicio do poder.

E possivel notar que neste principio, encontra-se a génese da ideia de que a

hierarquia institucional classifica os individuos em superiores ou inferiores, capazes



23

ou incapazes, controladores ou controlados. E a origem da ideia de que o professor é
0 Unico detentor do saber, da verdade e do controle.

Por fim, o quarto e ultimo principio das distribuicdes, o da ‘posicao em filas’,
revela o plano ideoldgico da modernidade para a organizacdo das escolas, assim
como das demais instituicoes. Este projeto foi incorporado de maneira intensa pelas
instituicdbes educacionais, fazendo-se presente ainda na organizacdo das escolas
brasileiras.

As salas de aula, os corredores e 0s pétios da escola distribuiam os estudantes
em filas, lado a lado, sob o olhar do professor ou do inspetor, para realizarem
determinadas funcgfes. Os critérios de distribuicdo dos individuos nas classes eram
por idade, dominio das capacidade e assuntos ensinados (tratados de acordo com
uma crescente ordem de dificuldade) e comportamentos esperados.

A escola moderna se constituiu como a escola dos méritos e dos julgamentos
valorativos, em que o estudante deve corresponder aos indices esperados de
eficiéncia e obediéncia dos que est&o hierarquicamente acima dele. E uma instituicéo
gue transfere conhecimentos e valores, programa comportamentos, vigia, hierarquiza,
classifica e recompensa.

Nesse sistema de escolarizagdo moderna, o exercicio do poder na relagdo
entre professor e estudante é caracterizado pelo autoritarismo e baseado na posicéo
hierarquica, ou ainda, de acordo com Furlani (1988), uma ‘desigualdade do exercicio
do poder’.

Além das distribuicBes espaciais, a disciplina também atua sobre o tempo das
atividades. Na modernidade, todas as instituicbes sao orientadas pela utilidade e
eficacia do tempo, pois nenhum segundo deve ser desperdicado sem que se produza
algo util.

Foucault (2014) afirma que a relagéo entre o sujeito e o objeto manipulado &
permeada de ‘mecanismos disciplinares’, que decompdem detalhadamente o ato a
ser realizado de acordo com a posi¢céo do corpo, 0s membros que serdo utilizados na

manipulacéo do objeto e o tempo de duracdo do gesto.

Define-se uma espécie de esquema anatomo-cronolégico do
comportamento. O ato € decomposto em seus elementos; é definida a
posicdo do corpo, dos membros, das articulacbes; para cada
movimento é determinada uma direcdo, uma amplitude, uma duracao;
€ prescrita sua ordem de sucessao. O tempo penetra o corpo, e com
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ele todos os controles minuciosos do poder. [...] a disciplina define
cada uma das relagbes que o corpo deve manter com o objeto que
manipula. Ela estabelece cuidadosa engrenagem entre um e outro. (p.
149-150)

Como a escola moderna era a preparacdo para o trabalho nas fabricas, o
controle do tempo de ambas as instituicdes se assemelhava. Os horarios dividiam
todas as tarefas da rotina escolar e as atividades dos estudantes, de modo que nao

existisse o 6cio.

Foucault (2014, p. 152) identifica, por exemplo, modelos educativos tradicionais
e as ininterruptas atividades, comandadas por sinais, palavras de ordem e outras
‘normas temporais que deviam ao mesmo tempo acelerar o processo de

aprendizagem e ensinar a rapidez como uma virtude”.

Nas escolas elementares, a divisdo do tempo se torna cada vez mais
esmiucgante; as atividades sdo cercadas o mais possivel por ordens a
gue se tem que responder imediatamente [...] Mas se procura também
garantir a qualidade do tempo empregado: controle ininterrupto,
presséo dos fiscais, anulagéo de tudo o que possa perturbar e distrair;
trata-se de constituir um tempo integralmente atil. (FOUCAULT, 2014,
p. 147-148)

Importante, nesta etapa da pesquisa, identificar como o modelo dessa escola
moderna, descrita por Foucault (2014) enquanto uma instituicdo de poder, influenciou

os moldes de ensino escolarizado no Brasil, a partir do século XVI.
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Capitulo 2 - Marcos historicos e tendéncias pedagdégicas

2. 1 Principais marcos histéricos da escolarizacdo brasileira: do Periodo
Colonial a Republica Velha

O estudo direcionado a histéria da educacdo no Brasil tem o objetivo de
identificar a relac&o de poder entre professor e estudante nos modelos de ensino e de
escola implementados no pais, relacionando-os com os interesses econémicos das
classes dirigentes de cada periodo.

O recorte historico da pesquisa abarca do periodo colonial, em que 0s jesuitas
introduziram um sistema de ensino, a emergéncia das teorias criticas da educacao no
século XX. Estes quatro séculos de histdria foram escolhidos por representarem a
cronologia em que diferentes concepcdes de educacdo, em especial, de relacéo
docente discente, estiveram em disputa.

Esta pesquisa historiogréfica pretende mostrar que as relacdes de poder dentro
da escola sofrem influéncia da concepcdo de educacdo daqueles profissionais
inseridos no sistema de escolarizacdo - coerente com as ideias pedagodgicas
difundidas em cada periodo historico no pais - assim como dos interesses das classes
politicas e econdmicas de cada época.

Para Furlani (1998, p. 14), “essas relagbes ocorrem entre pessoas, grupos e
fendbmenos dentro dos sistemas de ensino e entre estes sistemas e a sociedade (isto

€, suas instancias econdémicas, culturais e politicas)”.

2. 1.1 A escolarizagdo no Periodo Colonial

O primeiro documento pedagdgico do pais foi a Ratio Studiorum, elaborado
pela ordem jesuita da Companhia de Jesus, na segunda metade do século XVI. Como
carro chefe da Contrarreforma, representou um modelo institucionalizado de ensino
catdlico em Portugal e em todas as suas coldnias, com o intuito de arrematar mais
fiéis, sistematizar o ensino das classes dirigentes e interromper a expansao da religido
protestante.

A estrutura social e politica de Portugal no século XVI permanecia nos moldes
medievais, pois a Igreja catdlica e a nobreza detinham o poder politico, sendo
inconcebivel a existéncia da classe burguesa na estrutura social, diferentemente de

paises como Inglaterra e Franca. Nesses dois paises, a burguesia estava cada vez
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mais engajada com os interesses capitalistas e ideais industriais, que viriam a se
consolidar nos séculos seguintes.

Por isso, por mais que os portugueses fossem 0s pioneiros na expansao
ultramarina, permaneceram atrasados no desenvolvimento capitalista. Inclusive, a
Primeira Revolugdo Industrial, empreendida principalmente pela Inglaterra, foi
possivel gracas aos recursos financeiros e materiais conquistados pelos portugueses
nas colbnias.

No Brasil, a primeira politica de distribuicdo de terras aos nobres vindos de
Portugal foi a das Capitanias Hereditarias que, mesmo perdurando por um curto
periodo de tempo, de 1532 a 1549, consolidou a estrutura social latifundiéria,
escravocrata, aristocratica e patriarcal.

Com o fim das capitanias, Dom Jo&o Ill, entdo rei de Portugal, instituiu o
Governo Geral e nomeou, em 1949, Tomé de Souza para sua administracéo.
Paralelamente, determinou a ida de padres jesuitas ao Brasil, com o intuito de
catequizar os povos originarios e fornecer alguma instrucéo aos filhos dos colonos.

No primeiro momento, os padres jesuitas se dedicaram a catequizacdo e
instrucdo das populagfes indigenas. A estratégia utilizada para converter a tribo a
religido cristd era colocar em contato com as criancas indigenas, meninos 6rfaos
vindos de Portugal.

Outra tatica de aculturacdo que os povos originarios sofreram foi a proibicéo de
sua lingua materna, assim como a negacédo de suas praticas religiosas, que deveriam
ser substituidas pela adoracdo ao Deus catdlico. Os indigenas, em seu proprio
territorio, estavam sujeitos a violéncia de natureza fisica, religiosa e moral, praticada

tanto pelos colonos quanto pelos padres jesuitas.

Como ideias pedagdgicas se encarnavam, assim, na realidade da
colénia, assumindo, em NObrega, dominantemente a forma de
organizacdo dos meios considerados adequados para se colimar os
fins preconizados: a sujeicdo dos gentios, sua conversao a religido
catdlica e sua conformacédo disciplinar, moral e intelectual a nova
situagdo. [...] a sujeicdo dos indios precede a conversdo, sendo
condi¢do necesséria de sua eficacia. (SAVIANI, 2008, p. 44)

Com a consolidacdo da Ratio Studiorum, em 1599, colégios de ordenacao

foram construidos na costa litoranea brasileira, destinados a instrucdo humanista e
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formacao religiosa dos filhos dos colonos. Os primogénitos, destinados a futura
administracéo das terras da familia, ndo recebiam a instrucéo jesuita.

Somente os demais filhos homens que, por ndo terem a necessidade de
trabalhar, frequentavam os colégios, ou para seguir a carreira eclesiastica ou para
iniciar os estudos literarios e classicos, a serem completados na Europa.

O trabalho escravo e sua administracdo ndo requeriam uma formacao
especifica, por isso o sistema de ensino dos jesuitas era ausente de preocupacdes
com a formacgéao para o trabalho da classe dominante. Visava formar o homem cristao,

letrado, culto e erudito, conhecedor dos classicos e das grandes obras literarias.

As atividades de producdo ndo exigiam preparo, que do ponto de vista
de sua administragdo, quer do ponto de vista da méao de obra. O
ensino, assim, foi conservado a margem, sem utilidade prética visivel
para uma economia fundada na agricultura rudimentar e no trabalho
escravo. Podia, portanto, servir tio somente a ilustracdo de alguns
espiritos ociosos que, sem serem diretamente destinados a
administracdo da unidade produtiva, embora sustentados por ela,
podiam dar-se ao luxo de se cultivarem. Evidentemente, a esse tipo
de desocupados sociais, cujo destino ndo estava associado a uma
atividade manual - entdo reservada aos cativos e, portanto,
estigmatizada - ou mesmo profissional definida, s6 podia interessar
uma educacgao cujo objetivo precipuo fosse cultivar ‘as coisas do
espirito’, isto €, uma educacéao literaria, humanista, capaz de dar brilho
a inteligéncia. (ROMANELLI, 2013, p. 34)

O plano geral de estudos da Companhia de Jesus, a Ratio Studiorum, foi um
documento pedagdgico que orientou, de forma rigida, a organizacdo do ensino nos
colégios jesuitas e um guia de regras que cada agente do sistema escolar deveria
cumprir. As classes eram ordenadas de acordo com a faixa etaria dos escolares e o
nivel de instrucdo; as atividades deveriam ser sequenciadas e havia regras para a
aplicacao de exames ao final.

Os jesuitas incluiram em seus planos de instrucdo os estudos linguisticos e
literarios, excluindo toda e qualquer atividades pratica e experimental, cientifica ou
artistica. O estudante deveria realizar leituras sem interrupgoes, tarefas escritas e
repeticdes orais para uma melhor fixacdo dos conteudos na memoria.

O curriculo formativo dos jesuitas pode ser descrito como um ambiente
rigoroso, em que as regras, a vigilancia hierarquica, a disciplina, os castigos corporais,

as recompensas, 0 habito e a rendncia foram os elementos mais marcantes. A
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obediéncia e a submissdo as figuras religiosa e paterna eram ensinadas como
virtudes.

Permeada de ‘mecanismos disciplinares’, assim se consolida a relacdo entre
professor e estudante no primeiro sistema de ensino brasileiro, que perdurou,
oficialmente, por duzentos anos.

O periodo colonial no Brasil foi marcado também pela ruptura com esse sistema
de ensino jesuita, sendo que os padres dessa ordem foram expulsos de Portugal e
das col6nias a mando do Marqués de Pombal, em 1759.

Todo o sistema de ensino e colégios construidos pelos padres jesuitas foi
deslegitimado pelas reformas pombalinas, sendo que nenhum outro sistema formal e
organizado o substituiu. O que aconteceu foi a criagcdo de aulas régias, ministradas
por professores leigos e sem um local de trabalho especifico garantido pelo poder
publico.

Essas aulas, ainda a servico da aristocracia feudal, ndo tinham sequencialidade
e nem articulacéo, pois os professores as organizavam individualmente os contetdos

e a metodologia.

Com a expulsao, desmantelou-se toda uma estrutura administrativa de
ensino. A uniformidade da acdo pedagdgica, a perfeita transicao de
um nivel escolar para o outro, a graduacgéo, foram substituidas pela
diversificacdo das disciplinas isoladas. Leigos comecaram a ser
introduzidos no ensino e o Estado assumiu, pela primeira vez, os
encargos da educacdo. (ROMANELLI, 2013, p. 37)

2. 1. 2 A escolarizacdo no Periodo Imperial

A classe oligarquica-rural e aristocratica péde usufruir dos lucros advindos dos
ciclos da cana e do ouro devido ao trabalho escravo dos africanos, realizado
violentamente nos engenhos e nas fazendas das terras brasileiras. A estrutura
econOmica e social escravocrata era um interesse das classes dominantes e o0s
sistemas de ensino, ensaiados ao longo dos periodos da colénia e do império, visavam
exclusivamente a permanéncia do poder dessas mesmas classes.

A atividade mineradora no século XVIII acarretou no crescimento populacional
e no desenvolvimento urbano, principalmente nos estados da regido Sudeste. Neste

contexto surgiu a classe burguesa brasileira, atuando principalmente nas atividades
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comerciais advindas da mineragdo, 0 que a tornou uma representante crescente do
poderio econdbmico e, consequentemente, politico da época.

A burguesia, portanto, passou a enxergar na escolarizagdo uma oportunidade
de ascensdo social cada vez maior que, até entdo, era privilégio somente da
aristocracia feudal. Como seu poderio era carente de posses de terra, a classe em
ascensao apelou aos titulos académicos, voltados a intelectualidade, para assegurar

0 status social.

Essa classe desempenhou relevante papel na evolucao da politica no
Brasil monarquico e nas transformacfes por que passou o regime no
final do século. E se ela pdde fazé-lo, isso se deve sobretudo ao
instrumento de que dispds para afirmar-se como classe: a educacéo
escolarizada. (ROMANELLI, 2013, p. 37)

E no inicio do século XIX, que a classe burguesa teve a possibilidade de
também usufruir da escolarizagdo e ascender socialmente. Isso porque, com a vinda
da Familia Real, em 1808, a educacdo do Brasil passou a ser vista com mais
relevancia. Com o intuito de aproximar a nova sede do reino ao nivel cultural da cérte
portuguesa, investiu-se na construcao de aparatos culturais, existentes em Portugal.

Além disso, Dom Jod&o VI, no curto periodo que aqui permaneceu, investiu no
ensino superior, devido a demanda de preenchimento dos cargos administrativos e
burocraticos do reino. Instituicdes de ensino superior foram criadas para oferecer os
cursos de direito, medicina e engenharia civil. Porém, aos académicos do direito
coube a tarefa de ocupar os altos cargos administrativos do Império.

Apés o retorno da Corte a Portugal e a Independéncia do Brasil, em 1822,
houve uma preocupacdao, por parte da sociedade intelectual, especialmente da area
do direito, com o problema do ensino no Brasil. A primeira Constituicdo, de 1824,
previa a criagdo de um sistema nacional de ensino, mas o governo central cada vez
mais se desvinculou do compromisso com a educagao.

Em 1827, foi criada a primeira lei voltada a educacdo brasileira apos a
Independéncia, a Lei das Escolas de Primeiras Letras. Pensada para a escola primaria
das elites da época, a lei previa, por um lado, um curriculo de leitura, escrita,
gramatica, aritmética e geometria, voltados para os ideias iluministas e, por outro,

principios da moral crista da religido catélica.
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O método implantado nessas escolas era 0 método Lancaster de ensino mutuo,
em que os estudantes mais adiantados nos estudos ensinavam aos demais, sob a
supervisao de um inspetor desprovido de qualificacdo ou experiéncia com a docéncia.

Neste método, a memodria era mais importante do que a oralidade, logo, a
conversa entre 0s escolares era considerada um ato de indisciplina, pois nédo se pode
aprender e falar ao mesmo tempo. O estudante que conversava, deveria ser punido

severamente através de castigos fisicos e morais.

O método supunha regras predeterminadas, rigorosa disciplina e a
distribuicdo hierarquizada dos alunos sentados em bancos dispostos
num saldo Unico e bem amplo. De uma das extremidades do saldo, o
mestre, sentado numa cadeira alta, supervisionava toda a escola, em
especial os monitores. Avaliando continuamente o aproveitamento e o
comportamento dos alunos, esse método erigia a competicdo em
principio ativo do funcionamento da escola. Os procedimentos
didéticos tradicionais permanecem intocados. (SAVIANI, 2008, p. 128)

A lei ainda previa a criacdo de escolas nas principais cidades, vilas e regifes
populosas, com o intuito de instalar um sistema nacional de ensino, mas isso nao se
concretizou. Em 1834, o governo central decretou o Ato Adicional, que atribuia a
administracéo provincial a responsabilidade com o ensino primario e secundario.

Em 1853, foi instituida a Reforma Couto Ferraz, que definiu um documento
detalhado sobre como deveria ser a organizacao das escolas provinciais, a respeito
da inspecéo escolar, regulamento interno, regime disciplinar, professores adjuntos e
obrigatoriedade do ensino. A sala de aula deveria agrupar os escolares em turmas
seriadas, sob 0 método de ensino simultaneo, em que um Unico professor permanece
com a classe realizando uma Unica atividade.

Em 1879, a Reforma Lebdncio de Carvalho, destinada também as provincias,
instituiu a liberdade do ensino primario e secundério, o que significava que qualquer
individuo que se julgasse capacitado a ensinar, poderia fazé-lo, de acordo com suas
proprias ideias e métodos de sua escolha.

E desta forma que o ensino tradicional, originario da escola moderna da
Europa, se constitui no Brasil. Salas regidas por um professor desprovido de
qualificag@o profissional, carente em remunerag¢do, que aplica uma Unica atividade

gue os escolares da classe devem realizar simultaneamente e que é autorizado a



31

utilizar castigos e punicdes aqueles estudantes que ndo correspondem ao
comportamento esperado.

Mesmo com o0 sistema de escolarizagdo moderno, surgiram na Europa
propostas alternativas de educacdo, como é o caso dos ideais do educador italiano
Tommaso Campanella (1568-1639). Assim aconteceu no Brasil, com as ideias do
Bardo de Macahubas para o ensino particular no pais, em 1880. Colégios nos estados
de Minas Gerais e Rio de Janeiro foram criados. Sua concepcdo de ensino
aprendizagem deveria ser ausente de constrangimentos, o que indicava a abolicdo de
castigos e prémios. Além disso, os conteudos deveriam contemplar o interesse dos

estudantes.

2. 1. 3 A escolarizacdo na Republica Velha

A Proclamacdo da Republica foi a transferéncia de um sistema de governo
monarquico para uma republica, a partir de um golpe de Estado realizado pelos
militares, apoiados pela elite cafeicultora e chefiados pelo General Deodoro da
Fonseca, em 15 de novembro de 1889. Historicamente esse evento foi considerado
um golpe, por ter sido um movimento politico realizado por um grupo minoritario,
representante das classes dominantes, e ndo uma revolucéo realizada pela maioria
da populacéo.

Por um lado, os militares visavam o fim da monarquia, uma vez que nao eram
reconhecidos pelo governo de Dom Pedro Il e, por outro, os donos de terra estavam
insatisfeitos com o império, pois o processo de abolicdo da escravatura, realizado a
partir da segunda metade do século XIX no pais, ndo os indenizou.

N&o obstante, militares e barbes do café criticavam a centralizacdo do poder
imperial e almejavam, portanto, maior possibilidade de poder politico aos estados
federativos. Importante lembrar que essa elite oligarquica-rural, residente
principalmente no estado de Sao Paulo, havia enriquecido com a economia cafeeira
na segunda metade do século XIX e visava o desenvolvimento urbano, industrial e
ferroviario da regiao.

A Republica Velha, como € reconhecida historicamente, instituiu o poder
presidencialista, a0 mesmo tempo em que concedeu maior autonomia aos estados, o
chamado federalismo. Minas Gerais e S&o Paulo, por serem os estados mais

influentes no campo econdbmico e politico, devido a producédo de leite e café,
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alternaram o cargo presidencial ao longo dos anos, periodo que ficou conhecido como
‘politica do café com leite’.

Também na Republica, a frequente troca de favores entre os governadores de
cada estado e o presidente do pais ficou conhecida como ‘politica dos governadores’,
em que o presidente ndo se intrometia nas decisdes dos estados e, em troca, 0s
governadores o concediam apoio politico.

O fim do século XIX e o inicio do século XX foram marcados pelo fim do regime
escravocrata e a afirmacdo do trabalho assalariado realizado pelos imigrantes
italianos, principalmente nas lavouras de café no oeste paulista. Esta foi uma tentativa
de embranquecimento da nacdo e marginalizacdo da populacdo negra nas areas
urbanas.

A estrutura social, respectivamente na escala econdmica, era composta por
uma elite oligarquica-rural, uma burguesia urbana de intelectuais letrados, padres,
comerciantes e militares, uma nascente burguesia industrial, também urbana, de
imigrantes italianos, os camponeses na zona rural e, por fim, os escravos libertos,
marginalizados nas cidades.

No inicio da Republica, a zona rural era mais habitada que as cidades. Os
trabalhadores camponeses sobreviviam de uma economia agricola e néo
necessitavam de uma instrucdo especifica para o trabalho no campo; por isso, as
escolas nao tinham razdo de ser nem mesmo para o ensino da leitura e da escrita. Ja
a populacéo urbana almejava a ascensao social, o que significava estudar e conseguir
emprego nas poucas fabricas existentes ou nas préprias escolas primarias, a partir do

curso Normal.

A Escola Normal atraia os jovens pobres interessados muito mais em
cargos administrativos que lhes ficavam abertos. Esta era uma forma
de aquisicdo da cultura de nivel médio dificil de se obter de outra
forma, dado o carater elitista dos ginasios. (MARTINS, 1981, p. 33)

No tocante a instrucdo, a iniciativa de se construir um sistema nacional de
ensino, visando a abertura e o aperfeicoamento de escolas, partiu da classe burguesa,
elite intelectual e urbana do pais. Concepcdes pedagoégicas, advindas tanto da Europa

guanto dos Estados Unidos, poténcia econdmica em ascensao, povoavam a
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imaginario burgués e ideias ndo faltavam para a discussdo da educacdo a nivel
nacional.

No entanto, havia um grande impasse econdmico e politico para a
concretizacdo de um projeto educativo. Por um lado, ndo havia disponibilidade, por
parte do governo federal, de investimento material na educacdo. Por outro, a
mentalidade pedagdgica dos governadores, ou seja, das elites oligarquicas, seguiu
sua mentalidade politica: a descentralizac&o do governo central também no ensino.

Isso se concretizou na desoficializacdo do ensino a nivel nacional, sendo que
a educacgdo priméria e técnico profissionalizante (cursos Normais as mulheres e,
técnicos aos homens) deveria ser incumbéncia facultativa de cada estado e o ensino

secundario e superior, mais académico, responsabilidade da Uniéo.

A vitéria dos principios federalistas que consagrou a autonomia dos
poderes estaduais fez com que o Governo Federal, reservando-se
uma parte da tarefa de proporcionar educacdo a nag¢do, nao
interferisse de modo algum nos direitos de autonomia reservados aos
Estados, na construgdo de seu sistema de ensino. Como um nhao
interferia na jurisdicdo do outro, as acBes eram completamente
independentes. [...] Isso acabou gerando uma desorganizagéo
completa na constru¢gdo do sistema educacional, ou melhor, dos
sistemas educacionais brasileiros. (ROMANELLI, 2013, p. 43)

As consequéncias da politica federalista na educacdo foram demasiadas
prejudiciais para a desigualdade econémica e cultural do pais, pois somente S&o
Paulo e Minas Gerais possuiam um privilégio econdmico e, por isso, educacional,
diante do restante do pais.

Todas as tentativas de reformas educacionais ao longo da Primeira Republica
partiram da burguesia intelectual, pessoas que ja haviam cursado 0 ensino superior
no pais. Para essa camada letrada da sociedade, o Brasil deveria passar por uma
reforma no ensino que culminasse em um sistema nacional de educacao; o curriculo
deveria estar mais voltado a conhecimentos cientificos e praticos e ndo mais
humanista e académico, como havia sido tradicao escolar nos ultimos quatro séculos.

As reformas Benjamin Constant e Sampaio Ddéria foram tentativas de implantar
esse ensino mais enciclopédico e cientifico, preocupando-se também com a
gratuidade e obrigatoriedade, com a educacao popular e com o analfabetismo. Tais
tentativas de reformas educacionais que se multiplicaram a partir da década de 1920,
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foram importantes pois abriram espaco para a entrada de concep¢des escolanovistas
no pais, que culminariam no movimento da Escola Nova nos anos seguintes.
Nenhuma reforma obteve éxito, justamente porque a mentalidade aristocratica-
rural visava o ensino académico, destinado a uma minoria ociosa desafeita ao trabalho
manual. Educacao para o 6cio, esse era o objetivo da elite dirigente, avessa a uma
educacdo para o trabalho, que tinha no imaginario social uma conotacdo com a

escravidao. O simbolo de classe era uma educacéo académica.

A renovagdo intelectual de nossas elites culturais e politicas foi um fato
gue nao se deu, visto que o comando politico, econémico e cultural se
conservou nas maos da classe que tinha recebido aguela educacéo
literaria e humanistica, originaria da Colbnia e que tinha atravessado
todo o Império, ‘sem modificagBes essenciais. (ROMANELLI, 2013, p.
44)

Voltaremos nosso olhar agora para o estudo da organizacéo interna da escola
primaria deste periodo republicano. Devido ao poderio econdémico, S&o Paulo foi o
estado pioneiro no investimento do ensino primario, inaugurando os Grupos Escolares
na década de 1890.

Nos séculos anteriores, 0 ensino primario era realizado pelas escolas de
primeiras letras, aulas avulsas ministradas por um unico professor a classes isoladas,
gue ndo possuiam um local fisico definido, ou seja, um prédio escolar. Com o advento
dos grupos escolares, um Uunico prédio passou a reunir varias classes. A
administracéo do prédio e das aulas era realizada, respectivamente, por um diretor e

um corpo docente.

Na estrutura anterior, as escolas primérias, entdo chamadas também
de primeiras letras, eram classes isoladas ou avulsas e unidocentes.
[...] E essas escolas isoladas, uma vez reunidas, deram origem, ou
melhor, foram substituidas pelos grupos escolares. (SAVIANI, 2008,
p.171 e 172)

Assim como a escola moderna originaria da Europa, as classes dos grupos
escolares eram seriadas, pois havia um entendimento de progressividade da
aprendizagem. Os principios desse ensino pairavam em torno da graduacdo do

ensino, da exigéncia do rendimento escolar, dos mecanismos de selecdo e da
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repeténcia nas primeiras séries. Pela forma como eram organizados o0 ensino
aprendizagem e a relacdo entre professor e estudante, Saviani (2008) classifica a
concepcao de educacao dos Grupos Escolares paulistas na abordagem tradicional.

Os conteudos eram decompostos de acordo com o nivel de complexidade e o
conhecimento do estudante era medido por sua capacidade de memorizagao daquilo
gue o professor havia ensinado expositivamente. A relacdo entre professor e
estudante se consolidava a partir de prémios, castigos e sancfes disciplinares,
visando o exercicio do poder sempre por parte do docente. Contudo, a avaliacao
também era um instrumento de controle sob o estudante, utilizada menos para a
aprendizagem e mais a servico de aprovacdo, dever, mérito e concretizacdo de
intimidac@es feitas pelo professor.

Como veremos no decorrer deste capitulo, a formacdo técnica
profissionalizante no ensino secundario, aberto a maior parte da populagéo, teve um
intenso investimento a partir de 1930, com Getulio Vargas e, também com os militares
na segunda metade do século XX. Sera perceptivel a relacdo entre interesses
econdmicos das classes dirigentes e a concep¢éao de ensino promovida nas escolas,
fator este que orienta a relacao de poder entre professor e estudante.

No entanto, ja nas primeiras duas décadas do século XX, o estado de Sé&o
Paulo investiu na construcao de instituicdes educacionais de ensino profissionalizante,
em que os filhos de operarios, brasileiros e imigrantes, e os jovens em condi¢cdes de
desamparo social, eram encaminhados a formacao técnica e, em seguida, ao trabalho
nas fabricas e industrias que estavam surgindo na capital e no interior paulista.

Fabricas e escolas profissionalizantes surgem concomitantemente no pais, de
acordo com um interesse econdémico, assim como ocorreu na Europa do século XVIII,
como nos apontam os estudos de Foucault (2014). A afirmacdo dos ideais
republicanos, a consolidagéo do trabalho livre e assalariado, a vinda da méo de obra
imigrante, a expansao da economia cafeeira, a crescente urbanizagcao e a incipiente
industria foram os fatores que requisitaram a formacéao técnica de operarios. Por isso,
as primeiras escolas urbanas estavam diretamente ligadas com o trabalho nas

fabricas.

Com a vigéncia da Estado Republicano e apés a implantacdo da
imigragdo em massa, desencadeado o processo de desenvolvimento
comercial, urbano e industrial, surgem outros interesses e
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necessidades que impelem a implementagdo de novas medidas no
campo do ensino popular e profissional, quando entédo a qualificacdo
técnica do trabalhador passard a ser parte indissociavel de sua
formagédo moral. (MORAES, Carmen S. V. apud VIDAL e HILSDOREF,
2001, p. 172)

Construidas em bairros operarios e destinada aos jovens com mais de doze
anos de idade, os institutos profissionais concebiam o trabalho como um recurso
pedagogico e disciplinar. O Brasil, nesta época, ainda nao sofria influéncias tayloristas
de especificacéo do trabalho industrial; portanto, o estudante das escolas profissionais
conhecia todo o processo de produgao.

O ensino nas escolas profissionais era caracterizado pela aprendizagem do
oficio como um todo, principalmente nas éareas téxtil, elétrica, metalurgica e de
marcenaria, devido a demanda industrial dos bens de consumo e dos bens de
producdo (méaquinas para a confec¢do dos bens de consumo).

Mesmo sendo uma formacdo técnica, diferente da abstracdo da escola
tradicional, os métodos de ensino dessas instituicdes profissionais eram similares ao
ensino elementar - que era tradicional - advindo das escolas modernas da Europa. A
matéria era fragmentada de acordo com um progresso de dificuldade e os exercicios
realizados em seriacao.

O trabalho manual era visto de uma certa forma romantica, como instrumento
de transformac&o moral do estudante-operario. Tal transformacdo moral ndo seria
adquirida por meio de explicacbes ou da retdérica do mestre, nem mesmo por
mecanismos disciplinares de puni¢cédo e recompensa, como na escola tradicional, mas
exclusivamente através da dedicacao ao trabalho. O trabalho é o préprio disciplinador

corporal e, por meio dele, o estudante percebia e corrigia suas falhas.

[...] a escolha dos métodos de ensino esta perfeitamente articulada
aos fins colimados de moralizacdo do trabalhador. O sistema de
educacdo pelo trabalho manual significa a opg¢do por principios
cientificos capazes de facilitar a apreensédo do conhecimento por meio
do exercicio, da ‘ginastica dos sentidos e da vontade disciplinada a
que o trabalho obriga. Ou seja, o ‘valor do trabalho manual’ estava no
criar a ‘disciplina moral’, a ‘exatiddo’ no agir, os ‘habitos de ordem’,
gue levam ao dominio do espirito sobre o corpo, a retiddo das acdes
e a ‘formacgao do carater. (MORAES, Carmen S. V. apud VIDAL e
HILSDORF, 2001, p. 190)
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A concepcao das escolas profissionais a respeito da educagado moral estava
relacionada ao trabalho manual. Além disso, na matéria de ‘educagao moral e civica’
dessas escolas, o conceito de moral cidada estava atrelado a comemoracéo de datas
nacionais, ao hasteamento da bandeira e ao hino nacional. Ou seja, uma concepgao
de moral relacionada ao nacionalismo e a sujeicdo dos corpos dos trabalhadores, e
de seus filhos, ao sistema capitalista.

A década de 1930 trouxe transformacfes econdmicas, politicas e sociais
severas. O monopodlio industrial, de carater fabril, deixou de ser um pioneirismo
paulista, pois o incentivo financeiro a industrializacédo pelo governo Vargas trouxe uma
ampliacdo nacional desse ramo. A formacéo técnica profissional passou a exigir

operarios especializados em um Unico tipo de maquinaria dentro da indastria.

Verifica-se, portanto, que, também na &rea especifica do ensino
profissional, os setores dominantes, atentos a necessidade de
reelaborar constantemente os mecanismos disciplinadores que lhes
assegurassem reproduzir as condi¢des de sua dominacao, utilizaram-
se do poder estatal para gestar e atualizar estratégias pedagoégicas
gue garantissem a sujeicdo dos trabalhadores aos designios de uma
sociedade marcada pelos imperativos da indastria. (MORAES,
Carmen S. V. apud VIDAL e HILSDORF, 2001, p. 197)

Conclui-se que o modelo de escola implantado no Brasil até o inicio do século
XX, advindo da escola moderna da Europa, pouco mudou do periodo colonial até o
republicano. A escolarizacdo secundaria e superior continuou tendo um carater
académico, destinado a formacdo dos homens das elites dirigentes rurais e urbanas
do pais e, por sua vez, o ensino primario e técnico profissionalizante, foi destinado a
classe trabalhadora nas cidades.

No tocante as relacbes constituidas dentro da escola, estas eram permeadas
pelo exercicio inquestionavel do poder docente, devido a sua hierarquia. N&o
obstante, a sociedade como um todo era regida pela hierarquia patriarcal dos donos
de terra que, pelo poderio econdémico, politico e militar, podiam exercer um controle
autoritario sobre a populagéo.

No desenrolar desses quase quatro séculos estudados, € possivel perceber a
construcdo da imagem do professor: individuo dotado de uma vocacgéao natural, senhor
de todo o saber e, por isso, Unico capaz de tomar decisGes e autorizar as condutas

dos estudantes dentro de uma sala de aula.
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2. 2 Tendéncia pedagdgica do periodo: a abordagem tradicional

Nos periodos histéricos estudados até entdo, houve a predominéancia de um
ensino académico voltado unicamente para as elites dirigentes, realizado, sendo de
carater individualista nas préprias casas, nas poucas escolas presentes nas cidades,
pois ndo havia um sistema de ensino unificado a nivel nacional, a ndo ser no nivel
federativo, impulsionado pelos estados mais privilegiados economicamente.

O ensino estava centrado no professor, uma vez que este detinha o poder de
decisdo sobre quais conteddos deveriam ser ensinados, de quais maneiras e como
0os estudantes deveriam corresponder as atividades e a ordem em sala.
Recompensas, castigos fisicos e puni¢cdes eram frequentes em salas de aula nas
guais s6 o adulto tinha o poder de mando.

Desde a vinda dos padres jesuitas e no transcorrer dos quatro séculos
seguintes, as concepcdes de educacdo predominantes nas tentativas de
escolarizacdo pelo pais foram as abordagens tradicional religiosa e tradicional.

De acordo com essa concepcdo, o ser humano que chega ao mundo deve
receber determinadas informacg0es para se adaptar a sociedade na qual esta inserido.
Além disso, h4 uma hierarquia cultural que determina quais sao o0s saberes
necessarios a cada individuo, de acordo com a camada social na qual esta inserido.

Sao desconsiderados os conhecimentos prévios dos estudantes, assim como
os saberes advindos de sua realidade social. Por isso, as situagbes de ensino
aprendizagem sdo geralmente exposi¢cdes de conteudo, cujo papel do estudante é
armazenar informacdes para repeti-las em provas. A configuragédo de sala de aula
prevé um lugar central ao professor, que ndo permite o intercambio colaborativo de

saberes e guestionamentos entre os estudantes.

O homem é considerado como inserido num mundo que ird conhecer
através de informacfes que lhe serdo fornecidas e que se decidiu
serem as mais importantes e Gteis para ele. E um receptor passivo até
gue, repleto das informacgbes necessarias, pode repeti-las a outros que
ainda ndo as possuam, assim como pode ser eficiente em sua
profissdo, quando de posse dessas informacfes e conteldos. O
homem, no inicio de sua vida, é considerado uma espécie de ‘tabula
rasa’, na qual sao impressas, progressivamente, imagens e
informacdes fornecidas pelo ambiente. (MIZUKAMI, 1986, p. 8-9)



39

A funcdo da escola, de acordo com essa abordagem, é simplesmente a de
transmissora de um patriménio cultural, ou seja, um conteudo predefinido, de caréater
abstrato, que propicie um contato com os grandes feitos da humanidade (lembremos
da énfase as classicas obras literarias na educacgéo jesuita). O conhecimento € um
objeto estatico, uma informacdo da qual se deve conhecer e repetir ao invés de

investigar e construir.

[...] atribui-se ao sujeito um papel insignificante na elaboragdo e
aquisicdo do conhecimento. Ao individuo que esta ‘adquirindo’
conhecimento compete memorizar definicbes, enunciados de leis,
sinteses e resumos que lhe séo oferecidos no processo de educacéo
formal. (MIZUKAMI, 1986, p. 11)

O conhecimento é visto como uma verdade absoluta, construido anteriormente
ao individuo e apresentado de forma acabada, ou seja, € um fim em si mesmo. Esta
forma de conceber o conhecimento é caracteristica de um ensino dedutivo, pautado
no verbalismo do docente, na divisdo e simplificacdo do conteildo e na memorizacao
do estudante.

A aprendizagem, de acordo com a abordagem tradicional é, portanto, a
capacidade do estudante em provar o conhecimento que adquiriu da fala do professor,
através de tarefas padronizadas e repetidas, que exercitem a memodria.
Consequentemente a avaliacdo é concebida em forma de provas escritas e orais,
somente no final do semestre ou ano letivo, com o intuito de verificar a capacidade de
memorizacao do estudante e ndo diagnosticar suas dificuldades de aprendizagem ao

longo do processo.

Parte-se do pressuposto de que a inteligéncia, ou qualquer outro nome
dado a atividade mental, seja uma faculdade capaz de
acumular/armazenar informacdes. A atividade do ser humano é a de
incorporar informacdes sobre o mundo (fisico, social, etc), as quais
devem ir das mais simples as mais complexas. Usualmente ha uma
decomposicdo da realidade no sentido de simplifica-la. Essa analise
simplificadora do patriménio de conhecimento que seré transmitido ao
aluno, as vezes, leva a uma organizacdo de um ensino
predominantemente dedutivo. Aos alunos sdo apresentados somente
0s resultados desse processo, para que sejam armazenados.
(MIZUKAMI, 1986, p. 10)
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No tocante a concepcado de professor, este é um adulto pronto, sem
necessidade de modificac&o intelectual ou moral. Justifica-se, assim, a imposicéo de
decis@es verticais, em que o estudante deve ouvir e obedecer, em que pouco ou hada
importa sua subjetividade. A distancia entre professor e estudante é nitida, tanto
fisicamente - pois cada um tem o seu devido lugar na sala - quanto afetivamente.

O papel do docente consiste em garantir que as informacdes sejam
transmitidas e consequentemente repetidas por quem as recebeu e, para isso, pode
fazer o uso de mecanismos disciplinares. Assim sendo, o ambiente de sala de aula
deve ser severo e inflexivel para que ndo haja distragées.

Outro ponto importante a ser destacado € a extrema dependéncia intelectual e
moral dos estudantes diante do professor, uma vez que a Unica fonte de
conhecimento, verdade e conduta é a fala do professor, ndo sendo permitida a
cooperacao, parceria e construgdo de conhecimento entre os estudantes em sala de

aula.

O professor detém os meios coletivos de expressao. As relacbes que
se exercem na sala de aula séo feitas longitudinalmente, em funcéo
do mestre e de seu comando. A maior parte dos exercicios de controle
e dos de exame se orienta para a reiteragdo dos dados e informacdes
anteriormente fornecidos pelos manuais ou pelos apontamentos do
curso. (MIZUKAMI, 1986, p. 14-15)

Furlani (1988) atribui ao ensino tradicional e ao ensino tecnicista, que sera
estudado no préximo capitulo, um modelo autoritario de relacdo entre professor e
estudante. Isso porque, hd uma ‘desigualdade no exercicio do poder, em que
somente o professor € o detentor do conhecimento, da palavra e das decis6es. Esse
poder ndo é legitimado pelo estudante, que teme ser punido, mas pautado na posi¢ao

hierarquica do docente.

Evita-se, assim, que os alunos pensem autonomamente e trabalhem
produtivamente. A critica do aluno ndo é permitida nem estimulada,
ele é avaliado positivamente se referendar o sentido Unico que o
professor atribui ao conhecimento e apresentar comportamentos que
nao contestam esse sentido, isto é, comportamentos de dependéncia.

(FURLANI, 1988, p. 33)
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E importante, neste ponto do trabalho, desconstruir a ideia falaciosa de que a
autoridade docente € um poder atribuido ao professor no primeiro contato com 0s
estudantes, capaz de fazer com que seja obedecido por eles. O nome disso €&
obediéncia pelo medo, pratica comum em abordagens de ensino autoritarias, como
as abordagens tradicional e tecnicista.

No capitulo seguinte, a relacdo professor estudante na abordagem de ensino
tecnicista é apresentada. Apos a leitura, sera possivel construir uma visédo critica
sobre o ensino militar, em voga novamente de maneira irresponsavel, e sua
concepcao de disciplina, respeito e obediéncia, que em nada promove a autonomia

de pensamento e conduta dos individuos.
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Capitulo 3 - Marcos historicos e tendéncias pedagdgicas: da Era

Vargas a Ditadura Militar

3.1 A escolarizacao na Era Vargas

A década de 1920 foi marcada por crises econbémicas e movimentos politicos,
militares e artisticos, questionadores a hegemonia politica das oligarquias cafeeiras
do Sudeste. Um deles foi o tenentismo, movimento militar representado por uma das
patentes mais baixas do exército (0s tenentes), em oposicao ao governo republicano.

Com a crise econ6mica de 1929, os Estados Unidos, maior comprador de café
brasileiro até entdo, deixaram de compra-lo e isso gerou uma crise de acumulagéo no
Brasil que, na época, contava apenas com a economia cafeeira para sobreviver. A
crise e o fato de o pais néo ter outros meios para se desenvolver economicamente,
dependendo somente do capital estrangeiro, gerou insatisfagio com a elite
cafeicultora.

Além disso, o descumprimento de um acordo gerou uma crise e assaltou a
antiga politica do café com leite; o resultado disso foi a alianca entre os estados de
MG, RS e PB para tirar o estado de SP do poder presidencial. O presidente indicado
era 0 gaucho Getulio Vargas, apoiado pela Alianca Liberal, composta por politicos,
militares (do tenentismo) e classes médias industriais. A chegada de Vargas ao poder
se deu através de um golpe em 1930, colocando fim na hegemonia oligarquica
paulista.

A Era Vargas, que se estende de 1930 a 1945, é marcada pelo massivo
incentivo a industrializacdo, assim coma a criagdo de empresas estatais. O principio
da industrializag&o no Brasil tem inicio na década de 1920, ainda na Republica Velha.
O capital nacional, advindo da exportacdo cafeeira, possibilitou a construcdo de
ferrovias para o escoamento da producédo, impulsionando o crescimento de cidades e
o desenvolvimento de algumas poucas fabricas no sudeste brasileiro.

Nessas fabricas, o lazer e o 6cio eram considerados fatores perigosos ao
trabalho. Recordemos, pois, a tese de Foucault (2014) acerca dos ‘mecanismos
disciplinares’ presentes nas fabricas da Europa no século XVIII, descritos no primeiro

capitulo dessa dissertacao.



43

A burguesia industrial brasileira dos anos 1920 incorpora de forma
consistente a orientacéo fordista e a aplica ao objetivo de submeter o
trabalhador aos ditames da fabrica, controlando inclusive, sua vida
intima. (SAVIANI, 2008, p. 190)

No entanto, € ao longo do mandato de Vargas que o desenvolvimento
econdmico deixa de ser representado somente pelo setor agricola e passa a ser
representado pelo desenvolvimento do setor industrial. Essa postura politica
econbmica orientou, sem sombra de duvidas, as reformas no ensino do pais, muito
mais voltadas para o ensino técnico das classes mais pobres e a permanéncia secular
do ensino académico as elites. Contudo, os primeiros dois mandatos varguistas, que
se estenderam de 1930 a 1937, ndo explicitaram qual seria 0 orgcamento destinado a
area da educacao.

O projeto de governo para a educacado nacional, assim como nos séculos
anteriores, permanecia 0 mesmo, mas agora com o fator de “incentivo” a
escolarizagdo devido ao desenvolvimento industrial. Tal projeto era a secular
formacdo de uma elite académica, a frequentar o ensino secundério e superior, e a
instrucdo primaria e superior técnico as classes mais pobres. A primeira era ensinada
a comandar o pais e, a segunda, a obedecer as normas.

O Estado Novo, que se estendeu de 1937 a 1945, foi um golpe de estado em
gue Vargas fechou o Congresso Nacional, instituiu a ilegalidade partidaria, investiu na
construcdo de empresas estatais - inaugurando o investimento publico na
industrializacéo - e consolidou as leis de trabalho.

No campo da educacédo nacional, todo o trabalho construido pelos Pioneiros da
Escola Nova (que sera verificado ainda neste capitulo) foi desmantelado na ditadura
varguista. O interesse do governo também era um ensino técnico, voltado para o
desenvolvimento econdémico; mas, diferentemente dos pioneiros, 0 governo visava a
permanéncia da imobilidade social através do ensino e nao considerava um
investimento massivo na educacao, como propuseram o0s escolanovistas.

As Leis Organicas do Ensino, formuladas por Gustavo Capanema,
materializaram as ideias do governo, dividindo o ensino em primario, secundario,
industrial, comercial, normal e agricola.

Assim como na Primeira Republica, o caminho a ser percorrido pelos homens
das elites continuava sendo académico, iniciando no ensino primario, secundario e

superior. As mocas de elite deveriam percorrer o ensino primario, o Normal e, por fim,
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0 ensino superior, sendo o curso de filosofia a Unica opgéo. O ensino industrial seguido
do primario ficou destinado as classes operarias urbanas e rurais.

A desigualdade social e a diferencas de oportunidade se tornam uma politica
publica na organizacdo do ensino nacional. Uma sociedade construida a partir do
poder hierarquico, em que “a legislagao foi bem clara: a escola deveria contribuir para
a divisao de classes e, desde cedo, separar pelas diferencas de chances de aquisicédo
cultural, dirigentes e dirigidos” (GHIRALDELLI, 2006, p. 85).

Getulio Vargas teve um intensivo apoio da Igreja Catélica em suas reformas. A
igreja visava o retorno de sua hegemonia politica e o interesse de ambos era
permanecer construindo uma sociedade de classes, a partir da submissao da maioria
da populacéo, e a eliminacéo de qualquer ideal democratico. O movimento da Escola
Nova sofreu uma grande oposicdo da Igreja Catdlica, que visava a permanéncia de

um ensino humanista, autoritario e moralizante.

[...] a concepcéo verticalizada de sociedade em que cabia a uma elite
moralizante conduzir o povo docil; a rejeicdo da democracia liberal,
diagnosticada como enferma; a alianca entre a conservacao
tradicionalista dos catolicos e a modernizagdo conservadora dos
governantes; a tutela do povo; o centralismo e intervencionismo das
autoridades eclesiasticas e estatais; o anticomunismo exacerbado; a
defesa da ordem e da seguranca [...]. (SAVIANI, 2008, p. 265)

Conclui-se que, ao longo de um pouco mais de quatro séculos, 0 ensino no
Brasil permaneceu carente de investimentos financeiros e conservador da divisdo de
classes sociais. Enquanto hegemaonica, a elite dirigente ensaiou pseudo sistemas de
ensino que promoveram e mantiveram a verticalidade social. A Unica tentativa de
oposicao a esse sistema foi o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova que, mesmo
tecendo severas criticas a desigualdade de oportunidades, promoveu um sistema
meritocratico no intercambio entre as classes sociais.

No tocante a didatica e a relacdo professor e estudante, duas propostas
disputaram a luta pelo territorio educacional. De um lado a escola tradicional, em que
o professor era o detentor do saber e, por isso, também detentor do poder, o que
Furlani (1988) verifica enquanto uma ‘desigualdade no exercicio do poder’. De outro,

a Escola Nova, em que o centro do ensino aprendizagem era o estudante, omitindo o
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professor da possibilidade de intervencao que, nas palavras da autora, denomina-se

‘ocultagao no exercicio do poder’.

3. 1. 1 Tendéncia pedagodgica do periodo: a abordagem escolanovista

Em se tratando das primeiras décadas do século XX, é importante estudar um
movimento politico que muito marcou a histéria da educacao brasileira, os Pioneiros
da Educacao Nova. De um ponto de vista, foi a Unica proposta de construcado de um
sistema nacional de ensino em oposi¢cao as reformas varguistas. Por outro lado,
mostrou-se, ainda assim, permeada de uma ideologia meritocratica, reprodutora das
desigualdades sociais.

Esse movimento renovador foi orientado por intelectuais, como Anisio Teixeira,
Fernando Azevedo e Lourenco Filho, que propuseram uma estrutura para o
desenvolvimento do sistema de ensino nacional, mas que n&o teve respaldo nas
decisdes do governo varguista.

O Manifesto dos Pioneiros da Educacéao Nova de 1932 foi um documento que
compds uma sistematizada proposta pedagogica para a organizagdo do sistema de
ensino do pais. Formulado, redigido e assinado por intelectuais das areas de
educacédo, economia, arte e politica, o escrito apresentou concepc¢des objetivas em
trés ambitos da educacéo: organizacdo do sistema de ensino, principios filoséficos e
formulacdes psicoldgicas didaticas inspiradas em outros representantes da Escola
Nova, como John Dewey, Maria Montessori, Ovide Decroly e Célestin Freinet.

Enquanto politicas educacionais, 0 movimento previa a criagdo de um sistema
de ensino publico - oferecido e regulado pelo Estado - laico, gratuito, obrigatorio e
acessivel para ambos os sexos. Aléem disso, o documento criticava 0 acesso aos
diferentes graus de ensino de acordo com a classe social propondo, entao, o principio
de escola Unica, em que toda a sociedade deveria frequentar o mesmo tipo de escola,
sem distingéo de classe.

Este principio da igualdade de oportunidades é contraditério, uma vez que o
unico fator que poderia diferenciar os individuos eram suas capacidades proprias, “[...]
omitindo as discussfes do carater psicolégico-social da educagao” (MARTINS, 1981,
p. 38). Essa proposta meritocrética se estendia também na competicdo pelo mercado
de trabalho, em que a inser¢éo se dava por uma hierarquia de competéncias.

Conscientes da estreita relacéo entre desenvolvimento econémico e educacao,

0s escolanovistas defendiam uma filosofia econémica de cunho liberal, em que a
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escola deveria promover o desenvolvimento de habilidades ligadas a invencéo,
iniciativa ao trabalho e producéo.

Os estudos nas areas de psicologia e biologia foram instrumentos utilizados
para compreender a aprendizagem dos estudantes, que deveria seguir 0 percurso das
aptidées naturais, dos interesses proprios, da atividade esponténea e das fases de
desenvolvimento.

A concepcédo de aptiddes naturais € uma visdo romantica e problematizadora,
pois ndo considera que tais aptidées podem ser influenciadas de acordo com 0 meio
social no qual o individuo esta inserido. Inclusive, a concepgdo escolanovista de
educacdo considera que o estudante ndo pode ser modelado pelo meio exterior,
somente por sua espontaneidade. A escola, entdo, gira em torno do estudante e ndo
mais do professor ou do conteudo.

A escola nova critica 0 ensino tradicional humanista, praticado até entéo, por
ser abundante em abstracdes improdutivas e carente em vida real, pratica e util.
Contra o verbalismo e a favor da atividade pratica e espontanea, os escolanovistas
propdem uma aprendizagem ativa a partir da manipulacao e experiéncia com o objeto
de estudo. “Para estes educadores a pratica pedagdgica € neutra e a didatica € nao
diretiva. Este foi o papel politico dos educadores comprometidos com 0 movimento
escolanovista” (MARTINS, 1981, p. 36)

No tocante ao papel do professor nesta concepc¢éo de ensino aprendizagem,
este deve ser apenas o mediador da aprendizagem do estudante, que se da a partir
da sua prépria experiéncia com o objeto. Em nivel de prioridades, a acdo dos
estudantes é mais importante do que o discurso ou a intervencéo do professor.

Esse novo paradigma transformou a relacdo entre professor e estudante por
completo, diante de como ela se caracterizava antes, pois colocou o docente como
um agente passivo e o deslegitimou da possibilidade de exercer alguma influéncia ou
controle perante o processo de ensino aprendizagem.

Na abordagem tradicional, o que existiu foi a ‘desigualdade no exercicio do
poder’. Na tendéncia escolanovista, por sua vez, ha a ‘ocultacdo do exercicio do poder’

pelo professor.

[...] Assim cabia aos professores somente submeter-se e acatar os
acontecimentos como eles estavam ai, sem evidentemente imagina-
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los ou propb-los de outra forma. Os fatos valem por si mesmos, nada
ha que a educacao possa fazer. (MARTINS, 1981, p. 38)

3. 2 A escolarizacao na Ditadura Militar

Com o final da Segunda Guerra Mundial, os regimes totalitaristas foram
decaindo, impulsionados pela alianca entre forcas capitalistas e socialistas. Este
cenario mundial levou ao questionamento da legitimidade do Estado Novo que, de um
lado se caracterizava por um regime ditatorial em dialogo com os nazistas aleméaes e,
de outro, apoiador das forgas capitalistas norte americanas.

Na tentativa de reverter este quadro, Vargas se aliou a classes politicas sociais
divergentes entre si, como a burguesia industrial, a elite oligarquica e a classe
trabalhadora. A proximidade com as classes trabalhadoras ndo agradou as Forcas
Armadas que, em 1945, impuseram a renuncia a Vargas e elegeram o General Eurico
Gaspar Dutra para a presidéncia.

Nos quase vinte anos que antecederam o golpe militar de 1964, o pais foi
presidido por cinco governantes, pertencentes a dois Unicos partidos politicos que se
alternavam no poder: o PSD, de bases oligarquicas e o PTB, de carater nacional
desenvolvimentista, com vistas a crescente industrializagéo do pais.

Neste periodo, o pais se orientou por uma politica econdmica nacional
desenvolvimentista, com o incentivo massivo a industrializacdo de carater nacional,
principalmente no governo de Juscelino Kubitschek (1955-1960). Portanto, assim
como havia sido feito nos mandatos de Vargas, o ensino no Brasil esteve voltado para

a formacdao técnica das classes trabalhadoras.

O espirito do desenvolvimentismo inverteu o papel do ensino publico,
colocando a escola sob os designios diretos do mercado de trabalho.
Dai a énfase na proliferacdo de uma escola capaz de formar mao-de-
obra técnica, de nivel médio, deixando a universidade para aqueles
gue tivessem vocacao intelectual. Concretamente, 0S recursos
financeiros entre 1957 e 1959 destinados ao ensino industrial foram
guadruplicados. Enquanto isso, 0 pais, em plena ultrapassagem da
metade do século XX, manteve a metade de sua populacdo sem o
dominio dos conhecimentos basicos da leitura e da escrita.
(GHIRALDELLLI, 2006, p. 103)

Aléem disso, essas quase duas décadas foram marcadas por uma luta

ideoldgica no campo da educacédo nacional. Por um lado, os intelectuais do movimento
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da escola nova defendiam a escola publica, laica, gratuita e obrigatdria, enquanto a
Igreja Catodlica e os donos de escolas particulares, respaldados pelo Substantivo
Lacerda, temiam o monopdlio do Estado sobre a educacédo e argumentavam pela
permanéncia de escolas particulares ausentes de controle estatal, porém com sua
ajuda financeira.

As discussdes entorno da escola publica versus a escola particular ndo mais
se debrucavam sobre os métodos escolanovistas ou eclesiasticos, como na década
de 1920, mas sobre questdes politicas de liberdade de ensino ou monopolizacdo da
educacéo pelo poder publico.

Os militares, por sua vez, ndo estavam satisfeitos com a politica econémica
nacional desenvolvimentista, muito menos com a marca populista que os ultimos
governos estavam promovendo no pais. Para tomar o poder, acusaram 0 entdo
presidente Jodo Goulart (1961-1964) de tomar posturas politicas préximas ao
comunismo. Com um discurso salvacionista, de que somente os militares podiam
salvar o pais da ‘ameaga comunista’, efetivaram o golpe de 1964, com uma ditadura
de vinte e um longos e desastrosos anos para a educacéao brasileira.

A ditadura militar no Brasil durou de 1964 a 1985, época da hegemonia bélica
e industrial dos Estados Unidos, que se empenhavam na corrida armamentista da
Guerra Fria (1945-1991). Os militares ndo eram adeptos ao nacional
desenvolvimentismo dos governos anteriores, mas a uma politica econdmica inserida
no capital internacional, com o incentivo a entrada de inddstrias norte americanas no
pais, a chamada ‘doutrina da interdependéncia’.

Essas empresas norte americanas trouxeram a ‘teoria da administracao
cientifica’ de Frederick Taylor, pautada em cinco principios de organizacdo do
processo industrial. O principio do ‘planejamento’ determinava a separagédo entre
gquem pensa sobre 0 processo e quem o executa; o principio do ‘preparo’ apontava
gque cada trabalhador deveria ser treinado para realizar apenas uma fungao
constituinte do processo industrial.

Ja os principios do ‘controle’, da ‘execugcao’ e da ‘excecao’ determinavam a
necessidade de supervisao rigorosa feita por diretores e gerentes atentos aos
‘desvios’ dos operarios. “Fazendo baixar sobre o mundo do trabalho a tdo desejada
(pelos empresarios) ‘paz social’, 0 governo permitiu liberdade ao patronato para impor
maior subordinacdo do trabalhador a empresa e elevar as taxas de lucro”
(GHIRALDELLLI, 2006, p. 123).
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Essa corrente de pensamento econdémico, pautada na operacionalizacdo e na
eficacia da produtividade, influenciou o surgimento da area de estudos sobre curriculo
no campo da educacao estadunidense que, na década de 1960, foi importada para o
Brasil, influenciando a organizacéo do ensino das massas.

Bobbitt e Tyler (apud SILVA, 2003), influenciados pelas ideias tayloristas, foram
precursores de uma teoria de curriculo tecnicista, voltada para o ensino secundario
dos jovens da classe trabalhadora norte americana. Segundo essa concepcao de
curriculo, a razéo de ser das escolas se reduz a necessidade de formacdo da méao de
obra:

N&o havia por que discutir abstratamente as finalidades dltimas da
educacao: elas estavam dadas pela prépria vida ocupacional adulta.
Tudo o que era preciso fazer era pesquisar e mapear quais eram as
habilidades necessarias para as diversas ocupagdes. (SILVA, 2003, p.
23)

A escola secundaria deveria funcionar como uma empresa e o0 curriculo
deveria girar em torno das habilidades basicas de escrita, leitura e matematica, assim
como as competéncias praticas das ocupacdes profissionais; privilegiou-se o0s
conhecimentos objetivos, de controle do comportamento, ao invés de uma
preocupacdo com a subjetividade e as experiéncias das criancas e jovens. Outro
principio da pedagogia tecnicista € a padronizacédo dos corpos na realizacdo de uma

Unica atividade, assim como na industria.

Tal como na industria, é fundamental, na educacao, de acordo com
Bobbitt, que se estabelecam padrdes. O estabelecimento de padrdes
€ tdo importante na educacdo quando, digamos, numa usina de
fabricacao de acgos, pois, de acordo com Bobbitt, ‘a educacgéo, tal como
a usina de fabricacdo de aco, é um processo de moldagem. (SILVA,
2003, p. 23)

Além de sofrer influéncia de teorias econdmicas, a pedagogia tecnicista
também foi orientada pelas teorias psicoldgicas do comportamento que, no século XX,
estavam emergindo nos estudos norte americanos. De acordo com a abordagem

comportamentalista, 0 comportamento pode ser condicionado com fatores inseridos
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no ambiente, ndo sendo relevante a subjetividade do individuo. A explicagdo para o
comportamento esta fora do sujeito, nos estimulos ambientais.

O periodo militar foi uma quebra com o processo democratico do pais. Foram
anos marcados por uma violenta censura a populacdo, a imprensa, ao sindicalismo, a
artistas, a professores, aos movimentos estudantis e a todos que representassem
oposicado ao governo. Cidadaos eram vigiados, ameacados, perseguidos, torturados
€ mortos.

O governo militar era decididamente contra a autonomia universitaria e o
engajamento politico estudantil e, por isso, realizou reformas educacionais de ataque
as universidades publicas, dificultando o acesso ao ensino superior publico e
criticando os cursos de ciéncias humanas. De acordo com Ghiraldelli (2006, p. 113),
“[...] o ministro Campos acreditava que o engajamento politico dos estudantes da
década de 1960 era devido ao fato de estudarem em cursos que os deixavam livres
demais”.

A escola secundaria sofreu as consequéncias de um governo antidemocrético,
cujo lema se pautava na ordem e na obediéncia aos hierarquicamente superiores. Os
professores das escolas publicas estiveram na linha de mira dos militares, uma vez
que suas aulas eram atentamente vigiadas por fiscais, que circulavam pelos
corredores e observavam a classe por meio de janelas nas portas.

Uma vez vigiado e sob o risco de censura, 0s professores nao poderiam tecer
criticas ao governo, muito menos promover a autonomia, 0 pensamento critico e o
engajamento politicos dos estudantes. Os docentes que assim o fizessem, seriam
punidos. Aqueles que nao criticavam o governo, prosseguiam com praticas
autoritarias, por meio da ameaca e da punicdo, legitimadas por sua hierarquia

docente.

3. 2. 1 Tendéncia pedagdgica do periodo: a abordagem comportamentalista
Desde que a psicologia perdeu seu carater filoséfico, no século XIX, passou a
ter um predominio cientifico, permeado por teorias comportamentalistas que
explicavam o ser humano como totalmente influenciado pelos estimulos ambientais.
Inimeros experimentos, europeus e norte-americanos, foram realizados
comprovando o emparelhamento de condicionamentos para explicar as condutas
animais e humanas. Skinner (apud MIZUKAMI, 1986), porém, foi pioneiro ao

sistematizar a psicologia comportamental voltada ao ensino aprendizagem escolar.
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De maneira geral, a abordagem comportamentalista concebe o ser humano
como uma consequéncia do meio no qual esta inserido, pois é este meio que exerce
controle sobre os individuos, pouco importando sua subjetividade. Como o
comportamento pode ser descrito, mensuravel, modelado, reforgado e previsivel, cada
individuo deve ser responsavel pelas consequéncias de suas atitudes, devendo ser
punidos ou recompensados.

O estudante em situacdo de ensino aprendizagem € um recipiente de
informag@es, assim como na abordagem tradicional. Ndo ha uma preocupacéo, nesta
corrente psicoldgica, com o0 que pode acontecer na mente do individuo durante o
processo de ensino aprendizagem. Preocupa-se com o0 que € notdrio: o

comportamento.

O controle e o diretivismo do comportamento humano séo
considerados como inquestionaveis. O individuo tem, contudo, seu
papel nesse planejamento sociocultural, que é ser passivo e
respondente ao que dele é esperado. E ele uma peca numa maquina
planejada e controlada, realizando a funcdo que se espera seja
realizada de maneira eficiente. (MIZUKAMI, 1986, p. 25)

Uma vez que a realidade e o conhecimento sédo informacdes prontas, é preciso
gue os individuos se adaptem as condic¢des. A funcao da escola €, portanto, transmitir
um arcabouco cultural (entendido aqui como os modos de vida e de comportamento
de uma determinada realidade social), para se manter como ‘agéncia de controle

social’.

A escola é considerada e aceita como uma agéncia educacional que
devera adotar forma peculiar de controle, de acordo com os
comportamentos que pretende instalar e manter. Cabe a ela, portanto,
manter, conservar e em parte modificar os padrdes de comportamento
aceitos como Uteis e desejaveis para uma sociedade, considerando-
se um determinado contexto cultural. A escola atende, portanto, aos
objetivos de caréater social, @ medida em que atende aos objetivos
daqueles que Ihe conferem poder. (MIZUKAMI, 1986, p. 29)

O centro da aprendizagem na abordagem comportamentalista é representado

pelos principios de desempenho, produtividade e economia de tempo. O que importa,
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dentro de sala de aula, sdo as respostas corretas dos estudantes em suas atividades
e nao suas relagdes de cooperagao entre 0s pares ou com o professor.

O conhecimento é concebido por meio do método de ensino indutivo, a partir
da experiéncia individual de cada estudante com o contetdo fragmentado. Cabe ao
professor programar a instru¢do com perguntas e respostas e este proprio material
sera o suficiente para reforcar a resposta correta do estudante.

O termo ‘tecnologia educacional’ foi utilizado por Skinner (apud MIZUKAMI,
1986), para definir um processo de ensino aprendizagem em que cada estudante
possui uma magquina de ensino, que funciona a partir de perguntas e respostas,
objetivando o reforco das respostas corretas a partir da propria experiéncia individual.
N&o cabe mais ao professor a tarefa de observar o erro do estudante e ensina-lo

novamente, mas a maquina.

Os modelos sao desenvolvidos a partir da analise dos processos por
meio dos quais o comportamento humano € modelado e reforcado.
Implicam recompensa e controle, assim como planejamento
cuidadoso das contingéncias de aprendizagem, das sequéncias de
atividades de aprendizagem, e a modelagem do comportamento
humano, a partir da manipulagdo de esforcos, desprezando os
elementos ndo observaveis ou subjacentes a este mesmo
comportamento. (MIZUKAMI, 1986, p. 20)

E possivel perceber a auséncia de interacdo entre os estudantes, uma vez que
0 ensino é, intencionalmente, individualista. Ndo obstante, cabe ao professor a
compreensao de que “os comportamentos desejados dos alunos serdo instalados e
mantidos por condicionantes e reforcadores arbitrarios, tais como: elogios, graus,
notas, prémios, reconhecimentos do mestre e dos colegas, prestigio [...]” (MIZUKAMI,
1986, p. 30).

Conclui-se que a relagdo de poder entre professor e estudante, nesta
abordagem de ensino, € pautada pelo autoritarismo do primeiro sobre o segundo.
Essa pratica pedagdgica esteve em consonancia com o objetivo de controle social

promovido pela ditadura militar.
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3. 2. 1. 1 Os Ginasios Vocacionais: uma auténtica experiéncia educacional
brasileira, apagada pelos miliares

Na década de 1960, o estado de S&o Paulo foi palco de uma experiéncia
educacional progressista que, em seus sete breves anos de atividade escolar,
contribuiu para a formacg&o do pensamento critico e das relagdes democraticas dentro
da escola, até ser censurada pela ditadura militar.

Os Ginasios Vocacionais, de 1962 a 1969, foram escolas publicas presentes
na capital e no interior paulista, pioneiras na construgdo de uma mentalidade
pedagdgica aberta aos saberes da comunidade escolar e atenta a descobertas,
aptiddes, interesses e personalidade dos estudantes.

Naquela época, a escola perpetuava as desigualdades sociais (como ainda o
faz), pois a elite recebia um ensino tradicional (humanista e abstrato) e a classe
operaria uma formacao técnica. O ginasio vocacional, por sua vez, recebia jovens de
diferentes classes sociais, mesmo a escola publica ainda fechada para a maioria da
populacéo, e desenvolvia um processo de ensino aprendizagem voltado tanto para o
estudo tedrico quanto para os trabalhos manuais.

No inicio do ano letivo, a comunidade escolar, incluindo professores,
estudantes e familias, debrucava-se na escolha de temas centrais que seriam
problematizados nas aulas de ‘estudos sociais’ do bimestre. Todas as matérias
especificas eram convidadas a trazer sua perspectiva a respeito do tema para a
discusséo. Interdisciplinaridade, decisdes eleitas democraticamente e construcéo de

um pensamento critico: estes eram os principios curriculares do Ginasio Vocacional.

Os trabalhos manuais representavam um pilar pedagdgico nessas escolas,
pois ndo simbolizavam uma atividade manual de carater fabril ou mecéanico, mas o
incentivo & autonomia e a constru¢do do conhecimento a partir de atividades préticas.
Outra metodologia era o ‘estudo do meio’, em que os estudantes eram incentivados a
problematizar questdes da propria escola, da cidade e do pais para, posteriormente,
compartilhar a experiéncia de pesquisa na assembleia geral da escola, a partir de
apresentacoes gréficas, artisticas ou escritas.

Trabalhos em grupos, resumos de livros, auto avaliacfes individuais e
coletivas, assim como as proprias apresentacdes feitas nas pesquisas de estudo do

meio retratavam a concepcao de avaliacdo da escola.
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Nos registros fotograficos dos ginasios vocacionais, é possivel analisar a
configuracdo das salas de aula: professores e estudantes vivenciando o processo de
ensino aprendizagem em rodas, em assembleias ou criando mapas conceituais em

conjunto.

Analisemos como a concepc¢édo de educacdo vigente € capaz de moldar as
relacdes entre professores e estudantes dentro de uma instituicdo de ensino. Nos
ginasios vocacionais, 0s estudantes eram incentivados a construir sua autonomia, ao
guestionar e participar da construcao do conhecimento. Nessa proposta, hao cabia ao
professor usar mecanismos disciplinares para ter o ‘controle’ dos estudantes, mas

incentiva-los em suas descobertas.

Para o pesar do ensino publico paulista, no ano de 1969, o ginasio vocacional
Oswaldo Aranha, na cidade de Séo Paulo, foi invadido pela policia militar. Professores
ficaram aprisionados em salas de aula e foram detidos. Em 1974, a diretora
pedagdgica Maria Nilde foi acusada de promover a subversao, perdeu o cargo, foi
presa e torturada.

O ginasio vocacional perdeu este nome e adquiriu um carater militar. Capitaes
do exército passarem a ocupar os cargos de professores, o hino nacional e a postura
de disciplina foram instaurados, as aulas de educacao sexual foram substituidas pelas
aulas de educacdo moral e civica e as provas passaram a ser por chamada oral. Os
estudantes que criticavam a nova ordem vigente da escola eram, em sua totalidade,

vistos pela escola como alunos indisciplinados.
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Capitulo 4: Autoridade, autonomia e democracia: uma equacgao

possivel?

Nos capitulos anteriores, estudou-se as abordagens de ensino tradicional,
escolanovista e comportamentalista, que estiveram presentes nas escolas brasileiras
dos séculos XVI ao XX. Tendo como objeto central de estudo dessas abordagens a
relacdo entre professor e estudante, identificou-se o predominio do poder sobre essa
relacdo ora com o professor, através do autoritarismo, ora com o estudante, dotado
de capacidades inatas para se desenvolver sem a orientacdo docente.

Faz-se necessario, neste ponto, apresentar o surgimento de um campo de
estudos que, no final do século XX, ao tecer criticas as desigualdades sociais e as
relacbes autoritarias promovidas pelas instituicdbes escolares, introduziu a
possibilidade de uma relacdo entre professor e estudante, voltada para a autonomia
de ambos e o advento de um ensino pautado no pensamento critico.

Para Furlani (1988), no enfoque marxista das teorias criticas, a autoridade
docente voltou-se “[...] para a emancipagao coletiva e a transformagao social, agindo
em prol dos dominados, dos oprimidos e das minorias desfavorecidas e alienadas” (p.
23).

Buscaremos entdo identificar o advento do campo de estudo das teorias
criticas, seus principais expoentes e teorizagfes, assim como sua influéncia no
trabalho do educador Paulo Freire.

A breve pesquisa das teorias criticas se faz essencial neste trabalho, uma vez
gue possuem uma concepcdo de escola decididamente oposta as anteriormente
estudadas, relacionam autonomia do estudante a autoridade docente, atribuem
elevada importancia a relacéo professor estudante, assim como instigam a criacédo de

escolas para a convivéncia democratica.

4.1 As teorias criticas: o advento do pensamento marxista na educacao

Como visto no capitulo anterior, 0 campo de estudos sobre curriculo surgiu nos
Estados Unidos na virada do século XIX para o século XX, com duas principais
tendéncias que se estenderam até a década de 1950 nesse pais. Segundo Silva
(2003), foram elas o escolanovismo, representado por John Dewey, e o0 tecnicismo de
Bobbitt e Tyler, ambas em oposi¢c&o ao ensino tradicional.
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No Brasil, 0 movimento da Escola Nova foi encaminhado principalmente por
Anisio Teixeira e teve sua representatividade entre as décadas de 1930 a 1950,
enguanto que o tecnicismo foi implantado com a ditadura militar, perdurando até a
década de 1980.

A sociedade norte americana em 1960 enfrentava conflitos sociais como o alto
indice de desemprego, precarias condicdes de moradias dos trabalhadores, violéncia
urbana, racismo, assim como a insatisfacao da populacao diante das consequéncias
sociais da Guerra do Vietnd. Este contexto impulsionou movimentos sociais e
culturais, que teceram criticas a sociedade conservadora, rigida e tradicional da
época.

Nesse contexto histérico, ndo por coincidéncia, socidlogos ingleses e norte-
americanos, dedicaram-se a estudar a instituicdo escolar, preocupados em denunciar
as estruturas tradicionais que promovem o fracasso escolar de criangas e jovens das
classes operarias desses paises.

As teorias criticas possuem diferentes abordagens epistemoldgicas, mas todas
criticam o curriculo tecnicista pelo seu carater exclusivamente técnico e ausente de
problematizacGes acerca das relagbes de poder dentro da escola, assim como as
desigualdades sociais que o curriculo promove ou reproduz.

Althusser (apud SILVA, 2003), que representa uma das frentes dessa teoria
inspirada pela concepgdo marxista de sociedade, concebe a escola como um
‘aparelho ideolégico do Estado’ que, através do curriculo oficial, representado pelos
contetdos e pelas disciplinas curriculares, transmite valores e conhecimentos da
classe dominante, contribuindo assim para a permanéncia das desigualdades sociais.

Bowles e Gintis (apud SILVA, 2003), também devedores da teoria marxista,
criticam a qualidade das relacfes sociais na escola que, apesar de ndo estarem
explicitas no curriculo oficial, acontecem no cotidiano escolar, o que pode ser
intitulado como ‘curriculo oculto’. Segundo o ‘principio da correspondéncia’, a
aprendizagem de comportamentos desejaveis para se tornar um bom trabalhador se
da pelas relacdes sociais dentro da escola, o que justifica a relacdo de poder desigual
e autoritaria entre professor e estudante.

Para Silva (2003, p. 33), os estudos desses teoricos afirmam que “as escolas
dirigidas aos trabalhadores subordinados tendem a privilegiar relagdes sociais nas

guais, ao praticar papéis subordinados, os estudantes aprendem a subordinagao”.
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Michael Apple (apud SILVA, 2003), também foi um representante da teoria
critica marxista, ao identificar o curriculo como campo em que as relacdes de poder
estdo em disputa. Apple critica o fato de a realidade, assim como os conhecimentos,
serem tidos como verdades inquestiondveis nas teorias tecnicistas de curriculo.
Propde, entdo, questionamento sobre as variaveis que envolvem a escolha dos
conteudos a serem difundidos na escola. Apple analisa o curriculo oficial como
produto de escolhas da classe dominante. O que néo for pertencente a quem detém
o poder, é considerado subversivo.

Pode-se utilizar os principios desse autor para analisar os conhecimentos
construidos pelo Movimento dos Sem Terra (MST) em varias regidées do Brasil, que
possuem um curriculo escolar voltado para as questdes regionais e relacionado a
critica das desigualdades sociais no campo. Aos olhos da elite e da classe média
urbana brasileira, o MST é um movimento subversivo, pois critica a estrutura
latifundiaria capitalista do pais ao produzir seu préprio conhecimento.

As ideias e os escritos de Henry Giroux (apud SILVA, 2003) trouxeram criticas
a auséncia do pensamento historico e sociologico nos curriculos norte americanos, na
década de 1970. Para este autor, que muito influenciou Paulo Freire, as acbes
humanas, compreendidas como relagdes sociais e constru¢do de conhecimento, sao
permeadas de historicidade. Quando o curriculo apaga o caréater politico, histérico e
etico das relacbes humanas, assim como do conhecimento, contribui para as
desigualdades sociais.

Giroux foi o Unico tedrico critico a apresentar uma estratégia para que
comunidades escolares elaborassem curriculos marcados pela resisténcia, rebelido,
e subversdo a dominagdo e ao controle, o que chamou de ‘pedagogia da
possibilidade’. Para ele, seria possivel construir um curriculo critico diante das
estruturas dominantes e concretizador das necessidades sociais de determinada
realidade, a partir do trabalho de professores e estudantes engajados com sua
realidade.

Para ambicioso fim, uma concep¢do emancipadora de curriculo deveria conter
trés elementos principais, que descortinam a importancia deste autor para o campo
da pedagogia. Em primeiro plano, a escola deve ser um local de estimulo ao
pensamento critico, ao questionamento e a participacdo democrética, principio da
‘esfera publica’. Assim, o professor nesta escola nao seria técnico, mas um ‘intelectual

transformador’, instigador do pensamento critico e problematizador da realidade. Por
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fim, o estudante deve ter sua ‘voz’ considerada, sendo a escola um espacgo destinado

a participacao ativa e a escuta de seus anseios e criticas.

[...] aponta para a necessidade de constru¢do de um espago onde 0s
anseios, os desejos e 0s pensamentos dos estudantes e das
estudantes possam ser ouvidos e atentamente considerados. Através
do conceito de ‘voz’, Giroux concede um papel ativo a sua participacéo
- um papel que contesta as relagdes de poder através das quais essa
voz tem sido, em geral, suprimida. (SILVA, 2003, p. 55)

O trabalho de Bourdieu e Passeron (apud SILVA, 2003) se voltou para uma
analise cultural da escola, compreendendo-a como transmissora de um codigo
cultural, representado por conteudos, linguagem, simbolos e representacdes que
somente tinham significado para a classe dominante, enquanto que os saberes da
maioria da populacédo eram renegados e insignificantes.

Nos Estados Unidos, a teoria critica se voltou para o dilema marxista, enquanto
gue na Francga, para uma analise da cultura. A Inglaterra, por sua vez, foi palco da
Nova Sociologia da Educacéo (NSE), que apontou criticas a sociologia aritmética por
esta apontar somente dados do fracasso escolar, sem maiores preocupac¢des com a
génese desse cenario.

Michael Young (apud SILVA, 2003), principal representante da NSE, procurou
identificar o carater histérico, social e arbitrario das escolhas curriculares e propds a
problematizacéo dessas escolhas, ou seja, descortinar os interesses de quem faz as
escolhas curriculares. Por este motivo, Young tece uma estreita relacdo entre
conhecimento, poder e controle.

Bernstein (apud SILVA, 2003), assim como Michael Young, procurou identificar
a manifestacdo do poder e do controle nas diferentes formas de organizacdo do
curriculo. A centralidade do poder em sala de aula estaria relacionada, para este
tedrico, de acordo com a didatica do professor, a possibilidade de controle do ritmo da
aprendizagem pelo estudante, a organizacado do espaco e a transparéncia, ou nao,
dos critérios de avaliagao.

Esland e Keddie (apud SILVA, 2003) foram dois teéricos da NSE que se
preocuparam com a interacdo entre professores e estudantes, no tocante a concepgao
de ensino aprendizagem do professor, assim como seu conhecimento prévio sobre o

estudante, como determinantes da relagcdo entre ambos.
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As teorias criticas sdo importantes para compreender o fenébmeno da
autoridade do professor e diferencia-lo do autoritarismo docente, uma vez que seus
tedricos lancam mao de estratégias didaticas para a construcéo de vinculos, pautados

na convivéncia democratica dentro do espaco escolar.

4. 2 Paulo Freire: autoridade do professor e autonomia do estudante

Na introducdo deste trabalho académico, discutiu-se a hipotese de que a
autoridade docente seria um fendmeno da relagdo de poder entre professor e
estudante, que ndo estaria baseado somente na posicdo hierarquica do professor,
mas além disso, em sua competéncia profissional. Faz-se necessério, portanto, o
entendimento do que seria essa competéncia.

Para Moraes e Pescarolo (2016), os professores pesquisados concebem a
autoridade como um fenbmeno que esteve presente no passado ditatorial do pais,
marcado pela obediéncia dos estudantes através do medo da punicédo do professor.
A relacéo entre professor e estudante, para esses docentes, deveria estar permeada
somente pelo poder de decisdes do primeiro sobre o segundo.

Comportamentos questionadores ou de insubmissdo dos estudantes frente as
decisdes autoritarias e injustificadas do professor, significavam indicios de ‘afronta’ a
autoridade docente, de acordo com os depoimentos dos entrevistados.

Os pesquisadores citados concluem que no passado ditatorial do pais, as
relacdes sociais dentro das escolas foram permeadas pelo autoritarismo, que é o
abuso nas relacfes de poder, e ndo pela autoridade docente. Essa hipétese vai de
encontro com Freire (2015, p. 86), quando este afirma que “[...] em fungdo mesma do
nosso passado autoritario, contestado, nem sempre com seguranca por uma
modernidade ambigua, oscilamos entre formas autoritarias e formas licenciosas”.

Encontra-se, a partir desta justificativa, a importancia de se distinguir os termos
autoridade e autoritarismo que, inclusive na literatura renomada (Saviani, 2008;
Mizukami, 1986) sao apresentados como sindnimos.

A posicado hierarquica do professor € um fato socialmente consolidado na
historia da educacao brasileira. Realmente, € um fator relevante na constituicdo de
sua autoridade, ndo sendo suficiente, porém, para sustenta-la ao longo do tempo.

A autoridade sustentada requer alguns saberes especificos do professor a

respeito da pratica docente e da relacdo com os estudantes, ndo sendo um dado
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pronto e acabado no momento em que o educador entra pela primeira vez em sala
com os educandos.

Freire (2015) verifica que a pratica docente deve estar permeada de saberes
relacionados a intencionalidade pedagdgica, o que inclui compreender as dimensdes

gue envolvem a interagdo com os estudantes.

Como professor preciso me mover com clareza na minha pratica.
Preciso conhecer as diferentes dimensbes que caracterizam a
esséncia da pratica, o que me pode tornar mais seguro no meu proprio
desempenho [...] Exige de mim, como professor, uma competéncia
geral, um saber de sua natureza e saberes especiais, ligados a minha
atividade docente. (FREIRE, 2015, p. 67-68)

A relacdo de poder entre professores e estudantes pode ser classificada, de
acordo com o autor, em trés fendbmenos: autoritarismo, licenciosidade e autoridade
democrética.

O autoritarismo é definido pelo abuso do poder por parte do professor, que se
manifesta no controle excessivo da autonomia de pensamento e de acbes do
estudante, assim como a rejeicao da possibilidade de se fazer escolhas e de lidar com
as consequéncias.

O professor autoritario, na concepcao freireana, é aguele que se considera o
detentor do saber, recusando-se a se aproximar dos conhecimentos advindos das

experiéncias sociais dos estudantes.

N&o é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser
formando-se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em
consideracdo as condicbes em que eles vém existindo, se ndo se
reconhece a importancia dos ‘conhecimentos de experiéncia feitos’
com que chegam a escola. (FREIRE, 2015, p. 62)

A licenciosidade, por sua vez, caracteriza-se pela recusa ao exercicio do poder
narelagao e, para Freire (2015, p. 90), essa “reagao negativa ao exercicio do comando
€ tdo incompativel com o desempenho da autoridade quanto a sofreguiddo pelo
mando”. O professor licencioso, por exemplo, ndo compreende a importancia dos

limites em sala de aula ou em outros ambientes pedagdgicos.
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Furlani (1988), de encontro com as ideias freireanas, classifica a
‘permissividade’ ou a ‘licenciosidade’ em sala de aula como um fendmeno de
‘abandono da autoridade’ por parte do professor, em que o poder permanece ‘oculto’,
sendo exercido pela falta de limites dos estudantes e pelos ‘dilemas’ sociais e/ou
familiares que eles trazem para a escola.

A autoridade, por fim, esta intimamente vinculada a qualidade democratica das
relacdes, caracteristica do ‘equilibrio no exercicio do poder’. Isso significa, na
concepcao freireana, que professores e estudantes devem exercitar sua autonomia
para tomar determinadas decisbes, ambos se responsabilizando pelas
consequéncias. Furlani (1988) classifica os modelos democraticos de interacao entre
professores e estudantes como o ‘exercicio conjunto do poder’.

Em dialogo com as teorias criticas, principalmente nas ideias de Giroux (apud
SILVA), Freire (2015) compreende que as condicbes materiais dos estudantes sao
fatores que influenciam sua visdo de mundo. Os saberes veiculados pela escola sao
valorizados por classes sociais que ocupam cargos de poder e visam sua
manutencdo. No entanto, tais conhecimentos sdo distantes das classes sociais
economicamente menos favorecidas.

Por isso, Freire concebe a escola e o professor como 0s responsaveis por
identificar, acolher e discutir a ‘leitura de mundo’ e as experiéncias sociais que o
estudante traz para a escola. Essa postura so € possivel se instituicdo escolar e corpo

docente optarem por uma concepc¢ao democratica e critica de ensino.

[...] as condi¢cdes materiais em que e sob que vivem os educandos lhe
condicionam a compreensao do proprio mundo, sua capacidade de
aprender, de responder aos desafios. Preciso, agora, saber ou abrir-
me a realidade desses alunos com quem partilho a minha atividade
pedagodgica. (FREIRE, 2015, p. 134)

A pedagogia freiriana enxerga no comportamento questionador e de
insubmissdo dos estudantes um sinal de autonomia e uma possibilidade para a
autoridade docente se consolidar no didlogo com esses apontamentos. ISso porque a
insercao do sujeito na sociedade nao é pura adaptacdo passiva a realidade, mas uma

possibilidade de transformacao.
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Por este principio da possibilidade € que o educador pernambucano dedicou
sua carreira profissional e académica a Educacao de Jovens e Adultos, ao lado do
movimento dos Trabalhadores Sem Terra, na firmeza de um ensino pautado na
liberdade, compreendida como autonomia de escolha e responsabilidade pelas
consequéncias, e ndo na submissao do individuo as vontades do sistema capitalista
neoliberal.

Uma das hipéteses apresentadas na introducdo desta monografia, € de que o
professor deveria estar aberto as criticas dos estudantes, diante das decisdes
tomadas. Moraes e Pescarolo (2016) apresentam dados de que a criticidade é um
fator que incomoda os professores, sendo considerada pelos docentes um sintoma do
enfraquecimento da autoridade.

De acordo com Freire (2015, p. 47), um professor, ao entrar em sala de aula,
deve estar “sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos
alunos, a sua inibicdes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho
- a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento”.

A definicAo de autoridade democratica defendida por Freire (2015) tem
profundo vinculo com a concepcao de ensino aprendizagem que ele defende, pois, na
medida em que escola e professores pensam de que forma os saberes serdo
adquiridos, hd uma preocupacdo com a posicdo que professores e estudantes irdo
ocupar nessa relacao de poder.

Nos capitulos anteriores ha o registro de como eram as puni¢des sofridas pelos
estudantes no ensino tradicional, pautado na memorizacéo. Os erros cometidos pelos
estudantes na leitura de um texto, por exemplo, eram tidos como inaceitaveis e
passiveis de humilhagdes e castigos severos.

Freire (2015) se opde a légica do ensino pautado na memorizacdo e na
transmissdao do conhecimento pelo professor, e valoriza o papel do educador
instigador da curiosidade, da criatividade, da indagagao, que promove a ‘ponte’ entre

0s conteuldos escolares e a experiéncia social do educando.

A memorizacdo mecanica do perfil do objeto ndo é aprendizado
verdadeiro do objeto ou do contetido. Neste caso, 0 aprendiz funciona
muito mais como ‘paciente’ da transferéncia do objeto ou do conteudo
do que como sujeito critico, epistemologicamente curioso, que constroi
0 conhecimento do objeto ou participa de sua construcdo. (FREIRE,
2015, p. 67)
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A pratica docente autoritaria, prépria do ensino tradicional e do ensino
tecnicista, encaminhados no pais, concebe o estudante como uma ‘tabula rasa’ e o
professor como um ser vocacionado, detentor de todo o conhecimento e poder. Ao
estudante, cabe permanecer em siléncio, obedecer a regras e se adaptar a sua
realidade social.

Freire critica essa concepc¢ao por entender que professores e estudantes sao
seres em inconcluséo, devendo se colocar no movimento de busca, de curiosidade e
de indagacéo de suas posturas e ideias.

O educador democratico, por outro lado, “ndo pode negar-se o dever de, na
sua pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissao” (p. 28), assim como compreende que “a consciéncia do mundo e a
consciéncia de si como ser inacabado necessariamente inscrevem 0 ser consciente
de sua inconclusao num permanente movimento de busca” (p. 57)

Sabendo-se inconcluso, o professor que opta por relacdes democraticas, deve
saber que a maneira como o0s estudantes o percebem tem relacdo direta com seu
desempenho em sala de aula, o que Ihe d& a oportunidade de alinhar seu discurso ao

exemplo.

N&o posso escapar a apreciacao dos alunos. E a maneira como eles
me percebem tem importancia capital para o meu desempenho. Dai,
entdo, que uma de minhas preocupacdes centrais deva ser a de
procurar a aproximacéo cada vez maior entre o que digo e o que faco,
entre o0 que pareco ser e que realmente estou sendo. (FREIRE, 2015,
p. 94)

A autoridade democratica, por sua vez, é legitimada e ndo precisa se auto
afirmar ao reproduzir a frase prepotente do “vocé sabe com quem esta falando?”. Ha
o equilibrio no exercicio do poder em sala de aula, ou seja, determinadas situagcfes
podem ser responsabilidade de escolha dos estudantes, na medida em que outras
somente o professor pode realizar.

A autoridade do professor é fundamental para o desenvolvimento das
atividades pedagdgicas em sala de aula, assim como a autonomia dos estudantes,
uma vez que possui a firme responsabilidade de apontar limites dentro do grupo.
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Pensemos na seguinte situac@o hipotética de um estudante nos anos iniciais
do ensino fundamental que ndo quer realizar a atividade proposta, porque nao esta
satisfeito com o grupo de trabalho no qual esta inserido. A forma de manifestar seu
desgosto é ofendendo as estudantes presentes. Ao justificar seu comportamento, ele
afirma que gostaria de estar com o grupo de meninos e, por isso, esta ofendendo as
meninas.

O procedimento da professora foi ausentar o menino do grupo, pois é
inaceitavel a ofensa a qualquer outra/o estudante da sala e que aquela era a pior
forma de manifestar seu descontentamento. A educadora afirmou que nao é através
da ofensa que se consegue 0 que se quer e que a decisdo do estudante teria
consequéncias, como realizar o trabalho sozinho e perder a chance de escolher o
grupo dos proximos trabalhos. No exemplo, o limite apontado pela professora foi
demonstrar o repudio a qualquer forma de discriminagdo na escola.

Em casos em que ha a humilhacéo, ndo é vélida a oportunidade de escolha de
guem agride em mudar de postura imediatamente, pois a ofensa € algo inegociavel
em sala de aula, ndo devendo haver uma ‘segunda chance’. Neste caso, ao ofender,
0 estudante perdeu a oportunidade de permanecer no grupo em que praticou a
violéncia e em qualquer outro grupo, assim como a autoridade deve manter essa
decisdo até o final do dia, por exemplo.

A pesquisa de Moraes e Pescarolo (2015) afirma que um dos motivos pelos
guais os estudantes nao respeitam os professores é pelo fato de estes Ultimos ndo
cumprirem com a san¢ao que colocam as posturas inadequadas dos estudantes. Ou
seja, a palavra do professor perde valor, os estudantes nao a respeitam porque sabem

gue nédo sera concretizada.

Enquanto presenca ndo posso ser uma ‘omissao’, mas um sujeito de
‘opgoes’. Devo revelar aos alunos a minha capacidade de analisar, de
comparar, de avaliar, de decidir, de optar, de romper. Minha
capacidade de fazer justica, de ndo falhar a verdade. Etico, por isso
mesmo, tem que ser o meu testemunho. (FREIRE, 2015, p. 96)

Faz parte, igualmente, da autoridade democratica, a responsabilidade de
assumir posturas e decisfes diante de acontecimentos que coloquem em risco a

identidade dos estudantes. O professor deve problematizar acontecimentos de
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injustica em sala de aula, posicionando-se diante das situacdes e instigar a opiniao
dos estudantes sobre situacdes dentro e fora do ambiente escolar.

Novamente em consonancia com as ideias freireanas, Furlani (1988) concebe
a autoridade docente enquanto um fator fundamental na constituicdo de relagdes
democraticas, que garanta o respeito a identidade de todos os que pertencem aquele
grupo. O professor que abandona o exercicio da autoridade, permite que o0s
preconceitos de qualquer ordem, vindos dos estudantes, tornem-se aceitos e
naturalizados em sala de aula, ausente de reflexdes criticas.

O professor € o responsavel, dentro da escola, pela mediacdo do que esta
sendo socializado entre os estudantes. Novamente, o posicionamento diante de

situacOes de conflitos e preconceitos deve ser assumido pelo docente.

Ao abandonar o exercicio do poder de que dispde para o desempenho
dos papéis, o professor permite que os multiplos sentidos dados pelos
alunos sejam aceitos, sem serem disciplinados; isto pode possibilitar
também uma Iuta pelo poder, que sera ganha, com mais
probabilidade, pelo aluno que dispuser de habilidades aceitas e
legitimadas pela sociedade. (FURLANI, 1988, p. 39)

A autoridade do professor também deve ter a responsabilidade de, ao apontar
limites, apresentar escolhas aos estudantes e as respectivas consequéncias. Em sala
de aula, por exemplo, a turma e a professora estdo corrigindo coletivamente uma
determinada atividade; o didlogo da correcdo comeca a ser interrompido porque dois
estudantes estdo conversando e rindo sobre um assunto aleatdrio, sem relacdo com
a aula.

Como o docente tem a responsabilidade de manter o ambiente necessario para
a aprendizagem de toda a turma, ndo pode deixar que a conversa interrompa a
correcéo e o direito dos demais de aprender. E possivel entdo, que a professora,
oferega opg¢des aos estudantes que conversam, ao dizer: ‘o momento de conversa &
outro e vocés podem optar em participar da correcdo, com contribuicdes e com a
escuta aos colegas; se optarem por continuar conversando e rindo sobre outros
assuntos, o tempo que teriam de recreio, sera usado para a correcdo da licdo ou
realizardo a atividade do lado de fora da sala. Escolhas tém consequéncias’.

Ao optar por essa intervencdo, a professora apenas devolveu “ao espago

pedagdgico 0 necessario clima para continuar sua atividade especifica e com a qual
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restaura o direito dos estudantes e o seu prosseguir a pratica docente” (FREIRE, 2015,
p. 102). Para o educador, a pratica docente deve ser permeada pela postura de decidir

e a autoridade deve garantir as condicdes necessarias para o aprendizado.

E o meu bom-senso que me adverte de que exercer a minha
autoridade de professor na classe, tomando decisdes, orientando
atividades, estabelecendo tarefas, cobrando a producao individual e
coletiva do grupo ndo é sinal de autoritarismo de minha parte. E a
minha autoridade cumprindo o seu dever. Nao resolvemaos bem, ainda,
entre nés, a tenséo que a contradi¢cao autoridade-liberdade nos coloca
e confundimos quase sempre autoridade com autoritarismo, licenca
com liberdade. (FREIRE, 2015, p. 69)

No imaginario social referente a escolarizacao, a palavra disciplina € associada
a siléncio, ordem e obediéncia ao superior, por exemplo. Essa comparacao é fruto do
passado autoritario do pais.

Ao afirmar que “a autoridade coerentemente democratica esta convicta de que
a disciplina verdadeira ndo existe na estagnacao, no siléncio dos ‘silenciados’, mas
no alvorogo dos ‘inquietos’, na duvida que instiga, na esperanga que desperta”, Freire
(2015, p. 91), considera a disciplina um fator fundamental no desenvolvimento do
trabalho pedagogico, da qual a autoridade tem a responsabilidade de promover.

Sua ética é de que a disciplina ndo é o siléncio absoluto dos estudantes ao
ouvir um professor ou a manutencéo da ordem em sala de aula a partir do medo, mas
a postura de um educando engajado em seu trabalho, curioso em sua pesquisa,
nutrido de duvidas e questionamentos, que troca informagdes com seus parceiros de

sala.

Resultado da harmonia ou do equilibrio entre autoridade e liberdade,
a disciplina implica necessariamente o respeito de uma pela outra,
expresso na assuncao que ambas fazem de limites que ndo podem
ser transgredidos. [...] Assim como inexiste disciplina no autoritarismo
ou na licenciosidade, desaparece em ambos, a rigor, autoridade ou
liberdade. Somente nas praticas em que autoridade e liberdade se
afirmam e se preservam enquanto elas mesmas, portanto no espirito
mutuo, € que se pode falar de préticas disciplinadas [...]. (FREIRE,
2015, p. 86)
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Por fim, faz-se necessario apontar algumas orientacdes atitudinais, presentes
na literatura freireana, que possibilitam a constituicdo da autoridade do professor na
interacdo com os estudantes.

O professor que opta por facilitar relagbes democréticas em sala de aula,
precisa estar disponivel a escuta atenta dos questionamentos dos estudantes, até
para que exemplifique, a partir de sua postura, o dever a escuta e o direito a fala que

todos os membros do grupo devem ter como principios inegociaveis.

No processo da ‘fala’ e da ‘escuta’, a disciplina do siléncio a ser
assumida com rigor e a seu tempo pelos sujeitos que falam e escutam
€ um sine qua da comunicacao dialégica. [...] Quem tem o que dizer
tem igualmente o direito e o dever de dizé-lo. E preciso, porém, que
guem tem o que dizer saiba, sem sombra de divida, n&o ser o Unico
ou a unica a ter o que dizer. (FREIRE, 2015, p. 114)

Moraes e Pescarolo (2016), novamente ao encontro de Freire (2015), apontam
gue o professor, ao escutar verdadeiramente as criticas e questionamentos dos
estudantes e argumentar seus pontos de vista, reforca a legitimidade de sua
autoridade. Ja o docente que nado possibilita o diadlogo, reforca uma postura

autoritaria.

A verdadeira escuta ndo diminui em mim, em nada, a capacidade de
exercer o direito de discordar, de me opor, de me posicionar. Pelo
contrario, é escutando bem que me preparo para melhor me colocar
ou melhor me situar do ponto de vista das ideias. [...] Precisamente
porque ‘escuta’, sua fala discordante, sendo afirmativa, porque escuta,
jamais é autoritaria. (FREIRE, 2015, p. 117).

Qualquer espaco permeado de relagdes democraticas, esta sujeito a conflitos,
oposicoes e divergéncias de ideias. Portanto, a autoridade democratica, para Freire
(2015), deve promover tempo e espago para que O grupo e o professor possam
repensar suas posturas diante da relacdo que estabelecem. Para isso, é preciso que

o docente esteja aberto a revisar a coeréncia em suas préprias atitudes.

E importante que os alunos percebam o esfor¢o que faz o professor ou
a professora procurando sua coeréncia. E preciso também que este
esforco seja de quando em vez discutido na classe. Ha situacbes em
que a conduta da professora pode parecer aos alunos contraditoria. Isto
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se da quase sempre quando o professor simplesmente exerce sua
autoridade na coordenacédo das atividades na classe e parece aos
alunos que ele, o professor, exorbitou de seu poder. As vezes, é o
proprio professor que ndo esté certo de ter realmente ultrapassado o
limite de sua autoridade. (FREIRE, 2015, p. 102)

E importante mencionar a importancia do trabalho de Paulo Freire para a
compreensao do fenbmeno autoridade, enquanto uma pratica pedagogica que
promove o dialogo na relacéo entre professor e estudante. Suas ideias, intimamente
relacionada com a pratica docente, mostram-se progressistas diante da histéria da

educacéao brasileira, permeada de censura e pelo autoritarismo.
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Consideragoes finais

A partir de uma experiéncia pessoal na pratica docente, permeada de
dificuldades, acertos e erros na gestdo de um grupo de estudantes do 5° ano dos Anos
Iniciais, levantou-se a hipotese de que a autoridade docente ndo seria uma realidade
concreta no primeiro instante que o professor assumisse uma sala de aula.

Em verdade, a posicdo hierarquica que o professor ocupa, além de ser uma
construcdo historica, € um fato imprescindivel que o legitima socialmente como o
responsavel por tomar decisdes relacionadas ao processo de ensino aprendizagem.

No entanto, pesquisas verificaram que a posicéo hierarquica ndo € suficiente
para que os estudantes legitimem a ac&o do professor, sendo vital que as
necessidades de ambos fossem consideradas e discutidas na interacado entre eles.

Se a autoridade ndo estaria baseada somente na posi¢ao hierarquica, talvez
ela fosse resultante de alguns fatores relacionados a formacdo e a préatica do
professor, no préprio relacionamento com os estudantes. Logo, a pergunta norteadora
desta investigacao pedagdgica foi: de que forma se constitui a autoridade do professor
na interacdo com os estudantes?

Nas primeiras leituras de artigos cientificos sobre o tema, foram encontrados
depoimentos de professores que, nao sabendo contra argumentar o0s
guestionamentos da turma, pensavam ter sua autoridade decaida. Inclusive, muitos
docentes faziam alusdo ao periodo ditatorial no pais como um tempo em que o
professor era ‘respeitado’.

A partir dos dados dessas pesquisas cientificas, esta monografia se
comprometeu a questionar qual o sentido desse ‘respeito’ referido pelos professores.
Seria, de fato, um respeito ao professor pela legitimidade que ele conquistou, ou seja,
pela confianca e afeto que os estudantes depositam nele, ou pelo medo da punicao?

Foi necesséario, entdo, distinguir autoridade de autoritarismo, visto que ainda ha
uma confusdo conceitual, tanto do ponto de vista académico quanto da préatica
docente. Anteriormente a essa discussao, foi preciso identificar a escola como um
espaco institucionalizado em que as relacdes de poder estdo presentes.

Entende-se como poder ndo somente uma forma coercitiva de se conseguir
algo através da submissédo, mas como a possibilidade de alguém exercer influéncia

sobre o pensamento e as acdes de outrem. Ambas as formas de poder estiveram
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presentes na trajetéria histérica da escola, justamente por ser um local em que as
relacdes de poder estéo institucionalizadas.

Foucault (2015) foi o tedrico utilizado para compreender o advento da escola
moderna na Europa do século XVI que, concomitantemente com quartéis, prisdes,
fabricas e manicémios, tornou-se uma instituicdo de poder, da qual o Estado moderno
exercia um controle social dos individuos.

Dentro da escola, assim como dos outros espacos citados, havia a presenca
de ‘mecanismos disciplinares’ para que os corpos dos individuos fossem controlados
em seus minimos movimentos. Esse modelo de instituicdo, em que o professor € o
detentor do saber, legitimado a punir os estudantes pelos seus erros na
aprendizagem, instaurou-se no Brasil na época da colonizacdo e representou, no
imaginario social brasileiro, a finalidade da escola.

Identificada a histéria da hierarquia institucional na escola e as rela¢cdes de
poder contidas nela, foi preciso identificar, através de uma pesquisa historiografica, as
abordagens de ensino que estiveram presentes na trajetoria de formacéo do pais.
Verificou-se que, do século XVI ao XX, a abordagem de ensino presente, nas falhas
tentativas de se constituir um sistema nacional de ensino, foi a tradicional.

O ensino tradicional era predominantemente abstrato, valorizando em primeiro
plano a memoria. Como o professor era o Unico detentor do saber e 0 estudante um
individuo desprovido de conhecimentos, a relacdo entre ambos se caracterizava pelo
‘desequilibrio do exercicio do poder’, como aponta Furlani (1981), em que somente o
professor detinha o poder de deciséo e, a ele, era permitido punir os estudantes.

Na primeira metade do século XX, a abordagem de ensino escolanovista
ergueu-se no Brasil em oposi¢cao ao ensino tradicional. Pautada no principio de que a
estudante deve aprender de acordo com suas ‘aptiddes naturais’, a Escola Nova foi
interpretada por muitos autores como uma pratica licenciosa, em que o estudante
detém mais poder do que o professor.

Além dessas abordagens de ensino, a historia da educacéo brasileira também
foi marcada pela abordagem comportamentalista, na época da ditadura militar no
Brasil, na segunda metade do século XX.

Pautada em estudos da psicologia comportamental e da teoria tecnicista de
curriculo, ambos advindos dos Estados Unidos, essa abordagem expressou
exatamente o que os militares visavam formar enquanto cidadania: a obediéncia a

partir do medo da puni¢éo e a inexisténcia do cultivo ao pensamento critico.
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Foi possivel concluir, ao final do segundo e do terceiro capitulo, que as
abordagens de ensino instaladas no Brasil estavam relacionadas com as intencfes
econdmicas das elites dirigentes. Além disso, no tocante a abordagem propriamente
dita, € preciso considerar que a relagdo professor estudante nas abordagens
tradicional e comportamentalista caracterizou-se pelo autoritarismo, ou seja, uma
forma de exercer o poder através da imposicdo do medo ao estudante.

N&o obstante, é possivel concluir que as praticas autoritarias dentro das
escolas brasileiras se estenderam por um longo periodo de tempo, o que justifica o
imaginario simbdlico do papel do professor, aquele dotado de todo o conhecimento e
poder de puni¢do sobre os estudantes.

A obediéncia ao pai, ao professor e, posteriormente, ao dono da fabrica, € uma
heranca histérica que desapropriou e ainda desapropria os individuos de seus corpos,
como assinala Foucault (2014) e da possibilidade de um pensamento critico e
autdbnomo.

O professor autoritario € aquele que toma todas as decisfes, que ndo acolhe
0s guestionamentos dos estudantes, que ndo os escuta nas mediacdes de conflitos,
€ aquele que atribui puni¢cdes e castigos como formas de aprendizagem.

Em contraponto as autoritarias e licenciosas, buscou-se compreender o que
seria entdo a pratica da autoridade docente e qual abordagem de ensino mais se
aproximaria dela.

Foi necesséario buscar na bibliografia a emergéncia das teorias criticas na
metade do século XX. Advindas do campo da sociologia, em especial, da teoria
marxista de sociedade, efetivaram uma fuséo entre ensino e participacdo democrética
nos curriculos dos EUA e da Europa. Foi Freire (2015) que, no Brasil, encarnou as
ideias de um ensino critico e questionador, de uma autoridade docente voltada para a
autonomia discente.

De acordo com o educador pernambucano, autoritarismo e licenciosidade sao
praticas docentes que distorcem a concepcéo de liberdade e disciplina. Somente a
autoridade docente seria capaz de garantir um ambiente adequado a aprendizagem
de todos, sem fazer o uso de ‘mecanismos disciplinares’ e humilhantes.

O professor democréatico compreende sua autoridade como o dever de garantir
que todos os estudantes sejam respeitados por sua identidade sociocultural, ndo

permitindo a discriminacéo, seja ela qual for. N&o obstante, ao se colocar como um
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profissional aberto aos questionamentos e criticas dos estudantes, valoriza essa
habilidade cognitiva e essencialmente humana que é o pensamento critico.

O campo teorico sociocultural foi 0 caminho epistemoldgico que essa pesquisa
percorreu, como uma possibilidade de conceber a autoridade docente como uma
pratica democratica, a partir da autonomia de pensamento que essa teoria propde.

No entanto, é preciso reconhecer a necessidade de um estudo sobre o
fendbmeno da autoridade na area da psicologia genética, uma vez que Piaget se
dedicou aos estudos da moral e da ética de acordo com a fase de desenvolvimento,
varidveis importantes para compreender como que a crianga ou O estudante

constroem, psicologicamente, sua relacdo com o adulto.
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