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RESUMO

SANTOS, J. Curriculo escolar e o seu distanciamento da realidade social.
2018. 68f. Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC. Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2018.

O presente trabalho tem como tema Curriculo Escolar e o Seu Distanciamento da
Realidade Social. Esse tema foi desenvolvido a partir dos estudos e das reflexdes
acerca de teorias educacionais e da observacao de um grupo de alunos da EMEF
- Professora Esmeralda Salles Pereira Ramos, situada no bairro Jardim Yara, em
Sao Paulo. O objetivo previsto foi de analisar a relacdo entre escola, curriculo e o
seu distanciamento e o tipo de sujeito que esta se formando da realidade social e
cultural do aluno, sua dominagéo, desenvolvendo uma argumentagao a partir da
teoria de Althusser, Louis (1983), APPLE, Michael (1989), Arroyo, Miguel (2011),
Bordieu, Pierre e Passeron, Jean Claude. (1992), Freire, Paulo e Shor Ira. (2000)
e Silva, Tomaz Tadeu (2007), entre outros. Metodologicamente, o trabalho foi
desenvolvido da seguinte maneira: inicialmente, foi apresentado o conceito de
curriculo, a fim de discorrer sobre seu conceito e sua funcdo, desde o século XVI
até a modernidade, o tipo de poder atribuido a ele e como isso afeta diretamente
e indiretamente a educacdo. Em seguida, foi analisado o curriculo aplicado no
ambiente escolar e como ele apresenta o poder ideolégico, politico, econémico e
cultural da classe dominante e como ele determina a pratica docente. Na terceira
etapa, foi feita a analise da formacdo do professor e como ele pode, em sua
pratica pedagogica, ter uma atitude opressora ou libertadora, possibilitando ou
nado, ao aluno, acesso a um conhecimento significativo capaz de torna-lo critico e
atuante para uma sociedade mais justa, democratica e solidaria. Por fim, foi
constatado que o curriculo tem o papel decisivo no tipo de cidaddo que queremos

formar.

Palavras Chave: curriculo, educacao, ideologia, poder.



ABSTRACT

SANTOS, J. School Curriculum and its distance from Social Reality. 2018.
68f. Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC. Pontificia Universidade Catolica de
Sao Paulo, Sao Paulo, 2018.

The following research whose theme is Curriculo Escolar e o Seu Distanciamento
da Realidade Social (School Curriculum and its distance from Social Reality) was
developed via educational theories and observation of a group of students from
EMEF- Professora Esmeralda Salles Pereira Ramos, a school located in Jardim
Yara - Sao Paulo. The main objective of the research was to analyze the relation
between school, curriculum and its disassociation and the type of subject who is
growing in such social and cultural reality and, also, if ( or how) he has been
dominated . The study brings an argumentation which takes into consideration the
theories of Althusser, Louis (1983), APPLE, Michael (1989), Arroyo, Miguel
(2011), Bordieu, Pierre e Passeron, Jean Claude. (1992), Freire, Paulo e Shor Ira.
(2000) e Silva, Tomaz Tadeu (2007), among others. Methodologically, the
research was developed following the steps described below: Initially, the concept
ofcurriculum was introduced and its function from the 16th century to modern
times, the power attributed to such curriculum and how it affects education direct
or indirectly. Then, the applied curriculum in the school context was analyzed and
how the ideological, political ,economic and cultural power of the dominant class is
presented in such context and to what extent it dominates teaching practices. After
that,teaching education was analized focusing on how the teacher can have
oppressive or liberating practices which enable ( or not) student access to help
him build significant learning so that he can become critically- minded and active
in the development of a more just, democratic and solidary society. Finally, we
could state that the curriculum has a decisive role in the kind of citizen we wish to

prepare.

Key words: curriculum, education, ideology, power.
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INTRODUCAO

“A educacéo é a ferramenta mais poderosa
que podemos usar para mudar o mundo.”

Nelson Mandela

Partindo do pressuposto sobre as implicacées do curriculo na vida social,
cultural e escolar dos alunos, este trabalho tem por objetivo refletir o
distanciamento do curriculo, por meio de uma breve andlise bibliografica e de
observacdo no campo de estagio e experiéncia no espaco educacional. Busca-se
entender tais relacdes a partir das contribuicbes tedricas e das observacdes e

vivéncias feitas na sala de aula especificamente.

Outra experiéncia rica que ira nortear minha pesquisa sera a vivéncia feita
na EMEF Professora Esmeralda Salles Pereira Ramos, localizada no bairro
Tremembé, Zona Norte paulista (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID), na qual, durante trés anos, foi possivel perceber e analisar o
enorme distanciamento que a teoria tem da préatica. Ao mesmo tempo foi possivel
notar o quéo distante o curriculo escolar se faz da realidade da crianca e como
isso abre uma lacuna no processo de aprendizagem do sujeito. Contudo, mais do
gue nunca, o curriculo é um tema que demanda muitos estudos e reflexdes. Na
tentativa de encontrar meios que possam contribuir para diminuir esse
distanciamento da realidade social das criancas, tanto a sociedade como a
comunidade escolar, com professores e alunos como protagonistas, necessitam
compreender e atuar juntos, para que se facam alteracdes no curriculo, visando a

uma sociedade em movimento transformador.

Segundo Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (1912), a camada social
gue desempenha dominio no campo pedagdgico busca, a todo custo, impor sua
cultura a toda a sociedade. Tais a¢Ges impostas no campo educacional, desde a
educacéo infantil, visavam dominio tanto da conduta quanto da cultura. Conforme
os dois autores, o sistema de ensino induz ao cumprimento de duas funcdes: a
primeira é de fazer que as classes socialmente inferiores reconhecam a cultura da
classe dominante como sendo a Unica legitima; a segunda é, a0 mesmo tempo,

impedir que as classes dominadas tenham acesso a tal cultura. Discutem,
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opondo-se ao sistema institucionalizado e burocratizado, no qual aquele que
detém o poder impde o rumo do conhecimento e da cultura a classe menos
favorecida. O meio utilizado para tal dominacao esta intrinsecamente relacionado
ao curriculo, incumbido de direcionar o contetdo e os objetivos de aprendizagens
gue se fazem presentes na vida do educando desde a infancia, impondo-lhe
direcionamentos, conduta tipica da burguesia, favorecendo, dessa forma, uma
desvalorizacdo do contexto social do sujeito, encaminhando-o a desmotivacéo e

ao abandono da escola.

Entretanto, imerso nesse sistema de ensino, os professores e toda equipe
escolar sdo convocados a participar dessa dupla empreitada, fornecendo
suporte e base aos alunos para que, por meio da apropriacdo do conhecimento,

busquem a transformacé&o necessaria para o resgate da sua propria identidade.

Transformar os curriculos € mais um desafio para a educagao escolar.
Muito ja denunciamos sobre a rigidez das matrizes curriculares, o
empobrecimento do carater emergente que tange a matriz curricular, que visa
apenas uma forma de passar os conteudos sem levar em conta toda
singularidade do sujeito. Neste sentido se faz necessario resgatar no ambiente
escolar o verdadeiro sentido de formar cidadéao critico e consciente de seu papel

para com a sociedade.

Para Macedo (2008),

“a educacao brasileira ainda nao proporciona aos usuarios dos

equipamentos de ensino o acesso de cada cidaddo a Diversidade
Cultural, a cultura universal que é singular a sua comunidade, de sua
regido e de seu pais”’. (MACEDO, 2008, p. 98).

A escola € um espaco multicultural, que abre oportunidade para que a
diversidade tenha seu lugar garantido. E claro que em todos os espacos diversos
também existem conflitos, que sdo salutares ao crescimento pelas diferencas
ampliando a cultura. Neste sentido a matriz curricular ndo pode negar ao sujeito
uma aprendizagem significativa, na qual valorize sua cultura e tudo aquilo que
traz para a sala de aula, convém aceitar 0 acesso ao conhecimento e estudo das

diferencas/diversidades entre sujeitos da mesma cultura.

E neste pensamento que Arroyo (2013) afirma que:



13

A diversidade de experiéncias sociais, culturais, de formas de ler e
pensar o real e pensar-se chega as escolas com essa diversidade de
sujeitos. Diversidade e presenca que ndo podem ser desperdicadas. Se
por décadas foi tentado ocultar a diversidade de sujeitos, hoje os
mestres percebem que ndo € mais possivel. (ARROYO, 2013, p. 148).

A valorizagdo da cultura do aluno é a chave para o0 processo de
conscientizagcdo e de seu reconhecimento. A ndo valorizacdo por parte do
curriculo é uma violéncia as experiéncias trazidas e vividas pelo sujeito fora do
ambiente escolar. O discurso, processo e produto da manifestacdo da lingua, que
também faz parte dessa valorizacdo € sempre ideol6gico, seja na manutencdo ou
na transformacdo do sistema social vigente. Entendendo a cultura como o
resultado do trabalho e do desenvolvimento histdrico-social de uma sociedade em
um dado momento, tem-se a linguagem como dela indissociavel, pois é ela que
constitui, organiza e intermedeia as relacdes sociais. Entendemos que uma
abordagem socio-historica da linguagem pressupde uma idéntica abordagem do

processo de ensino aprendizagem.

Freire (2002) apresenta a “concepgao ‘bancaria’ de educagdo como
instrumento da opressao”, e pretende mostrar as formas mais comuns de se
conduzir e manter inerte uma sociedade. Por conseguinte, nos leva a aspirar por
uma libertacdo dessa inércia, deste palco de fantoches, cujo manipulador € o
opressor e o0 oprimido, o manipulado. Na concepcao de Freire (2002) essa visédo
de educacgao também sao formas de controle e opressao, a concepgao “bancaria”
€ caracteristica da sociedade opressora, que retém o poder em suas Mmaos,
manipula de forma implicita tudo aquilo que possa levar o opressor a se rebelar

contra essa opressao sofrida desde sempre.

Recordo que meu pai sempre trabalhou na roca. Fizesse sol ou chuva, mal
o dia amanhecia e |4 estava ele preparando as ferramentas para partir.
Trabalhava praticamente o dia todo, tinha hora para chegar ao servico, mas néo
tinha para largar. Chegava o final do més e o dinheiro que ganhava mal dava para
colocar comida na mesa. Entretanto, a cada ano que se passava, seu patrao
ficava mais rico. Além de ganhar pouco, meu pai sempre estava em divida com
seu patrdo. Como nao era alfabetizado, seu patrdo sempre se aproveitava disso,

vendendo comida por um preco muito acima do valor justo, impedindo meu pai de
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quitar as dividas, ficando assim em suas maos, sem poder sair e ir em busca de

outro emprego.

Desta forma, Freire (2002) nos conduz a pensar na necessidade de
mudanca, de liberdade e superacdo do paradigma e do atual estado de inércia,
criticando e mostrando alguns caminhos. O ato de conhecer o mundo néo pode
ser visto meramente como uma apresentacdo do professor ao aluno, ao contrario,
considera um processo que € estabelecido entre o0 homem e o mundo que o
rodeia. Tal compreensdo leva-nos a perceber que, se esse processo nao
acontece no ambiente escolar, é nitido aquilo que Paulo Freire defende ao dizer
que “o professor quem faz do seu aluno um mero depositario: desta maneira, a
educacdo se torna um ato de depositar, em que o0s educandos sao 0s

depositarios e o educador o depositante” (FREIRE, 1987, p. 33).

Uma vez conhecendo sua situacdo na sociedade, o educando,
apropriando-se dos saberes necessarios para sua autonomialatuacdo na
sociedade, amplia seu modo de ver, agir e pensar, quebrando o paradigma
enraizado da condicdo de oprimido, e passa a agir dentro de suas possibilidades

Ccomo sujeito consciente do seu espaco.

O processo de educacdo € um ato eminentemente humano, pois s6 0s
homens tém consciéncia de sua incompletude e, por isso, buscam compreender
sua finitude no mundo em que vivem. Mas é no ser que se transforma que ele
percebe a sua importancia, portanto € por meio da educacdo que se humaniza a

sociedade.
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1. CONCEITUANDO CURRICULO

1. 1. A Construcéao curricular
‘A historia do conhecimento no
mundo foi sempre construida a partir
de disputas ideoldgicas’.

(Madalena Peixoto)

Abordar o conceito de Curriculo ndo é tarefa facil, pois ele surge e evolui
conforme a necessidade de cada época. Vivemos em uma sociedade em que o
ser humano é conduzido por meio de normas, pelas quais sdo levados a adotar
um conjunto de orientagdes\regulamentacdes que orientam 0S grupos sociais no
gue se refere ao processo formativo e educativo. Tais normas, para tanto, séo
considerados pressupostos e ideais educacionais, politicos e ideoldgicos
intencionais e, portanto, conscientes, da classe dominante para a classe
dominada. Essas normas de condutas agem em diferentes niveis de orientacao
e/ou regulacdo conforme as caracteristicas de poder (econdémico, cientifico e

politico) de cada grupo social.

A fenomenologia da palavra curriculo pode ser compreendida de varias
maneiras. Segundo Scottini (2009), no dicionario escolar, curriculo s.m. significa
carreira, todas as matérias que compdem o estudo de um curso escolar. No
dicionéario online de Portugués, curriculo s.m. significa Documento com os dados
pessoais, a formacdo escolar ou académica, a experiéncia profissional ou o0s
trabalhos prestados por quem pretende se candidatar a um emprego, cargo
etc.[Por Extensdo] Reunido das disciplinas de um curso: curriculo de Letras.
[Gramética] Forma aportuguesada da expressdo latina: curriculum vitae.

Etimologia (origem da palavra curriculo). Do latim currilum vitae.

Contudo o termo curriculo ndo aparecia em dicionarios até meados do
século XIX Martins (1992). Mostra-se nos dicionarios “Barclays Universal
Dictionary e Webster em 1856” Martins (1992) com o enfoque para o sentido de
pista de corrida, um lugar para correr, um curso em geral, usado especialmente

para referir-se a estudos universitarios (MARTINS, 1992, p. 97).
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JA no dicionario Aurélio (2004), curriculo s.m significa as matérias
constantes de um curso. Nesta perspectiva, segundo Martins (1997) a expresséo
“curso” significa uma sequéncia de cursos numa escola ou numa universidade
com finalidade de graduacdo. Ou seja, procedimentos de ferramentas ensinados

em determinado ambiente e departamentos.

Entretanto, o curriculo ndo € apenas planejamento, mas também a prética
na qual se estabelece o didlogo entre os agentes sociais, 0s técnicos, as familias,
os professores e os alunos. O curriculo € determinado pelo contexto e nele

adquire diferentes sentidos, conforme os diversos protagonistas.

Neste sentido a fenomenologia leva-nos a refletir e analisar o conceito de
curriculo a partir da sua esséncia fenomenoldgica para melhor compreendermos
0s acontecimentos do mundo, saindo de uma visdo do senso comum e buscando
significados na sua natureza sobre determinados assuntos do dia a dia,

resgatando o natural sem perder de vista o real vivido pelo sujeito.

O autor Martins (1992) diz que,

Buscar a esséncia ndo consiste em desenvolver uma semantica da
consciéncia, fugindo dessa forma da existéncia, mas consiste em
redescobrir a presenca que se tem de si mesmo, o sentido e o
significado dessa consciéncia. O que significa chegar a esséncia, através
da reducdo? Significa iluminar e esclarecer o0 mundo como ele é e se
apresenta, trata-se de colocar o mundo como um fim, um objetivo a
alcangar. O mundo é aquilo que nés percebemos, ndo sendo apenas
aquilo que eu penso, mas o0 que vivo. Estando abertos para o mundo,
estaremos em comunicacdo com ele, mas ndo o possuimos, pois este
mundo é infinito. (MARTINS, 1992, p.61).

Tal reflexdo abre caminho para analisarmos que é preciso encontrar o
cerne do saber aprender por meio da intencionalidade das coisas, dos fatos e dos
acontecimentos. Segundo Martins (1992) “0 mundo apresenta-se diante de nos

como de forma inaliavel; isto é, esta ai bem antes que a reflexao se inicie”.

De acordo com Tozzi e Borges (1995) € importante fazer um anélise
historica do curriculo no ambiente escolar, perceber as interpretacbes e
contradicbes e as transformacfes (historicas e atuais) do curriculo. Contudo a
analise possibilita ao leitor refletir os impactos e seu processo de acdo e

transformacg&o no decorrer da historia.
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Para isso, Tozzi e Borges (1995) afirmam.

A analise do curriculo numa perspectiva histérica possibilita avaliar o
impacto das propostas curriculares na pratica escolar, examinar o
discurso pedagoégico, as regulamentacdes, as relacdes de poder, as
contradicbes no préprio campo e suas transformacdes, em relacdo as
mudangas no cenario educacional e no contexto social mais amplo.
(TOZZl, BORGES, 1995 pg. 14).

No decorrer da historia surgiram diferentes concep¢des em torno do
curriculo. Sendo o curriculo uma praxis e ndo um mero objeto inerte, sua real
funcado fica clara perante a sociedade e a cultura da educacédo. Entretanto, o
curriculo tem como funcionalidade o resgate do projeto cultural, bem como a
socializacdo que ocorre por meio de seus conteudos, de seus modelos e das

praticas que gera em torno de si.

A ideia de curriculo ampliou-se ao longo dos séculos e acumulou certa
complexidade. Neste sentido, tornam-se necessarios estudos que evidenciem

seus propaositos.

Bobbitt (1876-1969), conhecido por ter iniciado as teorizacbes sobre o
curriculo, entendia que era algo pensado para o aluno no contexto de uma escola
tradicional. No seu livro The Curriculum (1918), traz presente o conceito de
curriculo e a corrente das escolas tradicionais e a forma como o curriculo era visto
como um processo de racionalizacao, isto €, esta relacionado a ideia de fabrica

gue foca apenas em objetivos e resultados.

A teoria curricular ndo-critica tem uma postura conservadora da pedagogia
tal qual a tradicional e tecnicista do curriculo, na qual se pressupunha um ensino
neutro. Com o avanco das industrias e das ciéncias, surge a necessidade de uma
formacédo qualificada voltada apenas para a melhoria da méo de obra, isto é, para
atender a demanda das maquinas que exigem cada vez mais pessoas
preparadas para manter a producdo. E nessa visdo de sociedade que surge o

Taylorismo, que vé o sujeito como mero produtor, esvaziando sua esséncia.

O curriculo nesse periodo servia para organizar a producdo e atuar de

forma capitalista. Silva (2010), em contrapartida nos mostra que:

O curriculo é capitalista. O curriculo reproduz — culturalmente- as
estruturas sociais. O curriculo tem um papel decisivo na reproducdo da
estrutura de classes da sociedade capitalista. O curriculo € um aparelho
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ideoldgico do Estado capitalista. O curriculo transmite a ideologia
dominante. O curriculo é, em suma, um territério politico. (SILVA, 2010,
p.148).

Fica evidente nessa teoria que o curriculo servia como suporte para a
reproducdo do conhecimento, voltado apenas para a producéo do pensamento da
classe dominante. Como nos mostra Silva (2010) “as teorias tradicionais eram
teorias de aceitagéo, ajuste e adaptagao” (p.30). Ao apontar essa afirmacéo, fica
claro que essas teorias se reproduziam e mantinham uma larga relacdo com o

Estado Capitalista.

7z

A escola, nesse sentido, € o ambiente ideal para a padronizacdo do
processo pedagoégico e os alunos sao vistos como produtos de fabricas, o
conhecimento € transmitido como verdade absoluta e cabe aos alunos se
adequarem a esses procedimentos. Tal organizacdo baseia-se em pressupostos
positivistas que, em nome de um saber cientifico torna-se neutro e objetivo, na

verdade, oculta um significado politico de dominacéo.

A teoria critica surge com os pensadores Max Horkheimer, Theodor
Adorno, Herbert Marcuse entre outros, vinculados a escola de Frankfurt que
surgiu na Alemanha em 1923, conforme Aranha (1996). Com severa critica a
autoridade e a sociedade. Esses autores criticam a forma inversa que tomaram as
ideias filosoficas do Iluminismo do século XVIII, que encara 0 ensino como veiculo
importante das luzes da razdo e no combate ao intelectual da elite. Os
pensadores iluministas acreditavam e defendiam que o homem era bom, contudo
era corrompido pela sociedade, ao longo do tempo. Pensando em um meio de
mudar essa realidade, encontrou na razdo do homem a chave para essa
mudanca, isto e, o pensamento do homem deveria ir além, levando-o a duvidar e

buscar outras respostas que, até entdo, era justificada apenas pela igreja.

Em contraposicdo, a teoria critica tinha por objetivo estudar\analisar as
principais mudancas ocorridas na sociedade, e via nisso um meio de direcionar o
pensamento critico para uma melhor compreensdo da sociedade e seu

funcionamento.

Compreende-se assim, que a escola e a educagéo torna-se um meio de

dominacdo e instrumentalizacdo, favorecendo um crescente aumento de
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desigualdade na sociedade. Neste sentido, o Curriculo estava sendo usado

apenas para favorecer a elite e manter no controle seus reais interesses.

A teoria poés-critica surge com forte énfase ao curriculo, apontando que

nenhuma teoria € neutra, cientifica ou desinteressada, mas que est4,

inevitavelmente, implicada em relagdes de poder, Silva (2007).

Segundo o autor, a concepc¢ao de identidade cultural e social desenvolvida
pelas teorias pés-criticas, tem-nos permitido entender nossa concepg¢ao de
politica para além do seu sentido tradicional, focalizados nas atividades ao redor
do Estado. Contudo é preciso compreender que ambas as teorias sao
ferramentas essenciais para nos ajudar a entender os procedimentos usados pela

classe dominante, para manter a sociedade no controle.
Silva (2007), dizer que:

“As teorias pos-criticas podem nos ter ensinado que o poder esta em
toda parte e que é multiforme”. E continua “as teorias criticas ndo nos
deixam esquecer, entretanto, que algumas formas de poder séo
visivelmente mais perigosas e ameacadoras do que outras” (SILVA,
2007.p.147).

E acrescenta que o curriculo tem um papel decisivo na reproducao de
estrutura de classes e da sociedade capitalista. O curriculo € um aparelho
ideoldgico do Estado Capitalista. Neste sentido, € impossivel pensar e analisar o
curriculo como algo neutro, que visa apenas a organizacdo da aprendizagem do
sujeito, espaco escolar e sele¢do de contetudos. Na conjuntura social, o curriculo
€ muito mais que isso, e possibilita-nos a reconhecé-lo, a compreendé-lo além
daquilo que ele nos apresenta ou quer que se torne verdade. Num cenario poés-
critico, o curriculo pode ser todas essas coisas, pois ele é também aquilo que dele
se faz, mas nossa imaginacdo esta agora livre para pensa-los através de outra
metéfora Silva (2007).

Refletir sobre o curriculo, numa perspectiva fenomenolégica € o mesmo
gue o pensar e ver 0s acontecimentos em sua esséncia. Neste sentido, tem por
finalidade levar-nos além daquilo que o cotidiano apresenta como verdade (senso
comum) e abre-se caminho para se ultrapassar essa barreira que impede o

pensamento de ir além, de buscar o que € a esséncia.
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Segundo Silva (2007) a fenomenologia requer uma quebra de paradigma,
de uma visdo tradicional ou até mesmo de senso comum que analisa curriculo
como a propria vida do individuo numa situacdo de mundo, o mundo da
educacéo, lugar onde estéo localizadas as escolas, a comunidade, a natureza, as

coisas dentro da natureza. E acrescenta...

A investigacdo fenomenolégica comecga por colocar os significados
ordinarios do cotidiano “entre parénteses”. Aqueles significados que
tomamos como naturais constituem apenas a “aparéncia” das coisas.
Temos que colocar essa aparéncia em divida, em questdo, para que
possamos chegar a sua “esséncia”. (SILVA, 2007, p.39)

Ao depararmo-nos com a esséncia, ndo significa que chegamos ao ponto
final da fenomenologia, seu objetivo € a existéncia, Martins (1992), isto &, aquilo
gue esta presente e imposto no mundo. E acrescenta que buscar a esséncia nao
consiste em desenvolver uma semantica da consciéncia, simulando dessa forma
a existéncia, mas consiste em redescobrir a presenca que se tem de si mesmo, 0
sentido e o significado, ou seja, chegar a esséncia por meio da reduc¢do. Significa
iluminar e esclarecer o mundo como ele é e se apresenta, trata-se de se colocar o
mundo como um fim, um objetivo a alcancar. O mundo é aquilo que nos
percebemos, ndo sendo apenas aquilo que eu penso, mas o0 que eu vivo. Estando
abertos para o mundo, estaremos em comunicacdo com ele, mas nao o

possuiremos, pois este mundo € infinito.

Tal perspectiva aponta para uma visao do sujeito que, diante do processo
de aprendizagem, atribui significados que, agregado ao seu conhecimento de
mundo, vivéncias ou até mesmo suas préprias experiéncias, reelabora um novo

conhecimento com significados para si.

Para Martins (1992), o termo curriculo, por mais que tenha caminhado de
forma lenta no meio, o educador ressignificou no processo de aprendizagem e na
significacdo do homem, como ser de personalidade. No entanto, leva-nos a
aprofundar que a aprendizagem ndo acontece apenas no contato com o professor
e com os conteudos aplicados na sala de aula. Nesse sentindo se faz necessario

um olhar ampliado do conceito e da definicdo do que venha ser curriculo.

Segundo Martins (1992) a ampliacdo do termo curriculo se da no ambiente

escolar por meio diversas atividades como afirma.
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Atividade que abrange realmente todo o programa escolar; Curriculum,
como expressdo educacional, constitui 0 meio essencial de educagéo
que abrange as atividades dos alunos e de seus professores. Dessa
forma, curriculum tem um significado duplo, referindo-se as atividades
realizadas e aos produtos apresentados, (MARTINS, 1992, p.97).

Entretanto, o curriculo manifesta-se como estrutura formativa do homem

junto a realidade social, fundamentando suas idealiza¢des a luz de relacbes de

poder.

O curriculo é lugar, espaco, territorio. O curriculo é relacao de poder. O
curriculo é trajetéria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia,
nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O
curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é documento de
identidade, (SILVA, 2009, p. 150). (Grifo do autor)

Portanto, refletir o curriculo é questiona-lo, e questiona-lo é formular

pressupostos para tentar compreendé-lo, pois ndo se trata de uma simples

teorizacao do curriculo, que tem um amplo conceito, pressupostos e significados

que merecem nossa atengéo.

“O curriculo ndo € um conceito, mas uma construcao cultural. Isto €, nao
se trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora
e previamente & experiéncia humana. E, antes, um modo de organizar
uma série de praticas educativas”, (GRUNDY, 1987, p. 5).

Tratando-se, talvez, de uma pratica (tdo) complexa, ndo deve estar

dissociada dos fins culturais e sociais, a0 mesmo tempo em que caminha

conforme a realidade de cada escola. O curriculo como ferramenta diz muito do

papel e organizacdo da escola, bem como seu desenvolvimento educativo.

Contudo, significa que ele ndo pode ser pensado fora da realidade e do espaco, e

sim dentro de uma realidade.

Dentro dessa pesquisa sobre conceito de curriculo no decorrer da histéria,

com diferentes visdes e ponto de vista de varios autores, o curriculo ndo pode se

esgotar em si mesmo, como um fenbmeno inacabado, que diz respeito apenas a

uma relacado de contetdos, mas envolve também segundo 0s autores:

Diferentes visbes e questdes de poder, tanto nas relagbes
professor/aluno e administrador/professor, quanto em todas as relacdes
gue permeiam o cotidiano da escola e fora dela, ou seja, envolve
relacbes de classes sociais (classe dominante/classe dominada) e
guestdes raciais, étnicas e de género, ndo se restringindo a uma questao
de contetidos. (HORNBURG; SILVA, 2007, p.1).
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Indo ao encontro com o avancgo da sociedade, o conceito de curriculo, suas
definicdes e caracteristicas ampliam-se e ele passa a ser visto como norteador
organizador, tanto dos conteidos como dos processos de aprendizagens. No
entanto, continua sendo também uma ferramenta de dominacao da elite para com
a classe menos favorecida. A organizacao do curriculo no ambiente escolar se fez
necessaria ao se pensar em uma educacdo em massa. A classe dominante, para
manter o controle, padronizou o conhecimento a ser ensinado, isto €, ndo levou
em consideracdo a realidade da crianga, nem tampouco sua subjetividade ao

pensar na aplicagdo dos mesmos conteldos.

Assim, isso implica que essa organizagdo aplicada principalmente no
projeto-politico-pedagdgico de cada escola pressupbe levar em conta alguns
principios basicos da sua construgdo. Entre eles o fato de, como ja dito, o
processo de desenvolvimento do curriculo ter sido cultural e, portanto, ndo neutro.
Sempre visa privilegiar determinada cultura e, por isso, ha a necessidade de uma
criteriosa analise e reflexdo por parte dos sujeitos em interacdo, no caso as
autoridades escolares e 0s docentes com 0 mesmo objetivo, baseando-se

principalmente nas vivéncias e na realidade social em que ao aluno esta inserido.

O curriculo € uma praxis, e ndo um objeto parado no tempo. Enquanto
praxis é a expressao da funcéo socializadora e cultural da educacéo. Por isso, as
funcdes que o curriculo cumpre, como expressdo do projeto cultural e da
socializacao, séo realizadas por meio de seus conteudos, de seu formato e das
praticas que gera em torno de si. Desse modo, analisar os curriculos concretos
significa estuda-los no contexto em que se configuram e através do qual se

expressam em praticas educativas.

A histéria das concepcdes de curriculo € marcada por decisdes basicas,
tomadas com o intuito de racionalizar, de forma administrativa, a gestao do
curriculo para adequa-lo as exigéncias econdmicas, sociais e culturais da época,
elaborar uma critica a escola capitalista, compreender como o curriculo atua, e
propor uma escola diferente, seja na perspectiva socialista, seja na perspectiva

libertaria.
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2. CURRICULO E ESCOLA

2.1. Curriculo no ambiente Escolar

Abordar o papel do curriculo no ambiente escolar exige um
aprofundamento maior sobre o papel da escola e seu real interesse no sujeito e
na sociedade que se quer formar, por meio do comportamento, o conformismo, a
aceitacao ingénua de uma realidade imposta. O ambiente escolar € marcado pela
forca que tem diante da sociedade, seja para transformacao social ou continuagéo
da desigualdade existente. E nesse espaco pequeno, muitas vezes sem
infraestrutura adequada para se trabalhar, que as criangas passam a maior parte

do tempo aprendendo algo que nao foi pensado por ela nem para ela.

Segundo Silva (2007), partindo desse pressuposto, a escola € pensada
fundamentalmente para a continuidade da ideologia dominante. Contudo, nao
sera tarefa facil explicar e aprofundar algo tdo real, mas que aos olhos de uma
classe dominada apresenta-se tdo distante, pois 0s mesmos que se dizem
estarem do seu lado lutando por seus direitos, defendendo seus interesses sédo 0s
primeiros a lutarem pela continuacdo dessa dominacdo e pela negacdo da
liberdade que esta escondida no conhecimento. Tal conhecimento chega pela

metade e bem massificado pelo curriculo engessado.

Segundo Silva (2007) a escola é um ambiente que transmite ideologias.

A escola atua ideologicamente através de seu curriculo seja de forma
mais direta, através das matérias mais suscetiveis ao transporte de
crencas explicitas sobre a desejabilidade das estruturas sociais, Histéria,
Geografia, por exemplo; seja de uma forma mais indireta, através de
disciplinas mais “técnicas”, como Ciéncias e Matematica. (SILVA, 2007.
p. 31).
A escola neste sentido passa a ser um ambiente de interesses, que vem ao
longo dos séculos buscando manter seu real papel de geradora de desiguais.
Trata-se de uma instituicdo marcada pela diversidade acoplada no mesmo

espaco.

Curriculo no ambiente escolar tem a caracteristica de que, seu papel
principal € a organizacdo do conhecimento académico por meio dos conteudos.

Entretanto, partindo da realidade em que nossas escolas se encontram hoje, faz-
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-se necessaria uma reflexdo de que o curriculo ndo diz respeito apenas ao

conteudo e conhecimento.

Neste sentido o curriculo abrange toda esfera do ambiente escolar desde
acolher a crianca que chega a escola até seu ingresso no mercado de trabalho.
Contudo, sendo um ambiente que agrega a diversidade, seu papel perante a
sociedade é o de selecionar os melhores, aumentando cada vez mais a

desigualdade entre os homens.

As escolas, numa perspectiva ideologica capitalista, sdo vistas como
instituicbes que permitem a mobilidade social, por meio de uma ordem
meritocratica, isto é, cada um ocupa o lugar que merece, e recebe a sua parcela
de recompensa social de acordo com aquilo que lhe cabe. Além disso, se o
fracasso porventura ocorrer, ele € transferido para o individuo ou grupo. O
discurso ideologico desferido pelos dominantes é este: se o individuo é
desajustado a culpa é dele, e por isso recebera o que merece. Eis 0 que nos

alerta Apple (1989).

Pode-se dizer aqui que o desajustamento é “merecido” pelo proprio
desajustado, uma vez que os curriculos expresso e oculto, as relacdes
sociais de sala de aula e as categorias pelas quais os educadores
organizam, avaliam e dao significado as atividades encontradas na
escola sédo percebidas como sendo basicamente neutros (APPLE, 1989,
p. 57).

Dessa maneira, percebemos o carater ideologico do papel do curriculo
escolar no capitalismo, isto é, o de justificar o proprio desajustamento, fazendo
parecer que as acdes dos docentes e 0s conteudos escolares, orientados pelos
curriculos, ndo tem relacdo com o desajustamento dos individuos; alias, fazem

parecer que a culpa de tal desajuste social é dele proprio.

A escola é um espaco que, de antemao, assim posso dizer, é “gerador de
desiguais”. E uma instituicdo marcada pela diversidade advinda no seu espaco.
Contudo, sendo um ambiente que agrega a diversidade, seu papel perante a
sociedade € de selecionar os melhores, aumentando cada vez mais na sociedade

a desigualdade social.

Arroyo (2007) destaca que organizar a escola, o tempo e o0s
conhecimentos, 0 que ensinar e 0 que aprender, respeitando a especificidade de

cada tempo de formacdo, ndo é uma opcdo a mais na diversidade de forma de
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organizacgio escolar e curricular. E uma exigéncia do direito dos educadores em

seus tempos mental, culturais, éticos, humanos.

A formacgéo social apresenta uma conduta de producdo dominante. Os
processos deste modo de producdo pdem em movimento as forgas produtivas e
as relacdes de producao definidas por este modo de producgéo. E a escola, como
instituicdo de ideologia, € peca chave nessa forma de dominacao.

Tem-se, como resultado, que é impossivel a manutencdo de uma
sociedade sem a reproducdo das condicbes materiais da producédo, que é, por
sua vez, a reproducdo dos meios de producdo. Os meios de producédo sao as
condi¢cdes materiais de producdo. Essa reproducéo, diz Althusser (1983), néao
deve ser pensada como um acontecimento interno a uma fabrica: a reproducao
dos meios de producao envolve todo o sistema capitalista, ja que o proprietario de
uma fabrica ndo € o produtor de suas proprias maquinas, por exemplo — e o
produtor das maquinas ndo € produtor de suas proprias ferramentas, assim,

guase infinitamente.

O conceito de ideologia como consciéncia falsa leva a uma posicéo
dicotbmica falso\verdadeiro, no qual depende de onde vocé esta falando,
depende da concepcdo de cada grupo e da formacdo (papéis sociais bem
definidos) colocada dentro de uma linha de poder que é permitido perpetuar. Tal
acao esta colocada na sociedade para se polarizar e constituir-se verdade, isso €,
a questéao ideoldgica o tempo todo sendo imposta. Quanto mais clareza se tem e
se forma no sujeito do tipo de ideologia que querem formar, mais mecanismo
teremos para transformacéo. A ideologia € perversa. Quem esta no poder nao
guer deixar. Tal situacdo imposta na sociedade leva-nos a perguntar: quais sao 0s
interesses postos? A quem beneficia? O curriculo esta ligado a qual ideologia?
Sao esses elementos tdo necessarios e, no entanto, tao incertos, tdo confusos e
ainda tdo associados na mesma relacdo duvidosa que encontramos hoje, sempre
gue abordamos o problema de uma economia. Todas essas maneiras de
pensamentos ndo sao neutras, carrega um olhar, um medo de perda de dominio,
pois reconhecem que é a propria sociedade que propaga, reforca e perpetua a

ideologia.
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Bowles Gentis (1970) defende que ocorre por meio de certas atitudes, tais
como obediéncia e assiduidade, que, segundo eles, sdo ensinadas desde cedo
para as criangas (trabalhadoras), sem que elas percebam que tais gestos de
delicadeza ja os estdo induzindo ao comportamento de obediéncia na relacao de
trabalho. S&do maneiras de seguir regras que nao estdo explicitamente no
curriculo e sim implicitamente, no qual desde cedo o trabalhador ja aprende como
deve se comportar na sociedade e no mercado de trabalho. O autor defende que,

no préprio ambiente escolar, a classe dominante também aprende a comandar.

Segundo Silva (2007),

A escola contribui para esse processo ndo propriamente através do
contetdo explicito de seu curriculo, mas ao espelhar, no seu
funcionamento, as relacdes sociais do local de trabalho. As escolas
dirigidas aos trabalhadores subordinados tendem a privilegiar relacdes
sociais nas quais, ao praticar papéis subordinados, os estudantes
aprendem a subordinacdo. Em contrastes, as escolas dirigidas aos
trabalhadores dos escalbes superiores da escala ocupacional tendem a
favorecer relagBes sociais nas quais os estudantes tém a oportunidade
de praticar atitudes de comando e autonomia. (SILVA, 2007, p. 33).

Segundo o autor, € entre as relacdes sociais da escola e as relacdes
sociais do local de trabalho que a educacdo contribui para a reproducao

capitalista. E acrescenta...

Trata-se de um processo bidirecional. Num primeiro movimento, a escola
€ um reflexo da economia capitalista ou, mais especificamente, do local
de trabalho capitalista. Esse reflexo por sua vez, garante que, num
segundo movimento, de retorno, o local de trabalho capitalista receba
justamente aquele tipo de trabalho de que necessita. (SILVA, 2007, p.
33).

Tal critica aponta o fio condutor de um curriculo totalmente manipulador
com objetivo certo. A mao de obra, a reproducdo de uma sociedade capitalista
gue nao tem interesse comum para todos e sim para poucos. Seu interesse vai
além do respeito pelo outro, pela sua histéria. Ao ingressar na escola, a cultura é
deixada na porta. O aluno passa a incorporar outros valores impostos para a

continuidade da dominacé&o.

Para Bourdieu e Passeron (2002) o processo de reproducdo ocorre por
meio da cultura. Ao reproduzir sua ideologia, a classe dominante massifica tudo
aquilo que é dos dominados e passa a colocar seus costumes como sendo 0

melhor, aguele que deve ser seguido.
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Silva (2007) acrescenta,

A cultura que tem prestigio e valor social é justamente a cultura das
classes dominantes, seus valores, seus gestos, seus costumes, seus
héabitos, seus modos de se comportar, de agir. (SILVA, 2007, p.34).

Tal acdo da classe dominante, que ocorre ocultamente e aparece como
algo normal, bom, é segundo Bourdieu e Passerom (2002) uma dupla violéncia no
processo de dominacao cultural. Segundo os autores, a reproducéo cultural no
ambiente escolar ocorre por varios fatores, principalmente do sujeito, isto &, o
curriculo nesse ambiente privilegia a classe dominante, pois seus conteudos,

linguagem, formas e estruturas sao da classe dominante.

Dentro desse contexto de visdo e pensamento em torno do curriculo, que
padroniza e determina que classe social pretende formar, tirando sua dignidade
como sujeito de direitos e deveres, introduzindo-os em espagos que faz o papel

contrario diante de um poder excludente e dominante.

Na experiéncia feita no PIBID durante trés anos, foi possivel agregar um
vasto conhecimento académico a uma vivéncia de significado no qual a teoria e
pratica caminhavam juntas, possibilitando-nos um aprofundamento\reflexdo por
meio de uma prética rica e ao mesmo tempo desafiadora. Vivenciar o papel da
educacdo na sociedade e que tipo de ser humano se quer formar abriu-nos varios
guestionamentos em torno da metodologia da escola e a pratica do professor em

sala de aula.

Pensando na formac&o continua e integral do professor, a Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo - PUC em parceria com a EMEF Professora
Esmeralda Salles Ramos Pereira desenvolveram o Projeto Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que representa para as discentes do curso de
Pedagogia a oportunidade de sistematizar e concretizar na pratica, com algumas
limitacGes, a teoria aprendida em sala de aula. Tal experiéncia € um salto
significativo para a vida académica, a qual fornece possibilidade de
desenvolvimento da autonomia e da praxis docente, favorecendo uma liberdade

pedagodgica nas elaboracdes dos planos de aula (aplicados semanalmente).

Ao depararmo-nos com uma sala de aula, encontramos alunos de uma
mesma escola, com caracteristicas econémicas e sociais muito parecidas, e até

mesmo com niveis de conhecimento muito proximos. Em geral, para o professor,
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Isso € o suficiente para “generalizar”, seguir sua pauta previamente organizada e
realizar “o processo de aprendizagem”. Entretanto, no projeto, quando nos
deparamos com aquela classe aparentemente homogénea, procuramos conhecer
cada um, notar suas especificidades, necessidades (n&o somente da perspectiva
conteudista) enquanto cidaddos, e cidaddos estes que irdo crescer e ser 0s
proximos agentes da mudanca da sociedade. SO assim elencamos possiveis

temas de trabalho.

O encontro com a realidade escolar foi bem receptivo, fomos bem
acolhidas pela comunidade escolar, de modo especial pelas professoras com
qguem, durante os trés anos, desenvolvemos os trabalhos. A principio, para
conhecer um pouco a turma e a forma como a professora atua, fizemos um
pequeno estagio na sala de aula, para percebemos como é desenvolvido o
processo de aprendizagem dos discentes. ApOs essa experiéncia, tracamos

NOSSO projeto e 0s objetivos para aquela sala.

Conhecer a realidade da escola publica, de certo modo, desestabiliza
inicialmente, pois em muitos casos a precariedade pode ser um fator
determinante para o desanimo e um blogueio na busca por recursos. Mas
também oferece, por outro lado, inUmeras possibilidades de se (re) pensar o que
€ ser professor e como fazer o melhor com os parcos recursos que possuiamos.
Trabalhamos para possibilitar aguelas criancas uma aprendizagem significativa,
capaz de proporcionar uma mudanca naquela realidade, comecando pelo
ambiente escolar (estrutura). Consideramos que criangca € crianca, em qualquer
classe social, e que ndo estd impossibilitada de aprender e discutir temas

complexos, pelo contrario, esta aberta ao conhecimento.

No primeiro momento, nosso principal foco foi analisar, por meio de nossas
praticas, como a escola compreende\entende ensino, aprendizagem, educacéo e

conhecimento, e como tudo isso era trabalhado e vivenciado pelos professores.

Durante os trés anos, tivemos experiéncias bem diferentes, nas quais nos
deparamos com uma sala de aula cheia, com criancas em diferentes niveis de
conhecimento e etapas totalmente distintas de alfabetizacdo. Isso dificultava
enormemente a aplicacdo de nossas atividades, ao mesmo tempo que nos tirava

da zona de conforto, pois tinhamos que adequar nossas praticas a realidade das
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criangas, respeitando-as em seus processos de aprendizagens. A professora era
detentora do saber, estava ali no intuito de cumprir metas. Seguia mecanicamente
o livro didatico e, por conta disso, ndo tinha tempo nem condicdo para

acompanhar individualmente aquele aluno que néo era alfabetizado.

Dialogando com a professora de sala, ela demonstra acreditar que sua
funcdo € formar cidaddos autbnomos, criticos e participantes na sociedade.
Considera a auséncia da familia e os problemas na estrutura familiar como fator

gue nao contribui para o melhor desenvolvimento do aluno.

Com aquela realidade, buscamos, por meio dos projetos, propiciar
atividades que fomentassem a autonomia, o trabalho coletivo com vistas ao
respeito, o desenvolvimento do senso critico e da argumentacdo, a tomada de
decisdo, a compreensao de regras e comandos, além do desenvolvimento da
escrita e compreensao leitora. Utilizamos estratégias e recursos que auxiliaram a

ampliar o vocabulario e valorizar a pratica da leitura e da escrita.

Proporcionamos uma aprendizagem significativa, em que a crianca se
sentisse participante e pudesse fazer a transposicdo para a sua propria
experiéncia de vida, para sua realidade muitas vezes sofrida, sem expectativa de
futuro. Uma dessas atividades significativas foi a utilizacdo das obras de Tarsila
do Amaral, para cultivar a aprendizagem e a valorizacdo do folclore brasileiro.

Foram abordadas obras artisticas, musicas e a lenda da Cuca.

Durante as intervencgdes, proporcionamos ferramentas e situacdes ludicas,
a fim de integrar e aproximar os alunos e fazer daguele momento um jeito
diferente de aprendizagem, de dinamizacdo da aula e da aprendizagem. Os
jogos e brincadeiras sdo fontes de oportunidades que auxiliam no processo de
aprendizagem, 0s quais permitem maximizar a construcdo dos conhecimentos,
introduzindo elementos ludicos, de forma que a crianca enrigue¢a seu potencial

criativo e imaginario.

Em diversos momentos buscamos apresentar situacdes que os levassem a
guestionar e discutir temas e situacdes cotidianas, de modo a chegar a
conclusdes acerca da solugdo de determinadas situacbes-problema, como por
exemplo, quando abordada a problematica Bairro e como este € constituido, os

alunos foram capazes nao somente de descrever, mas sim de discutir a
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composicdo da paisagem e suas consequéncias, além de propor medidas para

melhoria desta

A educacao, ao promover o desenvolvimento humano em todas as areas,
prioriza aspectos comunicativos, sociais e afetivos, a fim de favorecer o
pensamento critico e cientifico. O educativo passa pela fantasia, imaginacao e
criatividade para a representacdo da realidade. Ensinar por meio de jogos e
brincadeiras, é utilizar a linguagem da crianca para se comunicar com ela, as
aulas se tornam mais interessantes e coerentes, favorecendo o processo de

construcao propria de conhecimento.

A educacdo consiste em perceber a crianca na sua totalidade,
compreendendo seu envolvimento em situacdes gerais, com o objetivo de ajudar
no seu processo de desenvolvimento integral, através de um olhar de empatia,
reflexivo e sensivel. Como educadores, devemos ter clareza de nossos objetivos
e rigor em nossas praticas e a¢cdes, caminhando junto aos estudantes de maneira
humilde e maleavel, instruindo a partir dos diversos contextos socioculturais,

impelindo os alunos a se aprimorarem para suas lutas e conquistas.

Em meio a esta perspectiva, a discussdo para alcancar um conceito que
descreva determinado tipo de método usado pelas escolas e discernir qual o
melhor implica refletir sobre diversos paradigmas e questfes do senso-comum
que provoquem equivocos quanto & sua definicdo. E necessario pensar a
natureza do conteudo (matematica, portugués, historia, entre outros), pois
possuem peculiaridades que exigem conceitos especificos e métodos adequados.
Contudo, a unidade de um método também depende do sujeito e seu grau de
desenvolvimento, do estado de uma cultura especifica e dos movimentos

historicos, sociais e culturais que comp&em o objeto de conhecimento.

Portanto, método é a construcdo de um caminho para alcancar
determinado fim, sdo os passos constituidos e entrelacados ao contetudo e a

finalidade que se deseja alcancar.

Bru (2008), fala da heteroestruturagcao onde “tudo se organiza do saber a
ser transmitido”; este se subdivide em: tradigdo ativa, tradicdo estabelecida;
orientacdo. Tradicdo ativa, foca nos conhecimentos do professor e este

sistematiza e os transmite aos alunos (passivos) que cumprem ou nao as metas
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previamente estabelecidas, sofrendo san¢bes\puni¢cdes ou sendo recompensados
pelo bom desempenho. Na tradicdo estabelecida o aluno ir4 por meio dos livros,
das copias, repeticdo, o caminho tracado pela humanidade; este devera abster-se
da realidade (contexto), para que possa entdo compreender a historia.

A heteroestruturacdo organiza estruturas visando sistematizar a
aprendizagem para obtengcdo de novos conhecimentos, em que o papel principal
€ exercido pelo educador, quer seja impondo ou mediando os conhecimentos,
gue serao ministrados de modo gradual e progressivo (facil - dificil); nesse sentido

passa a ser mecanico.

Na autoestruturacdo, o aluno exerce papel ativo na construcdo de seu
conhecimento, por meio da observacao e da experiéncia. Através da observacéo
o educando é capaz de utilizar seus sentidos, tornando a aprendizagem concreta
e util cotidianamente; sado os proprios alunos que escolhem o tema e organizam-

se em grupos (possivelmente com a intervencgéo do professor).

Ja na interestruturacdo os processos se dao de modo dialético, em que,
por meio do conhecimento ja obtido pelo aluno, denominado universo objetivo,
agregado as novas experiéncias, ocorre entdo uma reorganizacdo. Porém,
conforme Bru (2008) “os processos de interestruturacdo devem ser considerados
contextos racionais, nos quais se realizam as trocas interpessoais e 0 encontro

com o outro, em suas diferengas cognitivas e subjetivas” (p. 57).

Neste sentido o professor exerce papel de auxilio, mediando e
solucionando conflitos\dividas que venham a surgir para seu aluno, sempre

propondo situa¢des que incitem o conflito cognitivo.

Atividades como as que promovam a parceria e o trabalho coletivo
proporcionam aos educandos o fomento a dialética inerente ao ambiente escolar,
com vistas a formacdo de um ser humano integral, capaz de intervir e

implementar acdes positivas em seu meio.

O senso de cooperacao e respeito aos demais Sdo necessarios para o
bom desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Nosso trabalho, inicialmente, tinha
como pressupostos o0 desenvolvimento de atividades de fomento e

aperfeicoamento da escrita e da compreensao leitora. Entretanto, no decorrer
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deste projeto, em virtude de uma demanda da classe, emergiu a necessidade de
tralharmos, em consonancia aos objetivos anteriores, o tema valores e o0s

conteudos que este abarca.

Pensar a educacao na sociedade atual, com o propdésito de construir uma
escola educativa, aberta, inovadora, autbnoma e que seja capaz de modificar o
sujeito e seu contexto deve ser o papel de uma escola que queira ser educativa,
na qual deve iniciar sua transformacdo pelo curriculo. Para tal processo, nédo
existe receita pronta; quando se propde a inovacado, a base do curriculo sdo os

valores que desenvolvem conjuntos de habilidades e competéncias.

Devemos proporcionar ao educando condicdes para a construcdo da
cidadania, por meio de uma personalidade transformadora, autbnoma, solidaria e
responsavel, e de uma consciéncia alicercada em principios universais de valores
gue devem ser preservados e que, aliados ao senso critico, permitam-lhe avaliar
e incorporar inovacbes e mudancas do mundo contemporaneo. Para isso, o
professor precisa entender de que maneira o aluno aprende e, a partir desse
entendimento, leva-lo ao pleno conhecimento. A educacédo imprescindivelmente
buscard orientar-se para 0S processos autbnomos espontadneos de

desenvolvimento e aprendizagem.

O ensino essencial centra-se no desenvolvimento de capacidades formais,
operativas, e ndo na transmissao de conteddos. Sdo aquelas que estimulam a
capacidade do individuo para uma aprendizagem permanente (aprender a
aprender, aprender a pensar). O conteudo de cada disciplina € um meio de
desenvolver as habilidades de raciocinio, acentuando a oportunidade de pensar e
por meio da investigacdo e discussao, socializar as ideias, levantar hipoteses,

comparar, enfim, possibilitar a elaboracéo e a reconstrucéo de conceitos.

Contudo, a aprendizagem significativa envolve as diferentes habilidades e
competéncias. Para desenvolvé-las em seus alunos, os professores necessitam
ter e desenvolver conhecimentos, além de criar, planejar, orientar, comprometer-
se, articular os diferentes saberes, inovar, pesquisar e utilizar diferentes
metodologias ativas; aprender a apreender, a construgdo e reconstrucao

epistémica. Além disso, devem ter sempre presentes os valores humanos que
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irdo nortear toda a sua didatica: o respeito, amor pelo que faz e acima de tudo a

empatia.

Envolver os alunos no processo de aprendizagem e, portanto, na sua
reestruturacdo e compreensdo do mundo, exige do professor ser o primeiro a
entusiasmar-se pelo que ensina, suscitando no aluno o desejo de aprender. Além
de explicar a relacéo entre a aprendizagem e o saber, organizar as etapas que se
busca desenvolver, convidar o aluno ao desafiante jogo da transformacdo e
antecipar a alegria em suas conquistas, dominar e fazer uso de novas
tecnologias, estar plugado no mundo e nas mudancas que cada vez sdo mais
rapidas, ter conhecimento cultural ampliado ndo sé na area de interesse, mas em

uma cultura geral e critica da realidade .

Neste sentido, a escola necessita prezar muito bem que os temas sejam
escolhidos juntamente com os alunos, para que esses se sintam valorizados em
suas concepcoes e opinides e que sintam prazer em estudar e pesquisar aquilo
que “gostam” e, principalmente, sintam que o ambiente escolar ndo é o lugar onde
o principal é receber os conteudos dados pelos professores, mas um espaco

aberto de trocas de conhecimento.

Levando em consideracdo a aprendizagem significativa, o curriculo
precisaria pensar e desenvolver fundamentos que integrasse uma aprendizagem
em longo prazo, no qual o educando ira utilizar a vida toda. Se tais fundamentos
nao forem bem trabalhados na primeira infancia, corre-se o risco da lacuna se

estender.

Em suma, a potencialidade dos projetos no ambiente escolar precisa ser
descoberta, elaborada e estudada pelos educadores, pois poderd desempenhar
um papel de extrema importancia para todos aqueles comprometidos com a

educacédo desse pais e com a construcdo e a ampliacao da cidadania.

Esse professor supera o paradigma que tem o professor como detentor do
conhecimento, que ndo leva em conta o conhecimento que faz parte da vida do
sujeito. Em vista de uma educacdo de qualidade e ndo de quantidade de
conteudo, faz-se necessaria uma formagdo continuada para os docentes, pois sua

conduta de forma adequada leva a transformacdo na organizacdo do espago
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fisico dentro e fora das salas de aula, nas interacbes pessoais, no processo de

ensino-aprendizagem, em toda a esfera educacional.

O bom professor ndo informa conteddos, mas é um especialista em
aprendizagens que conhece 0s meios para propicia-las. Para tanto, precisa refletir
sobre o qué e por que ensinar, levando em consideracdo o aluno, sua vida e o
gue realmente é relevante para determinado objetivo, entusiasmar-se pelo que

ensina, suscitando no aluno o desejo de aprender.

O bom professor deve trabalhar a partir das representacdes do aluno, que
s6 aprende quando 0 novo se associa ao antigo que a mente guarda. A partir dos
erros (dificuldades) e dos obstaculos da aprendizagem, o erro do aluno €, talvez,
a maior riqueza diagndstica de seu caminho para a aprendizagem, e o professor
deve busca-lo ndo para punir ou sancionar, mas para, a partir dele, fazer o

caminho do acerto. Envolver os alunos em atividades de pesquisa.

O conhecimento é apreendido dentro e fora do ambiente escolar pelo
sujeito que esta embutido de informacdo por todo lado. Neste sentido o
conhecimento docente disputa para se firmar como principal. Arroyo (2011)
defende que esta crescendo o niumero de escolas que estdo se empenhando em
uma proposta inovadora de trazer as vivéncias de educando e educadores e suas
experiéncias sociais, como objeto de pesquisa, de atencdo, de analise e de

indignacao.
E acrescenta...

Os conceitos abstratos aparecem distantes das vivéncias concretas, se
tornam estranhos, sem motivacdo. Logo, criar estratégias para trazer os
processos de aprendizagem, as vivéncias pessoais e as experiéncias
sociais tao interligadas na dindmica cultural, que interrogam seu pensar
e seu viver. (ARROYO, 2011, p. 115).

Tal rigueza leva-nos a questionar por que nao trazer para o curriculo essas
vivéncias fundamentais que fazem parte do cotidiano do aluno? Esse recurso
torna a aprendizagem prazerosa, facilitando assim uma aprendizagem
significativa. Priorizar essa aprendizagem é se pautar em trabalhar com mdaltiplos
contetdos\assuntos de interesse comum, possibilitando e favorecendo ao aluno a
concretude de sua aprendizagem, a valorizacdo e apreciacdo das atividades

realizadas.
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Contudo, o curriculo se nega estruturamente a essa possibilidade como diz
Arroyo (2011) “o curriculo é tratado como se fosse possivel a separagéo entre
experiéncia e conhecimento”. A produg¢do do conhecimento é pensada como um

processo de distanciamento da experiéncia do real vivido.

Referindo-se a aprendizagem significativa, Arroyo (2011) faz uma critica
dizendo:

Esta polarizacdo entre conhecimento e experiéncia passou a operar
como padrdo de hierarquizacdo dos saberes e, sobretudo, de
experiéncias e de coletivos sociais e profissionais. Nessa hierarquia, se
supbe que os coletivos superiores produzem experiéncias e
conhecimentos nobres, enquanto os coletivos tidos como inferiores,
atolados nas vivéncias comuns do trabalho e da sobrevivéncia produzem
saberes comuns [...] (ARROYO 2011, p.116).

Neste sentido, o conhecimento reconhecido e tido como valido é apenas o
da classe dominante. O padréo a ser seguido de saberes passou a ser, para as
guestdes sociais, o modelo principal. A educacdo dada para os filhos de
trabalhador € superficial, pois eles ndo precisam de profundos conhecimentos
para exercer pequenas funcdes nos trabalhos. A auséncia da vida cotidiana do
sujeito docente e educando nos curriculos provoca uma enorme implicacdo na
aprendizagem e até mesmo no momento da aplicacdo do proprio conteudo. O
aprofundamento, entendimento e aplicabilidade do aprendizado néo tera sentido,
sera uma experiéncia momentanea de memorizacdo de informacdes, que servira
apenas para cumprir preceitos e obtencéo da nota.

A pobreza encontrada nos curriculos e na sua aplicabilidade por meio dos
conteudos no ambiente escolar é o fator primordial para uma aprendizagem
pobre, sem significado e sem sentido. No fundo o grande descontentamento dos
alunos, o ndo sentir vontade ou até mesmo prazer de ir para a escola vem desse
distanciamento que os conteldos, a didatica tem de sua vida. Cada vez mais nos

deparamos com um numero crescente de evasao escolar.

Segundo Arroyo (2011)

As experiéncias sociais sdo ignoradas, se ignora o trabalho humano, a
experiéncia mais determinante do conhecimento. Enquanto as
experiéncias sociais, humanas, de vida e trabalho nao forem
reconhecidas como conformantes do conhecimento, das ciéncias e dos
saberes e dos processos de ensino-aprendizagem ndo serdo
reconhecidas as experiéncias sociais, humanas, de luta, de trabalho e de
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vida dos profissionais do conhecimento e dos seus aprendizes.
(ARROYO, 2011, p 117).

Tal distanciamento entre conhecimento e experiéncia cotidiana cria uma
lacuna na aprendizagem do aluno, que o impossibilita ter uma viséo critica da sua
realidade social e principalmente de mecanismo para sua transformacdo. Esse
distanciamento é a chave usada pela classe dominante para manutencdo de uma
cultura polarizada. O controle do saber é fundamental para a hegemonizacéo,
iIsso explica a falta de interesse e o abandono crescente entre os alunos das
escolas publicas. O autor nos adverte que no cotidiano docente, nas salas de
aulas, experimentamos que 0s conhecimentos, as normas e diretrizes descoladas
das experiéncias sociais que os produzem se tornam abstratos, distantes e

desinteressantes.

Entretanto, a construcao didatica é composta de contetudos, metodologias
e, 0 mais importante, o papel do docente, que, segundo Carvalho (2004), para o
ensino e a aprendizagem possuem ligagdes profundas. O processo desses dois
conceitos é o que faz criar e possibilitar uma conexao entre professor e aluno, € a
partir desse vinculo de interacdo que se procura identificar os eixos da didatica no
ensino das ciéncias da natureza. Tal didatica tem por finalidade organizar as
ideias a respeito dos conceitos de contetudo nas dimensdes: conceitual (mudanca

de mundo), atitudinal (valores) e procedimental (ética).

A dimensao conceitual abrange o conhecimento de mundo que a crianca
tem, pois na perspectiva de Carvalho (2004), todos construimos, na nossa pratica
social cotidiana, um conhecimento de mundo que nos cerca. Esse conhecimento
cotidiano ou do senso comum permite-nos interagir de forma bastante eficiente

em nossa realidade natural e social.

A dimensédo atitudinal, abrange um conjunto de normas e valores, que
promove mudanca nas atitudes, na qual, a partir do conhecimento cientifico, a
crianca se apropria dos conhecimentos e buscam alternativas com atitudes
totalmente voltadas para a nova aprendizagem. Curiosidade, desejo, busca pelo
saber, a compreensdo, articulagdo, comunicacdo e critica construtiva sao

algumas das atitudes que propomos as criangas dentro dessa dimensédo. Por fim,
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a dimenséo procedimental faz mencao a um conjunto de procedimentos que exige

da crianca uma aproximacao rigorosa e coerente dos trabalhos cientificos.

Na abordagem da metodologia ativa, a autora traz presente como eixo
central a problematizagdo, cuja finalidade € o ensino pautado na realidade social
do aluno. Em seu estudo, defende que a partir da concepgédo de Tema Gerador
de Freire (2008) é possivel a realizacdo de um trabalho continuo e sistematico,
considerando as concepcdes prévias dos alunos, por meio do processo de
codificagéo-problematizacéo-decodificagdo proposto pelo autor, abordando-se
guestdes que tenham significado para o aluno. Sob esse enfoque, o
conhecimento contribui para a conscientizacdo dos estudantes, configurando um
instrumento que permite uma melhor compreensao da realidade e intervencdo na

sociedade.
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3. FORMACAO E IDENTIDADE DOCENTE

3. 1. Formacgé&o Continuada do Professor

Na realidade atual, em que os valores vao perdendo espaco para o0
individualismo, a violéncia e a intolerancia (raga, cor, género, sexualidade e
religido), o ser professor\educador ja ndo tem o peso e o valor de antigamente.
Ser educador na modernidade atual é nadar contra a maré e dar sentido as
nossas crencas. A educacdo, por assim dizer, é o cume da relacdo, a sala de
aula cada vez mais se torna um ambiente desafiador, que exige dos educadores
um quebra de paradigmas tradicionais que visam apenas resultados, foco na
memorizacdo e no passar conteudo. Atuar na formagdo humana requer do
educador uma formacao continua e um preparo emocional para enfrentarmos a
realidade escolar que exige cada vez mais um maior preparo, um dinamismo e
um conhecimento critico, capaz de trazer a realidade de fora para dentro das
salas de aula, de forma a levar os alunos a um conhecimento critico, a uma leitura

de mundo auténtica e transformadora.

A formacao continuada do professor parte, a principio, da sua identidade. A
todo tempo sua identidade é questionada sobre seu papel dentro da construcéo
do curriculo, estrutura escolar, planejamentos, programas, projeto
politico-pedagdgico, sala de aula e por fim o conteddo a ser ensinado. A maior

exigéncia vem dos alunos.

Segundo Arroyo (2011), a sala de aula € o espaco propicio para o
professor encontrar-se consigo mesmo, resgatar sua identidade, acolhendo e
tendo uma visdo sensivel aos novos que chegam as escolas publicas. A sala
transforma-se num ambiente rico, cheio informacdes, experiéncias, novos
conhecimentos, diversidade cultural, isso €, um espaco no qual o conhecimento

sendo bem valorizado pelo professor torna-se significativo.

[...] toda mudanca de identidade profissional afeta nossas identidades
pessoais e termina afetando a funcdo da docéncia, da escola, das
didaticas e dos curriculos. [...] mas se nossos alunos nos exigem pensar,
dar conta de sua educagdo, somos obrigados a aprender o que nem
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sempre aprendemos nos cursos de formagdo de lideranga ou de
pedagogia [...]. (ARROYO 2011, p. 24).

Significa pensar que o professor, antes de qualquer coisa, precisa
encontrar-se como pessoa, rever seus conceitos, para que sua pratica faca
sentido para os alunos e principalmente para si. Ao ensinar, o professor aprende
junto, € um percurso de aprender a apreender. Pode-se dizer que o professor
esteja pronto profissionalmente (teoricamente), contudo ha muito o que se
aprender (pratica). Por isso, a formacao deve ser continua e permanente, isto €,
sempre havera o que aprender.

Entender quem somos no ambiente escolar perpassa todo sentido ao
prepararmo-nos primeiramente com as experiéncias e os saberes trazido as salas
de aulas pelos alunos. Nesse sentido, Arroyo (2011), “a lacuna identitaria fica
exposta na urgéncia de olhar para os alunos, para o que a turma traz’. Faz-se
urgente repensarmos quem somos em sala de aula, o que ensinar, de que forma
ensinar. Todas essas expectativas levam-nos a refletir sobre nossa identidade
profissional.

O curriculo atualmente é a ferramenta que direciona os contetudos a serem
aplicados, direciona a metodologia, a didatica e toda atuacao do professor na qual
seu direcionamento inibe toda acéo e atuacdo docente.

Arroyo (2011)...

Os curriculos, o que ensinar, tem marcado nossas identidades
profissionais como referente Unico. Os cursos de licenciatura formam o
professor que as escolas exigem: a tempo completo, a vida completa. O
termo aulista é sintese: passar matéria, a tempo completo, sem outras
atividades gque nos desvirtuem dessa fun¢édo nos tempos de aula. Uma
exigéncia totalitaria dirigida aos professores, que vinha de uma
concepcao conteudista do curriculo [...] (ARROYO, 2011, p. 25).

A chegada dos alunos novos as salas de aula, que vem de um contexto
precario, sem estrutura de qualidade, em situacdo vulneravel que exige ainda
mais um olhar sensivel do professor que, impelido pela transformacao, lutara para
romper com as estruturas segregadoras e excludentes do curriculo, para que
essas criancas tenham acesso ao conhecimento que faca parte da sua
identidade. O autor defende que é um territério em disputa no curriculo “em toda
disputa por conhecimentos estdao em jogo disputas por projetos de sociedade”. A

formacdo permanente, o olhar sensivel, a forca de vontade, a busca pela
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transformagéo, por um mundo justo e humano, precisa ser a pratica do professor,
esse adubo fecundo que fara do seu ensino o principio da formacéo.

Segundo Arroyo (2011), os curriculos acumulam muitos saberes, mas
sabem pouco dos adultos que o0s ensinam e menos ainda das criangas,
adolescentes e jovens que os aprendem. E realmente triste imaginar que o
conhecimento é privilégio de poucos. Quantas bagagens e vivéncias riquissimas
sdo trazidas pelos alunos ao ambiente escolar. Contudo o curriculo se mantém
distante a todo custo, fragmentando a aprendizagem significativa com
metodologias e praticas que ndo fazem partem do cotidiano do aluno. Trazer
presentes essas experiéncias da infancia, a vida no campo, na ro¢ca e a da
cidade, os ensinamentos dos mais velhos, a cultura que é passada e herdada de
geracdo em geracdo, mesmo as experiéncias de lutas e sofrimentos sao
bagagem que aluno traz e tem viva na sua vida. Deixar tudo isso fora da
aprendizagem do aluno € o0 mesmo que romper com o sentido de sua existéncia.

Arroyo (2011) aponta que:

Trazer essas vidas reais tdo cheias de indagacdes desestabilizadoras
para o terreno aparentemente tao pacifico e estavel dos curriculos. Nés
educadores nos entenderiamos melhor se nos olhassemos nos espelho
dos educandos. [...] Por que entre tantos conhecimentos sistematizados
nos curriculos a serem ensinados, aprendidos e avaliados ndo entra o
acumulo de saberes sobre a docéncia como funcdo social, como
trabalho. Nem entram as vivéncias sociais e politicas, culturais e
socializadoras, humanas e tdo desumanas dos proprios educadores e
educandos [...] (ARROYO, 2011, p. 72).

Tal ideia, segundo o autor, abre um espaco para uma reflexdo em torno do
gue entra e do que néo entra de modo algum no curriculo, e como este curriculo
despreza as vivéncias sociais, pois sao insignificantes para fazer parte dos
conteudos do curriculo.

Freire (1970) acrescenta...

[...] o educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu real
sujeito, cuja tarefa indeclinavel € “encher” os educandos dos contetdos
de sua narracdo. Contelddos que sdo retalhados da realidade,
desconectados da totalidade em que se engendram e em cuja visao
ganhariam significagéo, [...] (FREIRE 1970,p. 65).

Ambos nos chamam a atencdo para nossa pratica e o quanto ela pode se
tornar préxima da realidade do aluno ou cega para a sua vivéncia pessoal. O
educador precisa estar todo o tempo atento a realidade e ter claro seu objetivo em
relacdo a formacdo do aluno. Na sala de aula, a mediacdo é do professor, é ele

gquem tem autoridade para levar os seus alunos a um processo de aprendizagem,
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valores que estdo sendo deixados de lado pela sociedade atual que passa por um
momento de ambiguidade, centrados apenas em sSi e em seus proprios
interesses.

Se esse objetivo ndo estiver claro para o professor, corre-se o0 risco de
sermos meros reprodutores de informacdes e conteldos sem nexo para o aluno.
Entramos naquilo que Freire (1970) tanto falou sobre “educacao bancaria”.

Segundo o autor,

[...] o educador é sujeito, conduz os educandos a memorizagdo
mecénica do conteldo narrados. Mais ainda, a narragdo os transforma
em “vasilha, quando”, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador.
Quanto mais vai “enchendo” os recipientes com seus “depésitos”, tanto
melhor educador sera. Quanto mais se deixam docilmente “encher”,
tanto melhores educandos ser&o. (FREIRE 1970, p.66).

Tal acdo coloca o professor fora da praxis transformadora que tanto se
busca nos dias de hoje. Para o autor “na visdo “bancaria” da educacéao o “saber” &
uma doacdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber’. Nessa
concepcao, o educador alimenta uma pratica violenta com o conhecimento prévio
do aluno, ignora automaticamente sua histéria, seus saberes, sua identidade e
sua cultura. Esse tipo de educacéo esta acoplado a uma classe dominante que
esconde nos curriculos a sua real intencdo para com a sociedade. Suas
ideologias estdo embutidas no curriculo escolar e universitario e, com isso, na
formacé&o do professor.

Podemos por assim dizer que o curriculo tecnocratico na educacéo traz
nas suas entrelinhas o fortalecimento do dominio do poder dos técnicos e acaba
enfraguecendo a atuacéo do professor.

Segundo Silva (1990) “o saber se traduz no conhecimento objetivo que
sera transmitido ao aluno como exigéncia de um modelo de desempenho”. As
expressodes e as exigéncias do aluno, suas vivéncias sao totalmente ignoradas.

Os autores defendem que, ao ignorar o saber trazido pelo aluno, o
professor elimina a aprendizagem significativa e, de forma automatica, rompe com
a transposicao entre aprendizagem e relagdo com a vida.

A autora salienta que:

O curriculo, nesse caso, focaliza as formas de fazer que na verdade séo
ideologias instrumentais. Trabalhando com o discurso tecnoldgico na
sala de aula na perspectiva acritica, os professores tornam 0 ensino e o
curriculo dicotomizados. O curriculo prescritivo antecipa os resultados do
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ensino, preestabelece o que deve ser ensinado, e o trabalho do
professor fica limitado a proposta de meios, impedindo o resgate da
cultura de que o aluno é portador. (SILVA, 1990, p. 10).

Nessa perspectiva, a formagao continuada e o papel do docente nesse
processo sdo de grande importancia para o desenvolvimento e organizagdo da
didatica aplicada, bem como uma didatica inovadora que seja capaz de

possibilitar aos alunos uma aprendizagem significativa.

O didlogo com os alunos, o levantamento de conhecimentos prévios e
percepcdes sobre o tema em questdo com enfoque na problematizacéo,
contextualizacdo e aplicacdo pratica dos conhecimentos é fundamental. Tal
relacdo entre professor e aluno e a busca pelo conhecimento, acarreta no
processo assumido pelo aluno em um papel de ator principal, e o professor o de
mediador e estimulador do processo de “ensino-aprendizagem”, ou seja, de uma
interac&o entre professor e aluno que engloba as a¢cdes de ensinar e aprender. A
pesquisa € um ponto chave no ensino de todo o ensino na escola, uma pesquisa
gue leve os alunos a ler a realidade de forma questionadora, além disso, o aluno
€ desafiado a saber lidar com o conteudo, elaborar e escrever argumentos
conforme sua pesquisa para a troca de experiéncia com 0s colegas e apresentar
por meio de sua pesquisa feita uma boa elaboracdo escrita do trabalho

pesquisado.

Segundo Silva (1990),

A pesquisa com uma intencdo critica coloca questbes sobre o
conhecimento, que sdo fundamentais para orientar o pesquisador nas
suas relagbes com a realidade a ser conhecida [...] essas questbes
colocam problemas epistemolégicos e teéricos que irdo situar
alternativas teérico-metodoldgicas a serem observadas na pesquisa [...]
compreendida como processo de conhecer a realidade, como processo
de construgdo do conhecimento, a pesquisa reveste-se de uma intencao
educativa e transformadora. (SILVA 1990, p. 31).

O professor pesquisador ao incorporar essa pratica visa aprimorar seu
préprio fazer pedagdgico, investigando sua respectiva atuacdo. Sua pratica vai
além, vivenciando sempre o presente momento (0 aqui e 0 agora), que ao entrar
no campo da pesquisa gera um desafio constante que exigira uma reformulacéo
de sua metodologia que o levard aos rompimentos de modelos pré-estabelecidos,

langcando-os a novos desafios.
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E possivel perceber que, por meio da pesquisa, 0 pesquisador assume
uma conduta que permite contribuir e alavancar todo processo desenvolvido pelo
educando. Essa dindmica, devido a formacao continuada dos professores e ao
trabalho em conjunto (comunidade escolar, professor especialista), é
desenvolvida, elaborada, refletida e colocada em pratica pelos professores de
sala e especialista da area. Toda atividade a ser desenvolvida com os alunos é
pensada em conjunto, visando a uma aprendizagem significativa, pela qual o
aluno é responsavel nesse processo de apropriacdo do saber. O contexto social
promove diferentes possibilidades de aprendizagem que caracteriza as
dimensdes afetiva\cognitiva, as quais contribuem para o desenvolvimento de
habilidades e autonomia, tais como curiosidade, emocéo, autoconfianca, auto
eficacia e autoestima. A crianga constréi um espaco de aprendizagem e

desenvolve habilidades.

E acrescenta...

[...] O professor que se propfe a pesquisar tem uma gama imensa e
pouco explorada de questbes que envolvem o conhecimento da
realidade nas suas relagées com o “o qué”, o “para qué”, o “como”, o
“porqué”, o “para quem” ensinar. A situagio inédita € a que se coloca
quando o proprio professor se propde a investigar sua préatica, o seu
“fazer pedagogico”, divulgar a sua pesquisa com uma intencdo préatica de
reverter os resultados para o acervo da pratica da sala se aula e para o
aperfeicoamento profissional. Tratar-se de uma abordagem a partir da
pratica e na propria pratica. (SILVA, 1990, p. 67).

Arroyo (2007), completa dizendo:

Pesquisas e estudos tem mostrado a seriedade desse movimento nas
ultimas décadas. Um acumulo de andlises a que o0s docentes-
educandos(as) tém direito nos cursos de pedagogia, de licenciatura e de
formagéo continuada. Direito a conhecer o acumulo de iniciativas de
projetos nascidas nas salas de aulas e nas escolas e assumidas por
muitas redes. Uma histéria de criativas e de seus ricos significados.
(ARROYO, 2007, p. 37).

Nessa perspectiva de desenvolver uma aprendizagem significativa, o
professor, por meio da motivacao e do afeto, estimula no aluno a curiosidade por
meio de suas emocdes. Tal elo concerne a autoestima, questionamento
permanente, por meio de um ensino que tem caracteristica e perspectiva
multidisciplinar, interdisciplinar do conhecimento, que reflete no ambiente e no

contexto em que o educando esta inserido.
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A formacgdo docente se faz necessaria para essa acao se concretizar. A
acdo nao deve ser s6 do aluno, nem s6 do professor, e sim um trabalho em
conjunto, em que haja integracdo entre todos os professores da escola, desde
bercario ao ensino médio, estabelecendo uma visdo de que a escola possa ser
estruturada como lugar de producdo do conhecimento pedagdgico e que a pratica
do professor seja encarada como um conjunto de agbes que se baseiam em
saberes significativos que precisam ser considerados nos programas de formacgao

continuada.

Proporcionar um espaco de formagcdo docente, por meio de oficinas,
palestras, forum de discusséo, levando sempre em consideracdo a participacao
ativa do docente, na qual se possibilitem momentos de discusséo, troca de
experiéncia, pesquisa (construcdo de novos conhecimentos). E de suma
importancia se trabalhar com os docentes a importancia do espago escolar como
local privilegiado de formacé&o no sentido de resgatar a verdadeira funcédo da
escola e do conhecimento, na busca do enfrentamento dos desafios tomando
como principio a tendéncia pedagodgica. As atividades de formacdo que
constituem a proposta se orientam por dois polos significativos: a ampliacdo do
universo de conhecimento dos professores e a reflexdo da concepcao critica da
realidade, norteando o trabalho educativo, pautada em reflexbes e

operacionalizada no Projeto Politico-Pedagdgico.

A formacdo continuada é uma estratégia de melhoria da qualidade de
ensino. Consiste em estabelecer propostas que contribuam para que o
conhecimento seja socializado, da melhor forma possivel, num processo de
humanizacdo, dessa forma, propiciando a qualificacdo e a capacitacdo do
docente para uma melhoria de sua pratica, por meio do dominio de

conhecimentos.

O educador precisa refletir sobre a realidade e o contexto dos alunos para
adaptar o ensino as suas condicoes, utilizar suas experiéncias prévias e incluir
temas sociais para construir novos conhecimentos e desenvolver o senso critico.
De acordo com Freire (1997), o ensino ndo é a alavanca para a mudanca da
sociedade, é preciso ser humilde e estar engajado em movimentos politicos,
encontrando novas possibilidades de aprendizagem e contribuindo para

transformagdes sociais.
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Ao criticarmos a educacao tradicional, estamos criticando na verdade, o
sistema o qual criou este modelo, ou seja, a ideologia dominante: aqueles que
detém o poder modelam a educacgédo conforme seus interesses e a reproducao
desta ideologia faz obscurecer a realidade. A educacado pertence a pratica social e
o professor libertador deve inserir discussées que desmistifiquem conceitos pré-
estabelecidos para entender a educagcdo como um ato politico e ndo apenas um
ato de conhecimento. Ao encontrar o seu projeto politico, o educador se une aos
educandos para aprenderem e caminharem juntos nesta transformacéao,

implicando a iluminacéo da realidade.

Segundo Freire (1997), ao se reconhecer como um politico, é possivel
entender melhor as razdes do seu medo, é necessario estar seguro do seu sonho
politico para ndo se paralisar diante do medo. Para materializar esses sonhos,
obrigatoriamente tera de passar por experiéncias arriscadas, ou ndo sera possivel
gue se tornem realidades. O medo existe por meio do sonho, o professor nao
pode racionalizar o seu medo, por outro lado o autor diz que devemos estabelecer
os limites do nosso medo, entendé-lo criticamente e nao utilizar formas
autoritarias para concretizar sonhos democraticos. O medo introduz os limites na
aplicacdo da educacao libertadora por meio da pratica. Sem atuar ndo € possivel
saber quais séo os seus limites, por isso a politica também é pesquisa, conhecer
0 espaco e os diferentes departamentos da instituicdo, a ideologia do diretor, isto

€, um mapa ideoldgico do local.

Ao fazer um perfil institucional, o professor podera encontrar aliados e
sentir a abertura politica do estabelecimento. Por meio dessa preparacdo, as
chances de se calcular errado o espaco para a oposicdo sdo reduzidas; ter
aliados e ndo se sentir s6 diminui o medo. Além disso, participar de véarias
pequenas tarefas contribui para se enraizar na vida institucional e ser reconhecido
no ambiente, ampliando seus espacos para divergir. Estar envolvido em legitimas
tarefas institucionais geram credibilidades que fortalecem sua oposi¢cdo e podem

prolonga-la.

Freire e Shor (2000) também ressaltam o medo dos professores perante a
rejeicdo dos alunos a pedagogia libertadora. Esse é um problema muito concreto
devido ao mercado de trabalho. Freire e Shor (2000) salientam que tanto o

educador tradicional como o libertador tem a obrigacdo de reconhecer as metas
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dos estudantes e ajuda-los a conquistar a formacéo profissional e credenciamento
ao trabalho. Nao se pode negar os aspectos técnicos da educacdo, esta € uma
exigéncia real. O que diferencia esse processo sao as ideologias envolvidas, o
professor libertador coloca a questdes criticas ha medida em que ensina, sem
mistificar os empregos, despertando a consciéncia critica sobre o trabalho e

também sobre a formacao profissional.

Ao contestarmos 0s mitos, estamos contestando o poder dominante,
gue tem interesse em manter as coisas como estao, isto é, dentro dos padrées. O
termo “padrdo” € um conceito ideoldgico, que precisa ser ensinado para que

possam sobreviver, questionando e criticando suas implicacdes politicas.

Para Freire (1997), os professores das areas populares necessitam
inicialmente mostrar respeito e apreco a linguagem do povo, além de ajuda-los a
acreditarem na beleza da sua prépria fala e mostrar que a forma comum da
linguagem também possui uma gramatica, imperceptivel para eles. A medida que
esse conhecimento se torna claro, a contestacdo a dominacdo da elite esta
ocorrendo. Porém, em funcdo da vida pratica, € necessario se apropriar da
norma dominante para sobreviverem e participarem da luta para a mudanca da
sociedade e na luta contra a classe dominante. As pessoas precisam ter

maleabilidade do aprendizado para se posicionar em diversos meios e situagoes.

A pedagogia libertadora sugere o aprendizado situado nas condi¢des reais
das pessoas e da sociedade que esta em constante mudanca, por isso o curriculo
precisa ser criado pelos proprios professores e alunos de acordo com o contexto
e situacao atual. Impor um modelo é desacreditar da capacidade do professor e

violentar a criatividade.

O conhecimento requer disciplina, e exige que o professor seja competente
para exercer um bom trabalho, com objetivos e organizagéo. Ser rigoroso significa
ir além da observacdo, da leitura, ou do estudo. E preciso agir sobre o objeto de
estudo para conhecé-lo, interpretar a realidade e ler de maneira critica. A

pesquisa é permanente e a leitura é parte disso.

Conforme Freire e Shor (2000), os estudantes estdo habituados ao modelo
equivocado de rigor, como um estudo mecénico de memorizagdo, porém é

necessario desenvolver o rigor critico que capacitem os educandos a assumirem
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seus proprios estudos e direcdo. Neste processo, a relagdo professor-aluno é
recriada e o material de estudo se transforma. Os alunos deixam de ter meras

opiniBes e passam a ter argumentos e compreensao critica sobre os fatos.

Numa classe libertadora, o professor incentiva e encoraja 0os alunos a auto-
-organizagcdo de seu curriculo, por meio de sua autoridade democratica para

tornar os estudantes livres e criticos do ato do conhecimento.

Os professores foram ensinados por meio da transferéncia de
conhecimentos, lecionavam para um numero elevado de alunos, resultando no
minimo contato pessoal entre professores e alunos. Classes com turmas menores
eram destinadas apenas a escolas particulares, onde a elite podia pagar valores
altos para estudar. Sendo assim, o problema do dialogo ja inicia nos privilégios de
classes, 0 qual as pessoas de elite tinham mais chances de discutir com o
professor. Além disso, mesmo em debates, a fala dos alunos é restrita, pois 0s
professores ainda estdo acostumados com o método de transferéncia do

conhecimento.

Freire e Shor (2000), o didlogo ndo pode ser visto como uma técnica para
conquistar bons resultados, mas sim como algo da natureza e histéria do ser
humano. E um momento de reflexdo sobre a realidade e intercambios de
pensamentos. A comunicacdo permite a reconstru¢cdo do que sabemos e a
atuacao critica para transformar a realidade. O dialogo libertador ocorre através
da comunicacdo democratica, extinguindo a dominacao e iluminando a realidade.
O professor conhece um objeto, mas este fica entre o professor e o aluno e, pela
comunicacao irdo ressignificar esse objeto. Nessa dialégica, ambos reaprendem e
se modificam, com novas dimensfes. Essa troca entre educador e educando

desenvolve a compreenséo profunda e critica.

O professor libertador tem a responsabilidade de assumir um papel diretivo
imprescindivel para educar, tal diretividade caminha com a liberdade, pela
auséncia do autoritarismo. Tal funcao € diferente da manipulacdo que, ao invés
de conduzir, domina os alunos, criando mitos e falsificando a realidade. A
manipulacéo leva os alunos a acreditarem no que néo € real. A aula libertadora
esclarece a realidade de maneira democrética, sem controlar os estudantes. O

educador libertador estd com os alunos no intercambio de experiéncias e
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conhecimentos. Essa relacdo dialética € bem diferente da dominacdo e
manipulagéo. Professor e aluno devem estar empenhados em conhecer o mundo

em conjunto.

Por outro lado, a aula libertadora, que tem por objetivo iluminar a realidade
e a consciéncia dos estudantes, passa por contestacbes e subjecbes
constantemente, tentando convencer que o professor deve ser neutro em respeito
aos alunos. Esta neutralidade ndo é real, é apenas uma forma de ndo questionar
a ideologia dominante e permitir que a realidade atual permaneca como esta.

Mais do que isso, é manter a consciéncia dos alunos obscura, sem que

enxerguem as problematicas de seu contexto.

Freire e Shor (2000) concordam em dizer que € dever do professor
contestar a realidade, mesmo o educador dialogico, ndo tendo o direito de impor
sua posicao, precisa iluminar os conflitos reais da historia e permitir que os alunos

produzam os seus conhecimentos criticos baseados nas situacfes da realidade.

Dentro de sala de aula os alunos e professores tém a oportunidade de
mudar a compreensdo da realidade, mas s6 a acao politica é capaz de realizar
uma transformacao social. A mudanca social é organizada fora da sala de aula
em oposicao as estruturas econdémicas e politicas que comandam a educacgéo. O
educador libertador precisa conhecer seus limites e seus medos para ter clareza
de suas possibilidades, reconhecer que sua atividade como educador nao
transformara o mundo, mas dentro do ambiente escolar é possivel fornecer
grandes contribuicdes. Tentar ultrapassar os limites e idealizar sua tarefa pode
assustar e inibir os alunos, tornando mais resistente e dificil a pratica da educacéao

libertadora.

Freire (1997) seleciona algumas direcbes, as quais considera primordiais
para iniciar a educacao libertadora. O reconhecimento dos medos e dos limites do
educador, ser humilde e estudar os alunos, sua linguagem, expressoes,
experiéncias e conhecimentos para que em conjunto sejam capazes de realizar
significacdoes e transformacfes. O educador precisa reaprender na medida em
que conhece junto aos educandos, e entre eles, compreendendo a realidade dos
alunos, suas expectativas e sonhos. E necesséario também que o professor tenha

uma compreensao critica de como funciona a sociedade para entender o contexto
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global e da educacéo que esté envolvida. As mudancas ocorrem paralelamente a

participacao no processo da mudanca social.

Ao final do capitulo, Ira e Paulo conversam sobre a importdncia da
imaginacdo e consideram necessario que os professores resgatem a imaginacao
e a criatividade dos alunos, de modo que possam utiliza-las para estimular a
pedagogia libertadora e praticar uma nova realidade social. Segundo Freire, a
imaginacdo caminha junto ao sonho, assim como a intuicdo, e ambas preveem o
que acontecera. Contudo, € preciso utilizar a imaginagéo e a intuicdo com rigor, a
fim de imaginar as possibilidades de forma realista sem ser ingénuo.
Conhecimento deve ser percebido como uma construcdo singular do sujeito em
relacdo ao mundo, “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as

possibilidades para a sua produgéo ou a sua construgao” (FREIRE, 1997).

Segundo Santos (2000, p.46) “O consumo comanda nossas formas de
inacdo. E a confusdo dos espiritos impede o nosso entendimento do mundo, do
pais, do lugar, da sociedade e de cada um de nés mesmos.” E necessario adaptar
a educacdo a contemporaneidade, o mundo esta em constantes mudancas e o
sistema educacional precisa acompanhar este ritmo, pontuando e esclarecendo
0s motivos verdadeiros de tais mudancas, analisando profundamente as causas e

consequéncias de tudo ao redor que possa estar envolvido.

Para os autores, a realidade € uma consequéncia sociocultural criada por
homens e mulheres durante o processo historico. O professor deve iluminar essa
realidade para que os alunos sejam capazes de entender com rigor o mundo, de
maneira critica e consciente. Sendo assim, consideramos que 0 pensamento de
Vygotsky (1984) apresenta uma concepc¢ao de aprendizagem na qual a base sao
as experiéncias, a relacdo com a linguagem estabelecida através do processo de
interacdo social que permeia a vida em sociedade, e o resultado desse

pensamento resulta a insercao na vida intelectual.

Para Santos (2000), “a historia € comandada pelos grandes autores desse
tempo real, que sdo, ao mesmo tempo, os donos da velocidade e os do discurso
ideolégico. Os homens ndo sdo igualmente autores desse tempo real” (p.28).
Com isso, percebemos que as sentencas dominantes na historia sdo compostas

pelos mais favorecidos com acesso ao conhecimento e a informagdo. E preciso
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gue as classes populares se conscientizem e elevem suas competéncias de
leitura de mundo para que possam articular um discurso contra hegemdnico. A
aula dialégica apresentada por Freire e Shor (2000), favorece possibilidades para
contemplar a socio diversidade. A aula dialégica propde ampliar a visao de
mundo, valorizando as culturas e o ser humano. Sendo assim, o professor deve
se colocar como um eterno pesquisador e aprendiz, observando e aprendendo
sobre os seus alunos, para entédo atuar em conjunto, mediando e instruindo para a
conquista de conhecimentos. Podemos considerar que “o conhecimento, ao
buscar construir-se com referéncia ao contexto, ao global e ao complexo, deve

mobilizar o que o conhecedor sabe do mundo” (MORIN, 1999, p. 39).

Segundo Freire e Shor (2000), ndo existe pedagogia neutra, pois ao
encobrir e mistificar a realidade, o professor esta agindo a favor da classe
dominante, de sua forma de ideologia e totalmente contra o aluno e tudo aquilo
gue traz consigo. O professor libertador deve capacitar a formacdo de seus
alunos, para que possam ter emprego, porém na medida em que se ensina, sao
introduzidas questdes criticas, apresentando as ideologias que estao envolvidas e
despertando a consciéncia critica dos educandos. A educacao é politica, pois ndo

h& neutralidade, toda a pratica de ensino esta carregada de ideologias.

Esta obra nos convida a uma profunda reflexdo sobre as nossas praticas e
sonhos. Segundo os autores € importante reconhecer e aceitar o medo, entendé-
lo criticamente para poder estabelecer limites na educacéo libertadora, e entéo
caminhar com passos lentos e ponderados para cultivar e aplicar seus sonhos
através das possibilidades. O educador deve ter clareza de seus objetivos e rigor
em suas praticas e acdes, caminhando junto aos estudantes de maneira humilde
e maleavel, instruindo a partir de seus diversos contextos socioculturais,
valorizando e encorajando seus alunos a se aprimorarem para suas lutas e

conquistas.

Freire (1985) afirma que,

Sei que o ensino ndo é a alavanca para a mudanca ou a transformacao
da sociedade, mas sei que a transformacdo social é feita de muitas
tarefas pequenas e grandes, grandiosas e humildes! Estou incumbido de
uma dessas tarefas. Sou um humilde agente da tarefa global de
transformacéo. (FREIRE,1985, p.60).
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Deste modo, concluimos que o educador deve reconhecer suas limitacées,
porém motivar e iluminar a realidade dos alunos, qualificando para que possam

fazer escolhas e conquistando uma educacao emancipadora.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo é a principal forma de ascensdo do ser humano numa
sociedade cada vez mais elitista. Dessa forma, quando privamos a grande massa
de alunos da escola publica de politicas e oportunidade reais de uma educacao
gue realmente liberte e torne o individuo empoderado de seu papel na sociedade,
afirmarmos que a educacéo perdeu seu principal objetivo.

Desde o nascimento de um individuo, a educacéo ja é parte de sua vida
apropriando os conteldos sociais e culturais e se constituindo num e como
sujeito. A partir das relagbes, esse individuo constréi sonhos, referéncias,
aspiracbes e se introduz no processo de hominizacdo, singularizacdo e
socializagdo, cada um desses contribui para a formagcdo do homem como
exemplar unico e membro ativo de sua comunidade. A educacao e a construcao
do sujeito trabalham num intercambio mudtuo, dependentes entre Ssi

proporcionalmente.

Passamos pela educacdo de preceptorado, escolastica, Jesuitica,
catequética, educacdo bancaria, escola nova..., conforme as revolucdes e
evolucbes sociais vieram a ocorrer, 0 pensar sobre o que mudaria de fato a
sociedade suscitou a educacdo como sendo propulsora dessa alavanca social,
em gque surge a necessidade de se entender e de se atuar nesse setor da
sociedade, de modo a promover a educacdo. Entretanto, tais individuos ja tém

arraigados costumes, crencas e valores.

Ao classificar todas as criancas de modo sistematico, ordenado,
estabelecendo parametros, perde-se toda a natureza e espontaneidade dessas.
Nesse sentido, 0 ato educativo torna-se mecanico e autoritario, em que, no lugar
de inseri-las na sociedade apenas as adaptam. E a natureza da crianca, e a forma

como o professor vé suas necessidades que direcionara o trabalho pedagadgico.

O educador constroi sua identidade historicamente, porém com diferentes
particularidades. E necessario que desenvolva a capacidade de perceber suas
préprias ambi¢cbes e angustias, possibilitando uma relagdo verdadeira com o

educando. Pensar na construcdo da identidade do professor, que parte
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primeiramente da sua cultura, de seus valores e vai se consolidando na vida
social. Formag&o docente como um processo de auto-formacédo, que se constroi
no espaco escolar e nas suas experiéncias, sendo indissociavel da identidade do
professor.

Para a formacgdo do professor, precisa dedicar-se uma atencao especial as
dimensdes pessoais da profissdo docente, trabalhando essa capacidade de
relacéo e de comunicacéo que define sua pratica pedagdgica. E importante saber
gue antes de ser professor, esse € uma pessoa, e que a dimensao pessoal e a
dimenséo profissional dialogam. Faz-se necessario que o professor tenha um
trabalho de autoconhecimento e auto reflexdo, busque sua identidade pessoal e

profissional e tenha o olhar sensivel a si mesmo e sua pratica.

A funcédo do educador ndo é moralizar os valores (dimensédo em crise), e
sim construir sua identidade a partir das vivéncias e experiéncias do povo
(valores, conhecimentos, costumes, cultura,...), isto €, uma formagdo em servigo

permanente que acontece por meio e dentro do contexto onde se encontra.

A identidade do professor sofre mudanca no momento em que percebe, em
torno do seu cotidiano, a forma como se expressa no mundo e a convivéncia com
0 outro. A identidade € algo que precisa estar impregnado na sua pratica, pois o
ambiente escolar em que se insere (instituicdes) faz para o professor atribui¢cdes
préprias de sua visdo de mundo e do sujeito que quer formar. Cabe ao professor

se adequar aguele contexto e assumir junto a escola.

Neste sentido, € no processo de negociacdo que se vai construindo a
identidade também do professor, que vem, é claro, cheio de conflitos (campo
extremamente tenso). SO tem sentido falar da formacéo do professor se olharmos
para o todo da escola. O professor é aquele que traduz a cultura para o aluno, é
aquele gue revela e apresenta o0 mundo com suas conquistas e mazelas. Nao tem
sentido produzir cultura, abrir caminho para o conhecimento se nao tivemos o
cuidado de primeiro formar pessoas mais humanas.

No entanto, para a construcdo de sua identidade como docente, é
importante ter uma visao multicultural, preocupando-se com a discriminacdo de
género e raca. E assim, trabalhar com as criangas a educacédo cultural, que é

essencial & formacao humana.
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Constata-se que uma vertente (curriculos), materiais didatico cada vez
mais avangcam na integracdo dos saberes cientifico e tecnologico. O acesso ao
conhecimento aumenta com a era digital, exige-se um maior dominio de
conhecimentos e experiéncias do docente. Contudo, esses avancos acelerados
vém significando menor densidade da realidade e das experiéncias sociais no
curriculo, nas atividades e principalmente na vida cotidiana do aluno, aumentado
sempre mais essa lacuna na educacao, na aprendizagem do aluno e na formacéo

docente.

Contudo, o compromisso social, que é ensinar os valores da sociedade,
a inclusao, ensinar a respeitar as diferengas, a subjetividade e buscar entender e
fazer uma ponte com a realidade dos alunos. Afinal a realidade de cada um
interfere na aprendizagem, por isso € preciso ir além da escola e aléem do que
esta no curriculo, buscar uma forma de integrar essa parte das matérias escolares
com o que fara sentido para os alunos.

A nao valorizagcdo das experiéncias sociais no curriculo provoca um
distanciamento e as chamadas tensdes sociais, ou seja, se tornam distante e
desinteressada do discente que n&o reconhece a escola como um ambiente que
propicia aprendizagem, que apresenta o mundo |a fora, que abre novos caminhos

e passa a ser um espaco abstrato, momentaneo e sem sentido.

A chave desse resgate se encontra na formacao continuada do docente e
na busca pelo resgate da identidade do professor. Sua formacdo envolve
inimeros cuidados e necessidades, assim como outras areas de saber e atuacéo

profissional.

Incentivando o aprendizado que vai além dos conteudos, das disciplinas e
estimula as competéncias so6cias emocionais, aumentam-se a chances de
sucessos dos alunos. Deve-se comecar a expandir o curriculo escolar e orientar a
formulacado de politicas publicas. Hoje o que vemos, na maioria das escolas e nos
resultados da maioria das pesquisas, € de uma organizacdo escolar associada a
organizacao pedagogica.

Visando ao interesse pessoal de alguns profissionais, 0 que acarreta
auséncia de critérios, temos panoramas muitas vezes invisiveis. A atuagcdo da
escola, tida como agente transformadora da sociedade, tem como compromisso

incentivar a participagao ativa da sociedade em comunidade. Em seu processo de
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ensino-aprendizagem, ndo separa o conteudo de ensino da realidade social,
enfatiza a importancia histérica diante das questdes vividas na atualidade. O
aluno deve participar ativamente do processo de aprendizagem, utilizando suas
experiéncias pessoais e sociais para confrontad-las com o que é apresentado pelo
professor.

Toda a mudanca e evolucdo da sociedade moderna, bem como os modos
de producdo econdmicos, 0s aspectos tecnoldgicos e cientificos, modificaram os
sujeitos a fim de adapta-las as necessidades do momento, das industrias e do
trabalho. Deste modo, a educacdo foi necesséria para preparar as criancas para
as novas necessidades, permitindo uma nova sociedade moderna. A
escolarizagcdo surge num contexto para atender uma demanda exigida pelas
classes dominantes, para um dominio e enquadramento dos padrdes. Os testes
cientificos sao utilizados como métodos de sele¢éo dos individuos, proporcionam
um controle muito maior por meio do curriculo sob 0s processos mentais e
possibilitam barrar o processo de aprendizagem, estabelecendo os conteudos a
serem transmitidos, visando preparar os sujeitos para determinados funcdes
sociais. Sobretudo, educacdo escolarizada possui conteudos designados para
manter a ordem social, a fim de controlar o conhecimento e ndo o promover,
manejando 0s comportamentos e expressfes humanas. No momento em que as
subjetividades sé@o ocultas, os grupos compostos por sujeitos se tornam uma

Unica massa.

A relacdo professor-aluno € indispensavel nas relacbes entre ensino e
aprendizagem, é importante que o professor conheca a realidade de seus alunos,
como vivem e se relacionam com 0 meio, pois isso permite que ele se aproxime
de sua classe. Demonstrando a referida afetividade e compreendendo seus
alunos, o professor tem a possibilidade de atuar e interferir positivamente no
processo educacional e na formacdo desses individuos. Contudo, a motivacao
deve estar presente em todos os momentos. Ao professor, cabe a tarefa de
facilitar a construcédo do processo de formacéao, influenciando e dando subsidios

ao aluno no desenvolvimento da motivacdo na aprendizagem.

O professor, ao conhecer a escola em que trabalha, qual seu papel na

comunidade em que estdo inseridos, seus objetivos e valores, conhecendo o
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ambiente como um todo, pode estabelecer formas de trabalho mais interessantes
para ele e para o aluno.

Quanto ao espaco fisico, é indispensavel um ambiente limpo, organizado,
aconchegante, bem arejado, que contenha elementos atrativos como livros, jogos,
cartazes que abordem os contetdos contemplados etc. O papel do professor e o
papel do aluno devem ser pensados como elementos fundamentais para a
organizacao escolar, pois é justamente na interacdo entre esses dois papéis que
se da o processo ensino-aprendizagem. Entretanto, nem sempre professores e
alunos entendem seus papéis com clareza, mesmo que esteja expresso no
projeto politico-pedagogico da escola, 0 que compromete tanto o trabalho docente
guanto o desempenho do aluno. Essa falta de entendimento se reflete na pratica
escolar de varias formas: diferencas entre a concepcdo de educacdo adotada
pela escola e a compreensdo sobre educacdo pelo professor, auséncia de
unidade entre metodologia proposta (na teoria) e a efetividade (na pratica), falta
de comprometimento dos alunos com o estudo, crenca de que se deve estudar
para a prova e nao para adquirir conhecimento, falta de comprometimento do
professor.

O professor que propicia as condi¢cdes para aprender e o aluno que as
aproveita, sabendo ser aprendiz, desempenham seus papé€is de maneira
satisfatoria. O papel do professor € “organizar a dimensao interativa,

contextualizando o saber a aprender”. Ja o papel do aluno é o “de aprender”.

Neste sentido o que dificulta a aprendizagem é a falta de tempo para rever
0 que nao foi aprendido, pois outros conteludos precisam ser vistos. Ha pouco
tempo para buscar os erros e revé-los, prejudicando a memdria e a aprendizagem
dos alunos. O tempo disponibilizado € insuficiente para a quantidade de
contetdos que devem ser ensinados. Alguns contetudos nado ficam armazenados
na memoria de longa duracédo, porque os alunos sabem que s serdo cobrados
na prova e ndo entendem que essa informacdo sera atil no futuro. Depois da

prova, a impressao é de que nunca mais esses contetdos serao utilizados.

Ainda hoje a escola e a educacdo sdo consideradas sindnimas, porém a
vida cotidiana dos alunos faz parte da educacao escolar. Os autores ressaltam o
professor como um mediador que néo transfere informagdes, mas que participa

do processo de constru¢do do conhecimento critico.
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Sendo o professor um construtor de conhecimento, incorpora uma Vvisdo
critica de sua disciplina, deixando de ser meros reprodutores e assumiram o papel
de pesquisadores do conhecimento. Nesse sentido, o papel do docente extrapola
0 conteudo de sua disciplina, levando-o a condicao de mestre e de aprendiz. O
ensino hoje precisa ultrapassar os muros das escolas, estendendo o processo
educativo para além da sala de aula, permitindo ao discente uma condicao
fundamental na construcédo do exercicio do que se compreende por cidadania.

Em suma, a escola, ao buscar meios de resgatar e transformar seu papel
educacional abre espaco para que sua mediacdo de ensino ajude O sujeito a
buscar sua identidade cultural, afetiva e subjetiva e seja capaz desenvolver seu
protagonismo idealizador de transformacdo e luta social em vista de uma
mudanca estrutural, social, politica, econdmica e cultural, aspirando uma
formacéo que contribua para a construcdo do bem comum e de uma sociedade

mais justa.
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ANEXOS 1 - PLANO DE AULA DA 112 INTERVENCAO DO PIBID

PLANO DE AULA

Josivania, Laila, Vanessa e Vivian

112 intervencdo — dia 18/08/2017 das 14 as 15 horas.

Tema: Combinados e regras para convivéncia no ambiente escolar.

Justificativa: Os valores humanos sao fundamentais para a convivéncia dos
individuos em uma sociedade. A consciéncia sobre principios e valores éticos é
construida em diversos ambientes e situacdes, devendo ser trabalhada desde a
infancia para que seja compreendida e ativa na vida do aprendiz. Tais temas
favorecem cidaddos com consciéncia democratica para garantir a melhoria de um

mundo de justica e paz.
Objetivo geral:

Proporcionar uma convivéncia harménica entre os alunos, conscientizando-
-0s da necessidade do respeito individual e em grupo para promover um ambiente

escolar adequado de solidariedade e respeito.
Objetivos especificos:

e |dentificar e compreender as regras e limites;

Desenvolver nocdes de respeito e amizade;

Discutir valores que norteiam a acdo das criancas para uma boa

convivéncia social;

Elaborar cartazes dos combinados para uma boa convivéncia social;

Aprimorar habilidades de escuta e respeito a fala de colegas;

Reconhecer a importancia dos valores humanos para o desenvolvimento

pessoal e social.
Estratégias:

e Dialogo e troca de informacgdes referentes aos combinados e regras;

e Registros graficos sobre os combinados estabelecidos;
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e Producao de cartaz com combinados escritos, desenhos e colagens.
Recursos: Lapis, lapis de cor, borracha, colas, tesouras, papel sulfite, cartolinas,

revistas, atividades impressas para cada aluno.



FOTOS DA 112 INTERVENCAO

Figura 1 - "Elaboracdo dos combinados"
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Fonte: SANTOS, Josivania, (2017).

Figura 2 - "Elaboracdo dos combinados”

3 t P,
s s - O
» ’ ; w‘&'&m - Titia
G 4]

Fonte: SANTOS, Josivania, (2017)

64



Figura 3 - "Elaborag&o dos combinados"
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Figura 4 - "Elaboracdo dos combinados”
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ANEXO 2 — PLANO DE AULA DA 132 E 142 INTERVENCAO

PLANO DE AULA

Josivania, Laila, Vanessa e Vivian

132 e 142 intervencdo — dia 15/09/2017 das 14 as 15 horas

Tema: Valores humanos

Justificativa: Os valores humanos sao fundamentais para a convivéncia dos
individuos em uma sociedade. A consciéncia sobre principios e valores éticos é
construida em diversos ambientes e situacdes, devendo ser trabalhada desde a
infancia para que seja compreendida e ativa na vida do aprendiz. Tais temas
favorecem cidaddos com consciéncia democratica para garantir a melhoria de um

mundo de justica e paz.

Objetivo geral: Proporcionar vivéncia ludica e prazerosa por meio da
musica, oferecendo aos alunos o acesso a uma educacao para a vida, que inclui
o desenvolvimento da sensibilidade e sentidos associados a musica e artes.
Promover um processo de construcdo de conhecimento, que integre pensamento
e sentimento mutuamente, despertando a consciéncia sobre valores e principios.
Refletir sobre as acfes e atitudes que constituem a formacédo pessoal e suas

implicacdes sociais.

Objetivos especificos:

e Desenvolver a linguagem oral;

e Aperfeicoar a leitura e a escrita;

e Aprimorar a coordenacdo motora;

e Desenvolver a criatividade;

e Perceber atitudes baseadas em valores e principios éticos;

e Refletir sobre atitudes que implicam as relagcdes pessoais e as

comunidades;
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¢ Interpretar a musica “Nao custa nada”;
e Representar por meio de desenhos e pinturas a compreensdo da musica;

e Relacionar o contetido da musica as atividades cotidianas.

Estratégias:

e Assistir ao clipe da musica “Nao custa nada” de Paula Santisteban e
Eduardo Bologna,;

https://www.youtube.com/watch?v=B YcHDd4W C4&feature=youtu.be

e Discussao e interpretacao da letra da masica;
e Registros gréaficos sobre a compreenséo da musica;

e Producao de cartaz com os desenhos e pinturas.
Recursos:

Sala de video, lapis, lapis de cor, borracha, colas, tesouras, papel
sulfite, cartolinas, revistas, letra da musica impressa para cada aluno.


https://www.youtube.com/watch?v=B_YcHDd4WC4&feature=youtu.be

ANEXO 2 — FOTOS DA 132 INTERVENCAO

Figura 5 - "Elaborag&o dos combinados"

Fonte: SANTOS, Josivania, (2017).

Figura 6 - "Elaboracdo dos combinados”

Fonte: SANTOS, Josivania, (2017).
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Figura 7 - "Elaborag&o dos combinados"

Fonte: SANTOS, Josivania, (2017).

Figura 8 - "Elaboracdo dos combinados”
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Figura 9 - "Elaborag&o dos combinados"

Fonte: SANTOS, Josivania, (2017).
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ANEXOS 3 - FOTOS DA 142 INTERVENCAO

Figura 10 - "Elaboragdo dos combinados"

Fonte: SANTOS, Josivania, (2017)

Figura 11 - "Elaboracdo dos combinados”

Fonte: SANTOS, Josivania, (2017)
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Figura 12 - "Elaboragdo dos combinados”

Fonte: SANTOS, Josivania, (2017)
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ANEXO 3 — PLANO DE AULA DA 152 INTERVENCAO DO PIBIB

PLANO DE AULA

Josivania, Laila, Vanessa e Vivian

152 intervencdo — dia 29/09/2017 das 14 as 15 horas

Tema: Valores - Sentimentos e emocodes.

Justificativa: A educacéo para a cidadania e respeito a pluralidade cultural, que
propiciam a convivéncia mais amigavel e menos conflituosa, torna-se cada vez
mais necessaria. O autoconhecimento e a expressao de sentimentos e emoc¢des
sdo fundamentais para a construcdo de uma base soélida que possibilite o
reconhecimento e respeito ao outro, promovendo o desenvolvimento de uma
postura ética. A convivéncia social requer o respeito aos outros e o respeito por si
mesmo. E extremamente importante destacar os valores e 0s ensinamentos
conquistados ao longo do tempo, retomando-os em situacfes e circunstancias
diferentes, articulando as atitudes dos professores e contextualizando aos temas

curriculares desenvolvidos.

Objetivo geral: Proporcionar vivéncia ludica e prazerosa por meio da leitura da
histéria Tenho monstros na barriga, interpretando a histéria e refletindo sobre os
préprios sentimentos e como sdo exteriorizados diante de diferentes situacdes
cotidianas. Indicar experiéncias vivenciadas nomeando as emocdes sentidas,
resgatando memorias e despertando a consciéncia sobre valores e principios. A
representacdo grafica das emocdes possibilita a materializacdo e melhor
compreensao das criangcas sobre suas acbes e pensamentos, refletindo sobre

atitudes que constituem a formacéao pessoal e suas implicacdes sociais.

Objetivos especificos:
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e Reconhecer as diferentes emocgdes e como estas se manifestam;

e Relacionar situacdes vividas aos sentimentos exteriorizados;

e Refletir sobre como expressar os sentimentos e emocbes de maneira
assertiva e respeitosa;

e Desenvolver a criatividade e a imaginacdo por meio das atividades
propostas;

e Aprimorar a linguagem oral e escrita.

Estratégias:

e Leitura do livro Tenho Monstros na Barriga;

e Partilha de experiéncias em roda;

e Registro escrito de uma situacdo vivida relacionada a cada sentimento
abordado na leitura;

e Registro escrito das expressodes faciais e corporais manifestadas diante de
cada emocéao sentida;

e Desenho - Criacdo individual de monstrinhos para representar cada

sentimento.

Recursos:

30 folhas sulfite A4, canetinhas, lapis de cor, giz de cera, lapis, borracha,

livro Tenho Monstros na Barriga.



ANEXO 3 — FOTOS DA 152 INTERVENCAO

Figura 13 - "Elaboragdo dos combinados”

.

Fonte: SANTOS, Josivania, (2017)
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