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RESUMO

Este trabalho tem por finalidade a analise do material didatico Caderno do Aluno do
8° Ano, elaborado e distribuido pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sé&o
Paulo, a luz da teoria da aprendizagem significativa segundo Carl Rogers, e tem
como ponto de partida a necessidade de uma professora da rede publica estadual
de S&o Paulo de conhecer o referido material e ressignifica-lo apds esta analise. Ao
longo do trabalho seréo analisados os Parametros Nacionais Curriculares e o
Curriculo do Estado de Séo Paulo com a finalidade de identificar e definir o que
estabelecem como objetivos para o processo de ensino-aprendizagem deste publico
especifico. Serdo também discutidos o0s conceitos tedricos sobre ensino-
aprendizagem a serem utilizados como parametros para a analise proposta. Ao fim
do trabalho, apresentarei a analise do material do aluno e consequente concluséo
acerca da presenca de elementos facilitadores para a efetivacdo da aprendizagem

significativa.

Palavras-chave: Aprendizagem significativa, material didatico



ABSTRACT

This work aims to analyze the didactic material Student Notebook of the 8th year,
prepared and distributed by the State of Sdo Paulo Department of Education, in light
of the significant learning theory according to Carl Rogers, and starts on the need of
a teacher of the public educational network of Sdo Paulo to know this material and
re-signify it after this analysis. Throughout the work the National Curricular
Parameters and the Curriculum of the State of Sdo Paulo will be analyzed with the
purpose of identifying and defining what they establish as objectives for the teaching-
learning process of this specific public. The theoretical concepts on teaching-learning
to be used as parameters for the proposed analysis will also be discussed. At the
end of the work, | will present the analysis of the student material and consequent
conclusion about the presence of facilitating elements for the realization of a

meaningful learning.

Key-word: Significant learning, didactic material
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INTRODUCAO
A necessidade de comunicar-se nos mais diferentes contextos desde tempos

muito remotos, seja por questdes diplomaticas, comerciais, culturais ou militares, nos
leva a entender a necessidade de conhecer outros idiomas. Desde tempos remotos
este conhecimento é um diferencial que garante ao falante status social
diferenciado, ja que o saber esté diretamente relacionado ao poder.

No contexto brasileiro Leffa (1999) nos chama a atencdo ao fato de uma
valorizacdo histdrica dos idiomas classicos, grego e latim, ensinados através de
exercicios de traducdo de literatura classica. Apenas apés a chegada da Familia
Real inclui-se no curriculo escolar o ensino de linguas modernas. Entretanto o autor
ressalta que “a metodologia para o ensino das chamadas linguas vivas era a mesma
das linguas mortas: tradugao de textos e analise gramatical”.

Ao longo dos anos a importancia dada ao estudo dos idiomas estrangeiros foi
reduzida de forma gradativa. Se no principio outras disciplinas eram estudadas a
partir das traducbes de classicos, com o passar dos anos e as sucessivas reformas
o ensino de linguas foi relegado a um segundo plano através da reducao de sua
carga horaria semanal no curriculo. As LDBs de 1961 e 1971 desprivilegiam as
Linguas Estrangeiras Modernas (LEMs) quando as deixam a cargo dos Conselhos
Estaduais recomendando que sejam oferecidas de acordo com as condi¢cdes e
possibilidades dos estabelecimentos de ensino.

A legitimacédo das LEMs como disciplina somente voltara a ocorrer com a Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, que em seu Art. 26 § 5° dispde sobre o0 ensino
da lingua estrangeira no ensino fundamental: “Na parte diversificada do curriculo
sera incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma
lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar,
dentro das possibilidades da instituicao”.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil,1998) (PCN) “a
aprendizagem de Lingua Estrangeira (LE) € uma possibilidade de aumentar a
percepcao do aluno como ser humano e cidadao”.

A Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (S&o Paulo, 2008) dispde
sobre o ensino de Lingua Estrangeira Moderna (LEM):



“Nao se trata mais de privilegiar a gramatica ou as fungbes comunicativas;
trata-se, sim, de promover, no estudo da LE, o engajamento discursivo por
meio de textos e praticas sociais auténticos que possibilitem ao estudante o
conhecimento de si e do outro, diferentes formas de interpretacdo do

mundo”.

De forma direcionada aos alunos do 8° Ano (72 Série) a Proposta Curricular
do Estado de S&o Paulo discorre afirmando que “os temas tratados (...) expandem o
olhar dos alunos novamente para o outro e o que acontece ao seu redor”.

Como professora da rede de ensino estadual de Sado Paulo percebo como
maior desafio fazer com que os alunos do 8° ano aceitem o ensino de LE,
especificamente da Lingua Inglesa (LI), como ferramenta que |hes possibilite
posicionar-se de forma mais efetiva e critica.

De forma geral, vejo que para muitos (educadores, alunos e/ou responsaveis)
permanece a imagem de que o ensino de LE ndo é algo relevante, principalmente
para os alunos da rede publica que reproduzem o discurso excludente “para que
aprender uma lingua estrangeira se ndo sei nem o portugués”. Tal discurso, pode
ser apontado como contraditério uma vez que todos utilizam o idioma no dia-a-dia,
seja em jogos ou em expressOes faladas ou escritas em diferentes situacdes
comunicativas, em especial nas diferentes midias sociais.

O rompimento desta barreira criada pelo paradigma da autoexclusao
apontado por Leffa (2007) talvez seja possivel através de uma aprendizagem
significativa.

Inimeros tém sido os trabalhos que visam uma definicdo de o que seja e
como alcancar essa aprendizagem significativa. Segundo Pelizzari (2002), Ausubel
propde que a aprendizagem significativa seja a valorizacdo dos conhecimentos
prévios dos alunos de forma a possibilitar a assimilagcdo, construcdo e reconstrucao
de conhecimento de forma agradavel e eficaz.

Inquieta, ndo apenas a mim, mas a diversos professores e estudiosos, 0
como levar os alunos a esta construgéo e reconstru¢cao de conhecimento de forma
agradavel e eficaz proposta por Ausubel. Andrade (2014) em sua tese de Mestrado
propde-se a identificar as necessidades percebidas pelos alunos de lingua inglesa.

Direcionando esta pesquisa a alunos do 8° ano e considerando questdes
relativas ao desenvolvimento fisico e psicolégico deste publico, considero relevante

destacar que segundo Bellodi (2015), nesta fase podemos verificar a mudanca entre



as fases classificadas por Piaget como operacional concreto, caracterizada pela
aquisicdo de légica elementar, e operatério formal, na qual ha a habilidade de
compreender o conceito de probabilidade e o surgimento do egocentrismo
adolescente.

Na tentativa de atingir de forma eficaz este publico especifico e considerando
a disponibilidade de material didatico na rede publica estadual de S&o Paulo
proponho como pergunta de pesquisa “até que ponto a aprendizagem significativa &
contemplada nos Cadernos do Aluno do 8° Ano?”.

Esta pergunta se desdobra, primeiramente, pela necessidade de verificar o
posicionamento dos documentos oficiais quanto a o que o e como deve ser ensinado
aos alunos desta faixa especifica. Em seguida torna-se necessaria a definicdo de o
gue é aprendizagem significativa.

Estas analises e definicdbes serdo apresentadas no primeiro capitulo,
Fundamentacao Tedrica.

No segundo capitulo, Metodologia de Pesquisa, apresentarei os critérios que
embasam este trabalho.

No terceiro capitulo, Analise do Caderno, partindo dos critérios elencados,

realizarei a andlise efetiva do Caderno ao Aluno, volume 1, tema 1.



1- FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo apresento os pilares teodricos que dao sustentacdo a esta
monografia. Para tanto, este sera subdividido em duas partes.

Na primeira parte, realizarei uma analise dos documentos oficiais Parametros
Curriculares Nacionais e do Curriculo do Estado de S&o Paulo tendo por objetivo
analisar o que deve ser ensinado ao aluno do 8° ano do Ensino Fundamental.

Na segunda, apresento uma analise das Teorias de Ensino-Aprendizagem
qgue tradicionalmente embasam as préticas dos professores no contexto brasileiro,

com enfoque na teoria de Carl Rogers, questéo central desta monografia.

1.1 OS PCN E CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO - OBJETIVOS DO
ENSINO DE INGLES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Nesta secdo apresentarei um resumo dos objetivos de ensino de inglés para o
Ensino Fundamental descritos nos documentos oficiais, iniciando pelos Parametros
Curriculares Nacionais, doravante PCN, e finalizando com a analise do Curriculo do
Estado de Sao Paulo.

Em carta introdutoria direcionada aos professores contida no documento PCN
(5% a 82 séries) 1998, Paulo Renato Souza, Ministro da Educacédo e do Desporto,
afirma que o papel da educacdo no desenvolvimento das pessoas e sociedades
neste novo milénio nos remete a necessidade da construcdo de uma escola capaz
de formar cidaddos que estejam preparados para as novas exigéncias do mercado
de trabalho.

Reforcando tal afirmacé&o, os PCN apontam como Objetivos para o Ensino

Fundamental:

e “‘compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais,
adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperagédo e
repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo

respeito;



posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situacdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar
conflitos e de tomar decisdes coletivas;

conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes
sociais, materiais e culturais como meio para construir
progressivamente a nogdo de identidade nacional e pessoal e o
sentimento de pertinéncia ao pais;

conhecer e valorizar a pluralidade do patrimonio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagoes,
posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas
culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais;

perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interacBes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente;
desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianga em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética,
de inter-relacdo pessoal e de insercdo social, para agir com
perseveranga na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania;
conhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e
agindo com responsabilidade em relacdo a sua saude e a saude
coletiva;

utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matemética, grafica,
plastica e corporal — como meio para produzir, expressar e comunicar
suas ideias, interpretar e usufruir das produgbes culturais, em
contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intencdes e
situacOes de comunicacéo;

saber utilizar diferentes fontes de informacao e recursos tecnologicos
para adquirir e construir conhecimentos;

guestionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-

los, utilizando para isso 0 pensamento logico, a criatividade, a intui¢ao,



a capacidade de andlise critica, selecionando procedimentos e
verificando sua adequagéao.” (BRASIL, p.7-8, 1998)

Considerando a afirmacdo primeiramente apresentada e os Objetivos do
Ensino Fundamental podemos verificar que o foco deste documento € a educacao
visando o preparo da crianga/adolescente para a vivéncia social, cidada, politica e
profissional.

O ensino de Lingua Estrangeira, doravante LE, é apresentado como uma
“‘possibilidade de aumentar a autopercepcdo do aluno como ser humano e como
cidadao” (BRASIL, p.15, 1998), e deve, portanto, focar a habilidade discursiva de
modo a favorecer a acdo no mundo social, de forma dirigida principalmente a
habilidade leitora, ao considerarmos a realidade brasileira.

O documento, entretanto, € apresentado como “fonte de referéncia para
discussbes e tomada de posicdo sobre ensinar e aprender Lingua Estrangeira”
(BRASIL, p.19, 1998) e ndo como um manual rigido a ser seguido, permitindo assim
as necessarias adaptacfes as diferentes realidades encontradas nas escolas de
NOSso pais.

O documento prega uma revalorizacao do ensino de Lingua Estrangeira, nas
escolas do Brasil, em oposi¢cédo ao proposto na Lei de Diretrizes e Bases, doravante
LDB, de 1971 na qual, segundo Leffa:

“A reducdo de um ano de escolaridade e a necessidade de se
introduzir a habilitacdo profissional provocaram uma reducao drastica
nas horas de ensino de lingua estrangeira, agravada ainda por um
parecer posterior do Conselho Federal de que a lingua estrangeira
seria "dada por acréscimo" dentro das condicbes de cada
estabelecimento. Muitas escolas tiraram a lingua estrangeira do 1o.
grau, e no segundo grau, nao ofereciam mais do que uma hora por
semana, as vezes durante apenas um ano. Inimeros alunos,
principalmente do supletivo, passaram pelo 1o. e 20. graus, sem
nunca terem visto uma lingua estrangeira.” (LEFFA, p.14, 1999 )

Ainda segundo o autor, a LDB de 1996 reavalia o ensino da Lingua
Estrangeira, e em seu Art.26 8 5° esclarece a posicdo da LE no Ensino

Fundamental:



"Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro
das possibilidades da instituicdo" (BRASIL apud LEFFA, p.15, 1999)

Considerando o exposto pelo autor, verificamos que a orientacdo contida nos
PCN encontra-se em total consonancia com a LDB de 1996, e que os documentos
oficiais pregam de forma unissona o ensino de LE como ferramenta de construgéo
da consciéncia e engajamento discursivos.

De forma a justificar a proposta de que ao menos uma habilidade

comunicativa, no caso a leitora, seja privilegiada os PCN registram que:

“(...) considerar o desenvolvimento de habilidades orais como central
no ensino de Lingua Estrangeira no Brasil ndo leva em conta o
critério de relevancia social para a sua aprendizagem. Com excec¢éo
da situacdo especifica de algumas regides turisticas ou de algumas
comunidades plurilingues, o uso de uma lingua estrangeira parece
estar, em geral, mais vinculado a leitura técnica ou de lazer.”
(BRASIL, p.20, 1998)

Tal afirmacéo pode ser agora questionada, uma vez que seu registro deu-se
anteriormente ao desenvolvimento das tecnologias de midia digital e redes sociais
gue hoje séo realidade em todo o mundo.

Entretanto, o mesmo nao se pode afirmar em relacdo ao seguinte registro:

“Deve-se considerar também o fato de que as condi¢des na sala de
aula da maioria das escolas brasileiras (carga horaria reduzida,
classes superlotadas, pouco dominio das habilidades orais por parte
da maioria dos professores, material didatico reduzido a giz e livro
didatico etc.) podem inviabilizar o ensino das quatro habilidades
comunicativas. (...)” (BRASIL, p. 21, 1998)

Esta afirmacdo sim apresenta um quadro real da vivéncia de alunos e
professores em sala de aula, sem desmerecer os esforcos reais empreendidos e
iniciativas no sentido de capacitar os professores e desenvolver materiais didaticos,
a exemplo do que ocorre no Estado de Sao Paulo com parcerias como a do Estado,
do Centro de Cultura Inglesa e da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo na

concepcao e realizagcdo do Curso de Especializacdo em Praticas Reflexivas e



Ensino-Aprendizagem de Inglés na Escola Publica e a prépria criacdo e implantacao
dos Cadernos.

O documento apresenta uma Vvisdo sociointeracional da linguagem,
considerando que toda a mensagem ao ser construida deve refletir aquele que a
produz e seu destinatario, além do meio através do qual é elaborada e o contexto
histérico e social em que estao inseridos.

Especificamente relacionado ao ensino da Lingua Inglesa, doravante LI, os
PCN apresentam o idioma como hegemonico, e destacam a necessidade da

consciéncia critica para a elaboracéo de contra discursos:

“Assim, os individuos passam de meros consumidores passivos de
cultura e de conhecimento a criadores ativos (...). A auséncia dessa
consciéncia critica no processo de ensino e aprendizagem de inglés,
no entanto, influi na manutencgéo do status quo ao invés de cooperar
para a sua transformacéo.” (BRASIL, p.40, 1998)

O documento apresenta, portanto, o ensino da LE como ferramenta de
desenvolvimento e engajamento discursivo fundamental para a formagao do senso
critico necessario a construcéo da cidadania.

Considerando o aluno como “ser cognitivo, afetivo, emotivo e criativo”
(BRASIL, p.66, 1998) e as limitacdes encontradas nas escolas em ambito nacional,
os PCN definem como objetivos para o ensino de LE a serem alcangados ao longo

dos quatro anos do ensino fundamental:

e “identificar no universo que o cerca as linguas estrangeiras que
cooperam nos sistemas de comunicacdo, percebendo-se como parte
integrante de um mundo plurilingue e compreendendo o papel
hegemobnico que algumas linguas desempenham em determinado
momento historico;

e vivenciar uma experiéncia de comunicacdo humana, pelo uso de uma
lingua estrangeira, no que se refere a novas maneiras de se expressar
e de ver o mundo, refletindo sobre os costumes ou maneiras de agir e
interagir e as visdes de seu proprio mundo, possibilitando maior
entendimento de um mundo plural e de seu préprio papel como

cidaddo de seu pais e do mundo;



e reconhecer que o aprendizado de uma ou mais linguas Ihe possibilita o
acesso a bens culturais da humanidade construidos em outras parte do
mundo;

e construir conhecimento sistémico, sobre a organizacdo textual e sobre
como e quando utilizar a linguagem nas situacdes de comunicacao,
tendo como base os conhecimentos da lingua materna;

e construir consciéncia linguistica e consciéncia critica dos usos que se
fazem da lingua estrangeira que esta aprendendo;

e ler e valorizar a leitura como fonte de informacéo e prazer, utilizando-a
como meio de acesso ao mundo do trabalho e dos estudos avancados;

e utilizar outras habilidades comunicativas de modo a poder atuar em
situacOes diversas.” (BRASIL, p.66-67, 1998)

J& o Curriculo do Estado de S&o Paulo, doravante Curriculo, documento que
da origem aos Cadernos do Professor e do Aluno, utilizados em todo o Estado como
material de referéncia para o ensino de LI, bem como parametro para todas as
politicas publicas direcionadas as escolas do Estado, proposto pela Secretaria de

Educacéo do Estado em 2008 apresenta:

“(...) os principios orientadores do curriculo para uma escola capaz
de promover as competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos
desafios sociais, culturais e profissionais do mundo contemporaneo.
Contempla algumas das principais caracteristicas da sociedade do
conhecimento e das pressfes que a contemporaneidade exerce
sobre os jovens cidadaos, propondo principios orientadores para a
pratica educativa, a fim de que as escolas possam preparar seus
alunos para esse novo tempo. Ao priorizar a competéncia de leitura e
escrita, o Curriculo define a escola como espaco de cultura e de
articulacdo de competéncias e de contetdos disciplinares.” (SAO
PAULO, p.7, 2010)

E constante a referencia a necessidade de qualificar a educac&o recebida, no
sentido de melhorar a qualidade do convivio, dos conhecimentos e das
competéncias construidas durante a vida escolar, de forma a afirmar a escola como
“lugar privilegiado para o desenvolvimento do pensamento auténomo, tao necessario

ao exercicio de uma cidadania responsavel” (SAO PAULO, p.9, 2010).
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De acordo com o documento a escola, entendida como o espago no qual o
aluno deve encontrar a oportunidade de experimentar além de acumular
conhecimento, deve ser espaco que favoreca o desenvolvimento da autonomia do
aluno de forma a inclui-lo em uma sociedade que posterga sua entrada no mercado
de trabalho e a0 mesmo tempo espera que ao final o estudante tenha desenvolvido
habilidades necessérias como adaptabilidade do discurso, capacidade de trabalho

em equipe e lideranca dentre outras tdo valorizadas em nossa sociedade.

“(...) Com mais gente estudando, a posse de um diploma de nivel
superior deixa de ser um diferencial suficiente, e caracteristicas
cognitivas e afetivas sdo cada vez mais valorizadas, como as
capacidades de resolver problemas, trabalhar em grupo, continuar
aprendendo e agir de modo cooperativo, pertinente em situacdes
complexas. Em um mundo no qual o conhecimento é usado de forma
intensiva, o diferencial serd marcado pela qualidade da educacédo
recebida. A qualidade do convivio, assim como dos conhecimentos e
das competéncias constituidas na vida escolar, serda o fator
determinante para a participacdo do individuo em seu préprio grupo
social e para que tome parte de processos de critica e renovagao.”
(SAO PAULO, p.10, 2010)

O documento também ressalta a importancia do aprender a aprender como
forma de administrar a autonomia e a necessidade de aprender a fazer e a conviver
de forma solidaria como base da educacéo ofertada a criancas, jovens e adultos.

Destaca também a necessidade de apropriagdo do conhecimento das
multiplas linguagens e diversos saberes cientificos e tecnolégicos como ferramenta
contra a exclusao social.

Com tal intuito o ensino é direcionado a promover “as competéncias como
eixo de aprendizagem” (SAO PAULO, p.11, 2010).

“Um curriculo referido a competéncias supfe que se aceite o desafio
de promover os conhecimentos proprios de cada disciplina
articuladamente as competéncias e habilidades do aluno. E com
essas competéncias e habilidades que ele contara para fazer sua
leitura critica do mundo, para compreendé-lo e propor explicacoes,
para defender suas idéias e compartilhar novas e melhores formas
de ser, na complexidade em que hoje isso é requerido. E com elas
gue, em sintese, ele podera enfrentar problemas e agir de modo
coerente em favor das multiplas possibilidades de solucdo ou
gestdo.” (SAO PAULO, p.13-14, 2010)
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O documento afirma que a proposta curricular vem com consonancia com a
LDB 1996 que transforma a obrigatoriedade do ensinar em direito de aprender,
assim, criando a possibilidade de promover aos alunos de forma igualitaria a
possibilidade de desenvolver suas competéncias ao invés da obrigatoriedade da
assimilacao de conteudos.

E apontado como prioridade o desenvolvimento das competéncias de leitura e
escrita, sendo justificado por nosso contexto atual de multiplas linguagens,
entendendo linguagens como “sistemas simbdlicos, com os quais recortamos e
representamos 0 que estd em nosso exterior, em NOSSO interior e na relagédo entre
esses ambitos” (SAO PAULO, p.16, 2010).

“Por fim, é importante destacar que o dominio das linguagens
representa um primordial elemento para a conquista da autonomia,
sendo a chave para o acesso a informagbes e permitindo a
comunicacdo de ideias, a expressdo de sentimentos e o dialogo,

~

necessarios a negociacdo dos significados e a aprendizagem
continuada.” (SAO PAULO, p.18, 2010)

Faz-se necessario lembrar que o professor e a escola ja ndo séo, hoje, os
Unicos detentores do conhecimento. O advento da tecnologia fez com que as
informacdes estejam disponiveis a qualquer um, em qualquer lugar. Cabe hoje a
escola preparar o aluno para que este saiba o que fazer com essas informac¢des, ou
seja, desenvolver naquele as competéncias necessarias para saber o que fazer com

este conhecimento.

‘O aluno precisa constituir as competéncias para reconhecer,
identificar e ter visdo critica daquilo que é proprio de uma area de
conhecimento, e, a partir desse conhecimento, avaliar a importancia
dessa area ou disciplina em sua vida e em seu trabalho.” (SAO
PAULO, p.21, 2010)

O desenvolvimento das competéncias prepara o aluno para tomar decisdes e
escolhas conscientes em sua vida, desde escolher um alimento levando em
consideracdo os produtos quimicos utilizados até votar de forma consciente
considerando a histéria dos candidatos.

O Curriculo apresenta uma organizacao dos conteudos em trés grupos, sendo

eles: Linguagens, Ciéncias Humanas e Ciéncias Naturais e Matematica.
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Ateremos nosso foco no grupo de Linguagens que inclui o estudo da Lingua
Portuguesa, de uma Lingua Estrangeira, a Educacao Fisica e as Artes.

“A area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias compreende um
conjunto de disciplinas: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna (LEM), Arte e Educacgéo Fisica, no Ensino Fundamental e
no Médio. Para a é&rea, segundo os Pardmetros Curriculares

7

Nacionais (PCN 2006), a linguagem é a capacidade humana de
articular  significados coletivos em sistemas arbitrarios de
representacdo, que sdo compartilhados e que variam de acordo com
as necessidades e experiéncias da vida em sociedade. A principal
razdo de qualquer ato de linguagem é a producéo de sentido.” (SAO
PAULO, p.37, 2010)

As diferentes formas de expressao sdo entdo apresentadas como ferramentas
para a compreensdao de mundo e consequente protagonismo nas intervencdes
necessarias.

No tocante ao ensino da LEM, o documento ressalta a importancia desta
consciéncia linguistica a fim de garantir o acesso a bens culturais da humanidade,
de forma a levar o aluno a sentir efetivamente cidaddo do mundo.

O documento destaca duas orientacdes histéricas aplicadas ao ensino das
LEM, sendo a primeira de foco estruturalista, ou seja, o foco na estrutura gramatical
sem contextualizacdo. A segunda orientacdo apresenta énfase comunicativa, cujo
foco passa a ser o uso da palavra, em ultima instancia, de forma teatral.

Hoje surge uma terceira orientacdo pautada nos letramentos multiplos.
Enquanto as primeiras pautavam-se pelo saber e pelo fazer, essa nova orientacéao
favorece a relacdo entre as duas anteriores de forma a promover a autonomia e a
capacidade de reflexao.

O quadro a segquir, retirado do documento esclarece as relacdes entre as

diferentes tendéncias.

Orientacdo com énfase

estruturalista

Orientac&o com énfase

comunicativa

Orientac&o com énfase

no letramento

e Saber
e Sistema linguistico

e Ampliagdo do

e Fazer
e Lingua em uso

e Funcdes

e Fazer e refletir sobre
o fazer com as

ferramentas do




repertorio de
estruturas
gramaticais
analisadas em textos
escritos

Padrbes prescritivos
com base na
linguagem verbal

escrita

comunicativas
Ampliacéo de
repertdrio de préticas
orais por meio de
dialogos

Padrdes de
comunicabilidade
com base na

oralidade

pensar
Relacbes entre forma
e uso

Ampliacdo do
repertorio de praticas
de leitura com base
nas relacoes entre
oralidade e escrita

Padrbes de
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adequacao com base
no conhecimento das
convencodes de
diferentes
modalidades e

géneros textuais

(orias e escritos)

(SAO PAULO, p.43, 2010)

E preciso levar em consideracéo as significativas mudancas pelas quais os
alunos do Ensino Fundamental Il passam no inicio do ciclo, e leva-los a desenvolver
sua capacidade de planejar, organizar e monitorar a propria aprendizagem, com a
finalidade de alcancar um engajamento que o0s leve a constru¢do da necessaria

autonomia para aprender a aprender.

1.2 TEORIAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Nesta secdo apresentarei definicAo das principais teorias de ensino-
aprendizagem e em seguida dedicarei especial atencédo as teorias humanistas de
Carl Rogers e sua definicdo de aprendizagem significativa, foco principal da anélise

realizada nesta monografia.
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1.2.1 Concepcdes de Ensino e Aprendizagem
Nesta secdo apresento de forma sucinta definicdes das principais concepc¢des

de ensino e aprendizagem que mais influenciaram a educacao brasileira.

Dentre estas os PCN destacam como as mais historicamente relevantes as
gue se baseiam nas visdes behaviorista, cognitivista e sociointeracional.

Apesar de, a principio, as acdes ensinar e aprender parecerem algo simples e
totalmente inerente aos seres vivos, este processo tornou-se objeto de estudo de
diferentes areas do conhecimento que objetivam entende-lo e potencializa-lo.

Dentre estas diferentes areas do conhecimento destacam-se por sua
contribuicdo para a elaboragdo das concepc¢des tedricas que orientam o ensino de
LE a psicologia e a linguistica.

Na visdo behaviorista, a aprendizagem de LE é entendida como a aquisicdo
de habitos linguisticos, considerando uma sequéncia de ESTIMULO, RESPOSTA e
REFORCO. Em sala de aula, tal visdo resultou em uma imagem na qual o professor
é tido como elemento detentor do conhecimento e o aluno como ser que deve
reproduzir fielmente aquilo que |he transmitido. Se essa reproducdo € adequada,
existe um reforco positivo e passa-se a um préoximo estagio. Caso a reproducdo sao
seja a esperada, o reforco é negativo e o aluno deve repetir a acao até o professor a
considerar suficiente. Temos entdo o desenvolvimento de um processo repetitivo e
desconexo, no qual o foco era a precisdo e o0s erros eram tidos como algo
inadmissivel que deveria ser prontamente eliminado.

Na viséo cognitivista o foco passa a ser o aluno e as estratégias utilizadas por
ele para a aquisicdo do conhecimento. No ensino de LE, o aluno passa a ser
exposto a esta LE e, através da comparacdao com a lingua materna, comeca a criar
possibilidades comunicativas. O erro passa entdo a ser entendidos como parte do
processo de aprendizagem, pois uma vez que ocorreu o0 erro € porque houve uma
tentativa de comunicagdo baseada em uma transferéncia linguistica através da
criagdo de uma interlingua.

Os PCN descatam:

“‘Uma contribuicdo importante do enfoque cognitivista foi chamar a
atencdo para a questdo dos diferentes estilos individuais de
aprendizagem que as pessoas possuem, ou seja, nem todos o0s
alunos aprendem da mesma forma. Por exemplo, ha alunos que se
utilizam mais de meios auditivos e outros de meios visuais da mesma
forma que alguns tem mais sucesso no uso de estratégias
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sociointeracionais devido ao fato de serem mais extrovertidos.”
(BRASIL, p.57, 1998)

A visdo sociointeracional, em contra ponto as anteriores que tinham por
personagem principal ora o professor proprietario do conhecimento, ora o aluno e
suas estratégias de aprendizagem, foca a interacéo destes atores.

Também chamada de histérico-social ou sociocultural, esta visdo propde que
a aprendizagem seja vista como processo cooperativo entre o aprendiz e um par

mais competente que o ajuda a construir significado.

1.2.2 O Humanismo e Aprendizagem Significativa segundo Carl R. Rogers
Nesta secdo apresento um resumo da biografia de Carl R. Rogers e das

ideias defendidas por este, tendo por base a pesquisa realizada pela Doutora Vera
Lucia Cabrera Duarte, e que se aplicardo a analise proposta nesta monografia.

A teoria humanista surge no inicio dos anos 60 com a fundagdo da
Association for Humanistic Psychology, por um grupo de psicologos, dentre eles Carl
R. Rogers, que pretendem propor uma alternativa o behaviorismo e a orientacéo
psicanalitica.

Carl Ramson Rogers nasceu em 08 de Janeiro de 1902, no municipio de Oak
Park, lllinois. Membro de uma familia rigida de fé protestante cresceu no campo
onde surgiu seu interesse pela Zoologia e pela Botanica, o que o levou a cursar
Agronomia. Fortemente influenciado por sua participacdo na Associagcdo Crista de
Jovens, transferiu-se para o curso de histéria ambicionando melhor preparacdo para
uma vida profissional religiosa. Estudou por dois anos no Union Seminary e assumiu
posicdo de pastor numa pequena igreja.

Segundo Duarte (1996) os estudos desenvolvidos levaram o autor a repensar
sua profissdo enquanto religioso e este percebeu “que sempre se interessaria por
guestdes relativas ao sentido da vida e a possibilidade de uma melhoria construtiva
da vida do individuo” (p.12). Tal descoberta leva o estudioso a desistir da carreira

religiosa e dedicar-se ao estudo da Psicologia.

“A vida pessoal, profissional e a obra de Rogers estdo intimamente
entrelacadas: ele fundamentou suas teorias a partir de suas
experiéncias e, refletindo sistematicamente sobre sua pratica, refez e
ampliou alguns de seus construtos, evoluindo em seu pensamento e
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constituindo trés fases distintas que facilitam a compreenséo de suas
teorias como um todo.” (DUARTE, p.12, 1996)

Dono de uma obra extensa e diversificada que conta com 16 livros e artigos
além da participagdo em debates, mesas-redondas e palestras, resultado das
observacdes do autor e sua equipe de pesquisa. Destas observacdes surgiram
hipoteses que deram origem a um esquema tedrico que tem por objetivo traduzir os

resultados obtidos.

‘O ndcleo desse esquema foi a Teoria da Terapia, da qual
sucederam-se formulagdes sobre a Teoria da Personalidade, Teoria
das Relagbes Humanas, Teoria da Pessoa em Pleno
Funcionamento, assim como originaram-se formulacfes relativas a
implicacdes dessas teorias em varias areas das relagbes humanas,
tais como: educacéo, vida familiar, liderancas e conflitos de grupo.”
(DUARTE, p.13, 1996)

Criador da Abordagem Centrada na Pessoa (ACP) propfe na psicologia a
Terapia Centrada no Cliente, e estende os mesmos principios a outras areas, dentre
elas a educacdo. Tendo exercido a funcao de professor universitario por varios anos,
Rogers envolveu-se com a questdo de ensino e aprendizagem e propde um Ensino
Centrado no Estudante.

Cabe, entretanto, ressaltar que apesar da experiéncia de Rogers como
educador seus construtos tem origem em sua vivéncia de terapeuta e séo fruto da

transferéncia desta para a teoria da aprendizagem.

“Naturalmente, trata-se de contextos muito diferentes: a educacgéo
conta com uma instituicdo, um sistema no qual professor e alunos
tem um papel especifico a desempenhar e que lhes ¢é
constantemente cobrado. No entanto, se tomarmos a meta da terapia
centrada no cliente — que é a busca da pessoa (...) aberta a
experiéncia e em constante mudanga — podemos perguntar: por que
nao transpor as hipoteses e métodos dessa terapia para a situacao
de ensino/aprendizagem, uma vez que um dos desafios da educagéo
€ a formacao de individuos capazes (...)” (DUARTE, p.14, 1996)

A teoria da aprendizagem de Rogers tem, portanto, raiz na teoria da terapia.
Como principio basico da A.C.P. de Rogers teremos a Tendéncia Atualizante

Inerante a Pessoa. Esta tendéncia pode ser definida como evolucionaria ja que nos
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remete ao processo natural de manutencdo da vida e crescimento organico, o que
leva o ser humano a se desenvolver, aprender e criar apesar de todas as
dificuldades e limitacGes a que seja exposto.

Cury (apud Duarte, 1996) esclarece que esta tendéncia “(...) abrange, além
disto, as manifestacdes de expansao e crescimento que ultrapassam a nogao estrita
da motivagdo. Ela se manifesta na totalidade do organismo e unicamente na
totalidade, incluindo o ser fisico e psicolégico.” (p.17).

No tocante a Aprendizagem Significativa Duarte elenca 10 pressupostos

apresentados por Rogers em seu livro Freedom to Learn. S&do eles:

1. “Os seres humanos tem natural potencialidade de aprender;

2. A aprendizagem significativa verifica-se quando o estudante percebe
gue a matéria a estudar se relaciona com seus proprios objetivos;

3. A aprendizagem que envolve mudanga na formacdo de cada um, na
percepcao de si mesmo — € ameacadora e tende a suscitar reacoes;

4. As aprendizagens que ameacam o0 proprio ser sdo mais facilmente
percebidas e assimiladas quando as ameacas externas se reduzem a
um minimo;

5. Quando é fraca a ameacga ao “eu” pode se perceber a experiéncia sob
formas diversas e a aprendizagem pode ser levada a efeito;

6. E por meio de atos que se adquire aprendizagem mais significativa;

7. A aprendizagem € faciltada quando o aluno participa,
responsavelmente, do seu processo;

8. A aprendizagem autoiniciada que envolve toda a pessoa do aprendiz —
seus sentimentos tanto quanto sua inteligéncia — € mais duravel e
impregnante;

9. A independéncia, a criatividade e a autoconfianga sao facilitadas,
guando a autocritica e a autoapreciacdo sdo basicas, e a avaliacdo
feita por outros tem importancia secundaria;

10.A aprendizagem mais socialmente util, no mundo moderno, é a do
proprio processo de aprendizagem, uma continua abertura a
experiéncia e a incorporacdo, dentro de si mesmo, do processo de
mudanc¢a.” (DUARTE, p.17-18, 1996)
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Tais pressupostos, apesar de imprecisos e muito amplos, serviram de

parametros para outros estudiosos.

Duarte (1996) destaca o trabalho realizado por Mahoney e apresenta o

conjunto de nove principios elaborado pelo autor.

© ® N O

“Todo aluno tem potencialidade para aprender e tendéncia a realizar
essa potencialidade;

Todo aluno possui ‘capacidade organismica de valoragao’;

Todo aluno manifesta resisténcia a aprendizagem significativa;

Se € pequena a resisténcia do aluno a aprendizagem significativa,
entdo ele realiza sua potencialidade para aprender;

O aluno, ao realizar sua potencialidade para aprender, torna-se aberto
a experiéncia e reciprocamente;

A autoavaliacado € fung¢ao da ‘capacidade organismica de valorizagao’;
A criatividade é funcéo da autoavaliacao;

A autoconfianca é funcéo da autoavaliacao;

A independéncia é funcdo da autoavaliacdo.” (DUARTE, p.19, 1996)

De forma geral todos estes principios nos levam a refletir sobre a importancia

do papel do aluno em seu processo de aprendizagem.

Com base no que foi apresentado até o momento, fica clara a capacidade de

aprender que s6 ndo é plenamente realizada devido a resisténcia do aluno a uma

aprendizagem que o tire de uma zona de conforto e o leve a necessidade de

reconstrucao da percepcao de mundo e de si mesmo.

Vale ressaltar que estas condicbes foram concebidas por Rogers em

ambiente da psicoterapia e posteriormente adaptados e direcionados a educacao.

Duarte elenca acdes e sentimentos esperados por parte do professor

facilitador na relagdo com seus alunos:

“Sentir-se totalmente a vontade dentro do mundo perceptual do outro
em relacao aos significados sentidos (medo, raiva, ternura);
Ter sensibilidade para as mudancgas que se verificam no outro;

Sentir-se temporariamente como se fosse 0 outro;
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e Perceber os sentimentos do outro, dos quais este ndo tem consciéncia,
mas nao os revelar a ele para evitar-lhe a sensacéo de ameaca;

e Nao julgar;

e Transmitir como sente 0 mundo do outro;

e Examinar, sem viés e sem medo, 0s aspectos que 0 outro teme;

e Avaliar (no sentido de checar) com o outro a precisdo dos seus
sentimentos e percepc¢des (do facilitador) em relagdo aos sentimentos
do outro;

e Ser companheiro desse mundo interior do outro;

e Apontar os possiveis significados (os conscientes) presentes no fluxo
de suas vivéncias;

e Ajudar o outro a vivenciar os significados de forma mais plena e
progredir nessa vivéncia,

e Deixar de lado os seus préprios pontos de vista e valores para entrar
no mundo do outro sem preconceitos;

e Deixar de lado seu proprio eu, momentaneamente. Para isto, o
facilitador deve ser suficientemente seguro para ndo se emaranhar no
mundo estranho e bizarro do outro.” (DUARTE, p.33, 1996)

Como principal atitude o professor facilitador deve estar disposto a ouvir seus
alunos, mas atentando ndo somente para 0 que € expresso em palavras, mas
também para o que nos revelam as acfes e reacfes de nossos alunos.

Tal atitude, apesar de dificil, s6 tem a favorecer a relagdo professor/aluno,
que passam a se entender como pessoas e parceiros e ndo mais como adversarios

ou seres distintos em seus papéis.
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2- METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo apresento informacdes relativas a abordagem metodolégica
adota nesta pesquisa, ao contexto de sua realizacao e seus participantes, bem como

os instrumentos de coleta de dados e procedimentos de analise dos mesmos.

2.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

A presente pesquisa terd por contexto a analise do Caderno do Aluno 1 do 8°
ano do Ensino Fundamental II.

Segundo Prodanov e Freitas (2013) devemos entender por método o conjunto
de operagdes organizadoras da pesquisa cientifica, sendo que “os métodos gerais
ou de abordagem oferecem as pesquisador normas genéricas destinadas a
estabelecer uma ruptura entre objetivos cientificos e ndo cientificos” (PRODANOQOV e
FREITAS, p.26, 2013).

Tendo por base as definicbes apresentados pelos autores, o presente
trabalho utiliza-se do método dialético a ser aplicado em uma pesquisa de cunho
qualitativo, pois propde-se a “interpretacdo dinédmica e totalizante da realidade”, ao
considerar “que fatos ndao podem ser revelados fora de um contexto social, politico,
econdmico etc”. (PRODANOV e FREITAS, p.34, 2013).

“‘Na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte
direta dos dados. O pesquisador mantém contato direto com o
ambiente e o objeto de estudo em questdo, necessitando de um
trabalho mais intensivo de campo. Nesse caso, as questdes sao
estudas no ambiente em que elas se apresentam sem qualquer
manipulacdo intencional do pesquisador. A utilizacdo desse tipo de
abordagem difere da abordagem quantitativa pelo fato de nao utilizar
dados estatisticos como centro do processo de andlise de um
problema, ndo tendo, portanto, a prioridade de numerar ou medir
unidades.” (PRODANOV e FREITAS, p.70, 2013)

Adotando as definicbes apresentadas por Liberali e Liberali (2011), utilizo
nesta pesquisa de cunho bibliografico um paradigma interpretativista no qual “o
conhecimento € gerado levando em conta as convengdes que uma determinada
comunidade cientifica adota” (GIROD-SEVILLE e PERRET, 2001 apud LIBERALI e
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LIBERALI, 2011) e que tem por foco a interpretacdo, a compreensdo de
conhecimentos tendo por base referéncias de pesquisas anteriores.

2.2 CONTEXTO DE PESQUISA

Por tratar-se de uma pesquisa bibliografica o contexto sera a analise de
documentos oficiais e do Caderno do Aluno, tendo por agente o professor
pesquisador.

Levando em consideracdo o0 tipo de pesquisa ora realizado, considero
relevante posicionar o leitor quanto a contexto profissional e pessoal do professor
pesquisador.

Exerco minha funcdo de professora em uma escola da rede publica estadual
no municipio de Guarulhos-SP h& pouco mais de dois anos. Minha experiéncia
profissional anterior, quatorze anos como agente de aeroporto, faz com que eu ainda
mantenha uma visdo diferenciada em relacdo ao meu papel de professora quando
comparada a visao de muitos colegas de profissao.

A necessidade de comunicacdo, foco principal em minhas atividades
anteriores, faz com que minhas crencas pessoais destoem em certo ponto com
algumas das crencas defendidas pelos documentos oficiais, principalmente no que
se refere ao desenvolvimento das habilidades de fala.

A escola em gque trabalho esta localizada na regido central da cidade e sofre
com a reducao gradativa no numero de matriculas, em virtude, principalmente, do
envelhecimento da comunidade que a cerca e da possibilidade de vagas em escolas
mais tradicionais proximas.

Diferentemente da maioria das escolas, temos poucas salas e poucos alunos.
Tal fato deveria ser favoravel ao desenvolvimento de projetos diferenciados, mas
parte relevante dos alunos apresenta sérios problemas de comportamento, indo
muito além dos ja tipicos problemas relacionados a sua faixa etaria.

Esta é a razao principal para o foco dado a presente analise, a aprendizagem

significativa.
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2.3 INSTRUMENTOS DE COLETA

A pesquisa sera baseada na analise dos documentos oficiais Parametros
Curriculares Nacionais (Brasil,1998), Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo
(Sao Paulo, 2008) e Caderno do Aluno 1 do 8° ano do Ensino Fundamental Il.

Os documentos oficiais acima citados foram ja apresentados ha
Fundamentacédo Teorica, inicio desta monografia.

Os Cadernos do Aluno, desenvolvidos totalmente pela Secretaria de
Educacao do Estado de S&o Paulo em parceria com os profissionais da educacéo,
em especial com os professores da rede estadual, baseia-se integralmente na
Proposta Curricular do Estado tendo por foco o desenvolvimento de habilidades e
competéncias dos alunos, tem por objetivo ser um material complementar, um guia
para o professor em sala de aula.

Apresentam-se em dois volumes, um para cada semestre, e sdo divididos em
dois temas cada, subdivididos em quatro Situacdes de Aprendizagem.

Para a realizagdo do presente trabalho, analisarei a primeira Situagdo de
Aprendizagem do Caderno 1 de Inglés da 72 Série / 8° Ano, cujo tema € Celebrations

around the World e que tem por titulo Describing celebration dates 1.
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3- ANALISE DO CADERNO

Este capitulo tem por objetivo apresentar a analise das atividades propostas
no Caderno do Aluno 1 de Inglés da 72 Série / 8° Ano, Tema 1 — Celebrations around
de world, Situacdo de Aprendizagem 1 — Describing celebration dates 1, a luz da
teoria da aprendizagem significativa proposta por Rogers, segundo 0s critérios
elencados por Duarte (1996), apresentados na Fundamentacdo tedrica desta

monografia.

3.1 CRITERIOS DE ANALISE

Os critérios norteadores segundo os quais analisarei as atividades propostas
no Caderno serdo 0s pressupostos apresentados por Rogers e elencados por
Duarte (1996) conforme j& apresentado no capitulo referente a fundamentacéo
tedrica. S&o eles:

1. “Os seres humanos tem natural potencialidade de aprender;

2. A aprendizagem significativa verifica-se quando o estudante percebe
gue a matéria a estudar se relaciona com seus proprios objetivos;

3. A aprendizagem que envolve mudanca na formacdo de cada um, na
percepcao de si mesmo — é ameacadora e tende a suscitar reacoes;

4. As aprendizagens que ameagam 0 proprio ser sdo mais facilmente
percebidas e assimiladas quando as ameacas externas se reduzem a
um minimo;

5. Quando é fraca a ameaca ao “eu” pode se perceber a experiéncia sob
formas diversas e a aprendizagem pode ser levada a efeito;

6. E por meio de atos que se adquire aprendizagem mais significativa;

7. A aprendizagem é faciltada quando o aluno participa,
responsavelmente, do seu processo;

8. A aprendizagem autoiniciada que envolve toda a pessoa do aprendiz —
seus sentimentos tanto quanto sua inteligéncia — € mais duravel e

impregnante;
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9. A independéncia, a criatividade e a autoconfianga sao facilitadas,
gquando a autocritica e a autoapreciacdo sao basicas, e a avaliacao
feita por outros tem importancia secundaria;

10.A aprendizagem mais socialmente util, no mundo moderno, é a do
proprio processo de aprendizagem, uma continua abertura a
experiéncia e a incorporacdo, dentro de si mesmo, do processo de
mudanga.” (DUARTE, p.17-18, 1996)

Levarei também em consideragdo os principios elencados por Mahoney e
apresentados também por Duarte (1996), e ja discutidos no primeiro capitulo desta
pesquisa :

1. “Todo aluno tem potencialidade para aprender e tendéncia a realizar
essa potencialidade;
2. Todo aluno possui ‘capacidade organismica de valoragao’;
3. Todo aluno manifesta resisténcia a aprendizagem significativa,
4. Se é pequena a resisténcia do aluno a aprendizagem significativa,
entdo ele realiza sua potencialidade para aprender;
5. O aluno, ao realizar sua potencialidade para aprender, torna-se aberto
a experiéncia e reciprocamente;
A autoavaliagao é fungao da ‘capacidade organismica de valorizagao’;
A criatividade é funcéo da autoavaliacao;

A autoconfianca é funcéo da autoavaliacao;

© © N O

A independéncia é funcdo da autoavaliacdo." (DUARTE, p.19, 1996)

A fim de analisar as atividades de forma mais objetiva os pressupostos de
Rogers e o0s principios apontados por Mahoney em Duarte (1996) seréo
condensados a cinco questdes elaboradas por mim e que fundamentaréo a analise.

Séo elas:

1. A atividade estéa relacionada ou é percebida pelo aluno como algo util
ou relevante em sua vida?

2. A atividade favorece a quebra da resisténcia do aluno a aprendizagem
significativa?

3. A atividade promove a independéncia do aluno quanto a seu

aprendizado?
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4. A atividade oferece oportunidade de desenvolvimento criativo do
aluno?
5. A atividade oferece condicfes a autoavaliacdo?
Estando definidos e apresentados os parametros, iniciarei a analise efetiva do

material.

3.2 ANALISE DO CADERNO

Inicio nesta secdo a andlise propriamente dita das atividades propostas no
Caderno do Alunol, Tema 1, Situacdo de Aprendizagem 1.
A primeira atividade proposta é composta por trés textos e € solicitado ao

aluno que identifique o assunto apresentado por eles.

1. Read the following accounts. What are they talking about?

{ )} Christmas Eve. {1 Mew Years resolutions. {7 Mew Year's Eve.

Wishing for luck, eating special foods
People arund the workd calabrate the amival of 3 new year in different ways. Let's see some of them

Brazil

“Lots of people in Brazil wear white on MNew Years Eve to bring pood luck and peace.
If they have the chance, they po to the beach. Some people jump seven waves and throw
flowers in the water as they make New Year's wishes for luck and foriune. These people
believe thar lemanjd, the goddess of the sea, will grant them their wishes.”

Rodrige Stiveim

China
“Mew Year is a very importamt holiday in China. It i celebrated in Jamuary or
February — not in December — and it is when people exchange presents. Children love

this part of the celebration! The festivities last rwo weeks. During this time we all visit our
relatives and friends and there is always a kot of partying, dancing, walking and eating!™

Chen T Tinmg

Mexico

“We have many peculiar mmaditions in Mevico! Just before midnight, we mm on the TV
and wait until the dock chimes twelve. For each chime, we eat one prape and make a wish. If
people wish for a tip in the new year, they pet 3 suitcase and go out for 2 walk around the blod:
at midnight. If women wish for a new bove, they wear red underwear on Mew Years Eve™

Fible Ferndndes
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Espera-se que aluno seja capaz de entender que os textos referem-se a
costumes em diferentes paises relacionados as festividades de passagem de ano.

Partindo do principio pelo qual entendemos a Lingua Inglesa como meio para
interagir no mundo, a atividade parte da curiosidade dos alunos em relacdo aos
costumes de outros povos e paises, desta forma atendendo positivamente ao
pressuposto apontado por Rogers quanto a necessidade de relacionar os contetdos
ensinados aos objetivos e interesses dos alunos.

Entretanto, a atividade, ao ser totalmente apresentada em inglés, requer
maior intervengédo por parte do professor para a sua realizagdo, o que pode ser
entendido pelo aluno como uma ameaca, conforme pressuposto de Rogers, e pode
elevar a resisténcia a aprendizagem, conforme principio apontado por Mahoney.

Com efeito, a primeira reacao por parte dos alunos é questionar como podem
entender o que devem fazer se tudo esta escrito em inglés quando, normalmente,
ndo o conseguem nem com os direcionamentos dados em sua lingua materna.

O medo de errar, de ser apontado por seus pares ou julgado pelo professor,
eleva a resisténcia a essa aprendizagem e passa a requerer elevada atencéo e
persistente acdo do educador no sentido de trabalhar a autoestima do aluno. Tal
acdo podera leva-lo a enxergar suas capacidades e perceber o conhecimento ja
internalizado, de forma a diminuir um sentimento de autoexcluséo e,
consequentemente, elevar a sensacdo de seguranca necessaria a aprendizagem
significativa.

A segunda atividade proposta solicita uma analise quanto a forma do texto,
propondo ao aluno que este identifigue questbes relacionadas ao género textual

apresentado.

2. Read the accounts carefully and check () their characteristics. They:
{ ) are long, { ) are rather informal
{ ) are short. { ) are rather formal
{ ) present deseriptions. { ) present questicmns
{ ) present opinions. { ) make use of exclamation marks
{ ) tella story.

Esta analise formal do texto deveria levar os alunos a perceber caracteristicas

textuais do género apresentado. Entretanto, para ser levada a efeito, assim como a
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anterior, demanda alto nivel de intervencao do professor, tanto para entendimento
das caracteristicas elencadas quanto para a observacéo destas no texto.

Se o professor obtiver bons resultados no que tange a reducéo na percepcao
das ameacas e, consequentemente, da resisténcia através do trabalho realizado
com a atividade anterior, podemos supor que o0s alunos encontrar-se-40 mais
dispostos a realizar a atividade com maior nivel de participacdo e independéncia.

A terceira atividade propde a releitura do texto em busca de informacfes
especificas de forma a promover um melhor entendimento quanto ao que € dito no

texto apresentado no primeiro exercicio.

3. Read the text “Wishing for luck, eating special foods" apain and write B for Brazil, C for China,
and M for Mexico. The same statement may refer to more than one couniry:

a) () Mew Years Eve is celebrated in [anuary or February.
b) { ) People wear clothes with a special meaning,

¢) (1 Children get happy with all the pifts.

di ) People give pifts 1w pods or goddesses,

gl { 1 People go to the beach.

fy (1 People visit their relatives and/or friends

gl (1 People watch TV

Apesar de ainda requerer intervencdo do professor para realizar esta tarefa,
espera-se que as acOes tomadas por este durante a realizacdo das tarefas
anteriores tenham sido suficientes para a reducdo da resisténcia por parte dos
alunos. Assim, podemos esperar que, a partir desta atividade, estes comecem a
apresentar maior independéncia e, assim, passem a atender 0 sexto pressuposto de
Rogers, no qual o autor aponta que é por meio de atos que a aprendizagem
significativa é adquirida.

Espera-se que, conforme o quinto principio apontado por Mahoney, esta
experiéncia positiva do aluno atraves da diminuigdo de sua resisténcia a realizacao
da potencialidade para aprender seja o inicio de um processo de autoavaliagao
positiva e independéncia.

A quarta atividade propde dois novos textos, uma curta definicdo de duas
novas datas comemorativas, sendo uma pouco conhecida por tratar-se de um

costume ligado a uma religido de pouco influéncia na cultura brasileira e outra



28

bastante enraizada em nossa cultura, e direciona o aluno a identificar o propdsito e

caracteristicas de cada texto.

4. Read the following two texts and march the sentences by using 1 for “Jewish New Year” and 2
for “The story of Mother's Day”.

{ } ltdescribes a iradition by telling a story:

() Ivdescribes a wadition by showing different aspects and degails, bur does not tell a story

Jewish New Year

Rosk Hasharal is the Jewish New Year. The celebration, usually in September, begins
at sundown and finishes at the sundown of the following day The Jews drink wine
and eat challiah (an egp bread) as they recite a blessing called Ktadaish. During ren days,
berween Rosh Hashamah and Yom Kippur, they pray for forgiveness for their past year's
sins, so that they can become better people in the new year.

The siory of Mothers Day

The origin of Mothers Day dates back o ancient Greece, where there was a Spri
celebration in honor of Rhea, the mother of pods. Later, in the 1600s, England
a day ealled :‘dD[l‘I.EI’iI.‘Iﬁ Sunday — the fourth Sunday of Lent. On lhisnEu.}r. pecple who

as servants and lived in their place of work were allowed to po back home and
spend the day with their mothers.

Esta atividade pode ser entendida como um reforco das anteriores, ja que
demanda uma somativa das habilidades utilizadas na solucéo destas.

Um novo contexto para pratica de habilidades recém utilizadas oferece ao
aluno a oportunidade de agir com autoconfianga e independéncia, jA& que a
intervencao por parte do professor sera reduzida.

A quinta atividade é composta por perguntas objetivas cujas respostas devem

ser retiradas dos textos apresentados no exercicio anterior.

(=

Read the texts apgin and answer the questions.

a) When is the Jewish Mew Year celebrated?

b} How long does fosk Hashanalk last?

¢) What do people do o celebrare it?

d) When was Mother's Day celebrated during the 1600s?

g} Where did the servants live?




29

Esta atividade passa a requerer nova intervencgao inicial do professor ja que
demanda conhecimento especifico quanto aos wh-questions, o que podera iniciar
novo processo de resisténcia por parte do aluno, que sera retirado de uma zona de
conforto e podera sentir-se novamente inseguro e resistente, caso sua
autoconfianca seja desestabilizada.

A sexta atividade direciona-se a questbes gramaticais, uma vez que solicita a

analise dos verbos que foram destacados em um dos textos apresentados.

6. Look ar the underlined verbs in *The story of Mother's Day®. Whar do they have in common?
More than one alternative is comect.

These verba report events in the future.
These verbs report events in the past.
} These verbs end in -

} ‘These verbs are in the present simple.

Se houve sucesso quanto a reducdo do nivel de ameaca percebido pelo aluno
e, consequentemente, na resisténcia do mesmo, esta atividade o levara a uma
reflexdo, criando um comparativo com a lingua materna e, desta forma, alcancando
uma compreensao superficial quanto a utilizacao do past simple of regular verbs.

A sétima atividade refere-se a pratica do tempo passado dos verbos
apresentados de forma a levar os alunos a sistematizar as regras para a utilizagéo

do past simple of regular verbs.

. Add -#d or -4 to the following verbs 1o write them in the past simple. You will have to change
the spelling of some of the verbs.

ay Tom_—__ spocer :|1|3_1.':

b Yesterday, 1 a film about festivals. (watch)
c) My friend in England last Summer. (study)
dy Myveacher___  this lesson yesterday. (plan)

g) Myunde— smoking last year. {stop)

fy 1 ontime for school today. (arrive)
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O Caderno ndo fornece nenhuma sistematizacdo quanto as regras de
formacdo do past simple of regular verbs, sendo algumas regras apresentadas
apenas no Caderno do Professor. Portanto, entende-se que esta atividade deve ser
totalmente direcionada pelo professor de forma a levar os alunos a perceber e
entender, mesmo que superficialmente, estas regras, tendo o cuidado de evitar
manifestacbes de resisténcia a aprendizagem significativa ao incentivar a
compreensao quanto a necessidade de sistematizacao.

Cada Situated Learning propde uma secdo de Homework, cujo subtitulo deixa
clara a intencédo do foco na linguagem, a saber, Focus on language.

A primeira destas atividades propde a pratica de spelling ao solicitar aos
alunos que ordenem as letras de forma a descobrir e nomear as datas

comemorativas.

1. Unseramble the letters to find our the names of three celebrations. Fach name has owo words.

a) ERMTOHS - ADY

by NWE - EYRA

c) RS0OH - HHHAAASM

A segunda, sendo uma continuacdo da primeira, solicita que os alunos

identifiquem quando cada uma das datas é celebrada.

2. Now match the celebrations in Activity 1 to the following dates.
} Usnally in September
} Second Sunday in May:

| January 1%,

E importante ressaltar que as duas primeiras atividades recuperam
conhecimentos que, supdem-se, foram assimilados através das leituras propostas

nas atividades realizadas em sala de aula.
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Ja a terceira atividade refere-se diretamente a pratica da utilizacdo do past

simple of regular verbs.

3. Fill in the blanks using the verbs in parentheses in the past simple.

\
I usually send many Valentine cards. Last year I (a) ‘ =
{mail) five cards to the same girl atschool, but Unlering et - contes di
shie (b) (mewve) away to another city and I didn't B e —
see her again. T puess [{c) {recetve) PCN‘HH-":;MW;
two of three cards, but they were from my mother and sisters, quaem efas gratom.

A quarta atividade refere-se a pratica das Wh- questions, ao propor que o

aluno ligue as perguntas as suas respetivas respostas.

4. March the questions to the answers. { } I'went with my brother and oo friends
from school.

a) When was your vacation?
([} We decided to pp there because my
b) Where did you go? friends wanted to po fishing,

{ } W stayed in my aunt’s house, it is near a

¢} Why did you choose thar place? river where we went fishing.

() W traveled to the countryside, abour 5

d) Who did you go with?
) youge hours by car.

&) Where did you stay? () Itwas in January after Mew Years Eve.

Podemos afirmar que estas atividades focam a revisao e prética de todos os
conhecimentos adquiridos em sala de aula, e propdem a independéncia do aluno,
além de estimular a responsabilidade por seu préprio aprendizado.

Tal proposicdo encontra-se em pleno acordo com 0 nono pressuposto de
Rogers que coloca a importancia da independéncia, criatividade e autoconfianga no
processo de aquisicdo da aprendizagem significativa, além de reforcar os principios
apontados por Mahoney quanto a autoavaliacdo positiva que favorece a criatividade,
a autoconfianca e a independéncia.

Ao final de cada Situated Learning serdo propostos dois momentos de
reflexdo, o primeiro através da secao Literary Moment que apresentara trechos de
obras ou pensamentos de autores mundiais famosos, propondo uma reflexdo ampla

sobre temas diversos.
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LITERARY MOMEMT

“Hearts are made to be broken™ WILDE, Oscar. D profindis.

Ja4 a o segundo remete a autoanalise quando prop6e ao aluno que reflita

sobre os conteudos apresentados e a assimilacéo destes.

O que eu aprand.".__

Esta oportunidade de autoavaliacdo propde colocar o aluno como
corresponsavel por sua aprendizagem levando-o a refletir sobre os objetivos
propostos e o efetivo alcance dos mesmos.

O Caderno é todo estruturado com base na sequencia de atividades
analisadas, iniciando cada Situated Learning com a apresentacdo de um texto do
género a ser trabalhado, seguido de exercicios que focam a identificacdo das
caracteristicas do género, de compreensdo geral do texto, localizacdo de
informacdes especificas contidas no texto, e sendo finalizada com um tdpico
gramatical. Mesmo as atividades do Homework seguem a mesma sequencia,
reforcando os aspectos de sistematizacdo da lingua e sequente atividades
reflexivas.

A partir dos critérios elaborados com base nos pressupostos de Rogers e nos
principios de Mahoney, considero que as atividades podem ser percebidas pelos
alunos como algo util em suas vidas, uma vez que os textos utilizados como base
para o desenvolvimento das atividades analisadas remetem a questdes que
despertam a curiosidade sobre 0s costumes de outros lugares do mundo.

JA no que se refere a quebra da resisténcia por parte do aluno a
aprendizagem significativa dependera da intervencdo do professor que, como
facilitador, deverd buscar formas de reforcar a autoconfianga, a criatividade e a

independéncia dos alunos.
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O aluno bem direcionado e adequadamente estimulado tera suas habilidades
estimuladas e serd levado a agir com criatividade e independéncia, o que deve ser
base para o processo de autoavaliacao continua.

Reforcando a questdo da importancia da adequada intervencéo do professor,
o Caderno do Professor apresenta de forma bastante especifica os objetivos
propostos e os resultados esperados.

Ja nas orientacdes iniciais, € deixado claro que o foco dado na elaboracao

das atividades € a tipologia textual e as competéncias relacionadas a leitura.

E possivel perceber, neste Caderno, que nos-
sa grande preocupagio ¢ com a tipologia textual
¢ com competéncias que dizem respeito, princi-
palmente, mas nao exclusivamente, a leitura:
desde a localizacio de informacoes referentes
ao texto, passando por questoes relativas a com-
preensdo textual e discussdes criticas acerca da
leitura, dos textos e de sua rela¢ao no mundo.

Encontramos também uma orientacdo referente a necessidade de mudanca
de foco quanto ao trabalho a ser realizado através das atividades propostas para

leitura, de forma a valorizar o conhecimento ja adquirido pelo aluno.

Em relagdo a segunda competéncia, ou
seja. a de compreensdao textual, sabemos
gque ¢ comum o aluno dizer: “se € em in-
glés, eu ndo entendo nada™. Isso se deve,
em grande parte, a uma cultura da tradu-
¢do, uma cultura que prega que, para ler e
entender, € preciso traduzir palavra por pa-
lavra. Para que o trabalho proposto neste
Caderno tenha maiores chances de sucesso,
¢ preciso que o aluno comece a olhar para o
gquanto ele sabe, em vez de continuar olhan-
do para o que niio sabe.



Importante ressaltar

planejamento das agdes do professor.

sera apresentado e os resultados esperados através das a¢des propostas, além de

trazer sugestdes de estratégias, recursos e avaliagcbes para o favorecimento do

O Caderno do Professor traz orientacdes bastante objetivas quanto ao que

processo de ensino-aprendizagem.

0 quanto estas orientagcbes podem embasar

l TE_\'IA 1 - CELEBRATIONS AROUND THE WORLD

O tema “Celebrations around the world” pro-
piciari o desenvolvimento dos seguintes conted-
dos e competéncias: reconhecer que uma mesma
comemoragio ocorre em datas e de modos va-
riados em diferentes paises e culturas; localizar
informagdes explicitas em textos informativos;
localizar paises em mapas; retomar o tempo ver-
bal presente simples e apresentar o passado sim-
ples. Para realizar esse trabalho, faremos leituras
de descrigoes de datas comemorativas, calenda-
rios de eventos e mapas, bem como a produgio
escrita de um poster informativo sobre uma data
comemorativa.

O tema € trabalhado, em média, em
oito semanas de aula, totalizando 16 aulas.
Esta proposta de trabalho distribui as ati-
vidades em 14 aulas, organizadas em qua-
tro Situagbes de Aprendizagem (Describing
celebration dares |, Describing celebration
dates 2, Describing famous festivals e Producing
a poster) e um momento de avaliagio (a auto-
avaliagio). As duas aulas restantes podem
ser usadas para acomodar melhor o ritmo
das turmas e para atividades de aprofunda-
mento do tema e dos conteddos.

SITUACAO DE APRENDIZAGEM |
DESCRIBING CELEBRATION DATES 1

e

Conteldos e temas: datas comemorativas; texto deseritivo ¢ sua orgamza¢io: retomada do presente
simples e introdugiio do passado simples (verbos regulares).

Competénclas ¢ habllidades: identificar o assunto geral de um texto; localizar informagdes especificas
em um texto: identificar caracteristicas de textos descritivoes: reconhecer caracteristicas culturais de

diferentes paises nas comemoragdes de datas festivas.

Sugestio de estratégias de ensine: inferéncias, discussdes em grupos, investigaghes e reflexdes indivi-

duais, posteriormente partilhadas

Sugestiio de recursos: dicionario, mapa-miandi e, se possivel, laboratirio de informética com acesso b intemet.

Sugestio de avallagio: nesta Situacdo de Aprendizagem, o aluno comegara a produgio de seu
portfdlio, niciando o processo de pesquisa sobre datas comemorativas para coleta de dados vi-

sando a escrita de um texto informativoe descritivo.

——— ————— ——— ————— ———— ———— —————— —————_—_———_——_———E———_E———E————E——————E—————_———————— e ]
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Além desta orientacdo geral, € também apresentada uma orientacdo de cada

atividade.

Roteiro para aplicacio da Situacio
de Aprendizagem 1

Atividade 1

Objetive: identificar o assunto pnncipal do
texto

1
I
I
1
1
I
I
1
1

Procedimentos

Antes da leitura do texto, pergunte aos
alunos quais sio as datas comemorativas
de gue eles mais gostam e por qué, partin-
do, assim, do seu conhecimento de mundo.
Pega a eles que leiam o texto “Wishing for
fuck, caring special foods™ buscando apenas a
informagio pedida. Nio é preciso entender
tudo para responder a essa questio. Logo
nas primeiras linhas de cada bloco de texto
aparece a expressido New Year's Eve, que € o
assuntc. Os alunos podem apoiar-se também
nas palavras cognatas.

Resposta

New Year§ fve

Podemos considerar, portanto, que toda a estrutura do Caderno do Aluno,
assim como do Caderno do Professor, encontra-se em consonancia com a proposta
da aprendizagem significativa de Rogers, ao valorizar a independéncia, a
criatividade e a autoconfianca através da autovalorizacdo e dos refor¢os positivos

gue buscam diminuir a resisténcia do aluno a aprendizagem.
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CONSIDERAQ@ES FINAIS
A presente pesquisa teve por objetivo analisar o Caderno do Aluno 1 de

Inglés do 8° Ano a luz da teoria da aprendizagem significativa de Rogers, buscando
verificar se o material favorece tal aprendizagem.

Com base na andlise documental, podemos afirmar que os documentos
oficiais encontram-se em consonancia entre Si ao propor que O ensino seja
entendido como meio para a formagéao do cidadao.

Partindo de tal informacéo e considerando as dimensdes de nosso pais, fica
clara a intencdo dos documentos de respeitar as variedades culturais, sociais e
econbmicas de nosso povo, ao abrir a margem para que o ensino da Lingua
Estrangeira seja flexibilizado as necessidades de cada comunidade.

Infelizmente tal flexibilizacdo abre margens a multiplos entendimentos e
sustenta uma percepcdo que minimiza a importancia do ensino da LE, que, a
exemplo do que ocorre com outras disciplinas como Arte e Educacao Fisica, fica
relegada ao nivel de atividade ltdica aos olhos de alunos, responsaveis e mesmo de
outros profissionais da educacéo.

Por sermos parte de uma sociedade globalizada na qual percebemos a
diminuicdo das fronteiras a partir das mudltiplas possibilidades comunicativas
oferecidas pela tecnologia, urge a necessidade de conscientizacdo de toda a
comunidade escolar quanto a importancia destas disciplinas que favorecem o olhar
consciente e critico sobre as multiplas possibilidade de comunicacéo.

Tal entendimento torna-se vital para acdes que impecam 0 processo de
autoexclusédo a que os alunos socialmente menos favorecidos estdo expostos.

Os Cadernos criados e fornecidos pelo Estado de S&do Paulo oferecem aos
professores da rede publica estadual um parametro de trabalho em pleno acordo
com a Proposta Curricular, focada no desenvolvimento de competéncias e
habilidades que possibilitam ao aluno perceber suas necessidades e também suas
habilidades, o que é base da teoria da aprendizagem significativa ao tornar o aluno
consciente e corresponsavel por seu aprendizado.

Entretanto, para que a aprendizagem significativa seja realmente
contemplada, é fundamental que o professor esteja consciente dos objetivos,
disposto a refletir sobre sua pratica e aberto a tornar-se um facilitador da

aprendizagem, em total oposi¢ao ao papel classico de detentor de conhecimento.
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A compreenséo de que os Cadernos nao devem ser vistos como manual de
ensino, e sim como material de apoio para a elaboracdo de aulas é fundamental e,
para que tal seja possivel, € também necessario este esclarecimento a todos os
profissionais da area da educacao, ja que € comum a experiéncia com gestores que
exigem a observancia total ao proposto por este material.

Com efeito, as ac¢des ja tomadas quanto a formacg&do continua do professor
precisam ser expandidas e reforcadas, uma vez que apenas um processo continuo e
que abranja o maior numero de profissionais da area pode romper a visdo
tradicionalista de ensino que ainda permeia nossa categoria.

Existem ainda em nosso meio muitos profissionais que nao compreendem as
propostas de ensino e a nova realidade na qual vivemos. Verifico essa realidade em
todos os encontros de formacdo e nas Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(Atpcs) dos quais participo.

A formacdo continua e reflexiva transforma a acdo docente e, por
consequéncia, favorece a expansao dos horizontes dos discentes.

ApOos o0 curso de Especializacdo em Praticas Reflexivas e Ensino-
Aprendizagem de Inglés na Escola Publica, torna-se impossivel olhar os alunos, o
processo de ensino-aprendizagem e os materiais disponiveis e enxerga-los da
mesma forma.

Os alunos tornam-se mais humanos, os professores menos distantes, o
processo ciclico, e 0s materiais mais apoio e menos guias.

Ao final desta monografia, chego a conclusdo de que a resposta a minha
pergunta de pesquisa, “até que ponto a aprendizagem significativa é contemplada
nos Cadernos do Aluno do 8° Ano?”, é que a aprendizagem significativa sera
contemplada desde que o professor esteja disposto a agir como facilitador no
processo e que compreenda o material como apoio e ndo manual, de forma a levar o
alunos a romper as barreiras que impedem seus processos de valorizagdo e
autovalorizacdo e, assim, disponham-se a realizar uma aprendizagem realmente

significativa.
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ANEXO 1 - CADERNO DO ALUNO - SITUATED LEARNING 1

Inplés — 7 sériefE= ano — Volume |

'HEME 1
CELEBRATIONS AROUND THE WORLD

B2 SITUATED LEARNING 1
i I DESCRIBING CELEBRATION DATES 1

1. Read the following acoounts. What are they talking about?

{ )} Christmas Eve. {1 Mew Years resolutions. [} Mew Years Eve.

Wishing for luck, eating special foods
People around the workd calebrate the arrival of 2 new year in different ways. Let’s see some of them

Brazil

“Lots of people in Brazil wear white on MNew Year's Eve to bring pood ludk and peace.
If they have the chance, they go to the beach. Some people jumgp seven waves and throw
flowers in the water as they make New Year's wishes for luck and fortune. These people
believe that lemanjd, the goddess of the sea, will grant them their wishes.”

Rodripe Stiveim

China

“Mew Year is a very important holiday in China. It i celebrated in January or

Febroary — not in December — and it is when people exchange presents. Children love
this part of the celebration! The festivities last two weeks. During this rime we all wisit our

relatives and friends and there is always a bot of partying, dancing, walking and eating!”
Chen Ta Tinmg

Mexico

“We have many peculiar traditions in Mexioo! Just before midnight, we wm on the TV
and wait until the dock chimes twelve. For each chime, we eat one prape and make a wish. If
people wish for 2 trip in the new year, they pet 2 suitrase and go out for a walk around the blode
at midnight. If women wish for a new bove, they wear red underwear on New Years Evel™

Fable Ferndndes
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2. Read the accounts carefully and check () their characteristics. They:

{ ) arelong, { ) are rather informal

{ ) areshort. { ) are rather formal.

{ ) present descriptions. { ) present questions.

{ ) present opinions. { ) make use of excamation marks.
{ ) tell a story.

3. Read the text “Wishing for lnck, eating special foods™ apain and write B for Brazil, C for China,
and M for Mexico. The same statement may refer to more than one country:

a) { ) Mew Years Fve is celebrated in January or February:
by { ) People wear clothes with a special meaning.

¢d () Children pet happy with all the pifts.

dy ) People give gifts o pods or goddesses.

g} { ) People go to the beach.

fy { ) People visit their relatives and/or friends.

gl () People warch TV,

4. Read the following two texts and match the sentences by using 1 for “Jewish New Year” and 2
for “The story of Mother's Day”.

{ ) It describes a tradition by telling a story:
{ ) It describes a wadition by showing different aspects and details, bur does not tell a story.

Jewish Mew Year

Rosh Hasharah is the Jewish Mew Year. The celebration, usually in September, begins
at sundown and finishes at the sundown of the following day. The Jews drink wine
and eat chaflah (an egp bread) as they recite a blessing called Kiddush. During ten days,
between Rosh Hashamah and Yom Kippur, they pray for forgiveness for their past year's
sing, 50 that they can become better people in the new year.

-
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The story of Mother's Day

The origin of Mother's Day dates back to ancient Greece, where there was a 5p
celebration in honor of Rhea, the mother of Later, in the 1600s, England

a day called Mo Sunday — the Sunday of Lent. On this people who
as servants and [ived in their place of work were allowed to go back home and

5. Read the texts again and answer the questions.

a) When is the Jewish Mew Year celshratad?

by How long does Resh Hashanah last?

¢) What do people do to celebrate it?

d) When was Mother's Day celebrated during the 16002

g} Where did the servanis live?

6. Look ar the underlined verbs in “The story of Mothers Day”. What do they have in common?
Maore than one alternative is comect.

{ ) These verbs report events in the farure.
{ ) These verbs report events in the past.
{ ) These verbs end in -ed.

{ ) These verbs are in the present simple.

7. Add -ed or -d to the following verbs o write them in the past simple. You will have to change
the spelling of some of the verhs.
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2) Tom soccer. (play)

b) Yesterday, I a film ahout festivals. (watch)
¢) My friend in England last Summer. (study)
d) My teacher this lesson yesterday: (plan)

g) My unde smoking last year. (stop)

1 on time for school today. (arrive)

_.;:% HOMEWORK: FOCUS ON LANGUAGE 1 )

Unscramble the letters to find out the names of three celebrations. Each name has two words.

a) ERMTOH'S — ADY

by NWE - EYRA

c) RS0OH - HHHAAASM

Mow match the celebrations in Activity 1 to the following dates.
{ ) Usually in September.
{ ) Second Sunday in May.

() January P,

44
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3. Fill in the blanks using the verbs in parentheses in the past simple.

|8

I usually send many Valentine cards. Last year I (a)

(mail) five cards to the same girl at school, but e
she (b} {move) away to another city and I didn' extudmicionse m qus o
her I I pesspns diin preseaies &
see her again. I puess Lic) {recetve) oo .
two or three cards, but they were from my mother and sisters. quatm efms grotom.
4. Martch the questions to the answers. { ) Iwent with my brother and two friends
from school.

2) When was your vacation?
{ ) We decided to go there becanse my

b) Where did you go? friends wanted to po fishing,
{ ) Westayed in my aunt’s house, it is near a
¢} ‘Why did you choose that place? river where we went fishing,
d) Wha did you go with? { ) We traveled to the countryside, abour 5
hours by car.
g Where did you stay? { ) Itwasin Jannary after Mew Years Eve.

LITERARY MOMENT

“Hearts are made to be broken.” WILDE, Oscar. Dy profundis.

O que eu aprendi.. (




ANEXO 2- CADERNO DO PROFESSOR - SITUATED LEARNING 1

"‘EMA 1 - CELEBRATIONS AROUND THE WORLD

Ortema = Celebratiots arotnd the wordd ™ pro-
piciard o desenvolvimento dog seguinted conted-
dod e competéndcias reconhecer que wina mesma
COMETNOTsE coore em datas & de modoa va-
nadod em diferenies paises ¢ culiuras; localizar
informagies explicitas em textod informativos
localizar paises em mapas; etomar o Tempo ver-
bl presente simples e apresentar o passado gim-
ples. Para realizar esge trabalho, faremos leituras
e deserigies de datas comemorativas, calends-
riod de eventos & mapsas, bem como a produgso
escrita de wm pdster informative sabre wime data
COMETOrativa.

O tema & trabalhade, em média, em
oito semanas de aula, totalizandoe 16 aulas.
Esta proposta de trabalhe distribui as ati-
vidades em 14 aulas, organizadas em gqua-
tro Situagbes de Aprendizagen {Descrifing
celebration dates |, Describing celehration
durtes 2, Deseribing fovois fesiivals e Produchng
a perdter) & um momento de avaliagio (a auto-
avaliagio). A duas avlag restantes podem
ser wdadas para scomodar melhor o ritmo
das turmas e para atividades de aprofunda-
mento do terma & dos conteddos

SITUACAO DE APRENDIZAGEM |
DESCRIBING CELEBRATION DATES 1

duais, posteriormenie partilbadas

sando & escrita de um texto informative descritivo.

Conteidos & temns: datas comemorativas; texto descoritive @ s onganiracio; retomada do presente
smples g introdugio do passado simples (verbos regulares).

Competéncins ¢ habilidades: identificar o assanto geral de um texto; localizar informagtos espociticas
em um exte; identificar caracteristicas de textos descritivos; reconhecer carsctoristicas culturais de

diferentes paises nas comemoTaptes de dadas festivas

Sopestio de estratigins de ensino; inferéncias, dscussies em gropos, investigacoes e reflextes indivi-

Supestiin de recursns: Sciondrio, mape-miimd e s posivel, lshorat trio de informéatica com aoesse & inbernet.

Supestio de ovalingio: nesta Situagio de Aprendizspgem, o alunoe comegard & produgio de seu
porthilia, iniciando o processe de pesquisa sobre datas comemorativas para coleta de dados vi-
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Roteiro para aplicacio da Situagio
de Aprendizagem 1

Atividade 1

Objetivo: identificar o assunto principal do
texto.

Procedimentos

Antes da leitura do texto, pergunte aos
alunog guais sio as datas comemorstivas
de que eles mais gostam e por gué, partin-
dir, masim, do sew conheciments de mundao
Pega a eles que leiam o texto ~ Wisking for
luck, eating special feods™ buscando apenas a
informagio pedida. Nao & preciso entender
tudo pars responder a edsa quedtio. Logo
nas primeiras linhas de cada bloco de texto
aparece a expressac New Fear's Eve, que & o
aggunto. 08 alunod podem apoiar-se também
nasd palavras cognatas

Fasposta

Mew Veors Bre.

Atividade 2

Objetivo: identificar caracteristicas de um
texto.

Procedimentos

Antes de pedir que o8 alunos fagam a Ati-
vidade 1, pergunte se eles gabem o que & um
aecetiftl (em portugudés, “relato”™). Pega aos

nglés - P siriaS ano - Volums 1

alunes que respondam 48 questoes em pa-
red, a fim de gue possam discuti-lag e clwegar
a uma concludio juntod Pars cormigin, gques-
tione sempre como chegaram a determinada
respostia.

Respostem

ore shovlfpresent descaptions’ nesent Goiionsione mther

iformal moke e of emation maris

Supestio de homework 1

Aideia da ligio de casa é a de gue o aluno
realize, 408 powcos € em Erufee, uia peddqui-
da gobre datas comemorativas (onde e como
sao celebradas), para, com base nos dados
obtides, produzir um pbster informativo
gobre uma das datas pesquigadag O aluno
devera guardar, em seu cadermo, of regis-
tros de todas as tarefas que fizer em casa,
com a montagem gradativa dos dados para
produgace do poster informativo para poder
autoavaliar-se mais tarde.

E precise que, desde essas primeiras au-
las, o8 alunos saibam gue: 1) desenvolve-
rio wrm podter informativo sobre uma data
comemorativa ao final do trabalho com o
temia: ) necessitario de registros escritos
do gue edta sendo dedgenvolvido para con-
seguir fazer sua autoavaliagio. Além disso,
08 regigiros permitirio a vood fazer um exa-
me mais informado do desenvolvimento do
aluno.

Organize od alunos em grupos de cinco
@ peca a eles que escolham um pals gue nao
tenha side menconado no texto = Wishing b

11
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luck, earing gpecinl foods”. Elea devein fazer
wina pesquisa sobre ag radighes de ano-novo
no pails escolhido ¢ buscar algumas informa-
pies especificas, coma, por exemplo: Quando &
celebrada essa data” em dezembro ow em outro
méa? O que as pessoad comem, bebem, vestem
& fazem? Alguma curiogidade que merega ser
degtacada? Oriente 08 alunod a registrar ag -
formagies levantadas nedsa pesquisa e guardar
adde material no portfblio, o qual serd retoma-
do mais adiante, na elaboragio da atividade-
-sintese de producio eserita. 08 alunos devem,
tambsm, preparar uma peguena apresentagio
oral, de diis ou trk minutos, a ser realizsda na
primima auls. Os seguintes enderegos podem
ajudar na pesquisa”

b Holidays and Celebrations Arod e
World. Dvapondvel em: <hpifwwoatopics-
mag. com/internatl/holidayaffestivals.
htm>. Aceago em: 20 maio 2013,

k Higory of New Year's Celebrarisis. Dns-
ponivel em: <htipofwilstarcomholidaya’
newyeal.him>. Acesso em: 20 maio 2003,

Homework 1 — corregio
Sugerimos gque wood inicie a proxima aula

oo a corMegao da llEo de caga. Pega aod alu-

o8 que & orfanisem nos grupod da pesquisa

@ prepaem-3¢ Para a apfesentagio oral sobre

od regultados obtidoa Cada grupo deve apre-

semiar-ge em dodd ou rd minuted. Providen-

cle um mapa-mondi oo um globa para que o4

alunos podsam mosirar onde se localizam os

paises escolhidos. Fasa apresentagdio pode ser
feita em portuguéa

Atividade 3

Oibjetivos: localizar imformagies explicitas no
e celebracio de datas comemorabivas em 8-
ferentes paises

Procedimentos

Divida o8 alunos em duplas & pega gue re-
ledam o texto “Wishing for luck, eating special
Joodt™ O objetive agora & obter mformages
mais detalhadas; assim, pega aos alunos que
busguem palavras-chave & cognatas Pars rea-
lizar essa atividade, dlea devem ler as questbes
@ procurar ag informaghes em cada um dos
paises do texio

Peposte

2 ;b B, M; ) of) Boe B; ) o) L

Sugestio de homework 2

Lizia novaments o texto “ Wishing for fuck,
eaiiy special foods™ e sublinhe todos o8 ver-
bos gque encontrar. (ual o tempoe verbal mais
frequente? Por qué?

Repota

0'empaoverbal mak frequente & o presentn smples | present

Hmpde), pongue = it de um bedo descriten & eis, am ge

ral, il im verbos no presenie.

Atividades 4 ¢ 5

Oibjetivos: peroeber @ organizcio do tipo de
texte @ sua finalidade; localimr informagtes
explicitas nos textes e inferir significsdos para
ocompreender 4 menssgem do texto
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Procedimentos

Pergunte aod alunod se eles gabem algo
sobre come surgiu a comemoragao do Dia
dag Maes. Acolha as respodtas e ge for o
cago, faga algumas anotagdes na lousa. De-
pois, pergunte tambdm se eles ja ouviram
falar das comemoragies do Ana-MNovo ju-
daseo. e edsa festividade nio fizer parte da
realidade dos sews alunos, niée hé proble-
ma. Proponha a pergunta da mesma forma
e, diante da resposta negativa da turma,
adiante alguma informagio sobre o tema e
diga que eles aprenderio maig dobre edga
data ao ler oz textos da atividade. Em ge-
guida, o8 alunos devem trabalbar em pe-
quenod Frupod para ler od textod e resolver
a3 Atividades 4 e 5. Para a Atividade 3, o3
alunos podem apoiar-ge nas palavrag-chave
das préprias questbed, como, por exemplo:
When iz the Jewizsh New Year celebrated? -
aqui, as palavras-chave gque guiario a pro-
cura pela resposta sio when (porque pode
sef uma data: dia, més ouw ano) e Jewish
New Year

Paspoten

Avidaded. T; L

Atvidade & a) Uiy in September; b I doss wentydfour

fiours; ¢} Penple mecite o bieming coven’ Kiddieh and o

WinE ond On 295 Greod' mied chalah; d) On o jDurth

Sumday of Lent; o) They ived in theT ploce of woric

Afividades 6 e 7

Objetivo: reconhecer verbos regulares no pas-
sado simples

ng ks - P siriase ano - Volums 1

Procedimentos

Ma Atividade &, explique que od alunos de-
vemn ler com mais ateng@ao o8 trechos em gue
aparecem of verbos sublinhados para deseo-
brir o que eles m em comum. Apdd explicar
a tarefa, dé alpuns minutos para que of alunoeg
trabalhem em duplas Depois, corrija oralmen-
te, convidando diferentes duplas para dar guag

redpostad @ explicar como ciegaram a elas.

Se howver dicionsanod disponiveis, pega gue
o8 alumes procurem as palavras  celebrated
worked ¢ Iived. Quando eles percebersm gue
o ha verbetes especifices para esdas palavras,
explique que o8 verbod gue formam o passado
com o sufine -ed em ingks so chamados re-
gulares Explique também que o8 dicionsrios
apresentam verbetes apenas para o verbo no
infinitivo (igle & colebrare work e bve), ¢ nio
Ppara a forma conjugada dos verbos regulares.
Em seguida, ainda aproveitando os trés verbos
div texto, chame a atengio dos alunog para o
fato de oa verbos celebnare e five — que tenminam
com a betra “e” — formarem ¢ passsdo com o
acriscame de apenss um -d (e nao de -ed), ou
seja, cetehrated e lived

Ma sequimscia, explique as demais regras
de colocagio de -ed por meio de ouiros exem-
plos. Aldm dos verbos terminados em “e”
{celebrate — celebrated), ha também oz verbos
terminadod em “y" precadido de conscante, em
que o v ransformea-se an i (ex.c ey — iried ),
2 ainda aqueles terminados em consoante-
-votaleongoante (Tomica), em que a altima
consoante & dobrada (ex_; reprer — regreried ).

13
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Wale lembrar que a regra do CVC (consoante-
svogal-consoante ) 20 & valida guando a silaba
final & a silaba tdnica. Compare:

P liier (termdna em CVO, porém a silaba
tonica & li-) — no pasdado, temos litfered.

» prefer (lerminag em CWC tdnico) — mo
passado, lemos preferred.

P aod alumos gque fagam a Atividade 7
comm base nas suasg explicesgies. Mo momento da
corMmegho, pega que eles leiam ou escrevam guas
respostas na lousa @ também expliquem, se for o
i, & fegfa cormespondents para o uso die -ed

Complementagio da atividade: para in-
troduzir as regras de formagio dos verbos
regulares, vocd pode elaborar um jogo no
qual o8 préprics alunos precisam desco-
brir quais sio as regras. Para isso, prepare
uma lista com pele menos quatro exem-
plos de verbos regulares para cada regra
de formagio, desde agueles que se emcai-

xam na regra geral (infinitivo sem fo + -ed)
até o8 casod eapeciflicos (verbos terminados

em “e”, em condcante + “y7 e em CVC).
O diferentes tipos de verbos devem es-
tar misturados e eseritos da seguinte for-
ma: forma do infinitive sem o — forma
do passado (ex.. celebrate — celebrated).
Passe a lista para o4 alunos e explique gue
eles devem classificar o8 verboes em guatro
grupos, de acordoe com as mudangas gue
acontecem com o verbo ao se acrescentar
-ed. Faga alguns exemplos com od alunos,
mas sem explicitar quais 40 as regras —
ou sgja, mosire gque celebrare — celebrared
& diferente de rry — fried, porque no pri-
meiro acTesceniou-se um -4, ¢ no segundo
o “y" virou § e acrescentou-ge ed. A tarefa
estimula 03 alunos a “guebrar a cabega™
para identificar padrdes em meio a tan-
tad palavras. Apds od alunos terminarem a
classificagao, faga a corregio e, ao Mesmo
tempo, ajude-0s a perceber as regras.

Reposta

Asvidads & T heseverts spart erents in the post Thesevers

oy in - izl

Asvidads 7. a) pigrect B wolched: ©) studied; d] planned;

&) stopped, f) armied

ﬂi.ﬂ DESCRIBING CELEBRATION DATES |

1. Read the following accounts What are they talking abowt?

[ yChristruas Eve

{1 Mew Years resolutiona

{1 Mew Years Eve
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Wishimg for ek, cating spectal foods

People arcund the world celebrate the arrival of a new year in different ways Lets see some
of them.

Biraril

“Lots of people in Brazil wear white on Mew Year's Eve to bring good luck and peace.
If they have the chance, they go to the beach. Some people jump seven waves and throw
flowers in the water as they make Mew Years wishes for luck and fortune. These people
believe that lemanja, the goddess of the sea, will grant them their wishes.”

Rodrigo Silveira

Chilma

“Mew Year ig a very important holiday in China. It is celebrated in January or February — not
in December —and it is when people exchange presenta. Children love this part of the celebration!
The festivities last two weeks, During this me we all visit our relatives and friends and there is
always a lot of partying, dancing, talking and eating!”™

Cheen Ta Tomg

Mlex o

“We have many peculiar traditions in Mexieo! Just before midnight, we turn on the TV and
wail until the clock chimes twelve. For each chime, we eal one grape and make a wish. If people
wigh for a trip in the new year, they get a suitcase and go out for a walk around the block at
midnight. If women wish for a new bove, they wear red underwear on Mew Years Eve!”

Falde Fertatdes

L Read the sccounis carefully and check | #) their charactenistica. They:

[ Jare long. { ) are rather inforemal.

{ yareshort. { )ane rather formal.

[} present descriptions. { ) present questions

[} present opinions { ) make wse of exclamation marks.
[ el a story

15
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3 Read the text “Wishing for luck, eating special foods™ again and wnite B for Brazl, C for China,
annd M for Mexico. The sane statensent may refer to more than ome country.

a) () Mew Year's Eve is celebrated in d) { ) People give gZifts o gods or goddesses.
Tanuary or February.

e} { ) People go to the beasch
By () People wear clothes with a special
Eaning. 0 { ) People vigit their relatives andior friends

€) { ) Children get happy with all the gifts. ) { ) People watch TV.

4. Read the following two texts and match the sentences by using 1 for “Jewish Mew Year™ and 2
for “The story of Mother's Day™.

() Itdescribes a tradition by telling a story.

() Itdescribes a tradition by showing different aspects and details, but does not tell a story.

Jewlsh Mew Year

Rooh Hasheatuh is the Jewish Mew Year. The celebration, wually in September, beging at
sumsdown and finishes at the sundown of the follwing day The Jews drink wine and eat ool
(an ey bread) as they recite a blessing called Kiddshi. During ten daye, between Booh ot
and Yo Kippar, they pray for forgiveness for their past year's sing, so that they can bacome
etter people in the bew year.

Thee story of Mother's Day

The onigin of Mothers Day dates back to ancent Greece, where there was a Spring
celebration in honor of Rhea, the mother of gods. Later, in the 16002, England gelebraed =
day caalled Mothering Sunday — the fowrth Sunday of Lent. On this day, people who workesd
as servantd and [ved in their plsce of work were allowed to go back home and apend the day
with their mothers.

5. Read the texis again and answer the questions.

a) When is the Jewish Mew Year celebrated? dy When was Mothers Day celebrated
during the 16007

) How long does Bosk Moo Last? ) Where did the servants live?

¢} What do people do to celebrate it?
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6. Look at the underlined verbs i “The story of Mother's Day™. What do they have in common?
Bore than one alternative is cormect.

[} These verbs report events in the futue { ) These verba end in -ed.
[} These verbs report events in the past {  } These verba ane in the present simple.

7. Add -ed or -d to the following verbs to write them in the past simple. You will have to change
the gpelling of some of the verbs.

g Tom ___ soccer. {play)

By Yesterday, 1 a filmabout festivala (watch)
¢ Myfriemd  in England last Sumier. (atudy)
dy Myteacher this lesson yesterday. (plan)

€ Myuncle  smoking last year (stop)
1 ontime for school today (arrive)

ﬂ 1. Unscramble the letters to find out the names of three celebrations. Each nanee has

é\-:} twi words.

a) ERMTOH'S - ADY
E) NWE - EYRA

) RS0H - HHHAAASN

Rasposoe
2} Mothers Dy, b) Mew Feor, ©) Ao Hoshanatt

L Mow match the celebrations in Activity 1 to the following dates.
{ ) Usually in September.
() Second Sunday in May.

{0 January =
Raspostoe
{c) LinyaNy i Septemier; (3) Second Sndoy in My, |b) Joroay P
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3. Fill in the blanks uzing the verbs in parentheses in the past simple.

————
I uswally send many Valentine cards Last year [ [a) ‘ B
e ) ey sy 1o st ity g 1| Do
—_— L oL L a4 L5 E =
didn't h in. [ g 1 ]-"' ) boncamich
i n. gee her again. | guess 1 (¢ . .
{_I‘l:l:vEL\'E'I two o three cards, but they were from my mother and ol -
dglars. e pon aeles de
Pepoa guaem ol goatam
1} madisd; b movied, ) neceied.
4. Match the guestions to the answera.
a) When was your vaction? {1 1 went with my brother and two friends from
schoal.
b) Where did you go? (3 We decided to go there because my friends
wanled o go fishing.
) Why did you choose that place? {0 We stayed in my aunt’s house, it i3 mear a
river where we went fighing.
dy Who did you go with? () We traveled to the countryside about 3
howrs by car
) Where did you stay? { ) It was in January, afier New Year's Eve
Respostae

|d] et it my brother ong' heo fraana's from soivonol

{c) We genidied to g there beomne my frierds wan i 1o go fming.

[ W st dn may oS hoese i S neaT 0 rver whes wewen! Esing
|by) W brreeien Bo Fe rourirpnion aboet 5 Roors By oor

{2 s in ooy, offer New Years Eve

LITERARY MOMENT

“Hearts are made to be broken.”™ WILDE, Oscar. De profindiz




