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RESUMO

Pauli, Patricia Ap. Coimbra de. Colégio M: Incluséo ou Integrac&o?. 2016.
Monografia apresentada ao curso de Especializacdo em Educacéo Inclusiva e
Deficiéncia Intelectual da Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo —
PUC/SP 2016.

Esta monografia é resultado de um estudo sobre a aplicacdo da Lei federal
13.146/15, também denominada Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, em um colégio da rede privada de S&o Paulo. As determinacdes
dessa norma e o conceito de inclusdo foram confrontados com as praticas
dessa instituicdo. Para tal analise, foi usada a aplicacdo de um questionario
para trés professoras e a leitura de documentos da instituicdo. Ao final, foi
possivel constatar que o colégio analisado, assim como toda a educacdo
brasileira, passa por um periodo de adaptacdo em que integracdo e inclusao

ainda se confundem.

Palavras-chave: Inclusdo e integracdo, Lei brasileira de inclusdo da pessoa

com deficiéncia, educacéo inclusiva.



ABSTRACT

Pauli, Patricia Ap. Coimbra de. College M: Inclusion or Integration?. 2016.
Monograph presented to the Specialization Course on Inclusive Education and
Intellectual Disability from de Pontifical Catholic University of Sdo Paulo —
PUC/SP 2016.

This work is a conclusion of a study, at a private school in Sdo Paulo, on how
was applied the Brazilian Federal Law 13.146/15. The determinations of this
norm and the concept of inclusion were confronted with the practices of this
institution. In this analysis, documents of the institution were examined and
three teachers were interviewed. In conclusion, it was possible to verify that this
college, as well as all the Brazilian education, goes through on a period of

adaptation in which integration and inclusion still not defined.

Key words: Inclusion and integration, Brazilian Federal Law 13.146/15, inclusive

education.
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Introducéo

A educacdo das pessoas com deficiéncia passou por diversas etapas,
partindo da excluséo total e atingindo, hoje, idealmente, um modelo inclusivo.
Essas mudancas refletem a forma da sociedade de ver a pessoa com

deficiéncia e sdo mantidas por transformacdes na legislacao.

No Brasil, a Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases, de 1994,
ja discutiam caminhos para uma educacdo com menos segregacdo, mas eles
ainda reconheciam a possibilidade da educacdo da pessoa com deficiéncia se
dar em instituicbes especializadas. Em 2001, a ratificagdo da Convencgao de
Guatemala determina que a educacdo das pessoas com deficiéncia se dé,

obrigatoriamente, em escolas regulares publicas ou privadas.

No ano de 2015, no Brasil, foi sancionada a lei 13.146/15 (Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia), que entrou em vigor no ano seguinte.
A nova lei traz um maior rigor em relacdo a educacdo da pessoa com
deficiéncia e d4 mais responsabilidades as escolas, sejam elas publicas ou

privadas, para que isso aconteca.

As escolas brasileiras estdo fazendo mudancas para se adequarem as
novas exigéncias legais. Mas sera que as escolas estdo aptas a receber os
alunos com as diversas deficiéncias? Serd que a mudanca na legislacao

garante que ocorram mudancas dentro do espacgo escolar?

Dado o problema, este estudo tem por objetivo analisar a implementacao
da Lei 13.146/15 em uma escola da rede privada da zona sul de Séo Paulo,
através da observagdo de documentos e de entrevistas com profissionais da

instituicao.

O primeiro capitulo do trabalho intitulado “Embasamento tedrico” traz o
percurso da Legislacdo brasileira para chegarmos ao modelo de educacédo
inclusiva que temos hoje. Esse percurso foi tracado a partir dos principais
textos legais produzidos desde a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos,
em 1966; até a Lei 13.146, de 2015. Os autores que serdo usados para a

analise dos dados também sdo apresentados nessa parte do trabalho.



O segundo, “A instituicao”, falara sobre as caracteristicas do colégio do
qual sera feita uma andlise do processo de inclusdo. O perfil desse colégio é
tracado, nessa parte, a partir da selecdo de partes das suas diretrizes.
Também serdo apresentados nesse capitulo, as turmas que foram observadas

para a realizacéo do trabalho.

No quarto capitulo, “Como tem sido o processo de inclusao?”
encontram-se as analises de um documento, que descreve as diversas
deficiéncias e da instru¢cbes aos professores de como trabalhar com os alunos
de inclusdo, e de um questionario respondido por trés professoras, que

trabalham com os mesmos alunos.

Finalmente, ao final do trabalho, serdo apresentadas as consideracdes
finais, parte na qual as questdes iniciais do trabalho serdo retomadas e

respondidas, dentro do possivel.
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2. Embasamento teodrico

2.1. Alegislagédo

Declaracdo Universal dos Direitos Humanos

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos surge no periodo pos-

Segunda Guerra Mundial pela necessidade de se estabelecer condi¢gbes

minimas para a vida humana, independente de caracteristicas étnico-culturais

e raciais. Esse documento tem o carater de uma recomendacao, jA que 0s

Estados sdo soberanos. A consagracao definitiva dessa Declaracdo se deu em

1966, no Pacto Internacional dos Direitos Econdémicos, Sociais e Culturais e no

Pacto Internacional de Direitos Civis e Politicos.

Na Declaracdo dos Direitos Humanos a educacdo ja € reconhecida

como um desses direitos:

Artigo 26°

1.Toda a pessoa tem direito a educacéo. A educagéo deve ser gratuita,
pelo menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O
ensino elementar é obrigatério. O ensino técnico e profissional dever ser
generalizado; o acesso aos estudos superiores deve estar aberto a

todos em plena igualdade, em funcdo do seu mérito.

2.A educacéo deve visar a plena expansao da personalidade humana e
ao reforco dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais e
deve favorecer a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as
nacbes e todos o0s grupos raciais ou religiosos, bem como o
desenvolvimento das atividades das Nag¢des Unidas para a manutencgéo
da paz. 3.Aos pais pertence a prioridade do direito de escolher o género

de educac&o a dar aos filhos.!

! Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Disponivel em <
http://www.ohchr.org/EN/JUDHR/Documents/UDHR Translations/por.pdf> Acesso em 04 de maio de

2015.


http://www.ohchr.org/EN/UDHR/Documents/UDHR_Translations/por.pdf
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O direito a educacdo ganha uma maior importancia se considerarmos o
fato de ele ser essencial para a garantia dos outros direitos presentes na
Declaracéo Universal dos Direitos Humanos. Ele € um direito que da condi¢des
ao homem de garantir todos os seus outros direitos, sendo chamado de direito

sintese?.

2.1.2. Constituicado Federal de 1988

Através da Constituicdo Federal (CF) do ano 1988 ha uma ampliagédo do
reconhecimento dos direitos dos cidaddos. Nela, a dignidade da pessoa
humana e a cidadania sédo considerados fundamentos do Estado. Toda pessoa,
seja ela deficiente ou ndo, é considerada cidada e, portanto, deve usufruir dos
direitos garantidos pela Constituic&o.

Ainda no texto constitucional, no artigo 208, inciso lll, constitui-se como
um dever do Estado garantir o “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”®. O
advérbio “preferencialmente” por admitir diferentes interpretacdes, deu espaco
para que alguns entendessem e defendessem que a educac¢ao poderia ser feita
em instituicbes especializadas, nas chamadas “escolas especiais”. Mas, de
acordo com a cartilha “O acesso de pessoas com deficiéncia as classes e
escolas comuns da rede regular de ensino” elaborada pelo Ministério Publico

Federal:

E no contexto de curso ‘livre’ que nossa Constituicdo admite que o atendimento
educacional especializado também pode ser oferecido fora da rede regular de
ensino, em qualquer instituicdo, jA que seria apenas um complemento (como
qualquer curso livre) e ndo um substituto do ensino ministrado na rede regular
para todos os alunos. Assim, este atendimento ndo deve substituir o escolar, e

precisa ser preferencialmente oferecido nas escolas comuns da rede regular.4

2 ACAO EDUCATIVA. Educa¢do também é Direito Humano. Plataforma Interamericana de Direitos
Humanos, Democracia e Desenvolvimento. Sdo Paulo, 2005.
* BRASIL. Constituicdo Federal de 1988. Artigo 208, inciso Il

* 0 acesso de pessoas com deficiéncia as classes e escolas comuns da rede regular de ensino.
Procuradoria Federal dos Direitos do cidaddo. Republica Federativa do Brasil: 2003. Pagina 8.
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Entende-se, portanto, que a educacao da pessoa com deficiéncia deve
ser feita dentro de wuma instituicdo regular, podendo haver uma

complementacdo em instituicdes especializadas no contra turno.

2.1.3. Leide Diretrizes e Bases para a Educacédo Nacional

Em 1996, entra em vigéncia uma nova norma, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo (LDB). Essa nova norma traz a possibilidade da educacao
da pessoa com deficiéncia ser feita exclusivamente em escolas especiais®,
contradizendo assim a Constituicdo. Em 2013, em redagao dada pela Lei n°

12.796, ha uma adequacédo da norma, com a Constituicdo Federal.

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica serd efetivado
mediante a garantia de:

Il — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ao
superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,

preferencialmente na rede regular de ensino.

2.1.4. Convencéao de Guatemala

Em 1999, a Convencdao de Guatemala € elaborada e alguns Estados

afirmam garantir a ndo desigualdade das pessoas com deficiéncia.

Reafirmando que as pessoas portadoras de deficiéncia ttm os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos,
inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminacdo com base na
deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que s&o inerentes a todo ser

humano.®

> BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Artigo 58.

® BRASIL. Decreto 3.956 de 8 de outubro de 2001.
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A Convencdo de Guatemala € ratificada pelo Brasil pelo Decreto
Legislativo 198/2001 e pelo Decreto 3956 de 2001. A partir disso, o Estado
brasileiro garante medidas para que a descriminacdo nao aconteca.

Para alcancar os objetivos desta Convencdo, os Estados Partes
comprometem-se a:

1. Tomar as medidas de carater legislativo, social, educacional, trabalhista, ou
de qualquer outra natureza, que sejam necessarias para eliminar a
discriminacgdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia e proporcionar a sua
plena integracdo a sociedade, entre as quais as medidas abaixo enumeradas,
que ndo devem ser consideradas exclusivas:

a) medidas das autoridades governamentais e/ou entidades privadas para
eliminar progressivamente a discriminagdo e promover a integracdo na
prestacdo ou fornecimento de bens, servigos, instalacbes, programas e
atividades, tais como o emprego, o transporte, as comunicacdes, a habitacdo, o
lazer, a educacgdo, 0 esporte, 0 acesso a justica e aos servi¢os policiais e as

atividades politicas e de administragéo.’

2.1.5. Declaracdo de Salamanca

A Declaracdo de Salamanca, Espanha, 1994, foi um documento
considerado um “divisor de aguas” para a educacao inclusiva. E a partir deste
documento que as normas mencionadas nos itens anteriores foram produzidas,
exceto a Constituicdo federal que é anterior a Declaracao.

A Declaracdo afirma a necessidade de mudancas e melhorias na
educacdo das pessoas com deficiéncia e questiona a eficiéncia da escola.
Entende-se que “toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e

necessidades de aprendizagem que s&o Unicas”®

. Nesse documento vé-se que
a escola é quem deve se adaptar ao aluno, e ndo o contrario.
Nesse documento, foram estabelecidas algumas prioridades, como o

aprimoramento do sistema educacional inclusivo, a descentralizacdo dos

’ BRASIL. Decreto 3.956 de 8 de outubro de 2001. Artigo 3.

8 Declaracdo de Salamanca. Espanha: 1994.
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mecanismos para planejamento, revisdo e avaliacdo desse sistema

educacional, o treinamento de professores, entre outros. °

2.1.6. Lei Brasileirade Inclusao da Pessoa com Deficiéncia

No ano de 2015, o Brasil d4 mais um passo no sentido de uma
sociedade mais inclusiva: a criacdo da Lei 13.146, a Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia.

O objetivo dessa lei é “assegurar e promover, em condigdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoas
com deficiéncia, visando a sua inclusado social e cidadania” (BRASIL, 2015, art .
1°).

Para que esse objetivo seja alcan¢cado, algumas mudancas em relacédo a
legislacdo anterior foram instituidas, o que causou preocupagdo e um

movimento das instituicdes escolares para a adaptacédo a nova norma.

No capitulo IV, intitulado “Do direito a educagao”, as fung¢des do Estado
e das escolas privadas sdo determinados: garantir as condices materiais e
pedagogicas para o ingresso e permanéncia do aluno na escola, a formacao de
professores, a disponibilizacdo de funcionarios e de recursos. Para as escolas
privadas, cabe ainda uma exigéncia: “sendo vetada a cobranca de valores
adicionais de qualquer natureza em suas mensalidades, anuidades e
matriculas no cumprimento dessas determinagdes”. Segundo a Lei, cabe ao
poder publico assegurar, criar desenvolver, implementar, incentivar,

acompanhar e avaliar todo esse processo. (BRASIL, 2015, Art. 28).

Fica evidente que essa Lei representa um grande salto dentro da
educacdo de pessoas com deficiéncia, ja que reconhece a importancia dessa
se desenvolver ao maximo, sendo respeitadas as suas caracteristicas, 0s seus

interesses e suas necessidades (BRASIL, 2015, Art. 27). Além disso, €

° Declaracdo de Salamanca. Espanha: 1994.
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reconhecida a importancia do Estado, da familia, da comunidade escolar e da

sociedade nesse processo.

2.2. Integragéao x Incluséo

A diversidade na escola e a melhoria da qualidade da educacao séo dois
aspectos que beneficiariam a todos, sendo que esse Ultimo garantiria que a

educacao inclusiva se desse em um processo natural. (MANTOAN, 1993, p. 2)

A educacao brasileira vive hoje um periodo de mudanca de paradigma:
da integracdo para a inclusdo. As transformacdes na legislacdo brasileira
afetam diretamente a educacgéo inclusiva e acarretam grandes mudancas nas

praticas escolares.

A integracdo surgiu de um questionamento das praticas de segregacao,
em paises nordicos (Nirje, 1969 apud MANTOAN, 1993, p. 3). Mas hoje, esse

modelo deve ser superado para dar espaco a incluséo.

No primeiro modelo, o aluno transita entre as diversas escolas, e
somente aqueles alunos que néo sédo desafiadores é que frequentam a escola
regular. H& aqui um sistema de individualizacdo, em que cada aluno deve se
adaptar a metodologia da escola. O aluno que ndo consegue se adaptar a

escola, deve frequentar uma instituicdo especializada.

Esse modelo “parte do pressuposto de que as diferencas constituem um
obstaculo, um transtorno que se interpde a aceitagdo social” (SASSAKI, 2005
p. 4). Ha, portanto, uma busca pela normatiza¢do, somente aqueles alunos que

se aproximam do modelo “normal” € que podem frequentar a escola regular.

O segundo modelo é caracterizado como um modelo de insergéo radical,
completo e sistematico. Nele, todas as criancas e adolescentes devem
frequentar o ensino regular. Ele reconhece que a sociedade, incluindo a escola,

€ gue deve mudar e ndo o aluno que deve se adaptar a ela.
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O modelo de integracdo surge da necessidade de inserir as pessoas
que, até entdo, viviam a margem do sistema educacional e,
consequentemente, da vida profissional. A incluséo, diferente dessa, pressupde

a nao existéncia da exclusao, ja que € um processo anterior a ela.

De acordo com Mantoan, ha dois aspectos muito importantes para a
inclusdo: a formacdo da equipe e o apoio a familia. Através da formacéo de
uma rede que envolve a equipe de trabalho, o aluno e a familia é que se pode
chegar, efetivamente, a inclusdo. (1993, p. 6)

A educacéo inclusiva deve ser construida com base nos seguintes eixos:
‘o convivio, o reconhecimento, o questionamento da diferenca e da
aprendizagem como experiéncia racional, participativa e significativa para o
aluno” (MANTOAN, 2013, p. 1). Para que essa educacédo ocorra, deve haver
uma mudanca de olhar de toda a sociedade. A escola deve deixar de observar
e de categorizar, a partir de oposicdes, os alunos. A inclusdo pressupde a
diferenca: todo ser humano € Unico e suas particularidades transformam o meio

em que vivem.

Dessa forma deixa-se de olhar o aluno como um laudo ou um
diagnoéstico e passa-se a vé-lo como um ser humano com caracteristicas

proprias.

Deixar a visdo assistencialista e baseada na incapacidade do sujeito e passar a
encarar 0 assunto como uma questdo de direito humano e de respeito a
diferenca é o caminho que tem levado o Brasil a oferecer condigbes de
igualdade de oportunidade e vida digna a uma parcela da populacéo
historicamente discriminada. (MANTOAN, 2013, p. 1)

E evidente que estamos vivendo hoje, no Brasil, um movimento
inclusivo. As legislacdes, os cursos de formacao de professores e as escolas
estdo em um movimento para se adaptar a esse novo modelo. Mas é evidente

gue essa mudanca ndao se da da noite para o dia. Esses dois modelos, a
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integracao e a inclusdo, devem coexistir até que o processo inclusivo se dé por

completo.

Sassaki chama a nossa atencdo para a coexisténcia desses dois
modelos e para as possiveis nomenclaturas usadas atualmente: algumas
pessoas usam a nomenclatura como descrita acima, integracdo e inclusao;
outras usam integracao e integracao total; ha quem empregue integracdo como
uma palavra polissémica, que abarcaria os dois conceitos; finalmente, ha o uso
de todas essas palavras com o conceito de integragéo descrita acima. (2005, p.
5e6)

E natural que, nesse momento, haja ainda uma confusdo com esses
conceitos, principalmente quando observamos o0 seu emprego na escola.
Diretores, professores e coordenadores que atuam hoje, em geral, ndo se
formaram em um modelo inclusivo. Vivemos em um momento de apropriagéo

desses conceitos, e isso pode gerar um uso confuso de suas designagoes.

E importante, entdo, ao entrarmos em um grupo ou em uma instituic&o

esclarecermos o que eles entendem por incluséo.

2.3. Ainclusao escolar

Toda a sociedade passa, atualmente, por um processo de mudanca de
paradigma. Mas na escola € que esse processo ganha mais forca e chama
mais a atencao.

O modelo escolar brasileiro se mantém o mesmo ha muitas décadas. Ele
se alicerca em uma visdo fragmentada do conhecimento e no conceito de
normatizacdo. Nessa escola, ndo ha espaco para o aluno que ndo aprende da
forma tradicional, para o aluno que resolve os problemas usando um novo
caminho.

A escola inclusiva se depara, portanto, com muita indisposicao, ja que se
baseia em um novo modelo escolar. Nele, a diferenca é um pressuposto e néo
mais um problema; o conhecimento é construido a partir da diversidade da
visdo do aluno; assim, o coletivo se constitui pela diferenca e, a0 mesmo

tempo, fortalece a subjetividade.
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Legalmente, o Brasil prevé a educacdo de pessoas com deficiéncia nas
escolas regulares, desde a Constituicdo de 1988. Mas, entéo, por que ela ainda
nao se deu de forma efetiva e por que propostas inclusivas geram ainda tanta
polémica?

A escola, e todos os sujeitos que dela fazem parte, sentem-se seguros
nesse modelo tradicional. Nele, ela ndo é responsabilizada pelo fracasso dos
alunos e os professores ndo se autoavaliam. Ha, portanto, uma
responsabilizacdo do préprio aluno quando ele ndo caminha no ritmo do grupo.
Mas que ritmo € esse considerado ideal? Quem determinou como o aluno deve
aprender?

A inseguranga muito ressaltada pelos professores ao serem
guestionados sobre a inclusdo reflete esse antigo padrdo. Ele se sente
inseguro porque o modelo inclusivo quebra a dicotomia do bom e do mau aluno
e propée um novo olhar, no qual o percurso de aprendizado de cada um é
considerado e respeitado. Para Mantoan (2015) ha um impasse nessa
construcdo de uma escola inclusiva, ja que ela resulta de uma mudanca da
mente e que a mudanca da mente, por sua vez, surge de uma mudanca das
instituicoes.

Justamente por conta desse impasse € que o0 processo se da de forma
tdo complexa. Ndo conseguimos mudar a mente sem mudar a escola, entdo
essas mudancas se dao de forma simultanea. Alunos, professores e familias
estdo aprendendo a prética inclusiva durante o processo. Professores sentem-
se inseguros, ja que se formaram em outro modelo e, muitas vezes, resistem
ao desconhecido. Apesar dessa resisténcia, vé-se que a escola transforma-se
dia a dia.

Mantoan (2015) apresenta como modelo escolar inclusivo a pedagogia
da diferenca. Ela propbe uma mudanca completa no sistema educacional e
considera que as praticas muitas vezes consideradas de inclusdo reforcam a
exclusao.

Para a autora, a escola inclusiva trabalha com todos os alunos da
mesma forma, sem a diferenciacdo das atividades ou da avaliagcdo. A escola,
para ela, deve mudar a fim de ser igual para todos os alunos e de néo gerar a
necessidade de adaptagOes curriculares pensadas especificamente para 0s

alunos com deficiéncia.
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Esse modelo pode parecer utépico aos olhos de muitos, mas, para
Mantoan, utdpica é a escola que considera homogéneo o seu grupo de alunos.

Como, entéo, seria a escola inclusiva?

Para a educacdo se dar de forma efetiva, segundo a autora, a escola
deve sofrer uma grande transformacdo, a comecar pela elaboracdo de um
projeto politico-pedagdgico com a parceria da familia e da comunidade. O
poder deve ser descentralizado: toda a comunidade escolar deve fazer parte da
tomada de decisbes que, até entdo, estava nas maos da direcédo da instituicdo.

Outro aspecto muito importante € o fim da segregacédo do conhecimento:
todas as disciplinas devem se unir em busca de respostas para situacdes reais
do cotidiano do aluno. O conhecimento ndo pode ser dividido em disciplinas, ja
gue todas elas sdo necessarias para uma visao do todo.

Além disso, o professor deve estar atento aos talentos de seus alunos,
para incentiva-los. A diferenga, na escola inclusiva, deve ser observada,
respeitada e aproveitada. Em momento algum ela deve ser neutralizada. I1sso
exige um olhar mais sensivel do professor, para que ele consiga ver e entender
de fato o aluno.

Nesse modelo, as caracteristicas Unicas dos alunos devem ser
exploradas em atividades em grupos muito diferentes das utilizadas hoje pela
maioria das escolas. Nas atividades de hoje, as tarefas sdo dadas ao grupo e,
geralmente, um ou dois alunos as desenvolvem e 0s outros, muitas vezes o0s
alunos com deficiéncia, recebem o “mérito” pelo trabalho. No modelo inclusivo,
as tarefas dos trabalhos em grupo devem possibilitar que alunos com
diferentes habilidades as realizem; assim, todos os membros do grupo deverao
se unir na realizacdo de um mesmo trabalho e o mérito, de fato, sera de todos.
Esse tipo de atividade fara com que aquele aluno com determinada deficiéncia
nao seja visto pelos colegas como alguém que atrapalha o grupo e que nao
realiza tarefa alguma, olhar alimentado pela escola atual. Esse aluno sera visto
como alguém com um talento diferente, que pode desenvolver tarefas que os
outros membros do grupo ndo conseguiriam.

Mantoan (2015, “Diferenciar para incluir ou diferenciar para excluir?”,
par. 4) afirma que: “Diferenciar para incluir é possivel quando o aluno ou
beneficiario de uma acédo afirmativa estiver no gozo do direito de escolha ou

nao dessa diferenciagdo.” Nao haveria, assim, problema, por exemplo, de um
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aluno cadeirante ter a possibilidade de acompanhar as aulas da primeira
carteira da sala, ou de um aluno com uma deficiéncia intelectual ter um tempo
a mais ou um material de consulta para a realizacdo de uma atividade; mas o
aluno deve ter a possibilidade de escolher ter essas diferenciagdes ou nao.
Para Mantoan (2015, “Diferenciar para incluir ou diferenciar para
excluir?”, par. 9) “a inclusdo é uma reacgao aos valores da sociedade dominante
e ao pluralismo, entendido como aceitacdo do outro e incorporagcdo da

diferenca sem conflito, sem confronto”.
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3. Alinstituicéo

O colégio M é uma instituicdo catdlica situada na zona sul de S&o Paulo.
Ele faz parte de uma rede com mais dois outros colégio, sendo um também em
Sdo Paulo e outro em Minas Gerais. O colégio possui hoje 819 alunos,
distribuidos entre a educacéo infantil e o ensino médio.

A instituicdo, em sua proposta pedagdgica, enfatiza a preocupagdo com

a formacé&o do ser e com o respeito de suas individualidades.

A educacdo [..] estid alicercada na abordagem educativa de [...]
fundadora do [...], pautada pela: educacéo do coracgdo, formacao integral do ser
humano, cultura da solidariedade e da paz e pelo pressuposto de que todos
sdo capazes de aprender.

O Colégio [...], como espaco de construcdo de projetos de vida,
acredita que para que a aprendizagem aconteca, ela deve ser significativa, ou
seja, precisa envolver o aluno por inteiro, ndo apenas seus conhecimentos,
mas também seus sentimentos. A cultura do estudante e a sociedade que o
cerca estdo relacionados ao seu processo pessoal de aprender. Por isso,
buscamos integrar nossa proposta curricular a realidade do estudante.

Pesquisador, critico, criativo, empreendedor e ético — da Educacéo
Infantii ao Ensino Médio — nosso aluno é considerado agente de sua
aprendizagem, construtor e protagonista do seu saber, capaz de identificar e

solucionar problemas e de trabalhar em equipe.

Nas Diretrizes educacionais da rede da qual o Colégio M faz parte, ndo
h& uma referéncia direta a inclusdo. Porém, de forma indireta, aborda-se esse

tema ao se falar sobre a concepc¢ao de educacdo dessa rede:

Conhecer se relaciona, intrinsecamente, a uma concepg¢éo de ensino e
aprendizagem cujo fator decisivo é a atividade mental construtiva do aluno.
Isso implica a construgcdo de estratégias didaticas variadas, que conjuguem
formas de intervencdo pedagdgicas as necessidades de aprendizagem dos
alunos, assim como a aceitacao de que ndo ha uma Unica maneira ou método
ideal de ensinar (ao contrario, ha miltiplas maneiras de ajudar o aluno a
construir o conhecimento).

Nessas diretrizes, aprender ndo se confunde com acumular
informacdes nem com valorizagdo de memdria; aprender se relaciona as

competéncias para articular informacfes e habilidades, quando o aluno se
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defronta com situacBes que solicitam dele posicionamento, solucdes,
producdes.

Outro pressuposto valioso é que todos sdo capazes de aprender, e isso
se faz de diferentes formas e em um tempo préprio de cada um, cabendo a

escola encontrar formas para alcangar a aprendizagem de todos.

As concepcdes de educacdo e de escola inclusiva do Colégio M estéo
presentes nesse documento. Reconhecer que o processo de aprendizagem
nao se da de maneira igual para todos os alunos e que a escola € que deve
procurar diferentes meios para auxiliar o aluno nesse processo, demonstra uma
visao inclusiva da instituicao.

Nesse mesmo documento, sdo apresentados ao professor alguns
instrumentos de avaliacdo, enfatizando que eles “tém a funcéo de investigar e
documentar as conquistas e os avancos de cada aluno, valorizando uma
variedade de estilos de aprendizagem e a aquisicdo de conhecimento como
processo que requer cuidado, continuidade e reflexdo” (p. 84). Sao, entao,
apresentados 0s seguintes instrumentos: observacdo e registro, andlise de
registros dos alunos, provas, autoavaliacdo, avaliacdo entre pares e portfolio.
Essa diversificacdo de instrumentos possibilita que o professor adeque a sua
avaliacdo as necessidades dos alunos e que ele possa oferecer a todos os
alunos meios diferentes de se observar as aquisi¢des feitas durante o processo
de aprendizagem.

Além das caracteristicas do colégio M até aqui citadas, ha outra que
favorece o processo de inclusdo: a organizacdo dos grupos dentro da escola se
da por ciclos, que sdo definidos, nas diretrizes, da seguinte maneira: “Os ciclos
constituem diretrizes para o agrupamento de professores e para a formulacéo
de planejamentos mais integrados e coerentes, de modo a responder aos
pressupostos e as orienta¢des desse documento” (p. 99).

A organizacdo da escola se d4, dentro dessa proposta, da seguinte
forma:

e Educacao infantil e 1° ano (1 e 2 anos, 3 a 6 anos);
e Ciclo I: 2° 3° e 4°anos (7 a 9 anos);
e CicloIl: 5° 6°e 7° anos (10 a 12 anos);

e Ciclo 1ll: 8°,9°e 1°EM (13 a 15 anos);
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e Ensino Médio: 2° e 3° anos EM (16 e 17 anos).

De acordo com as Diretrizes, o Colégio M, com essa organizacgao, visa a

construcéo de ciclos que

permitirdo, entdo, uma proposta didatico-metodolégica mais adequada ao
desenvolvimento das criancas e jovens, com cuidados mais especificos e
propostas de ensino mais préximas das possibilidades e forcas cognitivas de

cada periodo de séries ou anos escolares. (P. 100)

Pode-se, portando, observar que ha uma preocupacao da instituicio em
construir, junto a toda a equipe escolar, uma concepcao de escola inclusiva,
gue respeita o tempo do aluno e as diferentes formas de se aprender e que ndo
vé a aprendizagem como um processo estangue e sim CoOmoO um pProcesso
extremamente dinamico e complexo.

Cabe aqui observarmos a relacdo desse documento com as praticas
escolares: essas concepcoes tedricas refletem, verdadeiramente, a e na acéo
do professor e de toda equipe do colégio?

Para responder essa pergunta, abaixo serd apresentada uma
comparacao entre a teoria e algumas praticas ditas inclusiva do Colégio M. As
séries escolhidas para essa observagdo serdo 0s 6°s, 7°s, séries que fazem

parte do Ciclo Il e nas quais ha a presenca dos professores especialistas.

3.1. Os grupos observados

Ha hoje no Colégio M duas turmas de 6°s e trés turmas de 7°s anos. As
duas séries possuem, ao todo, 108 alunos, sendo 37 alunos no 6° ano e 71 no
7°.

O corpo docente é composto por 10 professores que atuam em ambas

as series. A coordenacao também é a mesma para 0S grupos em questao.
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4. Como tem sido o processo de incluséo?

4.1. Acdes daescola

Em um conversa com a coordenadora do ciclo Il, ela afirmou que ha
uma grande preocupagdo com a inclusdo de alunos com deficiéncias fisicas e
intelectuais no colégio, mas que as ag¢les inclusivas ainda estdo sendo
elaboradas, aplicadas e avaliadas. Ela disse que, no colégio, atualmente, ha
um grande numero de criancas com sindromes, transtornos e deficiéncias,
principalmente criangas com TEA (Transtorno do Espectro Autista).

A coordenadora afirmou que seu trabalho pauta-se no dialogo entre as
familias, os alunos, os especialistas que acompanham essa crianca e seus
professores. Os professores tém pouco contato com todos esses sujeitos,
exceto com o aluno, ja que, em geral, as reunides sao feitas pela coordenadora
e as informacdes sédo passadas aos professores.

Até outubro de 2016, os professores poderiam escolher entre adaptar ou
nao as provas para os alunos de incluséo. A partir dessa data, foram instruidos
a construir avaliacbes que se adequassem melhor aos estudantes. O formato
dessa avaliacdo ficou a critério do professor, mas a coordenac¢ao se colocou a
disposicéo para auxilia-los nesse processo.

Além da adaptacdo da prova, ha também casos em que elas sao
aplicadas de formas diferentes: alguns estudantes fazem a prova fora da sala
de aula, outros a fazem com um escriba, outros ainda tém a oportunidade de
voltar a alguns enunciados durante as aulas. Cada professor decide, de acordo
com a sua vivéncia com o estudante, a forma que considera ser mais
adequada.

A coordenadora afirmou, ainda, que o0 colégio esta estudando a
possibilidade de alguns alunos serem avaliados por outros instrumentos, como,
por exemplo, por relatério, ja que a tradicional nota de 0 a 10 acaba, em alguns
casos, gerando frustracdo e sendo pouco eficaz para demonstrar 0s avangos

de certos estudantes.
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4.1.1. Documento “Orientagdes para sala de aula”

Ainda no primeiro trimestre do ano letivo de 2016, os professores do
Colégio M receberam um documento chamado “Orientagbes para sala de aula”.
Esse documento foi construido a partir das observacdes iniciais dos
professores. De acordo com a coordenacdo, a intencdo era ndo rotular os
alunos e deixar que os professores tivessem um primeiro contato com eles sem
saber de suas deficiéncias.

Foi solicitado que os professores observassem os alunos e que fizessem
registros em uma planilha, caso algo especifico chamasse a sua atencdo. A
partir dessas observagdes, das conversas com as familias e do historico do
aluno, a coordenacdao construiu esse documento.

A ideia inicial do documento, que parte do olhar do professor, apresenta
algumas caracteristicas positivas e outras negativas. E interessante que a
instituicdo perceba a importancia de néao rotular os alunos, possibilitando que o
professor os conheca sem uma intervencao inicial. Ao mesmo tempo, ha um
desgaste inicial do professor que acaba tendo que, por tentativa e erro,
entender como é o seu aluno.

O documento em si apresenta diversos problemas. A instituicdo que nao
gostaria de rotular o aluno acaba por fazé-lo, ja que o documento apresenta,
junto ao nhome da crianca, 0 seu diagnostico e algumas instrucdes basicas
diretamente ligadas a ele. Assim, a individualidade de cada um dos alunos
acaba sendo apagada e da lugar a uma série de comportamentos padrées de
um diagnéstico.

Abaixo, um trecho do documento, no qual podemos observar a sua

estrutura.
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Imagem 1: “Orientag¢des para a sala de aula”, pagina 5.

A Fined,

Transtorno oposits Acompanh: » com psicéloga
-TOD
Transtorno disruptivo, caracterizado por um padr3o global de desobediéncia, desafio e comportamento
hostil. A crianga ou adolescente discute excessivamente com adultos, ndo aceitam responsabilidade por
sua mé conduta, incomodam deliberadamente os demais, possuem dificuldade de aceitar regras e
perdem facilmente o controle se as coisas ndo seguem a forma que eles desejam (SERRA-PINHEIRO et al.,
2004, p.273).

Em criangas com transtorno desafiador opasitor (TDO), geraimente apresentam um padr3o continuo de
comportamento nio cooperativo, desafiante, desobediente e hostil incluindo resisténcia a figura de
autoridade. O padrdo de comportamento pode incluir:

Frequentes acessos de raiva

Discussdes excessivas com adultos, muitas vezes, questionando as regras
Desafio e recusa em cumprir com os pedidos de adultos

Deliberada tentativa de irritar ou perturbar as pessoas

Culpar os outros por seus efros e mau comportamento

Muitas vezes, ser suscetivel ou facilmente aborrecido pelos outros
Frequente raiva e ressentimento

Agressividade contra colegas

Dificuldade em manter amizades

Problemas académicos (PLANEJAMENTO, ORGANIZAGAO, ATENGAO)

Embora n3o haja nenhuma causa claramente compreendida, acredita-se ser uma combinacdo de

genética, ambiente, incluindo:

Essa acdo pode, portanto, ser considerada excludente e nédo de
inclusdo, ja que nao considera que o ser humano € Unico e que suas
individualidades devem ser respeitadas, conceito chave da inclusdo, de acordo
com Mantoan (2013).

A escola deve considerar, ao entregar um documento sobre o perfil dos
alunos, que professores com diversas formacfes e formas de enxergar a
deficiéncia o receberd. Alguns deles podem, no decorrer do ano letivo,
perceber que aquele aluno com determinada deficiéncia ndo apresenta todas
as caracteristicas classicas do diagndstico e se surpreender com a
potencialidade que vai além do que foi descrito. Outros, por sua vez, podem
fechar o olhar para o aluno e passar a ver apenas as caracteristicas do
documento. Esse tipo de acéo poderia trazer grandes prejuizos para os alunos,
fazendo com que os professores deixassem de estimular aquelas areas que
julgam ndo serem possiveis de se desenvolver.

Por exemplo, a estudante 1 do 6° ano, diagnosticada com transtorno do
espectro autista, devera, de acordo com o documento, apresentar uma série de
comportamentos como: nao fazer amigos, ser retraido, mostrar falta de empatia

e pouco interesse. Um professor com pouco conhecimento sobre a incluséo
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podera, entdo, pensar que o melhor para essa aluna é deixa-la ficar sozinha e

tranquila, j& que ela ndo farda amigos mesmo. Dessa forma, justamente uma

das areas na qual ela precisaria de mais estimulos deixara de ser estimulada.
Abaixo, um trecho do documento em que o comportamento da estudante

1 é descrito, a partir das caracteristicas tipicas de seu diagnaostico.

Imagem 2: “Orientagdes para a sala de aula”, pagina 2.

Estudante 62 B Observagdes
O TEA é uma condicdo geral para um grupo de desordens compl do d olvimento do cérebro,
TEA - Transtorno Espectro antes, durante ou logo apés o nascimento. Esses disturbios se caracterizam pela dificuldade na

comunicag¢io social e comportamentos repetitivos. Embora todas as pessoas com TEA partilhem essas
dificuldades, o seu estado ird afetd-las com intensidades diferentes. Assim, essas diferencas podem
existir desde o nascimento e serem Gbvias para todos; ou podem ser mais sutis e tornarem-se mais
visiveis ao longo do desenvolvimento.

Algumas pessoas com TEA podem ter dificuldades de aprendizagem em diversos estdgios da vida, desde
estudar na escola, até aprender atividades da vida didria, como, por exemplo, tomar banho ou preparar a
propria refei¢io. Algumas poder3o levar uma vida relativamente “normal”, enquanto outras poderdo
precisar de apoio especializado ao longo de toda a vida.

0 autismo é uma condigdo permanente, a crianga nasce com autismo e torna-se um adulto com autismo.
Assim como qualquer ser humano cada pessoa com autismo € unica e todas podem aprender.

Asp com ) p ter alg forma de sensibilidade sensorial. Isto pode ocorrer em um ou
em mais dos cinco sentidos — visdo, audi¢do, olfato, tato e paladar — que podem ser mais ou menos
intensificados. Por !

plo, uma p com autismo pode achar determinados sons de fundo, que
outras pessoas ignorariam, insuportavelmente barulthentos. Isto pode causar ansiedade ou mesmo dor
fisica.

Alguns individuos que s3o sub sensiveis podem n3o sentir dor ou temperaturas extremas. Algumas
podem balancar rodar ou agitar as maos para criar sensac¢do, ou para ajudar com o balanco e postura ou
para lidar com o stress ou ainda, para demonstrar alegria.

As pessoas com sensibilidade sensorial podem ter mais dificuldade no conhedi d do de seu
préprio corpo. Consaenaa corporal é a forma como 0 corpo se comunica consigo Mesmo ou com 0 meio.
Um bom di 4 do esq corporal pressupde uma boa evolugdo da motricidade, das
percepgdes espaciais e temporais, e da afetividade.

Interagdo social

N3o faz amigos

N3o participa de jogos interativos

£ retraido

Pode ndo responder a contato visual e sorrisos ou evitar o contato visual
Pode tratar as pessoas como se fossem objetos

Prefere ficar sozinho, em vez de acompanhado

Mostra falta de empatia

Resposta a informagdes sensoriais

Tem a vis3o, audi¢3o, tato, olfato ou paladar ampliados ou diminuidos
Pode achar ruidos normais dolorosos e cobrir os ouvidos com as maos
Pode evitar contato fisico por ser muito estimulante ou opressivo

e & ¢ o o o o

Esfrega as superficies, pde a boca nos objetos ou os lambe
®  Parece ter um aumento ou diminui¢io na resposta a dor
Brincadeiras
L] N3o imita as agSes dos outros
®  Prefere brincadeiras solitarias ou ritualistas
®  N3o faz brincadeiras de faz de conta ou imagina¢do
Comportamentos
®  Acessos de raiva intensos
Fica preso em um Gnico assunto ou tarefa (perseveranca)
Baixa capacidade de atengdo
Poucos interesses
£ hiperativo ou muito passivo
Comportamento agressivo com outras pessoas ou consigo
Necessidade intensa de repeticdo

Faz movimentos corporais repetitivos
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Um professor que tenha passado alguns dias com essa estudante

perceberda que o seu comportamento é muito diferente do descrito no
documento. Alguns exemplos disso:

Tabela 1: Comportamento descrito no documento x Comportamento observado na sala

de aula.

Comportamento descrito no Comportamento observado na sala de aula
documento

Mostra falta de empatia Ha outro aluno na sala que, assim como ela,

apresenta caracteristicas muito diferentes das
caracteristicas de outras criangas do grupo.
Em algumas situacdes em que a sala fez
piadas com esse aluno, a estudante 1

defendeu o colega.

Certo dia, em uma aula de lingua portuguesa
em que os alunos estavam lendo Odisseia,
ao saber que Ulisses, o protagonista da
histéria, ndo podia voltar para a casa porque
os deuses ndo deixavam, a estudante 1
disse: “Ele deveria voltar, porque toda pessoa

boa deveria poder voltar para a sua casa”.

N&o imita as a¢des dos outros | Certo dia, ao saber que em uma sexta-feira
nao haveria aula, alguns alunos fizeram um
gesto de brinde, e a estudante 1, com sua
garrafa, levantou para brindar com os

colegas.

Baixa capacidade de atencdo | E muito comum a estudante 1 estar em
siléncio, como se nado estivesse prestando
atencao na aula, quando surge uma questao

de seu interesse e ela a responde.

Poucos interesses A estudante 1 tem grande interesse por
literatura. Adora ler diferentes livros e se

interessa por diversos tipos de histérias. Aléem
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disso, gosta muito de lego, das aulas de
musica de das personagens da turma da

Ménica.

J& as orientacfes que seguem sao muito gerais e sdo Uteis para o
trabalho com qualquer crianga dessa faixa etaria, ndo sendo necessario,
portanto, serem dirigidas a um determinado aluno, como pode ser visto no

trecho do documento que segue.

Imagem 3: “Orientagdes para a sala de aula”, pagina 3.

Orientacgodes:

. Utilizar preferéncias e materiais de agrado para a crianga na aula o no pétio para estabelecer
um vinculo com a escola e as pessoas do ambiente escolar.

. Trabalhar por periodos curtos, de cinco a dez minutos, em atividades de complexidade
crescente, incorporando gradativamente mais materiais, pessoas ou objetivos.

. Falar pouco, somente as palavras mais importantes (geralmente um autista ndo processa
muita linguagem cada vez).

. Utilizar gestos simples e imagens para apoiar o que é falado e permitir a compreens3o (os
autistas sdo mais visuais que verbais).

. Desenvolver rotinas que a crianga possa predizer ou antecipar (pela repeticdo e com o apoio
de imagens que mostram o que vai ser feito no dia).

. Estimular a participa¢do em tarefas de arrumar a sala, ajudar a entregar materiais as outras
criangas, etc.

. Entregar objetos no canal visual. O adulto deve ter o objeto na m3o diante dos olhos para que
a crianga possa pegar o objeto tendo o rosto do adulto dentro do seu campo de visao.

. Respeitar a necessidade de estar um momento sozinho, de caminhar ou dar saltos ou
simplesmente perambular para se acalmar (pode ser utilizado como prémio apés uma
atividade).

. Tentar conhecer as capacidades de cada crianga para utilizé-las como entrada para as
atividades de ensino (pintar, recortar, etc.).

. Evitem falar muito, muito alto e toda situagio que envolva muito estimulo (pode ser até
nocivo para a crianga).

Orientagdes:
®  Estabeleca limites e regras

®  Faca elogios, incentive-o e cumprimente-o sempre que ele conseguir cumprir uma atividade.
Quando precisar repreendé-lo, tome cuidado com a forma com que vai fazer isso. O excesso
de criticas prejudica a autoestima da crianca.
Busque formas de aumentar a autoestima e coloque disciplina em sua rotina.

= A A

Ensine a adquirir formas de organizacio q como calenddrio de atividades didrias
Seja claro e objetivo. Evite usar palavras de dificil entendimento ao se comunicar com seu
filho, procure usar palavras mais féceis e frases curtas

L] Ao falar com seu filho, fique 3 sua frente, olho no olho e fale com calma até ter certeza de que
ele o compreendeu

®  Jamais exponha a crianga ou crie constrangimentos a ela

A escola deve ter muita cautela para néo voltar a visdo médica da
deficiéncia. E importante que ela limite-se ao pedagdgico e nido caia em
comportamentos padrées. Olhar o aluno e perceber que ele € um ser unico,
com caracteristicas proprias € essencial para que a inclusdo ocorra de forma

efetiva. Um diagnéstico fechado, acompanhado por comportamentos
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padronizados e por praticas em formato de um manual pode ser muito
perigoso, ja que, na tentativa de se incluir, acaba-se excluindo.

Outro problema encontrado nesse documento é que, ao comparar
estudantes com o0 mesmo diagndsticos, € possivel perceber que as
caracteristicas e as instrucdes sdo as mesmas, ignorando-se as peculiaridades
de cada uma das criangas.

Os trechos seguintes do documento mostra que as caracteristicas de
dois alunos, com um mesmo diagnostico, sdo apresentadas de maneira

idéntica, assim como ocorre com outros alunos.

Imagem 4: “Orientacoes para a sala de aula”, pagina 6.

Estud 72 C Observagdes

O DPAC é caracterizado por afetar as vias centrais da audi¢gdo humana, ou seja, as dreas cerebrais
DPCA relacionadas as habilidades auditivas e de interpretacdo das informagdes sonoras. Na maior parte dos
Desvio do Processamento casos, o sistema auditivo periférico (timpano, cclea, nervo auditivo) encontra-se totalmente preservado,
Auditivo Central dai o motivo do DPAC dificilmente levar a nomenclatura de Surdez Central. A principal consequéncia do

distirbio estd no processamento das informagdes captadas pelas vias auditivas. Assim, a pessoa ouvird
claramente a fala humana, mas terd dificuldades em decodificar e interpretar a mensagem recebida.

Orientagdes:

- verifique se a crianga estd olhando para vocé antes de falar;

- se 0 educando n3o estiver olhando, chame-o pelo nome ou toque-a levemente, antes de iniciar a fala;
- aumente a intensidade da voz;

- utilize frases mais curtas;

- utilize uma linguagem rica em entonagdo;

- fale pausadamente;

- confirme a compreens3o antes de trocar o assunto; questione a crianga para garantir a compreens3o;
- monitore a atengao;

- encoraje participar em atividades diversas;

- facilite a inclusdo do educando em atividades e trabalho em grupo;

- elogie sempre que possivel, valorize seus pontos positivos e esforgos;

- evite a0 mdximo evidenciar as dificuldad

OBS: O ALUNO DEVERA SENTAR NAS PRIMEIRAS CARTEIRAS, LONGE DE ESTIMULOS DISTRATORES.

Imagem 5: “Orientagdes para a sala de aula”, pagina 5.

O DPAC é caracterizado por afetar as vias centrais da audigdo humana, ou seja, as dreas cerebrais

DPCA relacionadas as habilidades auditivas e de interpretac@o das informag¢des sonoras. Na maior parte dos
Desvio do Processamento casos, o sistema auditivo periférico (timpano, céclea, nervo auditivo) encontra-se totalmente preservado,
Auditivo Central dai o motivo do DPAC dificilmente levar a nomendlatura de Surdez Central. A principal consequéncia do

distdrbio estd no processamento das informacdes captadas pelas vias auditivas. Assim, a pessoa ouvird
claramente a fala humana, mas tera dificuldades em decodificar e interpretar a mensagem recebida.

OrientacBes:

- verifique se a crianga estd othando para vocé antes de falar;

- se 0 educando n3o estiver olhando, chame-o pelo nome ou toque-a levemente, antes de iniciar a fala;
- aumente a intensidade da voz;

- utilize frases mais curtas;

- utilize uma linguagem rica em entonacio;

- fale pausadamente;

- confirme a compreens3o antes de trocar o assunto; questione a crianca para garantir a compreensao;
- monitore a atengdo;

- encoraje participar em atividades diversas;

- fadilite a indlusdo do educando em atividades e trabalho em grupo;

- elogie sempre que possivel, valorize seus pontos positivos e esforgos;

- evite a0 maximo evidenciar as dificuldades.

OBS: O ALUNO DEVERA SENTAR NAS PRIMEIRAS CARTEIRAS, LONGE DE ESTIMULOS DISTRATORES.
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N&o ha duvidas de que, ao produzir um documento como esse, ha uma
tentativa da escola de olhar para esses alunos e de chamar a atencdo do
professor para a inclusdo. Mas, apesar de bem intencionada, como vimos na
analise acima, esse documento nao inclui e, pelo contrario, contribui para a
exclusdo desses alunos.

Alguns caminhos poderiam ser seguidos para tornar esse documento

mais inclusivo:

1) A instituicdo poderia disponibilizar na biblioteca e instruir os professores
a buscar mais informacbes sobre as diversas deficiéncias. Apesar
desses materiais ainda oferecerem um olhar médico, caberia ao
professor observar o que daquele olhar se aplica ao seu aluno. Esse
processo deixaria de ser passivo e o professor teria um momento de

estudo que o auxiliaria em sua relagdo e sua pratica docente;

2) A escola poderia solicitar para os professores anteriores desses alunos
gue compusessem relatorios dos estudantes. Assim, baseado em
experiéncias anteriores, o professor atual poderia ter algumas sugestdes
de atividades de sucesso desenvolvidas com esses estudantes. O olhar

agui deixaria de ser geral e passaria a ser mais individual.

4.1.2. Conversa com professores

Trés professoras que dao aula para as séries em questdo, responderam
a um questionario, de forma oral ou escrita. Foram escolhidas trés professoras
que fazem parte de diferentes areas do conhecimento: uma de ciéncias
naturais, uma de linguagens, codigos e suas tecnologias e a Ultima de
matematica. As trés professoras estdo na instituicdo ha menos de trés anos.

A escolha dessas trés professores se deu por elas trabalharem
disciplinas muito diferentes. Portanto, esperava-se que a forma de trabalho em
sala fosse tambéem diferente. Além disso, os percursos profissionais dessas
professoras sao distintos: a primeira € do Rio Grande do Sul e veio de uma

escola tradicional, na qual trabalhava como coordenadora e professora de
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ciéncias; a segunda trabalhou, até entrar no colégio, na educacao informal; e a
terceira, com mais tempo de atuacdo na educacdo, comegou sua carreira no
mundo corporativo.

O objetivo dessa entrevista € observar como essas professoras, de
diferentes areas, formacdes e percursos profissionais veem e trabalham com
os alunos de incluséo.

Para isso, essas professoras receberam um questionario, com as
seguintes questdes:

1) Fale um pouco sobre sua formacéo. Inclua nessa fala qualquer coisa
que vocé tenha feito que vocé considere importante para vocé ser a
profissional que é hoje.

2) Vocé estudou ou estuda algo relacionado a inclusao?

3) Como vocé trabalha em sala e como avalia os alunos 1 e 2?

4) Quais séo as suas dificuldades em relagéo ao trabalho com esses dois
alunos?

5) Fale um pouco sobre a inclusdo. O que vocé pensa sobre esse assunto?

A professora de ciéncias e a professora de matemética escolheram
respondé-lo por escrito. Ja4 a professora de artes o fez por audios. Nao ouve
interacdo entre a aplicadora do questionario e as professoras, durante a
elaboracao das respostas.

Abaixo, estdo as respostas dadas a esse questionario organizadas em
trés textos. As respostas estdo na integra, apenas com algumas adequacdes
gue favorecessem a construcdo de um texto Unico, sem alteracdo alguma de
significacdo. Com as respostas escritas na forma de um unico texto, espera-se
gue o leitor consiga perceber uma unidade na fala dessas professoras, ja que
as perguntas estdo organizadas em um percurso progressivo, que gera, ao
final, a visdo de inclusdo desse professor.

Os alunos 1 e 2, citados no questionario, estdo no sexto ano, portanto
sao alunos das trés professoras que responderam ao questionario.

A aluna 1 tem um diagnoéstico de TEA (Transtorno do Espectro Autista).
Ela tem muita dificuldade com o registro escrito, porque escreve com letra

bastdo e aglutina as palavras. A maior parte da aula sua participagdo € oral.
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Além disso, apresenta um tempo de concentracdo menor do que as outras
criancas da sala.

O aluno 2, que faz parte do outro 6° ano do colégio, foi diagnosticado
com Sindrome de Protheus. Ele tem grande dificuldade motora e |é as palavras
silaba a silaba; o que o impossibilita de ler e entender um texto de forma
autdonoma. Sua escrita e leitura assemelha-se a de uma crianca de 7 anos, no

fase silabica alfabética.

4.1.2.1. Professora de ciéncias

Minha formacdo é em ciéncias bioldgicas e fiz uma pos-graduagdo em
gestdo escolar que possibilitou maior contato com algumas questdes
relacionadas a docéncia, principalmente com relacdo a questdes legais e de
incluséo.

Meus estudos referentes a inclusdo surgiram na pos-graduacao, com
duas disciplinas especificas, e de estudos individuais, pois, devido a nova Lei
de Inclusdo, novos alunos surgiram com uma demanda que nds, como
professores e coordenadores, ndo sabiamos resolver. A matricula de um aluno
tetraplégico que havia perdido a capacidade da fala forgcou a escola em que eu
trabalhava a repensar suas metodologias e a fazer trabalhos de formacédo com
professores sobre a inclusdo. Além disso, minha mée optou por trabalhar com
inclusé@o, o que me deu acesso a literatura mais especializada sobre o tema.

Tenho trés aulas semanais com os alunos 1 e 2. A aluna 1 néo participa
de, praticamente, nenhum trabalho, a ndo ser os que incluem trabalhos
manuais (que ela adora), praticas de laboratério e algumas discussoes.

O aluno 2 ja participa um pouco mais das aulas oralmente, mas tem
muita dificuldade em resolver os trabalhos que a aluna 1 resolve com
facilidade.

As provas que eles realizam s&o diferenciadas. A aluna 1 consegue,
com provas objetivas, desenvolver algumas habilidades. Ja o aluno 2, mesmo
com provas objetivas e menores, apresenta dificuldade na interpretacao das

guestdes. Oralmente, ele desenvolve melhor os conceitos.
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Como professora, ndo faco atividades diferenciadas para eles, em sala
de aula. Para o aluno 2, tento adaptar algumas atividades avaliativas. Mas a
aluna 1 nao realiza praticamente nenhuma atividade, com excecao das citadas
anteriormente, quando ela quer.

A maior dificuldade em trabalhar com esses alunos é o tempo. Nao para
que as atividades sejam desenvolvidas por mim, mas para que possam ser
aplicadas em sala. Com a carga de contetdos que se precisa concluir em um
trimestre, fica dificil entender essa demanda como deveria. Ndo desenvolver a
inclusdo em sala com os alunos, de modo geral, é outra dificuldade que sinto.
Com a expectativa que se tem do ensino hoje, fico um pouco frustrada com o
trabalho que exerco em sala com esses alunos.

A inclusdo, para mim, sempre foi um assunto problematizador e alvo de
discussbes. Tenho um lado que sempre questiona até que ponto € bom para
algumas criangas conviver com 0s outros alunos, dentro da expectativa que 0s
pais tém e que a sociedade tem da escola. Esses alunos estao ali, “inclusos”,
mas, na verdade, ndo estdo inseridos na turma, no contexto e na realidade da
escola. Nenhuma escola em que ja trabalhei se preocupa em fazer uma escola
de inclusédo de verdade: trabalhar com os alunos e professores sobre isso,
fazer com que o aluno pertenca a escola e ao processo real de ensino e
aprendizagem. As escolas ndo estudam metodologias e nao discutem o
assunto. Por outro lado, socializar as criancas é importante em toda e qualquer
circunstancia. Somos seres sociais e precisamos disso como espécie. Olhando
assim, parece-me Obvia a inclusdo como alternativa.

Meu mal estar é: como tudo no Brasil, criam-se politicas educacionais
sem nenhum preparo de base e de estrutura. Obrigam-se as escolas a
trabalharem com inclusdo, mas ndo ha nenhum trabalho de formacdo para
isso. Conclui minha graduagdo em 2011 e n&o tive nenhuma disciplina ou
grupo de discussdo sobre o tema. E logo em seguida tu de deparas, em sala
de aula, com situacfes que nem tu nem a escola tém ideia de como resolver ou
trabalhar. Quem sofre com isso, muitas vezes, s&o as criangas que nao estéao
dando conta de fazer 0 que se espera e se comparam com as outras.

Meu sentimento em relagédo a inclusdo € ambiguo. Ela gera em mim
frustracdo, mas, ao mesmo tempo, satisfacdo. O que me falta mesmo é

preparo e acgbes da instituicdo. Talvez, antes de tudo, repensar o papel da
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escola na sociedade, reconstruir o curriculo. Algumas escolas tém forca de
vontade, recebem seus alunos de bragos abertos, mas ndo sabem o que fazer
com eles depois. Isso é triste e desmotivador.

Apesar de tudo isso, a importancia de desenvolver nas criancas a
chance de conviver com o outro, de respeitar e de acolher o que é diferente do
Obvio e socialmente aceito é fundamental para a formacéo da cidadania e da
empatia. Nesse sentido, a inclusdo tem uma funcdo social muito importante e
de muita relevancia. Perde-se a chance de se construir um mundo melhor e
mais justo, por falta de preparo e pela funcdo de mercado que a escola ainda

tem.

4.1.2.2. Professorade artes

Fiz faculdade de artes visuais. Trabalhei em projetos com carater ndo
pedagdgicos, mas dentro de escolas de educacdo infantil; entdo, eu ndo era
professora, mas trabalhava dentro de um programa de desenvolvimento.
Depois, trabalhei nos educativos de museus e no Instituto Ayrton Senna.

Todas essas experiéncias foram muito importantes para eu me constituir
na profissional que sou hoje, para eu me voltar para as diferencas de ritmos e
de habilidades que cada pessoa tem, para eu respeitar o tempo de
desenvolvimento de cada um, o tempo de aprendizado, e até para entender o
guando cada um pode oferecer com o conhecimento acumulado e desenvolver
aquilo que ja tem mais facilidade, as caracteristicas que as pessoas tém
habilidade, de facilidade para desenvolver a aprendizagem no sentido de
potencialidade. Aquilo que cada um tem mais forte € o que eu costumo
trabalhar na crianga. Por exemplo, se a crianga tem mais facilidade para
desenhar, eu vou estimular o desenho; se a crianca tem mais facilidade para
ouvir, eu vou indicar atividades nas quais ela use mais a audicao.

Nunca estudei nada especifico sobre inclusdo. Atualmente, estou
estudando psicomotricidade, que estuda o0 desenvolvimento humano
psicomotor, e isso tem trazido umas clarezas em relacdo aos déficits que a
gente pode encontrar no ensino fundamental Il, de criangas que tiveram

alguma lacuna na fase de desenvolvimento motor inicial e psicomotor.
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Dentro das possibilidades de trabalho que eu tenho, porque tenho uma
aula por semana com 0s sextos anos, eu trabalho com os alunos 1 e 2,
abordando as atividades individualmente, para cada um. Na hora de avaliar, eu
avalio o processo geral de cada um deles, eu levo em consideracdo aquilo que
eles conseguiram produzir, a partir daquilo que eles conseguem oferecer. Eu
nunca vou avaliar uma producdo desses alunos, com relacdo a forma. Na
verdade, ndo avalio nenhum de meus alunos assim. Os alunos 1 e 2 tém um
patamar determinado para atingir, considerando aquilo que eles podem
oferecer. Eu ndo espero que eles cumpram a atividade completamente, mas,
dentro do que eles conseguem desenvolver, eu considero o processo. E eu ndo
acho pouco, acho que é isso que eu tenho que considerar: o processo deles
diante daquilo que foi proposto.

A maior dificuldade que tenho em relacdo ao trabalho com esses alunos
€ a falta de tempo necessario para eu me sentar com cada um deles e
desenvolver um processo em que, efetivamente, eles tenham ganhos de
aprendizagem e de desenvolvimento de processo de criacdo. Eu tenho apenas
uma aula por semana e outros dezesseis alunos dentro da sala, portanto eu
nao consigo dedicar a eles um tempo de real qualidade para que eles
realmente evoluam dentro do processo criativo. Todo o trabalho parte do que
eles conseguem desenvolver, do que eles conseguem produzir, € eu checo o
processo dentro disso. A aluna 1, inclusive, atinge resultados mais avancados
do que o aluno 2. O Ultimo se recusa muito a produzir. Algumas vezes, em
algumas atividades, eu consegui que ele entendesse que o que ele tem para
oferecer € isso e que € bom, e que, se ele se dedicar, ele também vai
conseguir atingir um resultado, dentro daquilo que ele pode oferecer. Foi
bacana! Mas falta tempo para que eu consiga, realmente, fazer os dois
entenderem que, dentro das limitacbes deles, eles também tém um processo
criativo que é bacana.

Acredito que toda politica publica tem uma boa intengdo e uma péssima
realizacdo. Seria lindo se a inclusdo acontecesse com condi¢oes. Do jeito que
ela acontece e do jeito que ela é proposta fica muito dificil, porque os
profissionais de pedagogia, por exemplo, tém pouca instrucdo para lidar com
as inclusdes, e essas criancas vao evoluindo, no cenario educativo e na sua

vida escolar, como elas conseguem evoluir, sem um trabalho direcionado.
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Para a inclusdo dar certo, teria que haver profissionais preparados para
trabalhar com as limitagbes dessas criancas de incluséo e para investir naquilo
gue elas podem realmente aprender dentro do seu quadro de desenvolvimento.
N&o adianta, por exemplo, eu querer que uma crianga com um grau de autismo
avancado produza um texto escrito. Entdo, teria que haver um trabalho voltado
para o desenho, voltado para a audicdo, para que esse menino possa
desenvolver, na sua vida escolar, habilidades que Ihe deem prazer e sensacao
de aprendizado e, ndo colocar esse menino dentro de um padrdo no qual ele
tenha que fazer coisas que os comprometimentos dele ndo permitem. Acho
que a inclusdo deveria preparar profissionais para trabalhar com as
potencialidades dos meninos que sdo de inclusdo e néo fazé-los cumprir
alguma coisa minima dentro do padrdo que ja é estabelecido do

desenvolvimento.

4.1.2.3. Professorade matemaéatica

Formei-me em Quimica pela Universidade Mackenzie. Na época,
trabalhava em um banco e uma cliente me perguntou se eu ndo gostaria de
“dar aula” na escola publica. Como estudei em escola publica, imaginei que
seria péssimo, mas ela sempre me visitava e contava sobre 0s projetos
desenvolvidos na sua escola, que era uma escola modelo.

Durante esse periodo, resolvi fazer licenciatura em Quimica e
Matematica e, em uma dessas visitas, a cliente me convenceu a participar de
uma reunido na sua escola, para observar como elas funcionavam. Foi ai que
eu me encantei. O grupo desenvolvia materiais, jogos, testava no proprio grupo
para depois aplicar, em sala de aula. As reunides eram aos sabados, mas
sempre muito animadas. Assim comecei a trabalhar na Escola Experimental Dr.
Edmundo de Carvalho, lecionando matematica.

Hoje, faco um curso de neurociéncia aplicada a educacéo.

Os alunos 1 e 2 séo bons oralmente. A aluna 1 gosta de geometria; ja o
2 se da melhor nos célculos mais simples. Procuro valorizar as atividades feitas
por eles, em aula.

Em relacdo as provas, procuro adaptar a linguagem, diminuir o nimero

de questdes, usar imagens. Mas confesso que tenho dificuldade com o aluno 2,
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porque ele acumula defasagem de conteudo, o que pode gerar baixa-estima.
N&o sei ao certo até quanto posso cobrar. Ele ndo déa conta.

A aluna 1 ndo aceita ajuda, mas consegui criar um vinculo com ela, o
que facilita o trabalho. Faco questéo de inclui-los nas atividades em sala.

Sobre a inclusdo, acho importante, mas muitos professores e escolas
nao estdo preparados para esse processo. Foi essa dificuldade que me fez
buscar o curso. Incomodava-me ndo saber como agir com a crianga ou deixa-la

de canto na sala. Isso é inclusao?

4.1.2.4. Anélise dos questionarios

Foi feita uma selecdo de trechos das respostas das professoras que
respondem, direta ou indiretamente, cada uma das questbes propostas.

Algumas ideias das professoras foram elencadas abaixo e dispostas
juntas, a fim de que se possa, através da comparacdo, entender o conceito

dessas professoras de incluséo.

1) Fale um pouco sobre sua formacdo. Inclua nessa fala qualquer
coisa que vocé tenha feito que vocé considere importante para

vocé ser a profissional que é hoje.

Os percursos de formacdo das trés professoras foram muito diferentes.
Mesmo assim, nenhuma delas cita alguma experiéncia com a deficiéncia ou a
inclusdo na graduacgdo. Os contatos com questdes relacionadas a inclusao se
deram, para todas elas, a partir da sua inser¢cdo no mercado de trabalho e na

pés-graduacao.

Minha formagédo é em ciéncias biologicas e fiz uma pos-
graduacdo em gestdo escolar que possibilitou maior contato com
algumas questdes relacionadas a docéncia, principalmente com

relacéo a questdes legais e de incluséo.

[..]
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Conclui minha graduacdo em 2011 e nao tive nenhuma
disciplina ou grupo de discussdo sobre o tema. (Professora de

ciéncias)

Fiz faculdade de artes visuais. Trabalhei em projetos com
carater ndo pedagodgicos, mas dentro de escolas de educacéo
infantil. [...] Depois, trabalhei nos educativos de museus e no

Instituto Ayrton Senna. (Professora de artes)

Formei-me em Quimica pela Universidade Mackenzie. Na
época, trabalhava em um banco e uma cliente me perguntou se
eu néo gostaria de “dar aula” na escola publica.

Durante esse periodo, resolvi fazer licenciatura em Quimica

e Matematica. (Professora de matematica)

2) Vocé estudou ou estuda algo relacionado a incluséo?

As trés professoras, ao enfrentarem dificuldades em trabalhar com
alunos de incluséo, resolveram se dedicar ao estudo desse tema. Os caminhos
de estudo foram distintos: enquanto a professora de ciéncias o fez de forma
autbnoma, aproveitando-se dos conhecimentos e da experiéncia da mae que
estudava inclusé@o e por estudos na pés-graduacédo; as professoras de artes e
matematica o fizeram em cursos formais.

Meus estudos referentes a inclusdo surgiram na pos-
graduacdo, com duas disciplinas especificas, e de estudos
individuais, pois, devido a nova Lei de Incluséo, novos alunos
surgiram com uma demanda que nos, como professores e
coordenadores, ndo sabiamos resolver. A matricula de um aluno
tetraplégico que havia perdido a capacidade da fala forcou a
escola em que eu trabalhava a repensar suas metodologias e a
fazer trabalhos de formacédo com professores sobre a incluséo.

Além disso, minha méae optou por trabalhar com inclusdo, o que
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me deu acesso a literatura mais especializada sobre o tema.

(Professora de ciéncias)

Hoje, faco um curso de neurociéncia aplicada a educacéo.
(Professora de matemética)

A professora de artes ndo reconhece a sua poés-graduacdo em
psicomotricidade como um estudo sobre inclusdo, apesar de afirmar que
alguns aspectos trabalhados no curso favorecem o seu olhar e o seu trabalho

com alunos com deficiéncia.

Nunca estudei nada especifico sobre inclusdo. Atualmente,
estou estudando psicomotricidade, que estuda o desenvolvimento
humano psicomotor, e isso tem trazido umas clarezas em relacéo
aos déficits que a gente pode encontrar no ensino fundamental Il,
de criancas que tiveram alguma lacuna na fase de

desenvolvimento motor inicial e psicomotor. (Professora de artes)

3) Como vocé trabalha em sala e como avalia os alunos 1 e 2?

Nessa questdo, as trés professoras demonstraram ter um olhar voltado
para as particularidades dos alunos. Ficou claro que estdo familiarizadas com
as dificuldades e as facilidades de cada um deles; e que reconhecem a

necessidade do uso de diferentes metodologias para atingi-los.

A aluna 1 nao participa de, praticamente, nenhum trabalho,
a nao ser os que incluem trabalhos manuais (que ela adora),
praticas de laboratério e algumas discussoes.

O aluno 2 ja participa um pouco mais das aulas oralmente,
mas tem muita dificuldade em resolver os trabalhos que a aluna 1

resolve com facilidade. (Professora de ciéncias)
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Todo o trabalho parte do que eles conseguem desenvolver,
do que eles conseguem produzir, e eu checo o processo dentro
disso. A aluna 1, inclusive, atinge resultados mais avancados do
que o aluno 2. O Ultimo se recusa muito a produzir. Algumas
vezes, em algumas atividades, eu consegui que ele entendesse
gue o que ele tem para oferecer € isso e que € bom, e que, se ele
se dedicar, ele também vai conseguir atingir um resultado, dentro

daquilo que ele pode oferecer. Foi bacana! (Professora de artes)

Os alunos 1 e 2 sdo bons oralmente. A aluna 1 gosta de
geometria; ja 0 2 se da melhor nos calculos mais simples. Procuro
valorizar as atividades feitas por eles, em aula. (Professora de

matematica)

O trabalho com a oralidade é citado como um dos tipos de trabalho que
sdo positivos com ambos os alunos. Além disso, eles sdo avaliados por

métodos diferentes dos outros, nas trés disciplinas.

As provas que eles realizam sdo diferenciadas. A aluna 1
consegue, com provas objetivas, desenvolver algumas habilidade.
J& o aluno 2, mesmo com provas objetivas e menores, apresenta
dificuldade na interpretacdo das questbes. Oralmente, ele

desenvolve melhor os conceitos. (Professora de ciéncias)

Eu trabalho com os alunos 1 e 2, abordando as atividades
individualmente, para cada um. Na hora de avaliar, eu avalio o
processo geral de cada um deles, eu levo em consideracdo aquilo
que eles conseguiram produzir, a partir daquilo que eles
conseguem oferecer. Eu nunca vou avaliar uma producéao desses
alunos, com relacdo a forma. Na verdade, ndo avalio nenhum de
meus alunos assim. Os alunos 1 e 2 tém um patamar determinado
para atingir, considerando aquilo que eles podem oferecer. Eu
nao espero que eles cumpram a atividade completamente, mas,

dentro do que eles conseguem desenvolver, eu considero o
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processo. E eu ndo acho pouco, acho que € isso que eu tenho
qgue considerar: o processo deles diante daquilo que foi proposto.

(Professora de artes)

Em relacdo as provas, procuro adaptar a linguagem,
diminuir o nimero de questdes, usar imagens. (Professora de

matematica)

A professora de matematica cita, ainda, o vinculo como algo importante

no trabalho com um dos alunos.

A aluna 1 ndo aceita ajuda, mas consegui criar um vinculo
com ela, o que facilita o trabalho. Faco questdo de inclui-los nas

atividades em sala. (Professora de matematica)

4) Quais sao as suas dificuldades em relacédo ao trabalho com esses

dois alunos?

As professoras apresentam, nessa questdo, algumas dificuldades que
enfrentam no trabalho com esses alunos. O tempo € apresentado como um
problema para as professoras de ciéncias e de artes, ja que sao disciplinas
com poucas aulas, sendo ciéncias trés/semana e artes uma/semana. A

professora de matematica ndo pontua o tempo como um ponto de dificuldade.

A maior dificuldade em trabalhar com esses alunos é o
tempo. Nao para que as atividades sejam desenvolvidas por mim,
mas para que possam ser aplicadas em sala. (Professora de

Ciéncias)

A maior dificuldade que tenho em relagéo ao trabalho com
esses alunos é a falta de tempo necessario para eu me sentar
com cada um deles e desenvolver um processo em que,
efetivamente, eles tenham ganhos de aprendizagem e de

desenvolvimento de processo de criacdo. Eu tenho apenas uma
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aula por semana e outros dezesseis alunos dentro da sala,
portanto eu ndo consigo dedicar a eles um tempo de real
qualidade para que eles realmente evoluam dentro do processo
criativo.

[...]

Mas falta tempo para que eu consiga, realmente, fazer os
dois entenderem que, dentro das limitacdes deles, eles também

tém um processo criativo que € bacana. (Professora de artes)

Outras dificuldades apresentadas sédo: o excesso de conteudo que deve
ser trabalhado no ano, o que acaba gerando menos possibilidade de se
trabalhar no tempo do aluno; a relacdo desses alunos com o grupo, que muitas
vezes acaba sendo conflituosa; e a defasagem de conteddo com as quais

esses alunos chegam as séries iniciais do fundamental |l.

Com a carga de conteudos que se precisa concluir em um
trimestre, fica dificil entender essa demanda como deveria. Nao
desenvolver a inclusdo em sala com os alunos, de modo geral, é
outra dificuldade que sinto. Com a expectativa que se tem do
ensino hoje, fico um pouco frustrada com o trabalho que exerco

em sala com esses alunos. (Professora de ciéncias).

Mas confesso que tenho dificuldade com o aluno 2, porque
ele acumula defasagem de contetdo, o que pode gerar baixa-
estima. Nao sei ao certo até quanto posso cobrar. Ele ndo da

conta. (Professora de matematica)

5) Fale um pouco sobre a inclusdo. O gque vocé pensa sobre esse

assunto?

Ao serem questionadas sobre a inclusdo, as trés professoras se
mostraram receptivas a esse processo, mas sinalizaram problemas que devem

ser solucionados para a inclusao se dar de forma efetiva.
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A professora de ciéncias afirma que o que vé nas escolas ndo é a
inclusdo, e sim a integracdo; e que a escola, a familia e toda a sociedade sao
responsaveis por esse processo falho, j& que criam expectativas, muitas vezes,

inatingiveis por esses alunos.

Tenho um lado que sempre questiona até que ponto é bom
para algumas criancas conviver com 0s outros alunos, dentro da
expectativa que os pais tém e que a sociedade tem da escola.
Esses alunos estdo ali, “inclusos”, mas, na verdade, ndo estdo
inseridos na turma, no contexto e na realidade da escola.
Nenhuma escola em que ja trabalhei se preocupa em fazer uma

escola de inclusdo de verdade. (Professora de ciéncias).

Apesar disso, ela enfatiza o papel de socializacdo da escola e os ganhos

gue as criangas com e sem deficiéncias tém ao conviverem.

Por outro lado, socializar as criangas é importante em toda
e qualquer circunstancia. Somos seres sociais e precisamos disso
COmo espécie.

[...]

Apesar de tudo isso, a importancia de desenvolver nas
criancas a chance de conviver com o outro, de respeitar e de
acolher o que é diferente do O6bvio e socialmente aceito é
fundamental para a formacéo da cidadania e da empatia. Nesse
sentido, a inclusdo tem uma funcdo social muito importante e de

muita relevancia. (Professora de ciéncias)

Para finalizar, a professora de ciéncias fala sobre a importancia de se

rever o curriculo e o papel da escola na sociedade.

Meu sentimento em relag&o a inclusdo € ambiguo. Ela gera
em mim frustracdo, mas, ao mesmo tempo, satisfacdo. O que me

falta mesmo é preparo e acles da instituicdo. Talvez, antes de
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tudo, repensar o papel da escola na sociedade, reconstruir o

curriculo.

As trés professoras sinalizam a falta de preparo dos professores e das
escolas, que acabam aceitando os alunos sem criar condicbes apropriadas

para fazer com eles um bom trabalho.

As escolas ndo estudam metodologias e ndo discutem o
assunto.

Meu mal estar é: como tudo no Brasil, criam-se politicas
educacionais sem nenhum preparo de base e de estrutura.
Obrigam-se as escolas a trabalharem com inclusdo, mas ndo ha

nenhum trabalho de formacéo para isso. (Professora de ciéncias)

Para a inclusdo dar certo, teria que haver profissionais
preparados para trabalhar com as limitacdes dessas criangas de
inclusdo e para investir naquilo que elas podem realmente
aprender dentro do seu quadro de desenvolvimento.

[...]

Acho que a inclusdo deveria preparar profissionais para
trabalhar com as potencialidades dos meninos que sao de
inclusdo e néo fazé-los cumprir alguma coisa minima dentro do
padrdo que ja é estabelecido do desenvolvimento. (Professora de
artes)

Sobre a inclusdo, acho importante, mas muitos professores
e escolas ndo estdo preparados para esse processo. Foi essa
dificuldade que me fez buscar o curso. Incomodava-me nao saber
como agir com a crianga ou deixa-la de canto na sala. Isso é

inclusdo? (Professora de matematica)
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4.1.2.5. Sintese da andlise dos questionarios

Abaixo estdo elencados alguns pontos importantes citados nos

guestionarios.

Apesar de as professoras terem se formado em diferentes cursos
e instituicdes, nenhuma delas teve contato com a inclusédo, na
graduacéao;

As professoras mostraram-se interessadas e dispostas a discutir
a inclusédo e a receber os alunos de incluséo nas suas turmas;

As trés, ao se depararem com os alunos de inclusdo e sentirem-
se despreparadas para tal tarefa, foram buscar caminhos de
estudo, seja ele pela pos-graduacao ou pelo estudo autbnomo;
Uma das professoras questiona até que ponto a inclusdo € o
melhor modelo para os alunos com e sem deficiéncia;

Todas elas mostram-se preocupadas e atentas as caracteristicas
desses alunos e, fazem adaptacOes para potencializar o trabalho
com eles;

As trés professoras trabalham com os dois alunos pela oralidade,
ja que o registro escrito € uma das dificuldades de ambos;

Apesar de serem a favor da inclusdo, as professoras percebem o
despreparo dos professores e das instituicdes como obstaculos

para gque esse processo aconteca.



47

5. Considerac0es finais

N&o h& duvidas de que, desde a Declaracdo Universal de Diretos
Humanos, na década de 60, até os dias atuais, a sociedade brasileira
caminhou muito na direcdo de uma igualdade de possibilidades para as
pessoas com deficiéncia. Mas ndo é preciso um olhar muito criterioso para
perceber que ainda estamos longe de atingir um patamar ideal.

Apesar de, hoje, falar-se tanto em inclusdo; percebe-se que ainda ha
uma grande confusdo em relacdo a esse conceito. A exclusdo total ainda
existe, mas o que mais é visto no nosso modelo atual é a integragdo, assim
como definidos por Sassaki.

Mesmo com o avanco legal, as escolas e os professores ainda nao se
sentem preparados para trabalhar com as pessoas com deficiéncia. Poucos
profissionais sentem-se seguros ao trabalhar com esses alunos. Além disso,
existe ainda certa resisténcia de alguns professores que questionam se, de
fato, a inclusdo é o melhor caminho tanto para a crianca com deficiéncia como
para todos os outros alunos.

O Colégio M néao é diferente desse quadro nacional geral. A escola
demonstra, desde os seus documentos até a sua praxis, um interesse em
receber os alunos de inclusdo. Porém, ainda enfrenta grandes dificuldades
nesse processo.

O primeiro problema observado é a aplicacdo de um conceito médico na
escola. Os limites entre escola, familia e equipe de apoio sdo muito ténues. E
comum gue os papeéis se confundam e que a escola assuma responsabilidades
ou posturas que nao dizem respeito a ela. Encontrar esse limite e deixar muito
clara qual é a funcdo da escola e 0 que ela pode e deve ou ndo assumir é
muito importante para que toda a equipe escolar ndo se sinta sobrecarregada e
despreparada. A Lei 13.146/15 gerou ainda mais confuséo, no que diz respeito
a esse aspecto, jA que mudou alguns limites que estavam tradicionalmente
definidos.

A inseguranca e a sensacao de despreparo dos professores foi outro
problema encontrado no Colégio M. A licenciatura € um curso muito simples,
diante da complexidade da sala de aula, principalmente de uma sala de aula

inclusiva. E natural que um professor, ao se formar, ndo se sinta ainda a
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vontade diante de seus alunos. Com o tempo, porém, essa realidade vai se
transformando. Esse processo também deve acontecer com a inclusao:
conforme as criangas com deficiéncia vao saindo de instituicdes especializadas
e adentrando a educacao regular, os professores irdo se acostumando e
ganhando confianca no bom trabalho. Mas, para que isso aconteca, tera que
existir um desconforto inicial; isso é inevitavel.

Rever o curriculo dos cursos de licenciatura e pedagogia € outra acéo
que deve ser feita. E necessario que um professor ndo tenha que buscar
cursos externos para poder discutir a inclusdo. Esse assunto deve fazer parte
da graduacéo.

O curriculo das escolas também deve ser reavaliado. Uma escola
inclusiva deve respeitar o tempo do aluno e deve priorizar a qualidade em
detrimento da quantidade. Essa mudanca dard mais seguranca e tranquilidade
para que os professores possam trabalhar com todos os alunos, sem excluir
nenhum deles do processo de aprendizagem. Uma escola de qualidade para
todos ndo é uma escola com um curriculo enorme e que s6 atinge uma faixa
restrita de criangas. A escola de qualidade para todos deve fazer uma selecao
de contetdos e metodologias que ajudem todos seus alunos a crescer e a se
desenvolver social e cognitivamente.

Esse trabalho, apesar de evidenciar algumas fragilidades da inclusao
hoje, mostrou que a educacédo das pessoas com deficiéncia esta caminhando
na direcdo certa. Apesar do Colégio M cometer ainda muitos erros, mesmo
tentando acertar; sua abertura e disponibilidade para pensar esse processo e o
fato dos professores estarem buscando caminhos para trabalhar com os alunos
com deficiéncia mostram que nos aproximamos, cada dia mais, do modelo de

incluséo, distanciando-nos do modelo de integracéo.
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