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No momento em que o educador “bancario” vivesse a superagao da
contradigdo ja ndo seria “bancario”. Ja ndo faria depositos. Ja néo tentaria
domesticar. Ja ndo prescreveria. Saber com os educandos, enquanto estes
soubessem com ele, seria sua tarefa. Ja ndo estaria a servigo da
desumanizagéo. A servigo da opressdo, mas a servigo da libertagéo.

Paulo Freire
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desafios diarios para a transformacgao.
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RESUMO

PIRES, Mariana. Intervencoes Pedagdgicas na Educacao Infantil: Relato de
uma experiéncia. 2016. Monografia apresentada ao curso de Especializagao
em Educacao Inclusiva e a Deficiéncia Intelectual, da Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo — PUC/SP 2016.

O presente trabalho tem como objetivo analisar e refletir sobre a trajetéria de
uma professora de educacéo infantil em uma escola privada de ensino, no trato
com um aluno com atraso no desenvolvimento. A observacéao realizada durante
todo o ano letivo, busca refletir sobre as acdes realizadas por essa profissional,
desde a suspeita no atraso do desenvolvimento de um aluno, até as intervencdes
pedagdgicas adaptativas que se fizeram necessérias. A metodologia escolhida

foi a observacéo clinica, levantamento e analise da revisao bibliografica.

Palavras-chave: Educacéo inclusiva. Inclusdo na educacéo infantil. Atividades

adaptativas.



ABSTRACT

PIRES. Mariana. Pedagogical Interventions in children’s education: Report
of an experiment. 2016. Monograph presented to the Specialization Course on
Inclusive Education an Intellectual Disability, from the Pontifical Catholic
University of Sdo Paulo — PUC/SP 2016.

The purpose of this study is to analyse and reflect on the journey of an early
childhood teacher in a private school dealing with a student with learning
impairment. The observations took place during the entire school year and aim
to reflect on the measures implemented by this professional, from suspecting on
a delay in the learning progress of her student, to the adaptive pedagogic
interventions that became necessary. The methodology chosen for this project

was clinical observation and review and analysis of relevant literature.

Keywords: Inclusive Education. Inclusion in early childhood education. Adaptive

activities.
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1. INTRODUGAO

A educacdo em nosso pais vem passando por diversas transformacgoes
nas ultimas décadas. Com a influéncia de acordos internacionais, iniciaram-se
inumeras discussdes a respeito deste tema, aumentando a reflexdao sobre o
destino da educacéo que se pretende para a sociedade.

Essa nova concepgao, trouxe a necessidade de novas praticas de ensino
que se mostram cada vez mais eficientes e coerentes, principalmente quando se
esta em pauta uma educacéao para todos.

A palavra “inclusdo” se faz bastante abrangente nesta nova visdo, na
medida em que se refere a uma educacao desprovida de esquemas engessados,
passando a ter o aluno como ponto central e, no entorno deste, estratégias que
explorem individualmente suas habilidades.

Pessoas com deficiéncias, antes vistas como incapazes e retiradas do
meio social, hoje frequentam escolas regulares em busca de um
desenvolvimento educacional. Mesmo escolas mais conservadoras, precisaram
adaptar-se, ja que tais direitos sdo garantidos por lei. Cabe lembrar que -
“Direitos Humanos s&o um conjunto de principios aceitos universalmente,
reconhecidos constitucionalmente e garantidos juridicamente” (ACAO
EDUCATIVA, p.6, 2005).

A Constituicao de 1988, a Declaracdo de Salamanca de 1994, a LDB de
1996, a Convencao de Guatemala de 1999, a Convencao de Montreal de 2004,
entre outros documentos, trouxeram marcos e avangos na concepgao da
educacao de pessoas com deficiéncia. Desta forma, o Estado criou um conjunto
de agdes para que estes direitos fossem legalizados.

Neste contexto, a presenca de pessoas com deficiéncia nas escolas,
tornou-se possivel e, junto com isso, a inclusdo passou a ser um dos principais
assuntos que movimenta as discussdes educacionais, atualmente. Haja vista
que o tema vem sofrendo diversas mudancas, no sentido de melhor atender essa
populacéao.

Alein. 13.146 de 6 de julho de 2015, beneficiou 45 milhdes de brasileiros?

e estabeleceu direitos que até entdo estavam sendo negados por diversas

1 Dados Senado Federal
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escolas. Formalizou o acesso indiscriminado de qualquer pessoa e caracterizou
crime a recusa, bem como cobrancas adicionais por servigos especializados.
Tais medidas, estdo fazendo com que as instituicbes discutam o assunto

e invistam na formacgao de professores, a fim de cumprir as demandas lei:

aprimoramento dos sistemas educacionais, visando garantir condigdes
de acesso, permanéncia, participagao e aprendizagem, por meio da
oferta de servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem as
barreiras e promovam a inclusdo plena? (BRASIL, 2015).

Apesar deste tema vir ganhando espaco, principalmente, desde 1994, em
especial, com a Declaracido de Salamanca, estes novos acontecimentos levaram
o tema para o topo dos desafios contemporaneos, os quais vém sendo
enfrentados pelos agentes escolares.

A questdo da exclusdo da pessoa com deficiéncia foi sofrendo
transformacdes por meio da criacéo de leis que tentam amenizar ou acabar com
0s preconceitos, colocando as pessoas com deficiéncia em um patamar préximo
ou igual ao dos nao deficientes. Aqui, entra o principio do Direito da Isonomia,
ou seja, “tratar igualmente os iguais e desigualmente os desiguais, na exata
medida de suas desigualdades” (NERY JUNIOR, p. 42, 1999).

A presenga das criangas no espago fisico escolar foi um grande avancgo,
ainda que nao garanta a inclusdo. Boato (2009) aborda essa questao, trazendo
que a aceitagao forgcada das escolas, acaba por excluir os alunos com deficiéncia
dentro da prépria instituicdo. Estas, por desacreditarem das suas
potencialidades, acabam por isola-los, sem fazer muitos esforgos para contribuir
com o seu desenvolvimento.

A concepgao da educacao inclusiva prevé a insergcéo de todos na escola
como reflexo social, assim, todos aprenderao a conviver com as diferengas.
Pessoas com deficiéncias aprenderdo com pessoas sem deficiéncias, e o
contrario também se aplica. Assim, em consequéncia, a sociedade se tornara
mais igualitaria e solidaria, compreendendo e respeitando as diferengas. Como
nos traz Mantoan (2003), a escola deve refletir a sociedade, pois, a inclusao de
pessoas com deficiéncia contribui também para a quebra de preconceitos e

facilita o entendimento sobre essa condigao.

2 Capitulo IV, Art.28, inciso 11
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E na educacéo infantil que essa jornada se inicia. Sendo essa a fase mais
importante do desenvolvimento, como afirma o pesquisador: “historicamente
tem-se que os seis primeiros anos de vida sdo decisivos na formacgao integral do
individuo” (BUENO, 2013).

A fungao do jardim de infancia ultrapassa o cuidar e o encontro social dos
individuos. Tais estudos demonstram que é grande a importancia de estimulos
para o desenvolvimento global da crianga. Isso fez com que essa etapa da
educacao fosse vista como parte indispensavel da educagéo escolar, como

aborda Nufiez e Berruezo (2015):

a educacgao pré-escolar deixou de ser uma pratica minoritaria e passou
a constituir uma etapa educativa, a Educacao Infantil, que se inicia
desde o nascimento até o seis anos e conta com apoio institucional das
administragdes educativas (estruturagdo, contetudos, metodologias,
etc) (NUNEZ e BERRUEZO, p.9, 2015).

Tendo em vista tais aspectos, busca-se com este estudo que tem por base
um relato de experiéncia, identificar os caminhos trilhados por uma educadora
de uma instituicao infantil privada de ensino, desde a identificacdo do atraso no
desenvolvimento de um aluno, até as intervengdes necessarias para um
processo mais criterioso. Apds observacdo pretende-se refletir sobre as
intervengdes que corroboraram para os resultados e possiveis mudancas de
padrées de comportamento e aprendizagem apresentadas pelo aluno em
questao.

A metodologia sera por meio de observacao clinica, levantamento da
literatura e revisdo bibliografica. A analise ocorrera por meio de registro da
observacao das intervencdes realizadas pela professora, em relacdo a uma

crianca de 5 anos, durante o seu ano letivo.
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2. EDUCAGAO INFANTIL E A INCLUSAO - DESAFIOS

A educacdo infantil atualmente ocupa um papel importante para o
desenvolvimento pré-escolar, mas nem sempre foi assim. Antigamente
caracterizava-se por um espaco de cuidados, assistencialista e sem uma
preocupagao com os estimulos mais adequados a esta faixa de idade.

Pesquisas sobre o desenvolvimento infantil, trouxe a luz questdes
exclusivas desta fase etaria e sua influéncia sobre os demais anos, mostrando
que na primeira infancia € que se deve desenvolver as habilidades que seréo

fundamentais para toda a vida.

Os primeiros cinco anos do ciclo de desenvolvimento da crianga séao
0S mais essenciais e 0os mais formativos pela razdo simples, mas
suficiente, de serem os primeiros. A sua influéncia sobre os anos que
depois se seguem é incalculavel (GESSEL, p. 17, 1985).

Desta forma, o profissional da educagcdo infantil, pode ser peca
fundamental quando se refere a percepcdo de comportamentos atipicos e
encaminhamento para profissionais especializados. Quanto mais cedo esse
acompanhamento ocorrer, mais precocemente medidas de apoio podem ser
tomadas.

Geralmente, € na educacgao infantil que a crianga com algum tipo de
dificuldade, ao ser inserida em grupos, destaca-se por sua diferenga. Agentes
escolares atentos, precisam acompanhar e perceber se sera necessaria uma
avaliagao de outros profissionais visando a adaptacdo mais adequada possivel
a esta pessoa, buscando atendé-la nas suas necessidades.

Uma das formas de embasar essa inquietacdao com vistas no processo
adaptativo da pessoa com deficiéncia, seria basear-se nas etapas do
desenvolvimento infantil. Neste caso, deve-se ter o cuidado para perceber as
excecoes e situacbes que expliquem possiveis mudancas que podem ser
temporarias. Caracteristicas tipicas, ndo devem ser encaradas como regra,

como nos traz Gessel (1985):

As diferengas etarias figuram, em grau extraordinario, nas praticas
sociais e na legislacdo. E essa a justificagédo, quer cientifica, quer
cultural de se definirem as fases de maturidade em termos de idades
do calendario. Reconhecemos, sem duvida, que o fator da
individualidade é tdo poderoso que nao ha duas criangas, de
determinada idade, que sejam exatamente iguais. Mas as variagdes
individuais ligam-se a uma tendéncia central porque as sequéncias e 0
plano basico de desenvolvimento humano sao caracteristicas
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relativamente estaveis (GESSEL, p. 16, 1985).

Baseado nisso, o profissional da primeira infancia tem papel significativo
para promover, caso necessario, o inicio de um trabalho conjunto, auxiliando o
aluno em suas dificuldades.

Sabemos hoje que a educagao para todos deve dar-se no ensino regular
e que, a instituicdo, seja ela publica ou privada, devera cumprir as suas
expensas, 0s requisitos necessarios para a equiparagdo das condi¢cbes do
educando, sejam eles relacionados ao espago fisico, ou a instrumentos
necessarios para o cotidiano escolar, ou seja, material ou profissionais de apoio.
Como institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao
Basica: “Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condicdes necessarias para uma
educacéao de qualidade para todos” (BRASIL, Art. 2°, 2001).

Assim, instituicdes preocupadas com uma educagao contemplativa e de
qualidade, estdo cada vez mais repensando padroes e modificando a forma de
ensinar em todos os niveis de ensino. Nesta nova concepgéo, o educando é
protagonista do seu aprendizado, desde a primeira infancia até a formagao na
educacao basica.

Esta nova compreenséo sobre a educagao, possibilita pensar que todos
sdo capazes de se beneficiar da educacao regular, tendo seu ritmo respeitado e
o foco em suas habilidades individuais. Nao ha metas pré-estipuladas e os
objetivos sao flexiveis e determinados individualmente.

Sdo0 muitos os casos recebidos pelo professor, cada um com suas
especificidades, sendo assim, deve prevalecer uma formacao profissional que o
prepare para a diversidade de atendimento. InUmeros estudos apontam que
antes de tudo, é preciso ter uma visao inclusiva, e que esta reflita-se nas praticas

diarias, como nos aponta Mantoan (2003):

Ainclusado implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois nao
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham
sucesso na corrente educativa geral. Os alunos com deficiéncia
constituem uma grande preocupacgéo para os educadores inclusivos.
Todos sabemos, porém, que a maioria dos que fracassam na escola
s&o alunos que n&do vém do ensino especial, mas que possivelmente
acabarao nele” (MANTOAN, p. 16, 2003).
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Deve-se, portanto, entender que antes de trabalhar cada deficiéncia
especificamente, se faz necessario ter uma visdo escolar inclusiva que
contemple todos os alunos, em suas diferentes dificuldades e habilidades.

Este fato, porém, compreende-se em uma quebra de paradigma sobre
diversos aspectos do sistema educacional, em que ha a supervalorizagdo do
aprendizado de conteudos pré-determinados e o0 sucesso em avaliagdes
padronizadas. Boato (2009), aborda essa questdo e fala sobre como é

desacreditada socialmente:

Dessa forma, o processo de inclusdo do portador de deficiéncia no
ensino regular, apesar de bem fundamentado na legislagdo, ainda ndo
esta muito claro, e sua evolugao ainda é lenta. Muitos o olham com
ceticismo, pois ainda veem a educagado como meio de formar para a
produgéo e ndo conseguem entender o porqué de se “misturar”, nesse
meio, pessoas “incapazes” e “improdutivas” — ou ndo tdo capazes e
produtivas quanto as demais (BOATO, p. 20, 2009).

Porém, os curriculos ainda s&o permeados por medidas hoje tidas como
normais e aceitaveis, mas que sao classificatorias e excludentes. Muitas
solugcbes sao apresentadas, mas esbarram em concepgdes meritocraticas e
competitivas de ensino.

A escola ainda se baseia em um modelo tradicional, seriado e com
conteudos pré-determinados, que devem ser esgotados a cada ano. Vygotsky
(2005) aborda essa questao lembrando que “o fracasso da teoria da disciplina
formal foi demonstrado em diversas investigagdes que revelaram que a
aprendizagem em determinado campo, tem influéncia minima sobre o
desenvolvimento geral” (VYGOTSKY, p. 29, 2005).

Segundo o autor, essas pesquisas demonstraram que o treino em areas
especificas aumenta o nivel de conhecimento no tema trabalhado, mas nao
desenvolve de forma significativa as areas intelectuais e nem beneficia outros
campos do desenvolvimento.

Este modelo de educacdo ainda esta enraizado na cultura escolar
brasileira, comprometendo a efetivagdo da Educacdo para Todos. Diante disso
deve-se mudar a concepc¢ao social da educacio, pautando-se em uma visao
educacional que va além do conhecimento académico. Gomes-Machado, Raica,
Prioste (2006), refletem sobre os perigos desta limitagao:

(...) a baixa expectativa que os profissionais da educagédo tém em
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relacdo as pessoas com deficiéncia mental, calcada numa visédo
reducionista, restringe a oferta de oportunidades para que essas
pessoas adquiram progressivas responsabilidades que possibilitem
maior autonomia pessoal. O enfoque escolar direcionado quase que
exclusivamente para a aquisicao de habilidades de leitura e escrita é
um aspecto que pode obstruir o desenvolvimento de outras habilidades
vitais (...) (GOMES-MACHADO, RAICA, PRIOSTE, 2006).

A escola deve ser um espago de construgéo e coautoria do conhecimento,
onde aprendemos uns com o0s outros € com 0 meio que nos cerca. A
individualidade precisa ser respeitada e tida como estratégia aliada para o
desenvolvimento das habilidades.

Esse aspecto € amplamente debatido, como promotor e facilitador de
estratégias de ensino. Boato (2009) aborda a importancia do atendimento
educacional individualizado, ja que criangas com deficiéncia ou ndo, apresentam
ritmos diferenciados de aprendizado, além de habilidades unicas e
heterogéneas.

O autor afirma ainda que € mais significativo investir nas potencialidades,
para promover o desenvolvimento em areas que requerem atengdo, assim,
paramos de gastar energia com o que é considerado como “falta”.

Outra reflexdo importante do mesmo autor, tem relagdo com a importancia
da exploracdo de fatores subjetivos, que vao além do desenvolvimento
intelectual. Ressalta, portanto, a importancia da atencdo ao desenvolvimento
afetivo, que é fundamental para a vida e propulsor para outras habilidades.
Segundo essa visao, a afetividade € muito mais complexa de ser conseguida,
pois diferentemente do desenvolvimento cognitivo, é subjetiva.

Essa forma de ensino, precisa ser pensada para a primeira infancia, ja
que essa fase é tida como base para o desenvolvimento global - “a maneira como
as pessoas organizam os estimulos nas primeiras trés fases de seu
desenvolvimento refletira na base de seu carater e evolugao posterior nas etapas
que se seguirao” (BUENO, p. 67, 2013). Segundo o autor, essas fases sao:
nascimento, primeira infancia e segunda infancia, sendo que a ultima se encerra
por volta dos 12 anos.

O autor refere-se também sobre a importancia de experiéncias precoces,
que sao imprescindiveis para o seu desenvolvimento motor, intelectual e afetivo,

pois sao por meio delas que a crianga atua e atuara no mundo.
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Neste sentido, a educacgéao infantil ja deve pressupor em seu trabalho a
contemplagdo dos requisitos basicos para o desenvolvimento humano,
independentemente da crianga ter deficiéncia, ou n&o.

Essa forma de pensar a educagédo adequa-se em especial ao fato de que
nesta fase o trabalho, em sua maioria, inicia-se sem diagnéstico com relagéao ao
porqué das dificuldades no aprendizado que se esta observando clinicamente
durante o periodo de escolaridade da crianca.

O fato de nao se ter um diagnéstico, ndo impossibilita o profissional da
educacéo infantil de reconhecer atrasos e investigar suspeitas. Além do olhar
atento, alguns documentos oficializam algumas caracteristicas que auxiliam a

identificacdo de um aluno com necessidades educacionais especiais, tais como:

Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais
0s que, durante o processo educacional, apresentarem: | - dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos: a) aquelas nao
vinculadas a uma causa organica especifica; b) aquelas relacionadas
a condicoes, disfuncodes, limitagdes ou deficiéncias; Il - dificuldades de
comunicagdo e sinalizagcdo diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizagao de linguagens e codigos aplicaveis; Il - altas
habilidades/superdotacao, grande facilidade de aprendizagem que os
leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes
(BRASIL, Art. 5°,2001).

Pode-se encontrar outra definicdo de criangca com deficiéncia aprovada no

| Congresso Mundial sobre o Futuro da Educagéao Especial:

€ a crianga que se desvia da média ou da crianga normal em: (1)
caracteristicas mentais; (2) aptiddes sensoriais; (3) caracteristicas
neuromusculares e corporais; (4) comportamento emocional e social;
(5) aptiddes de comunicagéao e (6) multiplas deficiéncias (BOATO apud
ROSADAS, p. 23, 2009).

Segundo o documento, essas caracteristicas devem justificar mudancgas
nas praticas educacionais ou requerer servicos especializados de apoio.

Esse olhar precisa estar intrinseco as fungdes do profissional da
educacao infantil, que pode ser capaz de analisar a crianca em todos estes
aspectos em seu contexto. Neste sentido, enfatiza-se “(...) a abordagem da teoria
de Wallon, que considera que é contra a prépria natureza estudar a crianca de
maneira fragmentada, pois em cada estagio do seu desenvolvimento ela
constitui um todo indivisivel, apesar da nao linearidade e das crises e dos

conflitos que marcam seu crescimento” (BOATO, p. 41, 2009).
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Essas crises também sao trazidas por Gessel (1985), quando identifica
“‘desequilibrios” que se alternam nas fases do desenvolvimento infantil: “O
comportamento em qualquer idade, parece ter uma individualidade propria,
refletindo a fase de desenvolvimento que a crianga atingiu” (GESSEL, p. 20,
1985). O autor aborda que, segundo seus estudos, algumas idades parecem se
caracterizar por um equilibrio das caracteristicas esperadas para aquela fase,
facilitando sua adaptacdo ao ambiente, enquanto outras, pelo contrario,
apresentam-se como uma regressao da fase anterior, que parecia ja
ultrapassada.

Gessel (1985) ressalta ainda que o fator ambiental deve ser considerado
como parte influente neste processo, porém, ainda que reflitam e modifiquem as
progressdes do desenvolvimento, ndo Ihes dao origem. Isto quer dizer que
apesar da forte influéncia externa, o desenvolvimento acontece de forma
organica.

Assim, percebe-se que a suspeita de atraso no desenvolvimento, precisa
atender alguns critérios e analisar também diversos fatores envolvidos na vida

do educando, bem como fatores externos ligados ao seu contexto familiar.
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3. RELATO DE UMA EXPERIENCIA

A experiéncia que deu base a este estudo, iniciou-se no 1° semestre de
2016, juntamente com o ano letivo.

O presente trabalho, visa apresentar a trajetéria de uma professora de
educacéo infantil, enquanto a sua intervengao no desenvolvimento de um aluno
com atraso em seu desenvolvimento, mais precisamente em relagao a fala.

Por questbes de respeito a privacidade dos envolvidos, o aluno em

questao sera identificado pelo codinome Anténio.

3.1 Contexto escolar

O estudo foi realizado em uma escola privada de educagao infantil,
localizada na zona oeste de Sao Paulo.

A escola atende cerca de 350 alunos entre 2 e 6 anos em 2 turnos de
quatro horas, ou na opgéao integral, em que as criangas permanecem na escola
por nove horas.

As salas sao divididas em:

- Mini Maternal: completando 2 anos até marg¢o do ano letivo;

- Maternal-1: criangas que completam 3 anos até dezembro;

- Maternal-2: criangas que completam 3 anos até o dia 31 de junho;

- Jardim-2: criangas que completam 4 anos até o dia 31 de junho;

- Jardim-3: criang¢as que completam 5 anos no mesmo periodo;

- Integral: criangas dos Jardins 2 e 3.

Sendo, no periodo da tarde 13 salas divididas da seguinte forma: 1 sala
de Mini Maternal, 1 Maternal-1, 4 Maternais-2, 3 Jardins-2, 2 Jardins-3 e mais 2
salas do Integral.

Localizada dentro de um grande Clube Poliesportivo que conta com uma
ampla infraestrutura, distribuidas em 170.000m?, disponivel também para a
escola. As criangas socias, paralelamente, podem usufruir das diversas
atividades esportivas oferecidas, como natacao, ballet, judd, skate, ténis, entre
outros, realizadas no contra turno. O clube atende atualmente mais de 38.000
sécios.

A escola tem uma filosofia construtivista, pautada no brincar. Entende

como imprescindivel a integracdo ao meio em que se localiza, estimulando a



19

relacdo com a natureza como um ambiente educador.

S3ao0 aceitas apenas criangas soécias ou filhas e netas de sécios do clube.
O publico atendido é de alto poder aquisitivo e nivel sdcio cultural superior.

A observacéao clinica foi realizada no denominado Jardim-3, que se refere
ao ultimo grau oferecido pela escola. Neste periodo, espera-se que as criangas
desenvolvam habilidades motoras e cognitivas necessarias ao seu
desenvolvimento global. A alfabetizagdo néo € esperada para essa faixa etaria
(4 — 6 anos).

As criangas contam com algumas aulas complementares, ministradas por
diferentes professoras, nas areas de Musica, Lingua Inglesa, Artes e Informatica.

A sala na qual esta inserido o aluno observado neste estudo, conta com
quatorze alunos, sendo oito meninas e seis meninos. Uma professora auxiliar
oferece apoio quando necessario, uma vez que esta profissional presta seu

auxilio em duas salas concomitantemente.

3.2 A chegada de Anténio.

Antbnio chegou a escola com 4 anos, completando 5 no primeiro més de
aula.

Foi matriculado no periodo da tarde e, no ato da matricula, os pais
informaram que ele contava com um atraso na fala, ndo apresentando, segundo
eles, nenhum outro tipo de comprometimento. Ao perceberem essa dificuldade,
os pais optaram por tird-lo da antiga escola, que tinha ensino bilingue,
matriculando-o na escola em questio.

Antdnio foi matriculado juntamente com o seu irmao mais novo (3 anos),
que foi encaminhado para o Maternal-2.

Ao recebé-lo, percebeu-se que, apesar de sO conseguir emitir sons
incompreensiveis, sua comunicacdo era presente, isto porque Antbnio
comunicava suas vontades por meio de algumas expressdes corporais. Também
utilizava alguns sons e gestos em substituicdo a algumas palavras, como por
exemplo, diz “r&” quando quer dizer sim e balanga o dedo indicador, em caso
negativo.

Por opgao dos pais, desde o inicio ele veio acompanhado de uma pessoa
contratada pela familia, de codinome Ana, que o auxiliaria nas tarefas diarias,
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bem como na participagdo das atividades propostas. A acompanhante em
questao é estudante de Pedagogia e ja havia iniciado essa relagdo ha um ano
tendo um bom vinculo e conhecimento sobre suas reagdes e necessidades. Ana,
chegava a escola uma hora apos o periodo do inicio da aula.

No inicio do ano letivo, Antonio fazia sessdes de Fonoaudiologia, duas

vezes por semana, no periodo da manha.

3.3 Anténio e a escola

Como muitas criangas que chegam a escola, o periodo de adaptagao do
Antbénio contou com algumas caracteristicas comuns a essa fase.
Primeiramente, mostrou curiosidade pelas areas externas, explorando em
especial, o tanque de areia e ftriciclo.

Neste periodo, as tentativas de aproximagado por parte da professora
foram frustradas. Anténio rejeitava qualquer aproximag¢ao e mudava rapidamente
de lugar e de brincadeira. Percebeu-se também que ele ndo aceitava a
aproximagao de qualquer outra crianga.

Na segunda semana, Anténio, que pareceu ter explorado todas as
possibilidades do patio, mostrou-se curioso pelas salas e passou a visita-las.
Apesar de nao interagir com as demais criangas, procurou por alguns brinquedos
de sua preferéncia.

Também se mostrou interessado pela sala de musica, visitando-a e
manuseando os instrumentos disponiveis.

Com a ajuda de Ana, aos poucos Antdnio foi incentivado a conhecer sua
propria sala e com o passar dos dias, descobriu alguns atrativos nela.
Demonstrou o interesse por carros e, rapidamente descobriu onde encontra-los,
dirigindo-se a eles assim que entrava na sala. Permanecia por pouco tempo e
saia novamente para o patio. Essa atitude era respeitada pela professora, ja que
se tratava de um periodo de adaptagao.

Toda a equipe escolar foi mobilizada para apoia-lo nesta fase. Em
qualquer ambiente que Antdnio estivesse, era acolhido e encorajado a
permanecer e sentir-se a vontade.

Apesar de parecer bem ambientalizado e aparentar segurangca em
transitar nos diversos espacos da escola, frequentemente pegava a sua mochila,
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a colocava nas costas e ia em diregao aos portdes de saida, tentando abri-lo.

Com o passar dos dias, essa atitude extinguiu-se.

3.3.1 Conhecendo Antdnio na escola

Passado o periodo de adaptagao, Antdnio passou a apresentar menos
resisténcia a permanecer na escola. Sua permanéncia, porém, apresentava
alguns rituais: chegava e dirigia-se imediatamente ao tanque de areia, onde
permanecia por aproximadamente vinte minutos. Depois disso, buscava pelo
triciclo e passeava pela escola, aproveitando para parar na sala do irmao, onde
entrava para abraga-lo, procurando por algum brinquedo. Na sala de musica
também entrava, onde tentava tocar o piano e, as vezes, participava de aulas de
outras turmas.

Apesar de respeitar essas preferéncias, a professora o convidava para a
sua proépria sala, onde era incentivado a permanecer cada vez por mais tempo.
Este incentivo acontecia por meio de brincadeiras que despertavam seu
interesse, que neste periodo, ainda se restringia aos carros.

Aos poucos aceitou a aproximacdo da professora, que participava e
promovia diferentes brincadeiras com seu brinquedo favorito. Criava pistas com
blocos de montar, massinhas, desenhos em papéis de diversos tamanhos e na
lousa, tudo muito colorido e estimulador.

As musicas também chamavam muito sua atenc&o. Ao ouvi-las, Anténio
parava suas brincadeiras e aproximava-se atento, solicitando que continuassem
a canta-las quando paravam, demonstrando encantamento.

O grupo o recebeu com tranquilidade. As criangas questionaram sobre
suas dificuldades e todas as duvidas levantadas e/ou questionadas pela turma
de colegas de Antbnio, eram respondidas com naturalidade. Estavam sempre
dispostos a participar de suas brincadeiras e quando ele chegava, antecipavam-
se pegando os carros e fazendo pistas para ele brincar.

Naturalmente, as outras criancas passaram a se aproximar e participar
das brincadeiras. Quando isso acontecia, Anténio rapidamente procurava outra
atividade e, em seguida, puxava a professora pela mao para que fosse com ele
para outro canto da sala.

Com o passar do tempo, o grupo passou a exercer atitudes de
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superprotecdo em relagdo a ele. Davam-lhe todos os brinquedos que ele
quisesse, sem qualquer tentativa de negociagéo, também o seguravam para que
ele ndo levantasse da cadeira e corriam atras dele quando ele saia da sala,
puxando-o de volta para sala pelo brago, entre outras atitudes.

Além de nao aceitar a presenga de outras criangas, Anténio nao se
adaptava a rotina do Jardim-3. Nao aceitava o término das brincadeiras livres e
nao queria participar dos jogos dirigidos; ndo contribuia para a arrumagao da
sala; mostrava-se ansioso pelo lanche, tentando pega-lo assim que este
chegava na sala, para comer antes da hora e, quando este momento chegava,
levantava-se da mesa para pegar algum brinquedo ou saia em diregéo ao patio.
Tinha dificuldades em cumprir o que foi combinado pela professora da sala e ndo
conseguia lidar com frustragdes, chorando e insistindo em fazer somente o que
desejava.

Também resistia em fazer as atividades graficas e registros comuns ao
Jardim-3. Apds insisténcia fazia tudo rapidamente, sem estar atento as propostas
solicitadas.

Nao queria explorar os materiais disponiveis: canetédo, canetinha, giz de
cera e lapis. Além de ndo conseguir escrever qualquer letra, parecia nao
entender o sentido da escrita. Ao ser solicitado que pegasse seu material,
disposto na sala, percebeu-se que n&do reconhecia seu nome.

Sua representacdo da figura humana, apresentava riscos diversos de
forma bastante desorganizada. Nas brincadeiras, ndo identificava algumas
partes do corpo, quando solicitado.

Outro aspecto que chamou a atencéao, é que Antdnio nao tinha o controle
dos esfincteres. Todos os dias, urinava e evacuava diversas vezes na roupa €,
nao se mostrava incomodado em permanecer assim. Quando era encaminhado
ao trocador, hesitava e tentava se esconder.

Antdnio participava com tranquilidade da aula de Musica e Lingua Inglesa,
demonstrando interesse e entendendo os comandos. Nas aulas de Artes,
parecia desinteressado em explorar os diversos materiais apresentados e na
aula de Informatica, sua unica dificuldade era dividir o computador com outro
amigo e esperar o seu momento de usa-lo.

Nas brincadeiras fora da escola, Antbnio demonstrou dificuldades em
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correr. Corria com dificuldade e cansava-se rapidamente demonstrando isto ao
parar e colocar a mao sobre o peito. Apds, sentava-se e recusava-se a continuar.

No parque externo, parte da estrutura do clube, ele n&o se arriscava a
subir nos brinquedos disponiveis, limitando-se a brincar sempre nos mesmo
espacos: areia ou em um carro de madeira. Apesar do que foi combinado com a
professora em sala, quando ndo estava proximo de um adulto, aproveitava,

qualquer oportunidade, para sair do parque e correr para outras areas do clube.

3.3 Adaptagoes pedagogicas

Apos as observagdes bastante criteriosas nos dois primeiros meses, a
professora percebeu que algumas habilidades deveriam ser trabalhadas e
passou a organizar e introduzir na rotina algumas estratégias de intervengao
visando a maior adequacao de Antonio.

Para que ele pudesse participar das rodas de conversas, a professora
solicitou aos pais que enviassem todas as segundas-feiras, um breve relato na
agenda, sobre as atividades significativas para ele, feitas fora da escola.

Apesar deste pedido ter sido atendido poucas vezes, a professora sempre
0 questionava sobre essas atividades:

-“Vocé foi almogar na casa da vovo? Foi ao teatro? ”

E ele respondia que sim complementando com gestos, que de inicio eram
desconhecidos por todos, mas que com o tempo passou a fazer sentido.

Alguns exemplos: Fazia o gesto das maos em um volante — assim,
questionou-se se ele havia ido passear de carro. Em outro gesto, abria e fechava
as maos em frente a boca — deduzindo que ele havia comido. A professora e todo
o grupo, faziam tentativas de decifrar e questionavam sobre as possibilidades,
até receber sua afirmativa. Assim, a cada dia, mais gestos eram reconhecidos e
incorporados a comunicagao estabelecida com Antonio.

Em relagéo aos registros desenvolvidos nesta etapa, referentes aos eixos
de trabalho com Linguagem, Matematica e Coordenacao Motora, Antonio resistia
em fazer, rabiscando, amassando, ou mesmo, rasgando a folha. Percebeu-se
que, além de ndo chamar sua atengao, estas atividades exigiam habilidades que
ele ainda n&o havia desenvolvido.

Antdnio nao tinha coordenagdo motora fina € ndo conseguia segurar os
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materiais disponiveis de forma correta, além de, constantemente, alternar entre
direita e esquerda denotando, claramente, n&o ter lateralidade estabelecida.
Também nao tinha a capacidade de compreensao definida, ndo entendendo o
sentido do que lhe era solicitado.

Para auxilia-lo, foram pensadas algumas estratégias com o objetivo de
promover maior envolvimento de Anténio e facilitar o seu entendimento em
relacéo a estas atividades.

Desta forma, anteriormente a cada registro, eram feitas brincadeiras com
o intuito de trabalhar os conteludos referentes aos eixos citados acima. Com o
apoio de Ana, Antdnio participava juntamente com o grupo, ou de forma mais
individualizada das atividades com os diversos materiais, possibilitando-lhe,
assim, uma maior vivéncia corporal, sendo esta mais concreta e diversificada.

Parte deste material ja se encontrava disponivel na escola e, outros, foram
solicitados pela professora.

Seguem-se alguns exemplos:

- Fichas com nomes dos alunos — com esse material, elaboravam

conversas sobre o som e letras comuns a cada um, entre outros. Nestes
momentos, era mostrado sua ficha a Anténio, dando énfase inicialmente a
primeira letra de seu nome. Em seguida, fazia-se referéncias ao tamanho de toda
a composigao e o numero de letras e, passado um tempo, pegou-se fichas que
comegavam com a mesma letra, apontado as diferencas destes aspectos;

- Letras e numeros moveis de E.V.A e madeira - facilitando a formacéao de

diversas palavras, elaboracao de calculos, bem como a exemplificacdo da data
do dia ou a demonstragcdo da quantidade de criangas, meninos e meninas.
Antdnio também foi incentivado ao contato tactil com o formato da letra;

- Material Dourado - utilizado para fazer contagens simples e célculos.

Para inserir problematizacdes, a professora utilizava um contexto ludico com
materiais familiares a Anténio, como brinquedos, frutas, amigos, entre outros;

- Alimentos e animais de plastico e borracha — estes objetos propiciavam

o trabalho com a seriagdo. Anténio era estimulado a fazer algumas separagoes,
como: alimentos e animais, cores comuns, animais terrestres e marinhos, entre
outros;

- Blocos légicos — observacao das formas geométricas no que se refere a
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classificagdo, tamanho, cor e espessura. Em conjunto, também eram utilizados
para formar desenhos, como exemplo carros e foguetes;

- Caixa de areia — pensada também para a manipulagado em brincadeiras.

Contava com diversos objetos para promover contagens e contagdes de histéria.
Sem tais objetos, também era utilizada para que Antdénio desenhasse letras e
numeros com os dedos;

- Corda — em sala, era utilizada para fazer o formato de letras e numeros
no chao. Antbénio era solicitado a caminhar por cima da mesma, as vezes, com
0s pés descalgos;

- Brincadeiras corporais — nestas brincadeiras, Anténio era estimulado a

tocar e/ou movimentar diferentes partes do corpo. As brincadeiras também eram

feitas de forma a estimular a tensao e relaxamento musculares;

- Musicas e histérias — além de fazerem parte de diversas brincadeiras, a
musica também era utilizada para identificar momentos da rotina, como o
momento de arrumar a sala, de tomar lanche, entre outros. As historias, muitas
vezes, serviam como contexto ludico para as atividades que seriam executadas
a sequir.

Além disso, nos momentos das brincadeiras livres, Antdnio era estimulado
a usar diversos materiais para promover o desenvolvimento do ténus muscular,
em especial das maos, como: massinhas e giz de lousa de diversas espessuras.
Montava-se pistas, animais e outros objetos com a massinha, solicitando que ele
a amassasse e recortasse.

Ainda no sentido de incentiva-lo a fazer registros graficos, a professora
passou a adaptar suas atividades, modificando-as e utilizando objetos e
personagens de sua preferéncia. Isso fez com que Antdnio se sentisse mais
interessado e motivado pelas atividades propostas.

Inicialmente, ndo se exigia seu nome. Ana, responsavel em dar o apoio
individual e exclusivo, era orientada a escrevé-lo, recitando-o em voz alta e
ressaltando que isso identificaria a atividade como sua e que, assim, se poderia
separa-la em sua pasta e, posteriormente, mostra-la aos seus pais.

O trabalho com o nome continuava nos momentos de brincadeiras.
Aproveitava-se os momentos em que se brincava de massinha para formar as

letras do seu nome com elas. E, também nas brincadeiras realizadas na lousa,
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aproveitava-se estimular Anténio a escrever e fazer observagdes sobre o formato
de cada uma.

As brincadeiras livres também eram usadas para promover a socializagao.
Um colega sempre era convidado a participar e, a professora ou Ana,
intermediavam esse contato. Com o passar o tempo, apds promover esse
encontro, passaram a se retirar e acompanhar a distancia, porém, apds alguns
minutos, Antdnio desistia e procurava outro espaco.

O grupo passou a ser orientado a resolver os conflitos de forma justa.
Diante de algumas situagdes em que Antdnio disputava o brinquedo com um
amigo, este era orientado a resistir e fazé-lo entender que estava disposto a
dividir se Antbénio solicitasse, ou, que no momento estava usando-o e
emprestaria, assim que possivel.

Também houve algumas conversas sobre o excesso de cuidados que
tinham, explicando que haviam pessoas responsaveis em resguardar sua
seguranga e que nao era necessario intervirem sempre, superprotegendo-o.

Estas conversas aconteciam de forma simples e direta, sempre
ressaltando que, apesar de ter algumas dificuldades, Antdnio era capaz de
entender e, por isso, nestas situagdes, ndo deveria ser tratado de forma diferente
dos demais.

Em relagdo a sua permanéncia na sala, Anténio ainda tentava ir ao patio
com frequéncia. Para melhor observacao e investigacao, passou-se a permitir
que ele saisse quando quisesse, porém, suas atividades eram as mesmas que
executava desde o periodo de sua adaptacéo.

Inicialmente, assim que saia, Ana ia busca-lo e, segurando-o pela mao,
trazia de volta para sala. Antbnio, as vezes, ficava muito irritado e forcava nova
saida. Quando se dirigiam a ele a fim de chama-lo de volta, ele corria e se
escondia.

A fim de se entender os motivos de suas saidas, passou-se a dar menos
atencdo a essa atitude, dando lugar a observagdo. Para fazer um teste e
entender se essa era, realmente, uma necessidade. A professora orientou a
acompanhante a deixa-lo a vontade, para que a compreensao desta situacao
fosse esclarecida.

No primeiro dia, Antbnio pareceu aproveitar ao maximo sua liberdade,
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retornando somente quando o grupo se preparava para a ida ao parque. Quando
percebeu e se preparou para acompanha-los, foi informado que sé poderia
realizar essa atividade depois que tomasse o lanche, uma vez que todos ja
haviam terminado. Ao perceber essa condigdao, Antdnio comeu e, rapidamente,
juntou-se ao grupo para a saida.

Desta forma, com muitas conversas, Antbnio passou a ter melhor
dimensao das consequéncias de suas escolhas e, a cada dia, suas saidas foram
se tornando menos frequentes.

Para auxilia-lo no entendimento desta rotina, foi elaborado um painel com
fotos das atividades a serem realizadas durante o dia. Quando ele chegava, este
painel era montado, mostrando as atividades que teria no dia e em que ordem
elas aconteceriam.

Assim, a cada mudanca na rotina, ele era chamado até esse painel onde
se ressaltava que a mesma ja havia sido programada e antecipada, mostrando-
Ihe a nova atividade que seria realizada a seguir. Desta forma, Anténio passou a
mostrar-se mais tranquilo, aceitando melhor as mudancgas.

Com o passar dos meses, sua participagao nas aulas extras, passou a ser
mais intensa. Com incentivo, Antdnio passou a interessar-se pelos materiais
disponiveis na aula de Artes, e sempre que podia, pegava pincéis e arriscava-se
em suas producgdes. Apesar disso, seu tempo de atencao e interesse ainda era
muito mais curto quando comparado as demais criangas do grupo. Nas aulas de
Informatica, também passou a participar com mais interesse e isto o encorajava
a ter mais paciéncia, esperando sua vez de executar a atividade proposta em
sala.

Quanto as idas ao banheiro, algumas tentativas foram feitas para tentar
resolver a resisténcia de Anténio a usa-lo.

No primeiro momento, ele era levado a cada trinta minutos e, a professora
ou Ana, incentivavam-no a permanecer |la por algum tempo, tentando convencé-
lo a sentar-se no vaso. Nos primeiros dias, Antdnio resistiu e, assim que entrava
no banheiro ja buscava a saida, demonstrando irritag&o.

As atendentes do banheiro, foram orientadas a participar deste processo,
na tentativa de fazé-lo sentir-se tranquilo e seguro neste ambiente. Assim,

quando Antbnio entrava, era recebido de forma amigavel e acolhedora e passou
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a se acostumar com o ambiente e com as pessoas que estavam disponiveis a
ajuda-lo.

No segundo momento, passou-se a incentivar que ele levasse ao
banheiro um dos brinquedos ou, livros de sua preferéncia e, com isso, Antdnio
passou a ficar mais tempo. Assim, depois de muita insisténcia, aceitou sentar-se
no vaso, foi quando as primeiras tentativas comegaram a ter sucesso.

Para que ele pudesse expressar sua vontade, foi fixado uma foto do
banheiro, juntamente a sua rotina. Assim, a cada 30 minutos ele era levado até
la e questionado se aceitava, as vezes aceitava noutras nao.

ApOs as primeiras semanas, ele utilizava-se da foto, para a qual apontava
o dedo, indicando que sairia da sala, mas acabava desviando-se no caminho e
distraindo-se para brincar no patio, mas quando sentia vontade dirigia-se sozinho
ao banheiro.

As idas ao banheiro, porém, eram somente para urinar. Anténio ainda
evacuava na roupa, mas agora mostrava-se incomodado. Quando acontecia,
pegava sua mochila e de forma espontanea dirigia-se para a troca, procurando
sempre 0 mesmo banheiro e a mesma atendente.

Alimitacio nas suas preferéncias com relagao as areas externas, também
mereceu um trabalho por parte das educadoras. Com o intuito de fazé-lo
conhecer outros espacos, a professora passou a determinar diferentes areas
para brincadeiras a cada dia. Assim, tratos eram feitos com toda a turma,
delimitando diferentes espacos.

Isso fez com que a turma ficasse mais unida e, durante as brincadeiras,
Antbnio era desafiado a arriscar-se. A cada dia, aceitou explorar novos
brinquedos, mas s6 permanecia por mais tempo, se estivesse acompanhado por

Ana ou sua professora.

3.4 Equipe Multidisciplinar

Por opcéo da familia, a partir do més de maio do ano do estudo, Anténio
passou a ser acompanhado por uma equipe multidisciplinar integrada, que
contava com as seguintes profissionais: Psicologa Comportamental, Terapeuta
Ocupacional e Fonoaudidloga.

No inicio deste trabalho, uma reuniao foi solicitada e aconteceu apenas
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com a Psicologa, que representou toda a equipe. Em conversa, ela informou um
pouco das ag¢des propostas para Antonio para os préximos meses.

Uma destas agdes, era o acompanhamento da Psicologa na escola, uma
vez por semana, por uma hora e meia. Além de ter uma visdo comportamental,
O objetivo destas visitas, também seriam propor atividades que

complementassem o trabalho que seria feito na clinica.

3.4.1 Diagnéstico

Apos avaliacdo da equipe, uma possivel causa para o atraso no seu
desenvolvimento foi langada: “Apraxia de fala”.

Segundo Souza, Payao e Costa (2009), Apraxia de fala, refere-se a um
atraso no desenvolvimento motor dos musculos dos labios, lingua e mandibula.
O desenvolvimento destes musculos acorre até os dois anos e sofre refinamento
até os seis.

Segundo as autoras:

Quando este refinamento ndo ocorre, a produgéo da fala torna-se
comprometida, podendo surgir a suspeita de uma desordem praxica na
infancia. Esta desordem na infancia é definida como uma suposta
categoria diagnéstica atribuida as criangas, cujos erros de fala diferem
dos erros de criangas com atraso no desenvolvimento de fala e se
assemelham aos erros de adultos com apraxia adquirida (SOUZA,
PAYAO, COSTA, 2009).

As autoras abordam ainda que existem trés possiveis causas para a
Apraxia de fala na infancia: 1) Etiologia neuroldgica, causada por infecgdo ou
trauma em periodo pré-natal; 2) Desordem comportamental com causa
metabdlica ou genética; 3) Causa desconhecida, ndo estando relacionada a
qualquer desordem neuroldgica aparente ou detectavel.

Antbnio se enquadraria, segundo avaliagao da equipe, na terceira opgao,
ja que nao encontraram qualquer indicio que poderia ter causado esse atraso.

Esse nédo seria um diagnéstico fechado, mas apesar disso, a equipe
informou que o trabalho teria algumas ag¢des voltadas para o desenvolvimento

motor de forma global, intensificando-se na musculatura facial.

3.4.2 Agoes propostas

Para realizar o trabalho, a equipe dividiu o atendimento a ser realizado no
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periodo do contra turno escolar. Desta forma, no periodo da manha3, inicialmente
Anténio seria atendido duas vezes por semana pela Fonoaudidloga e pela
Terapeuta Ocupacional. O atendimento da Psicéloga também aconteceria duas
vezes por semana, porém, em horarios e locais diversificados a serem marcados
com a familia.

Em reunido, combinou-se os horarios em que Antdnio seria acompanhado
pela Psicdloga na escola. As visitas se iniciaram no més de junho, nos horarios
das atividades e registros pedagogicos.

No primeiro més a psicéloga o observou e passou a fazer algumas
intervengdes em relacdo a seu comportamento - insistia para que sentasse a
mesa para as atividades visando sua maior permanéncia. Orientava Ana, para
que fizesse 0 mesmo e, juntas elaboraram algumas outras novas estratégias:

1) Sugeriu que fossem feitos combinados com o auxilio de um relégio de
ponteiros, onde se indicasse quanto tempo ele deveria permanecer
sentado, dedicando-se a produgao solicitada. A cada tentativa de
levantar-se, deveria ser desestimulado e informado sobre quanto
tempo faltava para encerrar esse periodo;

2) Outra mudanga é que deveriam reduzir a variedade de materiais
disponiveis para ele. Solicitou que se quebrassem alguns gizes de
cera, de forma que ficassem em torno de cinco centimetros. Para que,
segundo ela, Antbnio precisasse pega-los com as pontas dos dedos,
trabalhando assim a musculatura das maos;

3) Nos momentos em sala, em que Antbnio estivesse sentado no chéo,
deveria ser usado um disco de equilibrio, para auxilia-lo a manter-se
com a postura correta. Para sentar-se a mesa, deveria sentar-se em
uma bola utilizada para exercicios, aumentando assim a instabilidade,
forcando-o a trabalhar o equilibrio. Estes materiais foram
providenciados pela familia;

4) Percebendo que o tempo de dedicagcdo de Antdnio era menor que o
dos demais, sugeriu-se que ele fizesse atividades ou exercicios
praticados em seus atendimentos na clinica. Sao eles:

- Desenhos livres utilizando materiais diversos e também com guache

diretamente em suas méos. A posicao da folha também deveria variar



31

entre horizontal e vertical,

- Musicas deveriam ser cantadas enquanto Antdnio, sentado na bola,
pulava de acordo com o ritmo, sendo auxiliado por Ana;

- Exercicios de alfabetizacdo fénica, utilizando o “Meétodo das
Boquinhas”, para o trabalho das vogais. Ana deveria apresentar a
imagem da vogal e fazé-lo repetir, colocando a mao sobre sua boca
para auxilia-lo a fazer o movimento correto;

- Intensificar o uso da massinha, incentivando-o a manipula-la de
diversas formas, ora usando movimentos de forga, ora movimentos
mais detalhistas e delicados.

Apo6s 0 més de setembro, a equipe determinou a lateralidade dominante
de Anténio como sendo a esquerda. Desta forma, foi dada a orientacéo de que
suas producdes deveriam ser realizadas pela mao esquerda e caso, ele trocasse
de méo, dever-se-ia transferir, impedindo essa variacéo.

Todas as orientacdes eram testadas por Ana e pela professora que faziam
algumas adaptacdes que julgavam necessarias. Alguns registros também foram

elaborados, a fim de comtemplar e registrar os exercicios solicitados.

3.5 Resultados obtidos

As estratégias realizadas durante o ano, tiveram como ponto de partida
as situagdes vividas e as necessidades, do ponto de vista do corpo docente.
Essas intervengdes mostraram-se em grande parte eficientes, porém, no
decorrer do ano, foram sofrendo alteracbes diante de tentativa - erro e
reformulacbes sucessivas, tendo por meta a melhor e maior adaptacao de
Antonio.

A falta de comunicacdo, principal empecilho para a socializacdo de
Anténio, foi sendo contornada frente ao processo adaptativo. O grupo
acostumou-se com seus gestos e entendiam suas solicitacbes, como se uma
segunda lingua surgisse entre eles. Quando tinham duvidas sobre algum gesto,
questionavam Anténio, dando alternativas até obter uma resposta positiva.

Porém, apesar de poder se comunicar, Antbnio ainda preferia interagir
com adultos. Gostava da atencdo deles e de como compreendiam suas

solicitagdes, mas no fim ano, aceitava e solicitava a presenca e intervengao de
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outras criancas nas brincadeiras.

Alguns amigos mostravam-se mais dispostos a ajuda-lo e participar das
brincadeiras. Espontaneamente aproximavam-se ou atendiam os chamados
dele. Antbnio lhes dava as maos, levando-os até os locais que queria brincar, ou
entdo, dava um giz e apontava para a lousa, indicando que queria uma pista de
carros, ou fazendo gestos de animais que queria que desenhassem.

O trabalho com as fichas e as letras mdveis contribuiu para que, além de
reconhecer algumas letras de seu nome, Antdnio passasse a entender o sentido
da escrita. Nas brincadeiras com as letras, comegou a mostrar-se mais curioso
e aficar atento quando nomeavamos seus brinquedos e personagens preferidos.

Para facilitar a escrita de seu nhome, aumentou-se o espaco destinado a
escrevé-los nas folhas de registros e Antbnio passou a arriscar-se. Mais
recentemente, as letras passaram a aparecer ganhando formas cada vez mais
corretas. Também passou a identificar seu nome nos diversos materiais e
escrevé-lo espontaneamente nas suas producgdes livres.

Inserir os personagens de sua preferéncia nas atividades, fez com que os
registros fossem mais significativos para ele. Antbénio passou a fazer as
atividades com maior prazer e a atentar-se aos desenhos, sendo mais criterioso
em relagao as cores na hora de colorir.

A contagem também se tornou mais significativa. Apesar de néo
reconhecer os numeros, Anténio ficava atento as situagdes problema e, quando
solicitado, mostrava o resultado com os dedos.

Para ampliar suas brincadeiras e possibilitar novas experiéncias, alguns
dias os carros foram tirados de cena, e Antdnio, apdés nado os encontrar,
procurava outras atividades.

Uma das alternativas buscada por ele, foi a caixa de areia. Como Anténio
ainda nao participava das brincadeiras de representacdao, este instrumento
possibilitou também o jogo simbdlico. Com animais, bonecos e palitos de
sorvete, pOde-se trabalhar a criagdo de diferentes cenarios e historias,
estimulando o seu imaginario.

Antdnio permanecia bastante atento, ria durante a contagao de histéria e
reclamava quando acabava. No dia seguinte, pegava a caixa novamente, e

montava cenarios parecidos, sinalizando para que a professora contasse a
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histéria novamente. Com incentivo, comegou a participar, movendo os animais e
imitando sons e gestos.

O jogo simbdlico estendeu-se para outros momentos, inclusive na sua
brincadeira favorita: carros. A brincadeira se enriqueceu com diferentes cenarios
que eram montados com massinha e blocos de montar. Fazia pistas e simulava
batidas com o chamado para os bombeiros e, até imitava a sirene ao trazé-los
para a cena. Também simulava um congestionamento, colocando os carros
enfileirados e gritando, provavelmente representando alguma cena de suas
vivéncias fora da escola.

O aumento do seu interesse pelas atividades em sala, fez com que suas
saidas se tornassem cada vez mais escassas. Quando isso acontecia, permitia-
se que Antdnio permanecesse onde desejava. Nestes momentos, Anténio
retornava diversas vezes a sala, chamando Ana e sua professora a acompanha-
lo. Ao ver que ndo seria atendido, retornava apés algum tempo.

Quando retornava a sala, era levado até o painel com imagens da rotina
e era lembrado sobre a organizacao das atividades. Também se ressaltava a
Antbnio que s6 poderia passar para a atividade seguinte, depois que cumprisse
a anterior. Desta forma, percebeu que se ndo tomasse o lanche, ndo poderia ir
até o parque, por exemplo. Isso o tornou mais ciente das suas responsabilidades.

Mais recentemente pode-se observar que Antonio ja nao urinava mais fora
do banheiro e, raramente, evacuava no lugar errado. Quando isso acontecia,
imediatamente pegava sua mochila e dirigia-se para a troca.

A intervencédo da equipe também apresentou avangos. Antonio estava
cada vez mais prestando atengdo aos sons e parecia querer imita-los.
Inicialmente os sons das vogais surgiram e depois, algumas pequenas palavras.
Antbnio ja falava “da” (dar), papa (papai), mama (mamae) e Re (baba Regina).
Porém, ele s6 as pronunciava quando solicitado, desta forma, procurou-se
colocar suas emissoes verbais dentro de contextos significativos.

Apesar dos avangos que os atendimentos trouxeram, as atividades extras
parecem ter deixado Antdnio muito cansado. Apds o inicio das sessdes que
aconteciam no periodo da manha, ele chegava a escola irritado e dormia com
facilidade. Dormia brincando, sentado a mesa, nas aulas extras, durante as

histérias ou fazendo atividades.
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Ao ser questionada sobre seu cansago, a mae informou que ele havia sido
matriculado em mais trés atividades: skate, também no periodo da manha e
natagéo e aulas particulares de musica (em sua residéncia), no periodo da noite.

Isso fez com que sua produtividade baixasse muito e representou um
impasse entre escola e familia, que insistia estar fazendo o melhor e, que com o
tempo, ele se acostumaria.

Observou-se que esse cansago persistiu influenciando nos demais
ganhos que poderiam ter sido obtidos.

Apesar disso, muitos avangos ocorreram e a equipe docente e
multidisciplinar estavam satisfeitos com os resultados, mas cientes de que o
trabalho deveria continuar. Com a proximidade do término do ano letivo, Antoénio
mudara de escola e sua psicéloga comprometeu-se a dar prosseguimento ao

trabalho ja iniciado.
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4. CONSIDERAGOES GERAIS
Apos analise do presente estudo e reflexdo com o apoio e levantamento
bibliografico realizado, este trabalho aponta alguns caminhos que merecem

atencao e discussao.

e O trabalho na educagéao infantil € desafiador, pois como ja vimos, é
essencial para o desenvolvimento global do educando. Muitas vezes,
perceber diferengas significativas para intervengdes diferenciadas, é tao

dificil quanto realiza-las.

e O trabalho docente é complexo e exige olhar atento, porém, esse olhar
deve estar pautado em uma formagao inclusiva, uma vez que é muito dificil
o preparo para lidar com uma gama tdo grande de dificuldades e atraso

no desenvolvimento infantil.

e O caso relatado neste trabalho, apresentava uma diferencga significativa
das demais criangas. O fato de Antdnio nao falar aos 5 anos, era um
grande indicativo de que havia um atraso no seu desenvolvimento e, que
este, deveria ser investigado, o que facilitou a intervengdo dos agentes

escolares.

e Ao verificar-se as etapas de desenvolvimento, percebeu-se que a fala
inicia-se apds os 2 anos e que toda a aparelhagem linguistica sofre
refinamento até os 6 anos de idade (GESSEL, 1985). O surgimento do
diagnostico deixou algumas duvidas no corpo docente, ja que indicava
uma patologia cuja caracteristica é o atraso na fala. Porém, um olhar para
o seu desenvolvimento de forma global, indica que outras areas também
apresentavam atraso.

A dificuldade motora € uma delas e algumas observacbes cotidianas
deixaram isso evidente. Ao observarmos novamente as etapas do
desenvolvimento, segundo Gessel (1985) e Bueno (2013), percebeu-se
situacdes que comprovam esse atraso.

Um destes exemplos € que Antdnio ndo conseguia segurar objetos



36

menores, utilizando o movimento de pinga. E ndo havia definido sua
dominancia lateral, alternando maos direita e esquerda para desenhar,
escrever ou alimentar-se. Apresentava dificuldades em correr ou subir nos
brinquedos dispostos no parque e, por ultimo, somente nestes trés ultimos
meses de aula, vem adquirindo o controle dos esfincteres vesical e, mais
recentemente ainda, indicou iniciar o controle fecal.

A angustia que mobilizou os estudos da professora-pesquisadora, pautou-
se em uma primeira grande questao: Todas as suas dificuldades eram
decorrentes do atraso da sua fala?

Wallon (1995) aborda que linguagem e desenvolvimento estédo
intrinsicamente ligadas entre si. O desenvolvimento da linguagem traz
consigo maiores possibilidades de interagdes, assim, “conforme as
disponibilidades da idade, a crianga interage mais fortemente com um ou
outro aspecto de seu contexto, retirando dele os recursos para o seu
desenvolvimento” (GALVAO, p. 39, 2014).

e Ao chegar na escola, observou-se que Antdnio enfrentou um primeiro
desafio promotor para o seu desenvolvimento. Em um ambiente
completamente desconhecido para ele, Antbnio necessitou de maximo
esforco para se fazer entender diante de atitudes e gestos, ja téo
conhecidos por pessoas proximas a ele. Por outro lado, alunos e membros
da equipe docente, também se beneficiaram, desenvolvendo estratégias

com o intuito de desbravar seus gestos e reagoes.

e As intervengdes realizadas com Antdnio beneficiaram todo o grupo.
Percebeu-se que a apresentacdo concreta dos conteudos facilitou o

entendimento também das demais criangas.

e O trabalho da escola, em conjunto com a equipe multidisciplinar e com
a familia de Anténio, foi fundamental para os resultados obtidos. Porém,
surgiram alguns pontos de divergéncia entre escola e Psicologa.

1) A escola entendeu que o excesso de atividades fora do periodo escolar,
acabou por prejudicar o trabalho pedagdgico, uma vez que Antdnio



37

apresentou muito cansaco;

2) Diferengas no entendimento das estratégias, como por exemplo, a
determinacao pela Psicologa da lateralidade como sendo a esquerda, uma
vez que Antbnio ainda sentia a necessidade e demonstrava estar
confortavel em executar algumas tarefas com a méo direita. Esta conduta
da profissional gerou um ponto de discussao entre a equipe. Professora-
pesquisadora optou por deixar com que Anténio fosse definindo sua
lateralidade livremente.

Desta forma, em algumas situagdes, a escola precisou optar entre
estabelecer um trabalho conforme sua filosofia a permitir que o espaco

escolar fosse uma extensao do consultorio.

e A opcado da familia em colocar Antbnio em diversas atividades,
sobrecarregando-o, na visdo da escola, também merece atencdo. Fez-se
necessario entender a fragilidade e dificuldade da familia em aceitar essa
dificuldade e atraso no desenvolvimento psicomotor apresentado por
Antbdnio. Além disso, por se tratar de uma familia com alto poder aquisitivo,
esta fara tudo o que estiver ao seu alcance para superar as dificuldades
do filho. Percebe-se uma necessidade de se intervir nesta dindmica

familiar.

e Aidentificacido dos resultados obtidos deve ter um foco individual. Assim,
a percepcao dos avancos de Antdnio, devem ser comparados ao seu
desenvolvimento no inicio do ano, e ndo ao desenvolvimento das demais

criangas do grupo.

Conclusio:

A postura, atitudes e estratégias utilizadas, bem como o apoio de todos

os membros da comunidade escolar foram fundamentais para que Anténio,

desde o inicio, vivenciasse uma escola que |he oferecesse um ambiente

acolhedor, seguro e facilitador, tanto de sua adaptacdo, como de seu

crescimento e desenvolvimento globais.

Com esta pesquisa, portanto, pretende-se contribuir para o tema e permitir
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que sirva de apoio e reflexdo para educadores que compartiihem das mesmas
duvidas no trabalho inclusivo. Além disso, espera-se que ao perceberem que
suas angustias sdo comuns a outros profissionais, possam acreditar que séo
capazes de trilhar um caminho com resultados positivos. Entende-se que o tema
ainda deva ser estudado, acompanhando os avangos que hao de vir no contexto

social.
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