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RESUMO

ROCHA, GISELE SOARES DA — Adaptacao do Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo
aos alunos com deficiéncia intelectual: o caminho para a educacéo inclusiva — 51 paginas —
Monografia apresentada ao curso de Especializacdo em Educacéo Inclusiva e Deficiéncia
Intelectual da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo — PUC/SP 2016.

A Educacao Inclusiva é, sem duvida, um dos maiores desafios da sociedade. A
legislagdo € explicita em termos de obrigatoriedade. Entretanto, ndo basta apenas
inserir os alunos publico alvo da Educacdo Especial nas escolas, é preciso criar
condicoes para que todos possam desenvolver suas capacidades perante o ensino e a
aprendizagem. Dessa maneira, este Trabalho de Conclusédo de Curso tem o objetivo de
propor uma analise sobre a educacéo inclusiva dos alunos com deficiéncia intelectual no
ensino regular, com enfoque no Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo, a partir de
uma sugestdo de adaptacdo de uma situacédo de aprendizagem da proposta Curricular
do Estado de Sao Paulo, com intuito de refletir sobre a possibilidade e desafios de se
fazer adaptacdes curriculares para os alunos com deficiéncia intelectual e, ainda, sobre
a importancia de se fazer adaptac6es para a inclusédo e aprendizagem dos alunos nessa

condicgéo.

Palavras-chave: Educagéo Inclusiva. Adaptagéo Curricular. Curriculo.



ABSTRACT

ROCHA, GISELE SOARES DA- Adaptation of the Official Curriculum of the State of
Sao Paulo to students with intellectual disabilities: the path to inclusive education - 51
pages - Monograph presented to the Specialization Course in Inclusive Education
and Intellectual Disability of the Pontifical Catholic University of Sdo Paulo - PUC /
SP 2016.

Inclusive Education is undoubtedly one of society's greatest challenges. Legislation is
explicit in terms of mandatory. However, it is not enough just to insert the target public
education students in the schools, it is necessary to create the conditions so that all can
develop their capacities before teaching and learning. Thus, this Course Conclusion
Paper aims to propose an analysis on the inclusive education of students with intellectual
disabilities in regular education, focusing on the Official Curriculum of the State of S&o
Paulo, based on a suggestion of adaptation of a situation of the Curricular proposal of
the State of S&o Paulo, in order to reflect on the possibility and challenges of making
curricular adaptations for students with intellectual disabilities, as well as on the
importance of making adaptations for the inclusion and learning of students in this

conditions.

keywords: Inclusive education. Curricular adaptation. Curriculum.
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INTRODUCAO

Considerar a diversidade entre os discentes no cotidiano escolar requer medidas
de flexibilizacdo e dinamizacdo do curriculo para atender, efetivamente, as
necessidades educacionais dos que apresentam deficiéncia(s), condutas tipicas de
sindromes ou condi¢gfes outras que venham a diferenciar a demanda de determinados
alunos com relacdo aos demais colegas.

O direito da pessoa a educacdo € resguardado pela politica nacional de
educacdo independentemente de género, etnia, idade, condicdo ou classe social. O
acesso a escola esta aléem do ato da matricula e implica apropriacdo do saber e das
oportunidades educacionais oferecidas a totalidade dos alunos com vistas a atingir as
finalidades da educagéo, a despeito da diversidade na populacéo escolar.

Essas condicbes exigem a atencdo de todos os envolvidos no processo
educacional, buscando viabilizar a todos os alunos, indiscriminadamente, o acesso a
aprendizagem, ao conhecimento e ao conjunto de experiéncias curriculares
disponibilizadas no ambiente educacional, a despeito de necessidades diversas que
possam apresentar.

A area da educacdo nem sempre é cercada somente por sucessos e aprovacoes.
Muitas vezes, no decorrer do ensino, nos deparamos com problemas que deixam 0s
alunos paralisados diante do processo de aprendizagem. Com isso, sédo rotulados pela
propria familia, professores e colegas. E importante que todos os envolvidos no
processo educacional estejam atentos a essas dificuldades, observando se séo
momentaneas ou se persistem ha algum tempo.

As dificuldades podem advir de fatores organicos, ou mesmo emaocionais, e é
essencial que sejam descobertas a fim de auxiliar no desenvolvimento educacional. O
medo da diferenca e do desconhecido € responsavel, em grande parte, pela
discriminacdo em relacdo as pessoas com deficiéncia presente na sociedade e nas
escolas, de modo geral, independente de qual seja a limitacdo que a pessoa tenha.

Entretanto, atualmente, percebe-se um movimento satisfatério em prol da
inclusdo, o qual defende a ideia de que todos devem mudar a maneira de lidar e de se
relacionar com quem tém alguma deficiéncia. Isso € um ganho para a nossa sociedade,
pois € muito importante que todo cidaddo aprenda a conviver e a respeitar as

particularidades de cada um.
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Sendo assim, este trabalho tem como objetivo propor uma analise sobre a
educacéo inclusiva dos alunos com deficiéncia intelectual no ensino regular, sob o
prisma do Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo, a partir de uma sugestdo de
adaptacao de uma situacédo de aprendizagem da proposta Curricular do Estado de Sao
Paulo, com intuito de refletir sobre a possibilidade e desafios de se fazer adaptagdes
curriculares para os alunos com deficiéncia intelectual e, ainda, sobre a importancia de
se fazer adaptacdes para a aprendizagem dos alunos nessa condicéo.

Para isso foi selecionada uma situacao de aprendizagem do caderno do aluno de
Lingua Portuguesa, do 6° ano, por se tratar de uma fase de transi¢éo para os discentes,
das particularidades dos anos iniciais para os anos finais do ensino fundamental,

principalmente pela ampliacdo na quantidade das matérias e professores.
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CAPITULO |

1. Da concepcéao de deficiéncia & educacao inclusiva

1. 1 Deficiéncia

O termo deficiéncia, quando relacionado a pessoas, diz respeito a quem tem
algum impedimento ou dificuldade permanente em desenvolver atividades cotidianas,
devido a alteracéo de suas func¢des intelectuais ou fisicas.

Segundo o Dicionario Aurélio (FERREIRA, 2010, p. 456) deficiéncia significa
"1.Imperfeicdo, falta, lacuna. 2. Deformacéo fisica ou insuficiéncia de uma funcéo fisica
ou mental. "

A deficiéncia, ao longo dos anos, foi sendo vista de diversas maneiras pela
sociedade. No século XX, ela era associada a uma condicdo ou funcdo considerada
inatil, & situacéo geral de um individuo. O termo costumava fazer referéncia a deficiéncia
fisica, a deficiéncia sensorial, a deficiéncia cognitiva, a deficiéncia intelectual, as
doencas mentais e a diversos tipos de doenca cronica.
Nestes Ultimos anos, todavia, a deficiéncia passou a ser considerada pelos direitos
humanos. Desde entdo, tem-se vindo a iniciar uma busca no sentido de manter as
pessoas com deficiéncia na sociedade, com atitudes de inclusdo e normas de

acessibilidade.

1.2 Deficiéncia Intelectual: conceituacao

A deficiéncia intelectual segundo a Associacdo Americana sobre Deficiéncia
Intelectual do Desenvolvimento (AAIDD), caracteriza-se pela reducdo notavel do
funcionamento intelectual significativamente inferior & média (QI), associado a limitacdes
em pelo menos dois aspectos do funcionamento adaptativo, como: comunicacao,
cuidados pessoais, competéncias domeésticas, habilidades sociais, utilizagdo dos
recursos comunitarios, autonomia, salde e seguranca, aptiddes escolares, lazer e

trabalho, que ocorrem antes dos dezoito anos de idade.


http://www.aaidd.org/
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A deficiéncia intelectual ndo é considerada uma doenga ou um
transtorno psiquiatrico, e sim um ou mais fatores que causam prejuizo
das fungBes cognitivas que acompanham o desenvolvimento diferente
do cérebro. (HONORA & FRIZANCO, 2008, p. 103)

Sua identificacdo se da através do atraso no desenvolvimento neuropsicomotor,
gue se refere ao desenvolvimento do sistema nervoso, do aspecto psicolégico e do
desenvolvimento da coordenagdo motora. Quando ha um atraso no desenvolvimento
neuropsicomotor, a crianga demora em firmar a cabecga, sentar, andar e falar. Também,
apresenta dificuldade na compreensao de normas, ordens e dificuldade no aprendizado
escolar.

E preciso que haja varios sinais para que se suspeite de deficiéncia intelectual.
Um Uanico aspecto ndo pode ser considerado como indicativo de qualquer deficiéncia.
Seu diagnéstico necessita do envolvimento de grupos de fatores biomédicos,

etiolégicos, comportamentais, sociais e educacionais.

O diagnostico de deficiéncia intelectual estd a cargo de médicos e
psicélogos clinicos, realizando-se em consultérios, hospitais, centros de
reabilitacdo e clinicas. Equipes interdisciplinares de instituicdes
educacionais também o realizam. De um modo geral, a demanda atende
propoésitos educacionais, ocupacionais, profissionais e de intervencao.
(CARVALHO et al., 2003, p. 56)

A maior parte dos estudos aponta para uma frequéncia de 2% a 3% sobre as
criancas com mais de 6 anos. No Censo Demografico de 2010, a deficiéncia intelectual foi
declarada por mais de 2,6 milhdes de brasileiros. Ndo € a mesma coisa determinar essa
frequéncia em criangas mais novas ou em adultos. Os Estados Unidos considera o valor
de 3% para efeitos de planificacdo dos apoios a conceder a alunos com atraso cognitivo.

Segundo a Unicef, as principais causas das deficiéncias no Brasil sdo a nutricdo
inadequada de maes e criancas, doencas infecciosas, acidentes e ocorréncias de
acontecimentos anormais nas fases pré-natais e pés-natais. Além de problemas sociais
gue sao responsaveis por deficiéncias como violéncia, acidentes, baixo nivel
socioecondmico, falta de conhecimentos, uso de drogas, exclusédo e abandono social.
(HONORA & FRIZANCO, 2008)

E importante ressaltar que quando alguém tem deficiéncia intelectual ndo implica,
necessariamente, que tenha uma lesdo cerebral. E sabido que h& casos os quais a

pessoa com esse comprometimento cognitivo tem lesé@o cerebral, no entanto ha outros
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motivos 0s quais desencadeiam essa deficiéncia, como, por exemplo, causa soécio-
afetivo-culturais, neonatais, genéticas, entre outras. Além disso, diferentemente do que
se pensa, a deficiéncia intelectual ndo implica aspecto fisico diferente; a grande maioria
apresenta 0 mesmo aspecto fisico de qualquer outra pessoa, exceto em casos de

sindromes.

1.3 A educacéo da pessoa com deficiéncia intelectual

Sempre existiu segregacdo das pessoas com deficiéncia na historia da
humanidade, tanto no ambito econémico como no politico, social e cultural, afetando
principalmente as pessoas nessa condicdo, pertencentes as classes menos favorecidas.
As pessoas com deficiéncia intelectual também compdem a totalidade social e, desta
forma, vivenciam as contradi¢des que sao produzidas historicamente.

O progresso cientifico verificado na sociedade moderna e impulsionado pelo
desenvolvimento econémico, politico, cultural e social, refletiu na maneira de se ver,
compreender e tratar agueles que pertencem a este segmento. Apesar dos avangos, 0
gue se verificou foi 0 processo de institucionalizacao das pessoas com deficiéncia.

Entretanto, nos dois udltimos séculos houve grande expansdo da Educacéo
Especial. O paradigma da institucionalizacdo passa a ser criticamente examinado e
denunciado como sendo uma prética que viola os direitos do homem. E estabelecido,
entdo, o modelo da integracdo que se alicer¢cou na oferta de servigos, com a finalidade
de normatizar as pessoas com deficiéncia.

Integrados ao convivio em sociedade, essas pessoas tinham que se adaptar a
sociedade, e ndo o contrario. Ap0s muitas criticas e militdncia, vislumbra-se o
paradigma da inclusdo, o qual tinha como parametro uma sociedade que garante 0s
suportes necessarios para que todos usufruam da vida em comunidade, e ndo a pessoa
gue deve se ajustar ao meio social. Infelizmente esses ideais ainda nao estao
consolidados, no entanto, percebe-se que ha uma perspectiva inclusiva sendo difundida
na sociedade, por diversos meios.

E sabido que a pessoa com deficiéncia intelectual apresenta limitacdes da ordem
do biolégico e do cultural, no entanto, isso ndo significa que ele é incapaz. Vigotsky
(1989, p. 127) é claro quando diz que “a capacidade ndo € uma funcao integra, mas

uma série de funcdes e fatores diferentes que estdo unidos num todo”. Além disso,
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ressalta que € preciso criar instrumentos que consigam tirar a pessoa com deficiéncia do
desenvolvimento limitado das func¢des superiores.

Para isso, 0 mesmo autor ressalta que

Os procedimentos pedagégicos devem ser organizados para que tal
desenvolvimento se dé por vias indiretas, por outros 5 caminhos porque
a condicdo mais importante e decisiva do desenvolvimento cultural é
precisamente a habilidade de empregar os instrumentos psicoldgicos,
gue nessas criangas néo é utilizada” (VIGOTSKY, 1988, p. 22).

A escola precisa estar atenta para que as praticas pedagogicas propostas
favorecam a aprendizagem e desenvolvimento dos seus alunos com deficiéncia

intelectual. Contudo, Padilha acredita que

A escola vai tratando o aluno com deficiéncia como eterna crianca: sua
programacao é sempre uma programacéao da Educacao Infantil recortes,
colagens, ligar figuras, pintar no limite, treinar a coordenagdo motora
como pré-requisito para a escrita e a leitura, discriminar o que é igual, o
que é diferente, repetir, seguir o modelo, novamente recortar, colar,
contar musiquinhas (o diminutivo é proposital), limpar as mesas, lavar o
rosto, escovar os dentes, pentear os cabelos, abotoar, amarrar, colar,
recortar, montar...”. PADILHA (2005, p. 122 e 123)

Isso ndo é aceitavel, visto que a sociedade atual precisa ter novos entendimentos
a respeito da relacdo entre deficiéncia, aprendizado e desenvolvimento, tendo em vista
gue os principios para o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia sdo os mesmos
aplicados aos que nao tém deficiéncia: “o processo principal que caracteriza o
desenvolvimento psiquico da crianca € um processo especifico de apropriacdo das
aquisi¢des do desenvolvimento das geragbes humanas precedentes” (LEONTIEV, 1978.
p. 323).

A crianca com deficiéncia intelectual deve ser analisada como alguém que
possui um desenvolvimento condicionado por multiplos determinantes, presentes em um
determinado momento histérico e estabelecidos por fatores sociais, econémicos,
culturais e politicos.

Na abordagem socio-pisicolégica a deficiéncia passa a ser a forca
impulsionadora para o processo de aprendizagem e desenvolvimento das pessoas com

deficiéncia intelectual. A educacdo deste deve basear-se no fato de que
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simultaneamente com a deficiéncia sejam dadas as possibilidades de compensacéo
para vencer as dificuldades.

Segundo Vigotsky, é necessario

estruturar todo o processo educativo segundo a linha das tendéncias
naturais a super compensacao, significa ndo atenuar as dificuldades que
surgem do defeito, sendo que tencionar todas as forcas para sua
compensacdao, apresentar so as tarefas em uma ordem que respondam
ao carater gradual do processo de formagédo de toda a personalidade
diante de um novo ponto de vista. (1997, p. 32-33)

Para esse modelo, a permanéncia da pessoa com deficiéncia intelectual em
ambientes segregados e segregadores refor¢ca a sua deficiéncia, ndo gerando a forca
matriz, 0 que vem a impedir o desenvolvimento do processo de super-compensacao,
pois quem faz parte desse publico alvo deve ser educado em sociedade e para a
sociedade.

Outro ponto importante a ser destacado, para a inclusdo da pessoa com
deficiéncia intelectual na sociedade atual, € que deve ser levado em conta o grau de
comprometimento funcional e ndo a classificacdo que leva em conta o QI, qual seja a
deficiéncia leve, moderada, severa ou profunda da pessoa.

Ballone afirma que

o importante é saber em que area a pessoa com deficiéncia intelectual
necessita de apoio. Observando-se critérios qualitativos (adaptativos) de
avaliacdo, que consideram mais a pessoa sob o ponto de vista das
oportunidades e autonomia, do que sua classificacédo (Ql). (2003, p. 38)

Esse mesmo autor discorre, ainda, que as maiores limitacbes das pessoas com
deficiéncia intelectual, ndo estdo relacionadas com a deficiéncia em si, mas sim com a
credibilidade e as oportunidades que sao oferecidas a essas pessoas. Desse modo, é
necessario que a concepcao inclusiva seja difundida na sociedade atual, para que as
pessoas que apresentem essa condicdo ndo sofram preconceito e tenha uma vida

plena.

1.4 Escola Inclusiva
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Os primeiros manifestos sobre a inclusdo sdo vislumbrados através dos
movimentos anti-segregacionistas iniciados na Franca no século XX, entretanto, a
educagéo inclusiva extensiva a todas as criancas s6 veio a se fixar nesse pais a partir
de 1948.

Segundo Tessaro

O discurso da inclusdo apareceu relativamente cedo no Brasil (anos
1960/70), mas, como aponta Castro (1997), apenas na década de 1980
€ que comegou a proliferar, quando foi criado, em 1986, a
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (CORDE. 2005, p.43)

Garantir a todos, igualdades de condi¢cdes para 0 acesso e permanéncia na

escola, € um principio que esta na Constituicao Federal.

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragéo da Sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho (1988).

A UNESCO, em 1979, teve a iniciativa de reunir paises da América Latina, a fim
de ser apresentado um projeto com objetivo de definir medidas capazes de combater a
excluséo.

Em 1994, realiza-se a Conferéncia em Salamanca, Espanha, com participacdo de
mais de 300 representantes de 92 governos e de 25 organizag¢des internacionais, com o
objetivo de assegurar a educacgdo para todos. A declaracdo de Salamanca recomenda
gue as escolas devam se ajustar as necessidades dos seus alunos, independentemente
de suas condig¢Oes fisicas e sociais. No Brasil, embora pareca estar muito mais presente
no texto legal, do que na sua efetivacao, tem-se assumido o compromisso politico de
coloca-la em pratica.

Para que haja um ensino produtivo e eficaz ha de se considerar as caracteristicas
e peculiaridades de cada aluno. O sistema educacional deve direcionar as respostas
gue dara a cada um e a todos os seus alunos.

A escola deve ser o espaco na qual se deve favorecer a todos os cidadaos o
acesso ao conhecimento e o desenvolvimento de competéncias, a possibilidade de

apreensdo do conhecimento historicamente produzido pela humanidade e de sua
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utilizag&o no exercicio efetivo da cidadania. Também precisa ser organizada de forma a
garantir que cada acao pedagdgica, resulte em uma contribuicdo para o processo de
aprendizagem de cada aluno.

Escola inclusiva é aquela que garante a qualidade de ensino a cada um de seus
alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a cada um de acordo
com suas potencialidades e necessidades. Uma escola somente podera ser
considerada inclusiva quando estiver organizada, para favorecer a cada aluno,
independentemente de etnia, sexo, idade, deficiéncia, condi¢cdo social ou qualquer outra
situacao.

Um ensino significativo é aquele que garante o acesso ao conjunto sistematizado
de conhecimentos como recursos a serem mobilizados. Numa escola inclusiva, o aluno
€ sujeito de direito e foco central de toda acdo educacional; Garantir a sua caminhada
no processo de aprendizagem e de construcdo das competéncias necessarias para o

exercicio pleno da cidadania, € objetivo primario de toda a¢do educacional.

“... todas as criangas deveriam aprenderem juntas, independentemente
de quaisquer dificuldades ou diferengcas que possam ter. As escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades de seus
alunos, acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos, por
meio de curriculo apropriado, modificacdes organizacionais, estratégicas
de ensino, uso de recursos e parcerias com a comunidade (...) dentro
das escolas inclusivas, as criangas com necessidades educacionais
especiais deveriam receber qualquer apoio extra que possam precisar,
para que lhes assegure uma educacéo efetiva (...)” (Unesco, Mendes,
2002, p. 75).

A escola inclusiva € aquela que conhece cada aluno, respeita suas
potencialidades e necessidades, e a elas responde, com qualidade pedagdgica. Numa
escola inclusiva ha participacdo consciente e responsavel de todos os atores que
permeiam o cenario educacional: gestores, professores, familiares e membros da
comunidade na qual cada aluno vive.

A construgcdo de uma escola inclusiva significa transformacdes no contexto
educacional, transformacdes de ideias, de atitudes e da pratica das relagbes sociais,

tanto no setor politico, administrativo como também no didatico pedagdgico.
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1.5 A Formacéao do professor para uma educacao inclusiva

Por muito tempo, a formacéo inicial foi considerada satisfatoria para a preparacao
do individuo enquanto profissional. No entanto, com o avango do conhecimento, nas
Ultimas décadas, e 0 seu inter-relacionamento com o desempenho profissional, foi
constatada a necessidade de atualizacdo e de aperfeicoamento constante dos que
atuam na educacao.

Nesse sentido, Rodrigues e Esteves afirmam que:

A formacdo ndo se esgota na formacéo inicial, devendo prosseguir ao
longo da carreira, de forma coerente e integrada, respondendo as
necessidades de formacdo sentidas pelo proprio e as do sistema
educativo, resultantes das mudangas sociais e/ou do préprio sistema de
ensino. (1993, p. 41)

Sendo assim, é essencial o estabelecimento de uma formacado inicial que
proporcione ao futuro docente um conhecimento valido e gere uma atitude interativa e
dialética que o conduza a valorizar a necessidade de atualizacdo permanente, em
funcdo das mudancas que acontecem com o passar do tempo.

Por conseguinte, atualmente, a formacéo inicial mantém particularidades na sua
génese, que ndo a faz ser mais entendida como locus que encerra a aquisicdo da
competéncia necessaria “ao ser professor” (NOVOA, 1995b). A necessidade de
continuidade na formacao docente é criada a partir da responsabilidade pela difusédo do
saber socialmente constituido, da evolugdo do conhecimento, quanto aos processos de
ensinar e de aprender, do fracasso escolar expresso nos indices de repeténcia e evasao
dos alunos e das reformas empreendidas no sistema e nos curriculos.

Nos ultimos anos, a literatura especializada tem defendido, reiteradamente, a
necessidade de se estar constantemente pensando a formacéo inicial e continuada do
professor, devido a situacdo em que se encontra 0 ensino publico ou a caréncia de sua
formacao.

O professor, em sala de aula, precisa estar ciente de que sujeito e objeto de
conhecimento se constroem simultaneamente. Essa relagdo, porém, ganha uma
conotacdo ainda dificil de ser alimentada quando o assunto € trabalhar,
simultaneamente, com alunos neurotipicos, sem prejuizo intelectual e alunos com

deficiéncia intelectual, em sala de aula.
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Melo, Lira e Facion (2008) ressaltam sobre a necessidade da presenca, nas
escolas regulares, de profissionais que estejam realmente preparados para lidar com
essa realidade.

Segundo os autores, a viabilizacdo da inclusédo nas escolas regulares exige nao
somente professores especializados, mas que as salas de apoio sejam uma realidade e
explicam que esse professor ndo necessita ser exclusivo de uma escola, podendo
atender a um grupo de escolas, mas deve ser especializado e saber realizar avalia¢des,
organizar sistemas de trabalho, avaliar sua eficiéncia, avaliar problemas de
comportamento e definir estratégias.

Infelizmente, como frisam os autores acima citados, as capacitacbes e as
formacdes na area, que deveriam alcancar as redes regulares de ensino publico,
acabam sendo quase que uma exclusividade de grupo e/ou instituicbes especificas.

Portanto, a estruturacdo de uma politica continuada para professores da
educacdo bésica seria um dos caminhos para uma educagdo numa perspectiva
realmente inclusiva (FERREIRA & FERREIRA, 2004, apud. MELO & FACION, 2008, p.
70).

A necessidade de tais politicas de formacdo, bem como a prépria estruturacdo
arquitetdnica das escolas, viriam responder aos anseios e angustias de professores que,
para Castro e Facion (2008), necessitam de uma formacgado baseada na aprendizagem
da pratica, para a pratica e a partir da pratica.

O pressuposto € de que alguns saberes podem estar ausentes da academia e
precisam estar constituindo os processos de ensino-aprendizagem no contexto da
educacao especial. Apesar do fortalecimento crescente das politicas educacionais para
oferta de formacdo de professores, ndo se percebe que o0s problemas iniciais em
relacdo a educacédo especial tenham sido superados, especialmente como processo de
aprendizagem, preparo dos professores e transposicdo desse conhecimento para a
pratica pedagdgica.

Por fim, para que ocorram mudancgas efetivas no quadro educacional brasileiro
em relacao a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual, nunca é demais lembrar a
necessidade de combater os problemas educacionais gerais, como, por exemplo, 0
fracasso e evasdo escolares e a deteriora¢do da qualidade do ensino publico. Incluir
pessoas com alguma deficiéncia no atual contexto de precarizagdo, hdo rompe por si SO

com o circuito da exclusao. Por isso, a proposta de inclusédo ndo pode ser pensada de
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maneira desarticulada da luta pela melhoria e transformacdo da educacgéo brasileira
como um todo.

Essa transformacé&o vai exigir uma visdo mais realista e equilibrada do ensino e
do pensamento do professor. Reestruturar ndo € algo que possa ser entendido da
mesma forma, em todas as situacdes, porque o significado somente sera encontrado no
contexto. E evidente que os controles centralizados terdo que ser substituidos por
formas administrativas mais flexiveis e mais ajustadas a cada situacdo, requerendo
maior autonomia das escolas e, especialmente, dos professores, e, para tanto, o

trabalho tera que ser concebido no coletivo e a partir de proposi¢coes mais amplas.
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CAPITULO Il

2. O Curriculo e adaptaces curriculares

2.1 Curriculo

Se tomarmos a etimologia da palavra (do latim curriculum) veremos que,
literalmente, curriculo significa corrida, um percurso a ser realizado. Ele é o percurso de
busca que deve ser sempre questionado e reavaliado. E produzido pela experiéncia.
Experiéncia essa, que abrange a vivéncia imediata de situacdes individuais e/ou
coletivas e a sua elaboracao investigativa. A experiéncia se realiza quando na vivéncia
nos apropriamos de dispositivos de observagdo, analise, registro, reflexdo, critica e
interpretacdo do que esta sendo vivenciado.

O curriculo escolar deve ser a vivéncia de experiéncia sistematicamente
planejada, visando o ensino e a aprendizagem de elementos culturais selecionados e
institucionalmente tidos como relevantes para que as pessoas se tornem algo que essas
experiéncias planejadas objetivam. Sendo assim, a escola tem uma vida, uma cultura,
uma identidade e oferece condicdes para certas experiéncias.

O curriculo é a peca central da atividade educacional. Inclui o conhecimento
formal, manifesto que é central as atividades de ensino, bem como as mensagens
tacitas e sublimadas que encorajam valores, atitudes e disposi¢cdes particulares. O
curriculo representa a esséncia que serve a educacgdo. Dentro da grande sociedade,
encontramos grupos sociais com valores, prioridades, linguagens e situag0es estruturais
alternativas, que afetam significativamente a forma como as pessoas entendem e
percebem o conhecimento e valores tornando-os acessiveis em qualquer curriculo

formal.

2.2 Proposta Curricular Oficial do Estado de Sao Paulo — Contextualizacdo historica

No inicio dos anos 80, segundo Souza (2006, p. 204) comegaram a surgir

iniciativas estaduais de revisdo e reformas curriculares em varios estados brasileiros,
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como Minas Gerais, Parana e Rio de Janeiro, por mais que estivesse em vigor, no
Brasil, as diretrizes gerais para o curriculo estabelecidas pela lei n. 5692/71.

O mesmo ocorreu com o Estado de Sdo Paulo, que iniciou sua reforma curricular,
em 1983, com o ciclo basico (Decreto 21.833, de 21/12/1983) e em 1985 para 0 ensino
de primeiro grau. Do ponto de vista politico, esta reforma visava diminuir a seletividade
escolar, cumprindo com o processo de democratizacdo do ensino.

A marca principal do curriculo na década de 1980 foi uma pratica educativa
baseada na articulacdo entre teoria e pratica permeada por interesses politicos,
processos de democratizagéo, econdémicos e de qualificacdo da méo de obra.

Entretanto, essa pratica pedagdgica passou por muitos entraves, 0sS quais
possibilitaram a percepgdo de que a mudanca da préatica docente era um processo
complexo e lento, e o0 modelo de capacitacdo que motivava a reflexdo sobre a pratica
era insuficiente, por ndo oferecer indicadores para a agao.

Diante desta problematica, no final da década de 1980 e inicio dos anos 1990 a
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagodgicas (Cenp) passou a investir na
producéo de outros tipos de materiais, que se caracterizavam pela reducéo drastica do
contelildo, com uma composicao grafica e linguistica com maior nimero de ilustracoes,
cujo objetivo era o de tornar o material mais agradavel ao leitor. As teorias que levavam
os professores refletirem estavam implicitas, propiciando uma educacdo de cunho
tecnicista, que estava em consonancia com o momento politico da década, mas que
acabou apresentando problemas.

Em decorréncia, ocorreu a criacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, consentiu-se autonomia aos estados para a criacdo de suas
proprias propostas curriculares. Desse modo, no ano de 2008, foi promulgada a nova
Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo, segundo a qual “a criagdao da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), que deu autonomia as escolas para que definissem seus
proprios projetos pedagogicos, foi um passo importante. Ao longo do tempo, porém,
essa tatica descentralizada mostrou-se ineficiente.” (SAO PAULO, 2008, p. 5).

No intuito de fomentar o desenvolvimento curricular, a Secretaria da Educacao
tomou assim duas iniciativas complementares. A primeira delas foi realizar amplo
levantamento do acervo documental e técnico pedagdgico existente. A segunda deu
inicio a um processo de consulta a escolas e professores para identificar, sistematizar e

divulgar boas praticas existentes nas escolas de Sao Paulo.
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Sucintamente, esta proposta teve como objetivo, “organizar melhor o sistema
educacional de Sdo Paulo” (SAO PAULO, 2008, p. 5), de forma a constituir maior
integracdo e um foco definido entre as escolas. Esta se fundamenta na contextualizacdo
do curriculo na sociedade contemporanea, denominada pela proposta como sociedade
do conhecimento, que demanda, portanto, uma educacdo correspondente aos
elementos que elenca como os desafios contemporaneos.

Quanto a este conhecimento, a proposta se coloca a favor do curriculo como
espaco de cultura e que apresenta o potencial para garantir as competéncias
necessarias para a vida em sociedade e para a compreensao das diversas linguagens,
como a das artes, da literatura e da ciéncia.

Para atender a este objetivo de unificar o ensino do Estado, o Curriculo Oficial do
Estado de Sé&o Paulo foi desenvolvido em 2008, por meio da Coordenadoria de Gestao
da Educacéo Basica, para apoiar o trabalho realizado nas escolas estaduais dos anos
iniciais e anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Esta proposta se divide
em quatro partes principais, a fim de atender aos professores, equipes gestoras das
escolas e alunos.

A primeira divisdo se estabelece com a proposta geral, que traz as justificativas,
0S objetivos e as visdes pretendidas. Apresenta a proposta para as diversas areas do
conhecimento, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, area que compreende as
disciplinas de Filosofia, Geografia e Historia; Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias,
na qual estdo contidas as disciplinas de Artes, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e
Lingua Portuguesa; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, como area geral de
Biologia, Fisica, Ciéncias e Quimica; e Matematica.

A segunda divisdo integra um documento de Orientacdes para a Gestdo do
Curriculo na escola, dirigido aos dirigentes e gestores das escolas. E, como meio para a
propagacdo da proposta nas salas de aula. J& a terceira parte, agrega os cadernos
especificos para os professores, separados em bimestres e em disciplinas, que
apresentam os conteudos e as orientacdes para o trabalho do professor e, a quarta, séo
os cadernos dos alunos.

Os principios norteadores dessa Proposta Curricular sdo seis: uma escola que
também aprende, o curriculo como espaco de cultura, as competéncias como
referéncia, prioridade para a competéncia da leitura e da escrita, articulacdo das

competéncias para aprender e articulagdo com o mundo do trabalho.
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O primeiro principio defende uma escola na qual a capacidade de aprender tera
gue ser trabalhada ndo apenas nos alunos, mas na propria escola, como instituicdo
educativa. Desse modo, a concep¢ao de escola muda, de uma instituicdo que ensina,
para uma que também aprende a ensinar, ou seja, que ninguém é detentor absoluto do
conhecimento e que o conhecimento coletivo € maior que a soma dos conhecimentos
individuais.

O segundo entende que o curriculo € um espaco de cultura. Ele é a expresséao do
gue existe na cultura cientifica, artistica e humanista transposto para uma situacao de
aprendizagem e ensino. Nele, o conhecimento € tido como instrumento, mobilizado em
competéncias, que refor¢a o sentido cultural da aprendizagem.

Ja o terceiro principio compreende que o curriculo que promove competéncias
tem o compromisso de articular as disciplinas e atividades escolares com aquilo que se
espera que os alunos aprendam ao longo dos anos, ou seja, ele supde que se aceite 0
desafio de promover os conhecimentos préprios de cada disciplina articuladamente as
competéncias e habilidades do aluno.

O quarto diz respeito sobre a prioridade para a competéncia da leitura e da
escrita, o qual se justifica pois, em uma cultura letrada, a competéncia de ler e de
escrever é parte integrante da vida das pessoas e esta intimamente associada ao
exercicio da cidadania e viabiliza a compreenséo e o encontro dos discursos utilizados
em diferentes esferas da vida social.

O penultimo principio diz respeito a articulacdo das competéncias para aprender.
As competéncias adotadas nessa vertente séo tiradas do referencial teérico do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem, 1998) e tem como foco instrumentalizar os alunos
para enfrentar os problemas do mundo de forma auténoma.

Por fim, o Gltimo principio diz respeito a articulacdo com o mundo do trabalho. A
prioridade do trabalho na educacdo basica assume dois sentidos complementares:
como valor, que imprime importancia ao trabalho e cultiva o respeito que Ihe é devido na
sociedade, e como tema que perpassa 0s conteudos curriculares, atribuindo sentido aos
conhecimentos especificos das disciplinas. Isso supde um tipo de articulacdo entre
curriculos de formacéo geral e curriculos de formacgéo profissional, em que os primeiros
encarregam-se das competéncias basicas, fundamentando sua constituicdo em
conteudos, areas ou disciplinas afinadas com a formacao profissional nesse ou em outro

nivel de escolarizacdo. Supde também que o tratamento oferecido as disciplinas do
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curriculo do Ensino Médio ndo seja apenas propedéutico, tampouco voltado

estritamente para o vestibular.

2. 3 Adaptacdes curriculares: conceituagdo e importancia

As Adaptacdes Curriculares sdo os ajustes e modificacbes que devem ser
promovidos nas diferentes instancias curriculares, para responder as necessidades de
cada aluno, e, assim, favorecer as condi¢cdes que lhe sdo necessarias para que se
efetive 0 maximo possivel de aprendizagem (PORTELLA, 2011, p.105).

Sao modificacdes necessarias nas modalidades organizativas do curriculo, sejam
elas nos objetivos, contedados, metodologias, atividades e avaliagbes, as quais séo
desenvolvidas no ambito escolar através de estratégias e critérios de atuacdo docente,
gue devem admitir decisbes que oportunizam adequar a agdo educativa escolar as
maneiras peculiares de aprendizagem dos alunos, considerando que o processo de
ensino-aprendizagem pressupde atender a diversificacdo de necessidades dos
discentes na escola.

Por se tratar de uma oportunizagdo de acesso ao curriculo a todos os que tém
alguma deficiéncia ou necessidades especificas, no ambito escolar. As adaptacdes
curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades
de aprendizagem dos alunos e favorecer-lhes o0 acesso ao conhecimento e seu uso
funcional, na administracdo de sua propria vida e no processo de transformacgédo da
sociedade.

Elas devem se basear, segundo os Parametros Curriculares Nacionais de 2008,

nos seguintes aspectos:

1. atitude favoravel da escola para diversificar e flexibilizar o
processo de ensino-aprendizagem, de modo a atender as diferencas
individuais dos alunos;
2. identificacdo das necessidades educacionais especiais para
justificar a priorizacéo de recursos e meios favoraveis a sua educacéo;
(BRASIL, 2008, p. 38)

Desse modo, adaptar o curriculo para os alunos que necessitam é essencial,

por se tratar de uma maneira de organizacdo do ensino, a qual possibilita uma maior
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eficiéncia ao processo de aprendizagem e sempre deve responder aos
guestionamentos: o que o aluno deve aprender, como e quando aprender e como e
guando avalia-lo.

Para adaptacdes curriculares acontecerem € necessario considerar as
caracteristicas individuais dos alunos, as areas prioritarias a serem apoiadas, 0s tipos
de apoio mais eficientes para responder as necessidades do aluno, em quais situacdes
0 apoio deve ser disponibilizado, e como proceder em relagéo a isso, que profissionais
participardo, bem como quais as funcdes e responsabilidades que caberdo a cada um.

Segundo Portella, as adaptacfes curriculares classificam-se em:

Adaptacdes de Grande Porte: sdo as adaptacdes significativas. Dao-se
nas seguintes modalidades: organizativas, objetivos de ensino,
conteudo, avaliacdo, método de ensino, temporalidade. A escola regular
precisa promover as modificagbes que forem necessarias para atender
as necessidades de seus alunos: acesso ao curriculo; participacao
integral, efetiva e bem sucedida em uma programacgdo tdo comum
guanto possivel; a consideracdo e o atendimento de suas peculiaridades
e necessidades especiais no processo de elaboragéo do plano municipal
de educacéo, do projeto politico da escola e do plano de ensino do
professor. (2011, p.26)

Em relacdo as modalidades citadas, as adaptacfes de objetivos dizem respeito a
possibilidade de eliminar objetivos ou de introduzir objetivos especificos,
complementares e/ou alternativos, como forma de favorecer aos alunos com deficiéncia
a convivéncia regular com seus pares, beneficiando-se das possibilidades educacionais
disponiveis.

As adaptacOes de conteudo estdo relacionadas as outras formas de adaptacdes
curriculares de grande porte, determinadas pelas adaptacfes dos objetivos ja realizados
previamente.

Ha, ainda, as adaptacdes do metodo de ensino e da organizacdo didatica, as
guais se tratam da adocao de métodos bastante especificos de ensino.

Além dessas, pode-se também acontecer as adaptacdes do sistema de
avaliacdo, que estao relacionadas a introducao de critérios especificos de avaliacéo e a
eliminacdo de critérios gerais, a adaptacdo de critérios regulares de avaliagdo e a
modificacao dos critérios de promocao, que devem ser retomados em novo processo de

ensinar ndo tendo como fungéo principal classificar o “melhor” ou “pior” da sala.
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Por fim, existe também as adaptacfes de temporalidade, que s&o os ajustes no
tempo de permanéncia do aluno em uma determinada série/ciclo, sem que exista
prejuizo quanto a sua idade/ série.

De acordo, ainda, com Portella as adaptacdes também podem ser

De Pequeno Porte: ndo sdo adaptacdes significativas. Também podem
ser efetivadas nas mesmas modalidades, mas de responsabilidade
direta do professor regente. Dizem respeito as agfes sob a
responsabilidade do professor nos componentes curriculares
desenvolvidos em sala de aula, sem que para isso necessitem de
decisbes ou autorizacdo de instancias superiores, enquanto tal
procedimento fizer parte da sua area de competéncia. (2011, p.30)

Do mesmo modo que as adaptacdes de grande porte, as de pequeno porte
também s&o divididas em modalidades, as quais se ddo em adaptacdes de objetivos,
gue se referem a ajustes que o professor deve fazer nos objetivos pedagdgicos que
constam no seu plano de ensino, de forma a adequa-los as caracteristicas e condi¢des
dos alunos com necessidades educacionais especificas.

Ha, ainda, as adaptacdes de conteudo, as quais dizem respeito a priorizagédo de
tipos de conteudos, priorizacdo de areas ou unidades de conteudos, reformulacdo da
sequéncia ou, ainda, eliminacdo de conteddos secundéarios, acompanhando as
adaptacOes propostas para 0s objetivos educacionais.

Também, as Adaptacdes do método de ensino e da organizacao didatica, que
visam procurar as estratégias que melhor respondam as caracteristicas individuais de
cada aluno faz parte do ato de ensinar.

Além dessas, h4d as Adaptacbes do sistema de avaliacdo, as quais séo
necessarias para atender as necessidades especificas dos alunos, sdo adaptagdes no
processo de avaliacdo que visa modificar as técnicas ou os instrumentos utilizados para
avaliar os alunos.

Por fim, podem acontecer, também, as Adaptacbes de temporalidade, que
possibilita o professor poder organizar o tempo das atividades, dependendo da
particularidade de cada aluno.

Ainda em referéncia ao tema adaptacéao curricular, pode-se citar como uma forca
positiva que fortalece as acdes de adaptacao curricular as Modalidades de apoio, que se

tratam de recursos e estratégias que promovem o interesse e as capacidades das
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pessoas, bem como oportunidades de acesso a bens e servigos, informacgdes e relacdes
no ambiente em que vive.

As Modalidades de apoio classificam-se em Servigcos especializados e Servigcos
de apoio pedagogico especializado. A primeira € de natureza pedagodgica e/ ou
terapéuticos ofertados fora do contexto regular de ensino, substituindo os servigcos
educacionais comuns. Incluem-se, neste caso, as iniciativas das organizacoes
governamentais € ndo governamentais. Compdem esses servicos: classe especial,
escola especial, classes hospitalares, atendimento pedagogico domiciliar.

Ja os Servicos de apoio pedagdgico especializado é de natureza pedagogica
ofertados no contexto da escola regular para atender as necessidades educacionais
especificas dos alunos. Destacam-se: sala de recurso, centro de atendimento

especializado, interprete de Libras, atendimento pedagdgico itinerante.

2.4 Adaptacao curricular: regulamentacéo legal

No Brasil, os procedimentos de adaptacfes curriculares estdo respaldados pela
Lei N° 9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, no Capitulo V, artigo 59, o
qual trata do assunto. Consta em tal artigo que “Os sistemas de ensino assegurarao aos
educandos com necessidades especiais: | - curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagao especificos, para atender as suas necessidades.”.

Nos PCNs (BRASIL,1998) h4, também, referéncias validas para guiar a educacao
dos alunos com deficiéncia e também para todos os demais alunos. Seus pressupostos,
objetivos e indicacdes consideram questdes pedagogicas atuais, admitindo a pluralidade
de concepcdes pedagogicas e do fazer educativo, de forma a atender a diversidade dos
alunos na escola e as particularidades de sua cultura, a partir da adaptacao curricular.

Ainda a esse respeito, reportando aos Parametros Curriculares Nacionais/1999 -
Estratégias para a Educacdo de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais,
elaborado pelo Ministério de Educacdo e Desporto, pode-se observar que ele
discriminou as maneiras de se fazer adaptacdes curriculares e, a partir dai, passou a
utilizar as seguintes denominacdes: adaptacOes organizacionais, adaptacoes relativas
aos objetivos, adaptacdes relativas aos conteldos, adaptacdes relativas a avaliacao,
adaptacdes relativas aos procedimentos didaticos e adaptacBes na temporalidade.
(BRASIL, 1999, p.26)
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Ha referéncia ao tema Adaptagéo Curricular, também, no artigo 11 da Resolucéo
SE 61, de 11-11-2014, a qual regulamenta a oferta de atendimento aos alunos publico
alvo da Educacdo Especial na Rede Estadual de Ensino. Nela, fica explicito que a
adaptacao curricular é essencial para se fazer um registro de desempenho do aluno
com deficiéncia, o qual é o resultado de sua avaliacdo. (BRASIL, 2014)

Para complementar a resolucédo citada acima, foi encaminhado meses depois
pela Coordenadoria de Gestdo da Educacao Basica - CGEB a Instrucdo de 14-01-2015
a qual, na sua integra, reitera sobre a necessidade da adaptac&o curricular aos alunos

com deficiéncia intelectual, conforme segue:

A adaptacdo do curriculo regular implica no planejamento das acdes
pedagogicas dos docentes, de forma a possibilitar variacdes no objetivo,
no conteddo, na metodologia, nas atividades, na avaliacdo e na
temporalidade. Essas ac¢des constituem possibilidades educacionais, a
serem realizadas pelos professores de ensino regular nas classes
comuns. Sugere-se no Anexo Il desta instrugcdo, um roteiro para registro
da adaptacao curricular realizada pelo professor da classe/aula regular.
Entende-se por curriculo regular:

a) para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental: as expectativas de
aprendizagem, sendo o ponto de partida para a adaptacdo de acesso a
rotina semanal e as modalidades organizativas;

b) para os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e das séries
do Ensino Médio, o ponto de partida para a adaptagdo de acesso € o
Curriculo do Estado de Sao Paulo para as diferentes disciplinas e seus
materiais de apoio.

Entende-se por curriculo funcional natural uma proposta metodol6gica
para atendimento de pessoas com dificuldades de comunicagéo,
interacdo social, comportamento e aprendizagem. (BRASIL, 2015)

Desse modo, é perceptivel que a adequacdo curricular estd regulamentada e
deve ser feita para que os alunos tenham um desenvolvimento na aprendizagem

significativo centrado no Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo.

2.5 Como fazer Adaptacdes Curriculares?

E essencial pensar em algumas medidas que s&o necessarias para desenvolver
as adaptacOes curriculares. Essas medidas dizem respeito a criar condi¢des fisicas,
ambientais e materiais para o aluno na sua unidade escolar de atendimento; propiciar 0s

melhores niveis de comunicacgéo e interacdo com as pessoas com as quais convive na
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comunidade escolar; favorecer a participagdo nas atividades escolares; propiciar o
mobiliario especifico necessério; fornecer ou atuar para a aquisi¢cdo dos equipamentos e
recursos materiais especificos necessarios; adaptar materiais de uso comum em sala de
aula; adotar sistemas de comunicagdo alternativos para os alunos impedidos de
comunicacao oral (no processo de ensino-aprendizagem e na avaliagdo).

Algumas sugestdes que podem ser adotadas pela escola, para esse
favorecimento do acesso ao curriculo, estdo relacionadas ao agrupamento dos alunos
de uma maneira que facilite a realizacéo de atividades em grupo, em duplas, e incentive
a comunicacdo e as relagbes interpessoais; propiciar ambientes com adequada
luminosidade, sonoridade e movimentacdo; encorajar, estimular e reforcar a
comunicacao, a participagdo, 0 sucesso, a iniciativa e o desempenho do aluno;

Também, é importante adaptar materiais escritos de uso comum: destacar alguns
aspectos que necessitam ser aprendidos com cores, desenhos, tracos; cobrir partes que
podem desviar a atencdo do aluno; incluir desenhos, graficos que ajudem na
compreensdo; destacar imagens; modificar conteddos de material escrito de modo a
torna-lo mais acessivel a compreensao etc.;

Outras sugestbes dizem respeito a providenciar adaptacdo de instrumentos de
avaliacdo e de ensino-aprendizagem; favorecer o processo comunicativo entre aluno-
professor, aluno-aluno, aluno-adultos; providenciar acbes com plataformas educativas
especificas, como Aventuras do Curriculo +; despertar a motivacdo, a atencdo e o
interesse do aluno; apoiar o uso dos materiais de ensino-aprendizagem de uso comum;
atuar para e eliminar sentimentos de inferioridade, menos valia e fracasso dos alunos;
utilizar os espacos disponiveis na escola, como Sala de Leitura, Sala do Acessa Escola,
laboratérios, entre outros, para desenvolvimento de adaptagdes do Curriculo Oficial do
Estado de Séo Paulo.

2.6 Recursos necessarios para se fazer adaptacéo curricular aos alunos com deficiéncia
intelectual

Adaptar o curriculo para os alunos com deficiéncia intelectual é essencial para
seu bom desenvolvimento pedagdgico. Para tal fim, sera necessario propiciar ambientes
de aula que favorecam a aprendizagem, tais como: salas de leitura, oficinas (Escola de

tempo integral), salas do Acessa Escola, etc;
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Além disso, é essencial que as atividades propostas tenham como objetivo
desenvolver as habilidades adaptativas: sociais, de comunicac¢éo, autocuidado, vida no
lar, saude e seguranca, uso de recursos da comunidade, autonomia, funcdes
académicas, lazer e trabalho.

Também, que busque encorajar o estabelecimento de relagbes com o ambiente
fisico e social; oportunizar e exercitar o desenvolvimento de suas competéncias;
estimular a atencdo do aluno para as atividades escolares; utilizar instru¢cdes e sinais
claros, simples e contingentes com as atividades realizadas; oferecer modelos
adequados e corretos de aprendizagem, buscando sempre evitar alternativas do tipo
“aprendizagem por ensaio e erro”, favorecendo, assim, o bem-estar emocional do aluno.

Adaptar o Curriculo € um grande desafio para o professor do ensino regular,
ainda. Percebe-se que héa diversos entraves para que o aluno com deficiéncia intelectual
tenha acesso ao Curriculo Oficial do Estado de Sédo Paulo, desse modo, justifica-se a
adaptacdo do curriculo, para que seu direito a uma educacdo significativa seja

garantido.
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CAPITULO llI

3. Adaptacdo de uma sequéncia didatica do Curriculo Oficial do Estado de Sé&o

Paulo — sugestéao

Uma sequéncia didatica do Caderno do Aluno de Lingua Portuguesa, do 6° ano,
volume 1 (SAO PAULO, 2014-2016), foi selecionada para ser feita a adaptacdo das
atividades aos alunos com deficiéncia intelectual, com intuito de verificar se & possivel
adaptar o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo, na perspectiva da educacdo
inclusiva.

No entanto, € importante ressaltar que se trata apenas de uma sugestdo, pois o
gue pode servir para um aluno pode ser totalmente dispensavel a outro. Além disso,
para que o professor desenvolva adaptacdes curriculares é necessario que ele conheca
a condicdo de seu aluno e sua hipotese de aprendizagem, pois as adaptacfes tém que
estar adequadas a estes pontos citados, se ndo, elas serdo ineficientes.

Essa sequéncia foi selecionada por ser a primeira do Caderno do Aluno, do 6°
ano (SAO PAULO, 2014-2016), fase de transicdo complexa para os discentes por eles
estarem saindo dos anos iniciais, que € quando estudam com professor polivalente,
para os anos finais do ensino fundamental, no qual terdo diversos professores
especialistas.

A Situacdo de Aprendizagem 1 (Anexo I) do Caderno do Aluno, 6° ano (SAO
PAULO, 2014-2016), é intitulada como “Quem conta a histéria?”. Nela, propbe-se que 0
professor faca a leitura do Texto A “A cigarra e a Formiga” (Figura 1) e do Texto B “A
histéria de Gilberta” (Figura 2), com seus alunos.

Figura 1:

Texto A
A cigarra e a formiga

A cigarra, tendo cantado por rodo o verio, encontrou-se muito desprovida quando o
vento frio chegou: nao tinha nenhum pedacinho de mosca ou verme.

Ela foi chorar de fome na casa de sua vizinha, a formiga, suplicando que lhe empres-
tassc algum grio para sobreviver até a proxima estacao.

— Eu lhe pagarei, disse a cigarra, antes de agosto, palavra de animal, tudinho e com juros.

A formiga nao costuma emprestar, eis o seu menor defeito.

O que vocé fazia no verao? — disse cla a cigarra.
— Eu cantava; por favor, niao fique irritada.
— Vocé cantava? Entio jd sei: agora dance!

LA FONTAINE. Fbula tradurida do original francs

<hup:fwww.men

aptada especialmente para o Sao Paulo faz escola. Disponivel em

ta.com/ 2004 Mrifables_de_la_fontaine. Acesso em: 17 maio 2013,

Figura 1: Situac&o de aprendizagem 1 - Caderno do aluno de Lingua Portuguesa, 6° ano, volume 1.
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Figura 2:

Texto B

Gilberta adora dancar, sai todas as sextas-feiras para ir ao forrd perto de sua casa. No for-
ré aproveita para saber das novidades da semana, por o papo em dia. Os dias em que seu
amigo Pedro rambém aparece, ela danga muito mais, pois ele é um bailarino ¢ tanto — dizem
que Pedro danga “melhor” que Gilberta. Com Pedro, Gilberta percebe que inventa movimen-
tos, fica mais leve ¢ mais solta na pista de danga. Um dia, ¢la levou um xale para o forré ¢ os
dois criaram uma danga usando o xale. Nos dias em que Pedro nido estd, ela acaba dangando
com pessoas que conhece pouco, com as préprias amigas, e nio vé ranta graga no que faz.

MARQUES, Isabel A, Corpo ¢ sociedade. In: MURRIE, Zulcika de Felice (Coord.). Lingus porswguesd, iingua essnangeins.

edwengdo artivica ¢ educapde fiica - livro do estudante: Ensino Fundamental. Brasilia: MEC/Inep, 2002 p. 53

Figura 2: Situac&o de aprendizagem 1 - Caderno do aluno de Lingua Portuguesa, 6° ano, volume 1.

z

O objetivo dessa leitura é fazer, apdés uma discussdo oral mediada pelo
professor, com que os alunos compreendam as semelhancas entre esses dois textos e
registrem essas impressdes num espaco determinado no caderno do aluno.

Para essa atividade, a sugestdo de adaptacdo é que antes da leitura do Texto A
“A cigarra e a Formiga” (Figura 1), o professor inicie apresentando o video “A cigarra e a
formiga”, que se trata da fabula em formato de video (desenho), disponivel no YouTube
(link  https://www.youtube.com/watch?v=BPqr69ciZTQ), visando oportunizar a
compreensao dos alunos, em relacdo a sequéncia narrativa da fabula.

Em seguida, fazer a leitura do texto, para a sala. Ao final, fazer um levantamento
na lousa, junto com os alunos, pode ser com palavras chaves, sobre as ideias
sequenciais do texto.

Ja o texto B “A histéria de Gilberta” (Figura 2) também deve ser lido pelo
professor, sempre tomando cuidado para que essa leitura seja clara e respeite as
pontuacdes. Se necessario, fazer duas leituras. Ao final, fazer levantamento na lousa,
junto com os alunos, sobre as ideias sequenciais do texto, pode ser através de palavras
chave.

E muito importante que, ao fazer a sintese da sequéncia narrativa, o professor ja
faca levantamento e expligue as caracteristicas das narrativas (personagem, enredo,
tempo, espaco e foco narrativo), buscando antecipar o que sera discutido na proxima
atividade (Nao dar a resposta, deixar o aluno pensar, chegar a uma concluséo).

Criar uma terceira coluna, na lousa, para registrar as semelhancas entre o Texto
A “A cigarra e a Formiga” (Figura 1) e o Texto B “A histéria de Gilberta” (Figura 2),

levantadas a partir da discussdo com os alunos. Nesse momento, orientar os discentes
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a registrarem as conclusdes no Caderno do Aluno (SAO PAULO, 2014-2016),, no
espaco disponivel para esse fim, que se trata da atividade 1 dessa situacdo de

aprendizagem (Figura 3).

Figura 3:

1. Com a orientacio do professor, discuta em classe: Quais as semelhangas entre a fibula 4 cigarra
¢ a formiga e a historia de Gilberta?

Figura 3: Situacéo de aprendizagem 1 - Caderno do aluno de Lingua Portuguesa, 6° ano, volume 1.

Se 0 aluno ndo conseguir fazer o registro nesse momento, o professor pode
guestiona-lo individualmente sobre as semelhancas do texto e ser transcritor para ele,
nesta atividade.

Em seguida, o Curriculo (SAO PAULO, 2014-2016), propde a atividade 2 (Figura 4)
para que os alunos facam individualmente na sua mesa.
Figura 4:

2. Apos as discussoes feitas em sala, anote o que vocé compreendeu sobre as quatro primeiras pa-
lavras da lista a seguir. Leia o significado da expressao foco narrativo para relembrar:

- personagem;
- enredo;
. tempo;

i cspagos

- foco narrativo.
Dizemos quee o foco narrativo estd erm: primeing pessoa quando quern: conta € uma personagemn que par-
ricipa da agdo, € que estd em revceira pessoa quando quern contd € uma voz que ndo participa da agdo.

Figura 4: Situacéo de aprendizagem 1 - Caderno do aluno de Lingua Portuguesa, 6° ano, volume 1.
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Essa atividade pode ser desenvolvida oralmente com os alunos. E interessante
pedir para que eles sentem-se em duplas produtivas.

O professor pode utilizar as sistematizacdes feitas na lousa para fazer o
levantamento detalhado das caracteristicas estruturais de narrativa, proposta nessa
atividade.

Pedir para os alunos sistematizarem as discussdes feitas, registrando as
conclusdes no Caderno do aluno (SAO PAULO, 2014-2016). E importante ter um olhar
atento ao criar as duplas produtivas, para que, nesse momento, oS alunos com
deficiéncia intelectual que tém dificuldade na escrita sejam favorecidos, no sentido de
sentarem com um aluno que possa ser um transcritor das ideias discutidas por eles e
pela sala.

E essencial que o professor assegure-se que o aluno com deficiéncia intelectual
participe da elaboracao e da sistematizacdo, podendo passar nas duplas e questiona-los
oralmente sobre as caracteristicas da narrativa levantadas.

Para correcdo desta atividade, o professor pode fazé-la indo de carteira em
carteira ou oralmente, na lousa. E importante que ele julgue o que é mais produtivo com
aguela sala. Na correcdo, considerar as respostas orais dos alunos com deficiéncia
intelectual e que tém dificuldade na escrita ou, até mesmo, o registro que ele conseguir
fazer, mesmo que ele ndo esteja ortograficamente adequado.

A préxima atividade proposta sdo algumas questdes norteadoras para analisar o
Texto A “A cigarra e a Formiga” (Figura 1), conforme figura 5.

Figura 5:

3. Analise o texto A cigarra ¢ a formiga de acordo com as indicagdes a seguir, relembrando os con-
ceiros apresentados na artividade anterior:

a) O foco narrativo estd em primeira ou terceira pessoa?

b) Quais sdo as personagens?

c) Ha4 marcas de passagem de tempo na histéria? Quais?

d) Em quanto tempo parece que a histéria se passa?

¢) O que sabemos sobre os espagos ¢em que as personagens vivem suas agoes?

Figura 5: Situac&o de aprendizagem 1 - Caderno do aluno de Lingua Portuguesa, 6° ano, volume 1.
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Para essa atividade o professor pode organizar a sala em pequenos grupos. E
imprescindivel ter atencdo ao criar esses grupos, objetivando favorecer a aprendizagem
dos alunos com deficiéncia intelectual.

Nessa atividade, o professor pode passar de grupo em grupo, buscando
incentivar as discussoes e sistematizacdo, como um mediador, sanando as duvidas que
forem levantadas.

E muito importante que o professor, ao passar nos grupos, tenha um olhar atento
para a participagdo dos alunos com deficiéncia intelectual, fazendo as contribui¢cdes
necessarias, com intuito de que eles participem ativamente das atividades propostas.

Posteriormente, o Curriculo prop6e uma sequéncia de atividades com a intencéo
de que ela resulte em uma producgédo escrita. Nessa sequéncia, o0 objetivo da atividade 1
(figura 6) € que o aluno crie o esqueleto do seu texto, a partir das questdes norteadoras
para tal fim.

Figura 6:
Producao escrita
Vocé vai escrever uma breve histéria, a partir do seguinte tema: “um dia inesquecivel”. Escolha
um acontecimento bem importante de sua vida, algo de que vocé se lembre com detalhes.

Para facilitar sua producao, faca primeiro um esquema — uma espécie de esqueleto — para seu
texto. No esquema, vocé deve apontar, de forma geral, as informagoes que serao solicitadas a seguir.
Elas servirdo de base para sua produgao final.

1. Esquema de produgio textual:

a) Relembre um dia de sua vida em que aconteceram fatos inesqueciveis. Coloque-os na se-
quéncia em que aparecerao em seu texto.

b) Os acontecimentos que vocé vai contar se passaram em que intervalos de tempo? Minutos,
horas?

¢) Em que espago sua histéria acontece? Casa, rua, um lugar isolado ou outro qualquer?

d) Quantas personagens a histéria apresenta? Descreva-as.

Figura 6: Situac&o de aprendizagem 1 - Caderno do aluno de Lingua Portuguesa, 6° ano, volume 1.
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Essa sequéncia de atividades pode ser feita individualmente pelos alunos. O
professor deve iniciar explicando como fazer um ‘esqueleto’ do seu texto, para auxilia-
los na escrita, conforme a proposta de atividade do Caderno do aluno. Ele pode fazer
uma prévia na lousa, com os alunos. Apos, dar um tempo para que cada aluno faca o
seu.

Nesse momento, ele pode ir a mesa do aluno com deficiéncia intelectual e
guestiona-lo oralmente sobre qual dia inesquecivel ele quer falar, se o discente ja
conseguir escrever algo, auxilia-lo nesta escrita. Se ndo, o professor pode registrar o
gue o aluno for contando.

Em seguida, a atividade 2 (figura 7) propde que os alunos fagam uma producéo

de texto com o tema “um dia inesquecivel”.

Figura 7:

2. Com o esquema pronto, produza a versio final de sua histéria no caderno.

Figura 7: Situac&o de aprendizagem 1 - Caderno do aluno de Lingua Portuguesa, 6° ano, volume 1.

Para essa atividade, o professor pode flexibilizar o produto final, caso o aluno
tenha uma deficiéncia intelectual, por exemplo, e ainda ndo consiga produzir um texto
verbal simples. Ele pode pedir para que o aluno ilustre seu dia inesquecivel e, até
mesmo, escreva uma frase a esse respeito. E essencial que seja considerada essa
participacéo do aluno.

Na sequéncia, na atividade 3 (figura 8), a proposta € que o aluno faca uma
reflexdo pessoal sobre sua producao textual.

Figura 8:

3. Apés a producio do texto, responda: Vocé acha que seu texto representa tudo o que viveu ou
sentiu naquele momento? Explique.

Figura 8: Situac&o de aprendizagem 1 - Caderno do aluno de Lingua Portuguesa, 6° ano, volume 1.
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Nessa atividade os alunos deverdo responder se eles acreditam que seu texto
representou tudo o que eles viveram e sentiram nos seus ‘momentos inesqueciveis’. O
professor pode fazé-la oralmente e, em seguida, orientd-los a registrarem suas
impressoes. E essencial, no entanto, que o docente tenha um momento para orientar e
acompanhar o desenvolvimento dessa atividade pelo aluno com deficiéncia intelectual.
Pode ser que ele tenha que fazer essa atividade oralmente, caso o aluno ndo consiga
fazer esse registro, ou, até mesmo, o professor podera servir de transcritor para esse
aluno.

Por fim, na atividade 4 (figura 9) o objetivo € que os discentes entendam a

diferenca entre narrador e autor.

Figura 9:

4. leia as definicoes a seguir:

* autor; pessoa que cria uma obra (pode ser um texto, um livro inteiro, uma fotografia, um
desenho etc.);

* narrador: figura inventada que narra uma histéria.

Agora, responda: Quem ¢é o autor de sua histéria? E o narrador?

Figura 9: Situac@o de aprendizagem 1 - Caderno do aluno de Lingua Portuguesa, 6° ano, volume 1.

O professor pode iniciar lendo as definicdes expostas no Caderno do aluno (SAO
PAULO, 2014-2016) e discutir com eles as duas defini¢cdes.

Em seguida, pode trazer como exemplos: video de desenho, excertos de
histérias ou, até mesmo, exemplificar oralmente, contando uma historia, questionando
os alunos com intuito de perceber se eles conseguiram diferenciar os dois conceitos
estudados. E importante que o exemplo selecionado pelo professor possibilite observar
0 narrador e o autor.

Apos, os alunos terdo que responder, no Caderno do aluno (SAO PAULO, 2014-
2016), quem é o autor e o narrador da sua histéria. O professor pode, nessa atividade,
considerar a resposta oral do aluno com deficiéncia intelectual.

E importante ressaltar que foram escolhidas atividades, de uma sequéncia
didatica do Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014-2016), visando
propor adaptagbes que objetivem o desenvolvimento de alunos com deficiéncia
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intelectual e, ainda, para validar sobre a possibilidade de se realizar adaptacdes
curriculares no cotidiano escolar, com esse material.

O professor pode utilizar de recursos disponiveis na escola, como sala de leitura,
sala do Acessa Escola, laboratorios, entre outros, visando realizar as adaptacdes
curriculares.

E imprescindivel ressaltar que a proposi¢do aqui apresentada trata-se apenas de
uma sugestéo de adaptacao, pois 0 que pode dar certo para um aluno, talvez ndo tenha
a mesma eficiéncia com o outro. Isso porque cada aluno € Unico e ha, ainda, variacédo
no grau de cada deficiéncia. Por esse motivo, é somente o professor, na sua lida diaria,
conhecendo o seu aluno, que podera pensar em qual alternativa sera melhor para que o

discente consiga desenvolver-se pedagogicamente.



42

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, considera-se a necessidade e relevancia de se propor as
adaptacdes curriculares, que sdo medidas pedagogicas adotadas em diversos ambitos:
no nivel do projeto pedagdgico da escola, da sala de aula, das atividades e, somente
guando absolutamente necessario, aplicam-se ao aluno individualmente.

Visam o atendimento das dificuldades de aprendizagem e das necessidades
especificas dos educandos e ao favorecimento de sua escolarizacdo. Consideram 0s
critérios de competéncia académica dos alunos, tendo como referéncia o Curriculo
Oficial do Estado de S&o Paulo e buscam maximizar as suas potencialidades, sem
ignorar ou sublevar as limitacdes que apresentam e suas necessidades especiais.

Essas medidas adaptativas focalizam a diversidade da populacdo escolar e
pressupdem que o tratamento diferenciado pode significar, para os alunos que
necessitam, igualdade de oportunidades educacionais. Desse modo, buscam promover
maior eficacia educativa, na perspectiva da escola para todos.

A flexibilidade e a dinamicidade do Curriculo regular ndo sdo suficientes para
superar as restricbes do sistema educacional ou compensar as limitacdes reais desses
alunos. Desse modo e nas atuais circunstancias, entende-se que as adaptacdes
curriculares fazem-se necessérias e sdo possiveis, quando feitas a partir do Curriculo
Oficial do Estado de S&o Paulo.

Todavia, os professores apresentam grande dificuldade, ainda, em fazer
adaptacdes curriculares no cotidiano escolar, e justificam-se de ndo terem
conhecimentos especificos para tal fim.

E sabido ser essencial que o docente tenha uma boa formagdo, que procure
sempre estar atualizado, esteja disposto a sempre melhorar sua prética, busque se
especializar na sua area de atuacdo e, também, em relacdo ao publico alvo da
Educacéo Especial.

No entanto, com a proposi¢cdo de adaptacdo de uma Situacdo de Aprendizagem
do Curriculo Oficial do Estado de Séo Paulo fica claro que € possivel adaptar o Curriculo
e nao, necessariamente, h4 a necessidade do professor do ensino regular ser
especialista em Educacdo Especial, pois 0 mais importante € ele conhecer seu aluno,
sua hipotese de aprendizagem, a partir dai procurar estimula-lo nas suas habilidades

adaptativas em prejuizo, buscando sua autonomia para a vida.
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ANEXO
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shao SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1

WU, QUEM CONTA A HISTORIA?

Leitura e andlise de texto

Texto A
A cigarra e a formiga

A cigarra, tendo cantado por todo o verdo, encontrou-se muito desprovida quando o
vento frio chegou: nao tinha nenhum pedacinho de mosca ou verme.

Ela foi chorar de fome na casa de sua vizinha, a formiga, suplicando que lhe empres-
tasse algum griao para sobreviver até a préxima estagao.

— Eu lhe pagarei, disse a cigarra, antes de agosto, palavra de animal, tudinho e com juros.

A formiga ndo costuma emprestar, eis 0 seu menor defeito.

— O que vocé fazia no verao? — disse ela 4 cigarra.

— Eu canrava; por favor, ndo fique irritada.

— Vocé cantava? Entio j4 sei: agora dance!

LA FONTAINE. Fibula traduzida do original francés e adaptada especialmente para o Sio Paulo faz escola. Disponivel em:
<http://www.memodata.com/2004/fr/fables_de_la_fontaine>. Acesso em: 17 maio 2013.

Texto B

Gilberta adora dancar, sai todas as sextas-feiras para ir ao forré perto de sua casa. No for-
16 aproveita para saber das novidades da semana, por o papo em dia. Os dias em que seu
amigo Pedro também aparece, ela danga muito mais, pois ele é um bailarino e tanto — dizem
que Pedro danga “melhor” que Gilberta. Com Pedro, Gilberta percebe que inventa movimen-
tos, fica mais leve e mais solta na pista de danca. Um dia, ela levou um xale para o forré e os
dois criaram uma danga usando o xale. Nos dias em que Pedro nio estd, ela acaba dangando
com pessoas que conhece pouco, com as préprias amigas, e ndo vé tanta graga no que faz.

MARQUIES, Isabel A. Corpo e sociedade. In: MURRIE, Zuleika de Felice (Coord.). Lingua portuguesa, lingua estrangeira,
educagio artistica € educagio fisica — livio do estudante: Ensino Fundamental. Brasilia: MEC/Inep, 2002. p. 53.

1. Com a orientagdo do professor, discuta em classe: Quais as semelhancas entre a fabula A cigarra
e a formiga e a historia de Gilberta?

h
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2. Apbs as discussoes feitas em sala, anote o que vocé compreendeu sobre as quatro primeiras pa-
lavras da lista a seguir. Leia o significado da expressio foco narrative para relembrar:

. personagem;

e enredo;
*  tempo;
*  espaco;

e foco narrativo.
Dizemos que 0 fac:o narrarivo estd em primeird pessoa quanda quem contd € uma personagem que par-
ticipa da agdo, e que estd em terceira pessoa quando quem conta é wma voz que ndo participa da agdo.

3. Analise o texto A4 cigarra e a formiga de acordo com as indicagées a seguir, relembrando os con-
ceitos apresentados na atividade anterior:

a) O foco narrativo estd em primeira ou terceira pessoa?

b) Quais sdo as personagens?

¢) Ha marcas de passagem de tempo na histéria? Quais?
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d) Em quanto tempo parece que a histéria se passa?

¢) O que sabemos sobre 0s espagos em que as personagens vivem suas agoes?

Produgao escrita

Vocé vai escrever uma breve histéria, a partir do seguinte tema: “um dia inesquecivel”. Escolha
um acontecimento bem importante de sua vida, algo de que vocé se lembre com detalhes.

Para facilitar sua produgio, faga primeiro um esquema — uma espécie de esqueleto — para seu
texto. No esquema, vocé deve apontar, de forma gera_l, as informag:c')es que serao solicitadas a seguir.
Elas servirdo de base para sua produgio final.

1. Esquema de produgio textual:

a) Relembre um dia de sua vida em que aconteceram fatos inesqueciveis. Coloque-os na se-
quéncia em que aparecerdo em seu texto.

b) Os acontecimentos que vocé vai contar se passaram em que intervalos de tempo? Minutos,
horas?

¢) Em que espago sua histéria acontece? Casa, rua, um lugar isolado ou outro qualquer?

d) Quantas personagens a histéria apresenta? Descreva-as.

2. Com o esquema pronto, produza a versio final de sua histéria no caderno.

3. Apbs a produgao do texto, responda: Vocé acha que seu texto representa tudo o que viveu ou
sentiu naquele momento? Explique.
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4. Leia as definicoes a seguir:

* autor: pessoa que cria uma obra (pode ser um texto, um livro inteiro, uma fotografia, um
desenho etc.);

* narrador: figura inventada que narra uma histéria.

Agora, responda: Quem € o autor de sua histéria? E o narrador?
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