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EPIGRAFE

[...] N&o pode existir uma teoria pedagogica, que implica em fins e
meios da acdo educativa, que esteja isenta de um conceito de homem e de
mundo. N&do ha, nesse sentido, uma educacdo neutra. Se, para uns, 0
homem é um ser da adaptacdo ao mundo (tornando-se o mundo né&o
apenas em sentido natural, mas estrutural, histérico-cultural), sua acéo
educativa, seus métodos, seus objetivos, adequar-se-80 a essa concepcgao.

Se, para outros, 0 homem é um ser de transformacdo do mundo,
seu que-fazer educativo segue um outro caminho.

Se o0 encararmos como uma ‘coisa’, nossa acdo educativa se
processa em termos mecanicistas, do que resulta uma cada vez maior
domesticacdo do homem.

Se 0 encararmos cOmo pessoa, Nosso que-fazer sera cada vez mais

libertador.

Paulo Freire



RESUMO

A presente monografia consiste numa pesquisa exploratéria de traco bibliografico, tendo
como aporte principal a obra do pensador e educador Paulo Freire, tais como: Educacéo
como prética da liberdade; Pedagogia do oprimido; Pedagogia da esperanca e Pedagogia
da autonomia, entre outros, assim como 0s comentadores do pensamento politico
pedagoégico de Paulo Freire, Moacir Gadotti e Miguel Arroyo. Com isso, objetivou-se: 1)
Abordar a questdo da concepcdo filosofica de educacdo freiriana, cujos principios
norteadores buscam a pratica da liberdade com vistas a cidadania, a autonomia, ao
desenvolvimento do senso critico e a participacdo social ativa do sujeito. 2) A concepc¢ao
gnosiolégica de Freire, que concebe o homem como ser histérico, inserido num contexto
histdrico, politico e econémico, em constante processo dialético de formacao/transformacao.
3) A concepgédo de curriculo emancipador, que abrange as perspectivas interdisciplinar e
transdisciplinar do conhecimento, construindo assim um programa dindmico consensual,
integrado a totalidade social, historicamente situado e que visa a emancipacao das classes
populares. Pretendemos assim, demonstrar que esses sdo subsidios necessarios a
implementacdo de acdes pedagdgicas do educador comprometido com a construcdo de
outro mundo possivel, que deve, portanto, ultrapassar a simples no¢do de educacdo como
prética de instrucdo. Além disso, mostrar também que a dimenséo do legado freiriano ndo
pode ser considerada somente como uma contribuicdo a educacdo do passado, mas
também a educacdo do presente e, sobretudo, & educacdo do futuro, visto que novas
demandas surgem impondo diferentes desafios tanto a sociedade quanto ao homem.

Unitermos: Paulo Freire, Pedagogia do dialogo, Curriculo dindmico consensual, Método
dialético/dialégico, Interdisciplinaridade, Transdisciplinaridade.



ABSTRACT

The present monograph consists of an exploratory research of bibliographical trait, having as
main contribution the work of the thinker and educator Paulo Freire, such as: Education as a
practice of freedom; Pedagogy of the oppressed; Pedagogy of Hope and Pedagogy of
Autonomy, among others, as well as commentators of pedagogical political thinking of Paulo
Freire, Moacir Gadotti and Miguel Arroyo. The aim was to: 1) Address the philosophical
conception of Freirean education, whose guiding principles seek the practice of freedom with
a view to citizenship, autonomy, development of critical sense and active social participation
of the subject. 2) The gnosiological conception of Freire, who conceives man as historical
being, inserted in a historical, political and economic context, in a constant dialectic process
of formation / transformation. 3) The conception of an emancipatory curriculum, which
encompasses the interdisciplinary and transdisciplinary perspectives of knowledge, thus
building a dynamic program consensual, integrated to the social totality, historically situated
and aimed at the emancipation of the popular classes. We intend to demonstrate that these
are necessary subsidies for the implementation of pedagogical actions of the educator
committed to the construction of another possible world, which must, therefore, surpass the
simple notion of education as practice of instruction. In addition, it should also be pointed out
that the dimension of the Freirian legacy can not be considered only as a contribution to the
education of the past, but also to the education of the present and, above all, to the
education of the future, as new demands emerge imposing different challenges both on
society as for man.

Uniterms: Paulo Freire, Pedagogy of dialogue, Consensual dynamic curriculum, Dialectic /
dialogic method, Interdisciplinarity, Transdisciplinarity.
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INTRODUCAO

A educacdo é um processo social, é desenvolvimento.
N&o € a preparacéo para a vida. E a prépria vida.

John Dewey

No atual momento politico da educacédo brasileira, em que o pensamento de
Paulo Freire tem suscitado acaloradas discussfes ideoldgicas e questionamentos
por parte de movimentos conservadores, a presente monografia pretende reiterar a
importancia desse filésofo brasileiro na formacao do educador, a partir dos principios

politico-pedagdgicos de sua concepcao educativa critico-libertadora.

Mesmo porque, em face do que se observa no quotidiano da escola publica
brasileira, podemos afirmar que ainda vigora nas praticas pedagoégicas o modelo

positivista de educacao.

Neste contexto, predomina o verbalismo (relagao “magistocéntrica”, na qual
apenas o professor tem a palavra), a transmissdo de contetdos prontos e acabados
(descontextualizados da realidade e que devem ser memorizados pelo sujeito), a

passividade do aluno e uma relacédo vertical entre professor/aluno.

Portanto, nossa proposta se baseia no legado de Paulo Freire para a

pedagogia progressista, de cunho humanista e emancipador, que compreende que:

Aprender é uma aventura criadora, algo, por si mesmo, mais rico do
gue meramente repetir a licdo dada. Aprender para nds é construir,
reconstruir, constatar para mudar, o que ndo se faz sem abertura ao
risco e a aventura do espirito. (FREIRE, 2001, p.77).

Propomos suas contribuicbes epistemologicas a formacdo do educador,

dividindo esta pesquisa em trés capitulos, a saber:
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O primeiro capitulo, no qual veremos que a educacéo para Paulo Freire néo é

neutra, mas € orientada pela politicidade da pratica pedagdgica.

Abordaremos também a relacdo homem-mundo na perspectiva freiriana, que
ndo concebe o homem ausente de sua realidade, pois 0 homem é um sujeito social,

construtor e transformador da realidade na qual esta inserido.

Em seguida, veremos como se constroi a triade Educador-Educando-
Conhecimento na préxis freiriana, na qual ensinar e aprender € um processo

indissociavel.

Ao final, indicamos a necessidade de uma reflexdo acerca do conteudo
programatico, que nao deve acontecer por meio de uma imposicao vertical entre

educador-educando.

No segundo capitulo, o tema proposto é a dialética como método de
investigacdo da realidade. Ha uma breve contextualizacdo historica do conceito de
dialética, desde a antiguidade grega até a modernidade, perpassando suas

iImplicacdes para a educacao na perspectiva do pensamento freiriano.

Sao explicitados, também, os conceitos de método dialético e suas leis, além
dos pressupostos de sua metodologia, necessarios a formacdo do educador, para
gue possa atuar como ser da praxis da educacdo critico-libertadora tal como

preconizada por Paulo Freire.

Por ultimo, a questdo do curriculo na perspectiva da interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade, sera abordada no terceiro capitulo, objetivando a possivel
superacdo do modelo curricular técnico linear, tal como é proposto na concepcao de
ensino bancario, por uma concepc¢ao de um curriculo dindmico consensual como é

advogada pela Educacéao Libertadora.
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Neste sentido, veremos, por um lado, como a elaboragcdo de um curriculo
interdisciplinar e transdisciplinar, tal como sugere Paulo Freire, propicia ao educador
a construcdo de suas atividades para o desenvolvimento das acOes educativas

integrando as diversas areas do conhecimento.

Por outro lado, veremos também como esta concepcao de curriculo possibilita
ao educando a construcdo de um saber globalizante, rompendo com os limites das

disciplinas e com a relagao vertical entre educador e educando.
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CAPITULO 1

A EDUCACAO LIBERTADORA: SEUS PRESSUPOSTOS TEORICO-
METODOLOGICOS

Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os
homens se libertam em comunh&o.

Paulo Freire

Veremos neste primeiro capitulo a apresentacdo de um breve histérico da

vida e obra do pensador e educador Paulo Freire.

Paulo Freire nasceu em Pernambuco em 1921. Depois de seus estudos em
Direito, de suas primeiras participacdes, como professor em escola local e da defesa
de sua tese em 1959, ele chega em 1963, ao cargo de Coordenador do Programa
Nacional de Alfabetizacdo do MEC. Dai em diante, participara de todos os grandes
movimentos e de todas as criacdes de politicas educativas para o pais, até sua

morte, em 1997, em Sao Paulo.

Suas contribuigdes a reflexdo e suas inovadoras préaticas educativas ndo se
restringiram ao Brasil, mas tornaram-se uma referéncia mundial para a pedagogia a
partir de um método de alfabetizacdo de adultos criados nos anos 60, no nordeste

brasileiro.

Seus livros Pedagogia do Oprimido (1996), Educacdo Como pratica da
Liberdade (2003), a Importancia do Ato de Ler (2006) e Pedagogia da Autonomia
(2001), foram traduzidos para mais de 20 idiomas, espalharam seu pensamento pelo
mundo, o que Ihe rendeu o titulo de Doutor Honoris Causa em 34 universidades de

quatro continentes.

Seu trabalho foi marcante principalmente nas areas da alfabetizacao, da

conscientizacdo popular e da organizacdo curricular, em paises ou regides
13



marcados pela opressdo e pelas desigualdades educacionais e econdmicas. A
Africa, muitos paises da América Latina e da Asia, assim como populacdes diversas
dos Estados Unidos e da Europa, tiveram e tém nas praticas e reflexdes de Paulo
Freire instrumentos de organizacdo educativa, base de movimentos sociais,

ecuménicos e de formacao de escolas.

A Educacédo Libertadora estd fundamentada na experiéncia e na teoria
proposta por Paulo Freire. Seu foco principal é valorizar a construcdo do
conhecimento de forma participativa, colaborativa, ativa e critica do educando, e
uma educacgdo compreendida como pratica da liberdade. Para Freire o ato de educar
€ um momento politico do saber, no qual educador e educando se educam
mutuamente numa verdadeira comunhdo. A concepcao de educacgédo proposta por
Freire se integra a corrente da pedagogia progressista, critica e emancipadora do

educando.

Cabe destacar que nesta primeira parte do trabalho, em que se aborda a
Educacéo Libertadora a luz do pensamento de Paulo Freire, que ndo abrangeremos
toda a plenitude de seu pensamento. Entretanto, propomo-nos a apresentar,
resumidamente, 0s principais pontos que configuram o eixo do seu pensamento
politico-pedagoégico e a necessidade de se pensar na formacdo do educador nos
pressupostos tedrico-metodolégicos da Educacdo Libertadora do educador Paulo
Freire. Isto, em virtude da possivel superacdo de concepc¢des reducionistas de
ensino-aprendizagem, que meramente expbéem o0 educando a atitudes
reprodutivistas diante de um saber pronto e acabado e de praticas docentes
pautadas na memorizacdo e transmissdo mecanica do conhecimento, ainda

presentes na sala de aula da escola publica brasileira.

E a partir deste contexto aqui mencionado, que apresentamos neste trabalho

a preocupacao com a formagcao do educador fundamentada nas concepcdes de
educacédo, de curriculo, de metodologia e na teoria de conhecimento de Paulo
Freire, nas quais sdo depositadas as suas ideias de libertacdo, diélogo,
conscientizagao, criticidade e leitura de mundo. Esses sédo 0s principais conceitos
fundantes de sua pedagogia, que ora abordaremos nos capitulos apresentados a
14



sequir.

Objetiva-se, com essa proposta, contribuir para reflexdo e mudanca de
paradigma de praticas pedagoégicas reprodutivistas do conhecimento, pautadas na
concepcao ingénua da educacdo ainda vigente em muitos espacos da escola
publica brasileira, vislumbrando com esta proposta contribuir para a possivel
efetivacdo, em sala de aula, de praticas pedagdgicas alicercadas na concepgao
critica da educacédo e nos pressupostos da Educacdo Libertadora do educador

brasileiro.

1.1. Principios Politico-Pedagdgicos

O importante é ler o mundo para poder transforma-lo.

Paulo Freire

Paulo Freire, educador eminente, em sua obra magna Pedagogia do Oprimido
(1996), da as linhas mestras da Educacao Popular que sonhara. Para ele, ndo havia
educacdo neutra, o processo educativo seria um “ato politico”, uma acdo que
resultaria em relacdo de dominio ou de liberdade entre as pessoas. Sua teoria e
praxis estdo impregnadas de otimismo, de esperanca e de sonho. Neste olhar,
desenvolveu um pensamento pedagodgico assumidamente politico, para uma

concepcgao problematizadora e libertadora da educacéo.

A Pedagogia Libertadora € norteada pela politicidade da acédo educativa,
pela relacdo dialégica entre educador - educando e o conhecimento, pela
valorizacdo dos conhecimentos prévios trazidos pelo educando, pelo respeito a

diversidade cultural e a critica a “educagédo bancaria®”.

! A “Educagdo Bancaria” é concebida por Paulo Freire, como o ato de depositar, de transferir, de
transmitir valores e conhecimentos prontos e acabados, do professor ao aluno.
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A concepcdo critica da educacdo libertadora pressupbe uma visédo
norteadora da construcdo do homem contextualizado histérica e socialmente; e
politicamente comprometido com as transformagdes pessoais e sociais da sociedade

na qual esta inserido.

Para o filésofo Vieira Pinto (2010, p.65) a concepcéo critica da educagéo
procede segundo as categorias que definem o modo critico de pensar.
Particularmente, h& que se mencionar as de: objetividade (carater social do processo
pedagogico), concreticidade (carater vital da educacdo como transformacéo do ser
do homem), historicidade (a educacdo como processo) e totalidade (a educacéo
como ato social que implica o ambiente integro da existéncia humana, o pais, 0

mundo e todos os fatores culturais e materiais que influem sobre ele).

Educadores comprometidos com uma educacdo critica libertadora,
encontraram no pensamento de Paulo Freire os principios orientadores de uma
educacdo para a pratica da liberdade, com vistas a cidadania, a humanizacao, a

autonomia, a participacao ativa e pratica da emancipacao social do sujeito.

A educacdo critica libertadora parte do pressuposto geral de preparacdo do
individuo para o exercicio da cidadania, cabendo a escola formar o educando em
conhecimentos, habilidades, valores, atitudes, formas de pensar e atuar na

sociedade por meio de uma aprendizagem que seja significativa e fecunda.

Conforme Freire (2001), a metodologia que a norteia, defende o ensino que
prima pela necessaria criatividade, criticidade e a curiosidade do educando e ndo a
passividade. Pois: sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere

na busca, ndo aprendo nem ensino.

Outro pressuposto importante da Educacdo Libertadora € que nenhuma
acao educativa esta isenta de uma concepcao de educacéo, de homem e de mundo.
N&o ha nesse sentido uma educacdo neutra. Assim, compreende-se entdo, nas
palavras de Freire (2003), que ndo pode existir uma teoria pedagdgica, que implique

em fins e meios da acao educativa, que esteja isenta de um conceito de homem e
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de mundo. N&o h4, nesse sentido, uma educacdo neutra. Portanto, toda pratica
educativa contém inevitavelmente uma dimensao politica. Isto é, educacao e politica,

apesar de serem distintas, sdo dois fendmenos indissociaveis.

Partindo dessas premissas, urge a necessidade de se pensar e discutir a
formacdo de educadores a partir dos pressupostos da Educacado Libertadora de
Paulo Freire, pelo carater e dimensado politica, filoséfica, sociolégica e historica-

antropologica de sua concepc¢éo de educacao.

Com esse intuito, em primeiro lugar, precisamos compreender importantes
conceitos que perpassam a concepc¢do do pensamento politico — pedagogico da

Educacéo Libertadora.

Acreditamos que s6 serd possivel a implementagéo de préaticas pedagodgicas
gue dialoguem com esses principios, quando o educador atentar para as

concepcdes que norteiam a Educacgao Libertadora de Paulo Freire.

A seguir, apresentaremos a visao freiriana de alguns conceitos fundantes de
sua concepcgdo critica da educacdo, das quais ndo podemos fugir, pois sdo

necessarios para a explicitacdo do tema abordado.

1.2. O Homem e o Mundo

A educacéo pode contribuir para que as pessoas se acomodem
ao mundo em que vivem ou se envolvam na transformagéo
dele.

Paulo Freire

Na concepcao filoséfica da educacgédo freiriana 0 homem é, pois, o ponto de

partida de seu pensamento, sendo necessario explicitar a sua visdo sobre o mesmo,
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situando-o em suas relagées com o mundo.

A Educacéo Libertadora refuta a ideia do homem abstrato, isolado do mundo,
assim como também rechaca a ideia do mundo como uma realidade independente

dos homens.

Essa concepcao de Educacéo propde a reflexdo sobre o homem em suas
relacbes com o mundo. Relacdes essas em que “consciéncia e mundo se articulam
simultaneamente. Ndo ha uma consciéncia antes e um mundo depois e vice-versa.”
(FREIRE, 1987, p.70).

Nessa perspectiva, cabe ressaltar que o objetivo precipuo da Educacao

Libertadora € conscientizar o educando de sua condicdo de sujeito na sociedade.

E importante assinalar, também, que a Educacgéo Libertadora concebe o
homem como ser histérico, critico, situado, datado. Isto mesmo, é que o reconhece
como ser inacabado, inconcluso, em projeto, e uma realidade que, sendo historica

também, é igualmente inacabada.

Para melhor compreender a visao de homem citamos o que afirma o fildsofo
Vieira Pinto (2010, p.36) “A educacdo € um processo exponencial, isto €, multiplica-
se por si mesma com a sua propria realizagdo. Quanto mais educado, mais

necessita 0 homem educar-se e, portanto exige mais educagao”.

Na concepcéao freiriana de homem, o sujeito critico compreende seu papel
pessoal e social em sua realidade. E o protagonista das mudancas que almeja em
sua existéncia. E capaz de desvendar a realidade em que esta inserido. O sujeito
histérico-critico € aquele que supera a condicdo de consciéncia intransitiva ou
ingénua construindo em si e com 0S outros uma consciéncia critica que o

instrumentaliza para fazé-lo histérico.

Freire concebe o homem como um ser cognoscente, em constante processo
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de formacdo em suas relacdes sociais. Nao se pode dizer que é um ser findo,
todavia um ser em constante processo de mudancas e construcao. Opde-se a visao
de homem na concepgado “bancaria” de educagédo, em que € visto com ser da
adaptacdo, do ajustamento, que reduz a tentativa de fazer do homem o seu

contrario: autbnomo; que é a negac¢ao de sua ontoldgica vocacgéo de “SER MAIS”.

Na concepcéo libertadora da educacdo, o homem é o ser que busca a sua
vocacdo ontolégica, que significa humanizar-se e engajar-se na luta por sua

emancipacao.

Na relagdo ensino-aprendizagem, o homem é um ser de conhecimento e,
como tal, € um sujeito cognoscente, que aprende e se constitui na pratica social, nas

relacbes homem-homem e nas multiplas relagdes com o mundo.

E nesta perspectiva que se justifica a formacdo do educador a partir dos
pressupostos tedricos da concepgdo critica da educacdo de Paulo Freire,
objetivando a implementacdo de praticas educativas que visem a emancipacao e
autonomia do ser humano. Pratica essa, acreditamos, que sé se efetiva com a
formacdo do educador que seja coerente com 0sS pressupostos da educacao

freiriana.

O educador humanista, na perspectiva freiriana, deve orientar-se no sentido
de propor ao seu fazer pedagdgico, no quotidiano da sala de aula, acdes didaticas
desafiadoras, provocadoras e que estimulem o pensar auténtico do educando e néao
no sentido da doacéao, da transmissdo e da entrega do saber pronto e acabado. Pois
0 pensar certo, em termos criticos é “[...] uma exigéncia que os momentos do ciclo
gnosioldgico vao pondo a curiosidade que, tornando-se mais e mais metodicamente,
transita da ingenuidade para o que venho chamando de curiosidade epistemologica”
(FREIRE, 2001, p.32).

Neste sentido, para o exercicio da pratica educativa o educador deve ter, na
visdo de Paulo Freire, (1996, p.28-37): Rigorosidade metddica; pesquisa; respeito

aos saberes dos educandos; criticidade; estética e ética; risco; aceitacdo do novo e
19



rejeicdo de qualquer forma de discriminacéo; reflexdo critica sobre a pratica;
reconhecimento e a assuncdo da identidade cultural; ter consciéncia do
inacabamento; reconhecer-se; como um ser condicionado; respeitar a autonomia do
educando; bom senso; humildade; tolerancia; conviccdo de que mudar € possivel;

curiosidade e competéncia profissional.

1.3. A Relagao Educador-Educando-Conhecimento

Ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho: os
homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo.

Paulo Freire

A proposta de Paulo Freire se focaliza nas relagdes entre educando e
educador e entre educando e conhecimento. Salienta a importancia do respeito a

experiéncia e a identidade cultural dos educandos.

Nas relacdes entre o educando e o conhecimento, Freire coloca o educando
como sujeito do conhecimento e ndo como objeto do processo educativo, afirmando
sua capacidade de organizar sua propria aprendizagem em situacOes didaticas
previamente planejadas pelo educador, num processo interativo, dialégico e partindo

da realidade do educando.

Freire critica os procedimentos pedagdgicos que deixam o educador na
posicdo de dono do conhecimento — “o que sabe tudo e deposita o conhecimento no

educando, que nada sabe que somente escuta”. (FREIRE, 1987, p. 59).

Em contraposicdo, propde uma acdo educativa na qual educador e
educando assumem uma posicdo de igualdade e uma relagcdo horizontal,

favorecendo o didlogo e a problematizacdo. E nesse contexto dialdégico que se

efetiva o conhecimento fecundo.

Nessa mesma perspectiva, o educando € sujeito ativo de seu processo de
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formacao e desenvolvimento intelectual, afetivo e social. O educador tem o papel de
orientar e dirigir o processo educativo, mas € um ser que também busca e aprende
ao ensinar. Pois, ndo ha “docéncia sem discéncia”, adverte-nos Freire: “embora
educador e educando sejam diferentes entre si, quem forma se forma e reforma ao

formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado” (FREIRE, 2001, p.25).

Na proposta freiriana, as acfes educativas ndo se caracterizam pelo
recebimento, por parte dos educandos, de conhecimentos prontos e acabados
(Educacao Bancaria), mas pela reflexdo sobre os conhecimentos que circulam e que
estdo em constante transformacéo; educadores e educandos sé&o produtores de
conhecimentos; todos aprendem e todos ensinam, séo sujeitos da educacgao e estao
permanentemente em processo de aprendizagem. Isto, portanto, fica claro no

seguinte trecho:

N&o h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢do
de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender. (FREIRE, 2001, p.25).

Ainda acrescenta Freire:

ensinar € mais do que uma sequéncia de passos; é uma
metodologia que vai além da decodificacdo da escrita de palavras
“ocas” sem significacdo para o educando. O método agrega a leitura
do mundo e da palavra e por isso auxilia o educando a ler o contexto
em que vive, utilizando seus saberes para transforma-lo. A leitura do
mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta
ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem
e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao do texto a
ser alcangada por sua leitura critica implica a percepcéo das relacdes
entre o texto e contexto” (FREIRE, 2006, p.11).

1.4. O conteudo programatico

Segundo Freire (1996), o conteudo programéatico nasce por meio do didlogo
entre educador e educando. Emerge a partir da situacdo presente, existencial,
concreta devendo refletir o conjunto de aspiracdes do educando. Sé assim € que
poderemos organizar o conteldo da Educacdo Libertadora, jamais por meio da
doacao ou imposicao de um conjunto de informes, que pouco ou nada tenham a ver
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com anseios, duvidas, esperancas e temores dos educandos.

Na selecdo dos conteudos e temas ndo ha neutralidade. Devem ser
priorizados os que sao significativos para os educandos, que propiciam avangos na
direcdo da ampliacdo do nivel de informacdo técnico—cientifica do mundo, e que
melhor podem contribuir no amplo processo de capacitacdo para intervencao
transformadora do sujeito sobre 0 mundo; e ainda, que sejam capazes de promover
no educando um repertério conceitual habilitando-o a fazer a leitura do mundo e

posicionar-se diante dele de forma autbnoma e critica.

Os conteudos ndo podem ser considerados como verdades eternas,
absolutas e cientificamente neutras. E, tampouco, sem a interacdo com 0S
conhecimentos prévios do educando. Serdo organizadas ocasides para que esse
conhecimento cientifico se amplie, num processo ativo de (re) construcdo do

pensamento, até atingir niveis mais elaborados e mais criticos desse saber.

Cada novo conteudo podera ser gerado a partir do desenvolvimento do
conteudo anteriormente estudado. Serdo trabalhados considerando—se o contexto
experiencial do educando (real vivido), levando em consideracédo o significado e o
sentido que cada tema tratado podera ter para o educando e sua aplicagdo a vida
pratica, contextualizando e tornando-o significativo para ele. Deve-se evitar que as
tarefas escolares se apresentem artificiais, desvinculadas das condicfes de vida, de

modo solto, fragmentado, descontinuo, desarticulado.

E preciso levar em consideracdo, ainda, que os contelidos que a escola
deve trabalhar sirvam para que o educando desenvolva novas formas de
compreender e interpretar a realidade, questionar, discordar, propor solucdes, ser o

leitor critico do mundo que o rodeia.

A Educacédo Libertadora propde uma pratica pedagogica que propicia a
problematizacgédo, a reflexdo e o desenvolvimento do senso critico no educando. Um
dos seus principais objetivos é instrumentalizar para a leitura critica do mundo, isto

€, ler a realidade (conhecé-la) para em seguida reescrevé—la (transforméa-—la).
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Educar na perspectiva de conscientizacdo do educando, transformando a

consciéncia ingénua em critica, era o sonho de Paulo Freire.

Partindo dessa concep¢do de educacdo apresentada pelo pensador,
perguntamos: como devemos implementar praticas pedagodgicas conscientizadoras,
capazes de propiciar ao educando a compreensdo e a leitura critica do mundo?
Como os saberes poderao contribuir para que o educando possa realizar uma leitura
critica da realidade? Quais sdo as categorias, temas e conceitos que devemos
privilegiar? Como (re) construir um saber significativo para o educando? O que € ler

0 mundo para Paulo Freire?

Acreditamos, em primeiro lugar, que a implementacdo de praticas
pedagdgicas pautadas na perspectiva apresentada pelo pensador Paulo Freire, seja
de grande valia para que o educador tenha clareza dos objetivos; das habilidades a
serem desenvolvidas; dos conceitos pedagégicos; e do dominio efetivo dos

conteudos e do porqué de suas finalidades.

Para que o ensino habilite o educando a fazer a leitura critica do mundo e a
posicionar-se criticamente perante ele, faz—se necessario abordar em sala de aula
conteudos, temas desafiadores e significativos de suas vidas, que provoguem: a
inquietacdo, a investigacdo, a indagacéo, a provocacgao, a busca, a pesquisa e a

curiosidade de aprender do educando.

Considerando o fato de que o processo ensino-aprendizagem atinja tais
objetivos, julgamos necessario utilizar e valorizar os conhecimentos prévios ja
apropriados pelo educando nas suas experiéncias. A investigacdo e o levantamento
prévio desses conhecimentos se torna necessario para que o educador se inteire
daquilo que o educando conhece e para poder avancar e ampliar 0S novos

conhecimentos.

Convém lembrar que a busca de uma aprendizagem significativa, fecunda e
formativa, € um dos principios basicos da Educacdo Libertadora. Para tanto, €

necessario estabelecer o maximo de relacbes entre os conhecimentos prévios do
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educando com os novos contetdos propostos. Devem ser abordados a principio
conteudos da situacao presente, existencial, concreta, caminhando-se para 0s mais
abstratos, de maneira que se estimule e provoque a estrutura de pensamento do

educando.

Para implementar a pratica do ensino-aprendizagem pautada na criticidade,
devemos propor ao educando conteudos e situacfes didaticas que possibilitem e
desenvolvam sua capacidade de observar, analisar, pensar e criticar a realidade em
gue vive. No entanto, é necessario selecionar, organizar conteudos e temas
significativos e de relevancia social que sejam capazes de desenvolver o raciocinio e
possibilitem a analise, a compreenséo e a reflexado critica da realidade, privilegiando

e partindo da realidade trazida pelo educando.

Ressaltamos também que as acdes educativas devem oportunizar ao
educando a participagdo ativa no seu processo de aprendizagem, estimulando e
priorizando a problematizacdo, a discussdo e o levantamento de hipéteses. E
fundamental também que se faca a articulacdo do conhecimento prévio do

educando, ou seja, do senso comum com o conhecimento cientifico.

Outrossim, recomenda—se que 0s conteldos e temas sejam abordados de
forma contextualizada, integrada, articulada e com sequéncia l6gica, pois assim,
evidentemente, possibilitardo melhor compreensdo da realidade e evitardo a
fragmentacdo do conhecimento. E necessario, também, que se estabelecam
relacbes entre 0 que acontece no quotidiano com o0s conteddos estudados

(significagé&o).

Como sabemos, a preocupacdo hoje no ensino € proporcionar
conhecimentos que sejam capazes de auxiliar ao educando na andlise e reflexao
critica do mundo, da sociedade e da realidade em que vive, por meio de contetdos
vivos, significativos e contextualizados, de modo consciente e transformador. Paulo
Freire acreditava no ensino como instrumento indispensavel para a organizacédo do

pensamento reflexivo, desenvolvendo, assim, a consciéncia critica do educando.
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Temos ciéncia de que as reflexdes acima expostas ndo se esgotam na
busca de responder, na totalidade, a necessidade de construcédo de aprendizagens
significativas e fecundas presentes no pensamento de Paulo Freire. Como também,
apenas indicam as implicacdes necessérias a formacao do educador em direcéo a
praxis educativa humanista libertadora. Esperamos, no entanto, fazer neste trabalho

algumas indicac0des significativas nesse sentido.

25



CAPITULO 2

A DIALETICA COMO METODO DE INVESTIGACAO DA REALIDADE

Ensinar ndo ¢é transferir conhecimento, mas criar as

possibilidades para a sua propria construgéo.

Paulo Freire

2.1. A origem

Conforme explicita Konder (1985), a dialética nasceu na Grécia Antiga por
volta do século V a. C. como a arte do dialogo, a dialética se tornou pouco a pouco,
sobretudo por meio da dialética socratica, a arte de demonstrar, através do dialogo,
uma tese por meio de uma argumentacdo que sustente uma clara definicdo e

disting&o dos conceitos em questao.

Essa concepcao tradicional difere bastante do significado moderno de
dialética, que diz respeito a maneira como pensamos as contradi¢fes da realidade,

apreendendo-a como essencialmente contraditéria e em transformacao constante.

No entanto, havia ja entre os primeiros fildsofos, representantes do que se
poderia chamar de um pensamento dialético radical, com destaque para Heréclito de
Efeso, cujo pensamento expressa claramente a ideia de que o conflito € o motor da
realidade e que a mesma esta em constante devir, de tal modo que, de acordo com
um célebre fragmento seu, um homem jamais toma banho no mesmo rio duas
vezes, pois entre o primeiro e o segundo banho, tanto o rio quanto o homem ja

sofreram mudancas.

Essa concepcao “dialética” da realidade defendida por Heraclito encontrou
forte oposicao, primeiramente com Parménides de Eléia, que defendia uma posicdo
contraria a de Heraclito, na qual as mudancas observadas na realidade eram apenas

fendmenos de superficie e a esséncia do ser era imutavel e eterna e mais tarde com
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Platdo, que negou a possibilidade de um conhecimento fundado na realidade

sensivel, sujeita & constante transformacao.

O fato é que a linha de pensamento de Parménides e Platdo, a qual
poderiamos denominar de metafisica, acabou prevalecendo na disputa com a visao
heraclitiana da realidade, a despeito do esforco de Aristételes de revitalizar a
concepcao dialética da realidade por meio de seus conceitos de ato e poténcia, que
restituiram de certa forma o estudo do movimento dindmico da realidade tanto na

filosofia quanto nas ciéncias.

Durante boa parte da idade média, a concepc¢éao dialética de movimento e de
constante mudanca da realidade perdeu muito de sua forca, dada a predominancia
da viséo religiosa do mundo que pressupunha o imobilismo e a quietude. Sendo
assim, a dialética perdeu espaco e acabou sufocada, voltando a dar alguns suspiros
somente com o0 surgimento das primeiras universidades no século Xl e,
posteriormente, com o inicio das grandes navegacdes e o0 alvorecer do

renascimento, como afirma Konder:

Com o renascimento, a dialética pode sair dos subterraneos em que
tinha sido obrigada a viver durante séculos: deixou o seu refugio e
veio a luz do dia. Conquistou posicbes que conseguiu manter nos
séculos seguintes. (KONDER, 1985, p. 14).

A guestdo do movimento comeca a voltar ao centro do debate quando o
astrénomo polonés Nicolau Copérnico (1473 — 1543) propde em seu livro As
Revolucdes dos Orbes Celestes, que diferentemente do que acreditava Ptolomeu, a
Terra ndo esta imovel no centro do universo, mas sim em movimento em torno do
sol. (KONDER, 1985.)

Com o inicio da idade moderna, a concepcéo dialética da historia, contraria a
concepcao metafisica da idade média comeca a tomar forma com pensadores como
Jean Jacques Rousseau, para quem o individuo era condicionado pela sociedade e,

mais tarde, com Hegel, que trouxe de volta a dialética como tema central da filosofia.
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A partir dele, houve um esfor¢o para fugir do formalismo do pensamento ao
assumir o carater contraditorio do mesmo. Com efeito, o conflito entre real e ideal,
entre concreto e abstrato, entre teoria e prética, péde encontrar uma unidade na

prépria contradicao.

Para Hegel, ha um movimento do pensamento que parte da tese, contrapde-
se na antitese e encontra sua unidade na sintese, € a chamada légica dialética de

Hegel, que busca um método de analise historica que leve em conta o devir.

Hegel concebe o processo racional como um processo dialético no
qual a contradi¢cdo ndo € considerada como ‘ilégica’, paradoxal, mas
como verdadeiro motor do pensamento, a0 mesmo tempo que é
motor da histéria, ja que a histéria ndo é sendo o pensamento que se
realiza. O pensamento ndo é mais estatico, mas procede por
contradicdes superadas, da tese (afirmacgéo) a antitese (negacéo) e
dai a sintese (conciliagcdo). (GADOTTI, 1987, p.18).

Em Karl Marx e Friedrich Engels a unidade dialética entre a teoria e a prética
encontrou um novo patamar. Pois, ao fazer a critica a dialética hegeliana, que Marx
acusou de ser idealista e inverter a realidade, estes filosofos chegaram ao conceito
do materialismo histérico. Nesse conceito, eles fazem uma analise da histéria e do
pensamento produzido num determinado lugar, a partir das condicbes materiais e

das relacbes de producdo existentes.

Por conseguinte, estes autores vao pensar a acao dos individuos dentro do
conjunto de relacdes de producdo e trabalho que constituem a estrutura social,
assim como a acdo transformadora que a revolugcdo deve exercer sobre tais

relacdes.

‘N&o é a consciéncia do homem que determina o seu ser, mas pelo
contrario, o seu ser social € que determina a sua consciéncia’. A
dialética de Hegel fechava-se no mundo do espirito e Marx a inverte,
colocando-a na terra, na matéria. Para ele, a dialética explica a
evolucdo da matéria, da natureza e do préprio homem; é a ciéncia
das leis gerais do movimento, tanto do mundo exterior como do
pensamento humano. (GADOTTI, 1987, p. 19).
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Além disso, nas Teses contra Feuerbach, Marx vai apontar a importancia de
pensar a teoria em conjungdo com a pratica, criticando o pensamento puramente

tedrico ou isolado da praxis como um exercicio de cunho escolastico. (MARX, 1978).

Para ele, a questdo de saber se a verdade objetiva cabe ao pensamento
humano ndo € uma questdo tedrica, mas fundamentalmente préatica. Desse modo,
para Marx, a praxis € o indice da teoria, € ela que indica e demonstra a verdade ou a
efetividade dela. Assim sendo, Marx defende que toda a vida social €

essencialmente pratica.

Portanto, a critica marxista vai se estender a propria tradi¢do filoséfica, na
gual os pensadores limitaram-se tdo somente a interpretar o mundo, quando caberia
transforma-lo, de acordo com a famosa frase que fecha as Teses contra Feuerbach.
(MARX, 1978) Com isso, Marx demonstra a indissociabilidade entre teoria e pratica,
gue se reconciliam no materialismo dialético, sob o signo da complexidade que faz

jus ao conhecimento humanao.

2.2. O método dialético

Segundo Gadotti (1987), Marx foi o primeiro pesquisador a adotar o0 método?
dialético de maneira sistematica, examinando metodicamente 0s aspectos
contraditérios ao estudar uma realidade objetiva (0 que pode ser aplicado a
compreensdo do sentido de pesquisa segundo o método dialético). Dessa forma,
busca distinguir os aspectos contraditorios de uma realidade sem negligenciar suas
nocdes antagbnicas em movimento, reencontrando a sua unidade. No entanto, ele
distingue formalmente duas etapas do método, a saber, o “método de exposi¢cao” e o

“método de pesquisa”.

Por ‘método de pesquisa’ Marx entende uma ‘apropriagdo em
pormenor da realidade estudada: € a analise que colocara em

2 A palavra méthodos é composta por duas palavras de origem grega: metd, que quer dizer, em meio
de, de acordo com e odds, caminho, passagem, rota, donde vem rodovia, no portugués. Cf. Isidro
Pereira. (vide referéncias) No sentido conotativo, a sobreposicédo dessas duas palavras significa a o
caminho a seguir ou 0 caminho a guiar-se. Méthodos pode, desse modo, compreender uma pesquisa
realizada a partir de um plano inicial [projeto] que segue um conjunto de regras racionais
[metodologia], aceitas pela comunidade cientifica.
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evidéncia as relacdes internas, cada elemento em si. [...] Por
‘método de exposicao’, Marx entende a reconstituicdo, a sintese
do objeto estudado, como um processo inverso, Oposto ao primeiro
de tal forma que o leitor imagina que o autor o construiu a priori. Na
exposicdo o0 objeto revela-se gradativamente segundo as
peculiaridades préprias. (GADOTTI, 1987, p. 31).

Na primeira etapa, € o proprio objeto de analise, de acordo com o periodo
histérico e suas respectivas leis que ird determinar qual a abordagem especifica a
ser adotada. Além disso, é a analise detalhada de um objeto ou fenbmeno que vai

evidenciar as leis que regem seu principio, desenvolvimento e dissolucéo.

No segundo momento, a exposicdo, ou o método de exposicdo, nao é
meramente uma auto-exposicdo do objeto, pois dessa forma ele seria acritico, mas
sim uma exposicao critica do objeto, fundada em suas contradicfes, ou seja, uma
exposicao critico-objetiva da logica interior do objeto, do préprio conteddo do objeto
em seu movimento efetivo. A exposicdo € uma expressdao do movimento efetivo do
real, ela ndo € uma producdo, mas uma reproducdo do movimento efetivo do

material, do real como “refletido” no ideal.

Dessa forma, podemos afirmar, que o método dialético de Karl Marx
pressupfe tanto a pesquisa e a exposicdo como dois movimentos indivisiveis, que
funcionam ndo como um instrumento ou uma técnica de intervencdo externa do
pensamento ao objeto, mas como um caminho pelo qual o pensamento manuseia o
objeto a partir de hipbéteses externas. (GADOTTI, 1987).

Antes de Marx, outros pensadores ja haviam contribuido para a formulacao de
um meétodo dialético, entre eles Descartes, Rousseau e Kant. No entanto, segundo
Gadotti, escapou a esses pensadores o0 relevante aspecto contraditorio da propria
contradicdo, 0s elementos negativos e positivos que colocam em oposicdo a
burguesia e o proletariado, o ser e o ndo-ser, elementos esses que foram trazidos ao
debate por Hegel e aprofundados por Marx. De acordo com Moacir Gadotti, citando
Henri Lefébvre (1974).

A diferenca, neste particular, entre Hegel e Marx, € que o primeiro
define abstratamente a contradicdo geral da histéria da natureza,
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considerando o movimento apenas como transformacao logica das
ideias. Marx, ao contrario, afirma que a ideia geral, o0 método, néao
dispensa a apreensdo, em si mesmo, de cada objeto; o método
proporciona apenas uma guia, um quadro geral, uma orientacdo para
o conhecimento de cada realidade. (GADOTTI, 1987, p. 32).

Ou seja, em cada realidade € preciso assimilar suas contradicbes
caracteristicas, seu movimento particular interno, a sua qualidade e alteracdes
bruscas. Com efeito, a forma logica do método deve submeter-se ao conteudo, a
matéria pesquisada, permitindo assim apreendé-la em sua totalidade, de modo a
jamais substituir a pesquisa cientifica por uma construcdo puramente abstrata.
(GADOTTI, 1987).

2.3. Asleis dadialética segundo Engels

Segundo afirma Moacir Gadotti (1987, p. 24-26), ja no final da carreira de Karl
Marx, enquanto ele empreendia todo o esforco para concluir seu trabalho no livro O
Capital, Friedrich Engels, seu companheiro de ideias, desenvolvia reflexbes sobre os
principios do que ele chamou de “dialética da natureza”, pois havia certa
preocupacao por parte dele para demonstrar que a natureza impunha uma condi¢ao
prévia para a dialética humana, concluindo que as leis gerais da dialética eram

comuns a histéria humana e a natureza. Sendo assim, mesmo sob o risco de

incorrer numa simplificagéo, ele reduziu essas leis essenciais a trés, séo elas:

1) Lei da passagem da quantidade a qualidade (e vice versa): Essa lei
versa sobre o fato de que as coisas mudam em diferentes ritmos, de modo
gue os processos de transformacdo passam por periodos lentos e por
periodos de aceleracdo, onde acontecem as modificacBes radicais ou
“saltos”. O exemplo mais citado € o da agua, que esquenta gradativamente
sofrendo pequenas alteracdes e ao chegar a cem graus centigrados sofre
uma alteracéo brusca entrando em ebulicéo.

2) Lei da interpenetracdo dos contrérios: Essa lei mostra que as
transformacdes das coisas s6 ocorrem porgue no seu interior coexistem
forcas opostas que tendem concomitantemente & unidade e a oposicéo. E

0 que ele vai chamar de contradicdo. A contradicdo é universal, esta
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presente em todas as coisas, sejam elas materiais ou espirituais, ela é a
esséncia ou lei fundamental da dialética.

3) Lei da negacdo da negacdo: Tudo estd em devir, 0 movimento € uma
gualidade inerente a todas as coisas. Tanto a natureza quanto a
sociedade estdo em continua transformacgéo. Além disso, esse movimento
geral da realidade possui um sentido, ele ndo é absurdo e nem se esgota
em contradicdes irracionais ou incompreensiveis. A afirmacéo
inevitavelmente produz o seu contrario, ou seja, a negacdo, mas a
negacgéo nao predomina enquanto tal, pois ambas sao superadas por uma

sintese, por isso a ideia de uma negacao da negacao.

No entanto, ndo tardou para que as leis propostas por Engels sofressem
duras criticas, que o acusaram de tentar construir uma filosofia da mudanca

reduzindo-a a codigos fixos.

De todo modo, muitos estudiosos de Marx e Engels aceitaram suas ideias,
embora ndo como leis, mas como principios ou caracteristicas gerais da dialética

gue serviam como ponto de partida de um trabalho a ser concluido.

Esses principios ficaram conhecidos como principio da mudanca qualitativa (a
lei da passagem da quantidade a qualidade para Engels), o principio da contradi¢do
(Lei da interpenetracdo dos contrarios), o principio do movimento (Lei da negacéo da
negacao) e um quarto principio, que € o principio da totalidade, que traz a ideia de
gue tudo se relaciona, a natureza é um todo coerente onde todas as coisas e

fendmenos se interligam e condicionam-se reciprocamente.

Sendo assim, o0 método dialético leva em consideracdo essa acao reciproca
das coisas e fenémenos buscando compreende-los dentro de uma totalidade
concreta. (GADOTTI, 1987).
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2.4. A metodologia dialética e a formacao de educadores, a perspectiva de

Paulo Freire

De modo geral, a concepcao dialética da educacdo se opde a concepcao
metafisica. Segundo esta Ultima, por um lado, considera-se que haja uma “esséncia’
de homem que determina o que ele “é¢”, em funcdo do que ele deve ser. Em suma,

esta concepcao metafisica corresponde a uma pedagogia da esséncia.

Por outro lado, a concepcdo dialética da pedagogia traz a ideia de que a
formacdo do homem ocorre por intermédio de uma elevacéo da consciéncia coletiva
gue se realiza de forma concreta no processo de interacao do trabalho que, segundo

a concepcgao marxista, cria o proprio homem.

Sendo assim, nesse contexto, ndo se trata de atualizar uma esséncia do
passado ou a busca de uma perfeicdo impossivel, como quer a pedagogia da
esséncia, mas de levar em consideracdo as relagbes sociais e historicas que
constituem os individuos para levar a cabo uma pedagogia voltada para a

construcdo do homem coletivo, que olhe ndo para o passado, mas para o futuro.

Alids, essa concepcado de homem coletivo encontra na pedagogia de Paulo

7

Freire um solo fértil e, como afirma Branddo (1994), € uma das bases para o

chamado método de Paulo Freire:

Um dos pressupostos do método € a ideia de que ninguém educa
ninguém e ninguém se educa sozinho. A educacéo, que deve ser um
ato coletivo, solidario — um ato de amor, d& pra pensar sem susto — ,
ndo pode ser imposta. Porque educar é uma tarefa de trocas entre
pessoas e se ndo pode ser nunca feita por um sujeito isolado (até a
auto-educacédo € um dialogo a distancia) ndo pode ser também o
resultado do despejo de quem supBe que possui todo o saber, sobre
aquele que, por outro lado, foi obrigado a pensar que nao possui
nenhum. (BRANDAO, 1994, p.22).

Ou seja, para Paulo Freire ndo existe um educador em esséncia tampouco
um educando, o que existe € uma relacao dialética entre ensinar e aprender, em que

h& educadores-educandos e educandos-educadores.
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Dessa forma, o educador precisa postar-se de maneira critica e cumprir um
papel de problematizador. Por conseguinte, € necessario trabalhar com rigorosidade
metddica, abandonando o discurso “bancario”, no qual o educador é um mero
depositario de um conhecimento memorizado e repetido mecanicamente, que €

transferido ao educando.

Ademais, com a ascensdo do conservadorismo no Brasil e 0 surgimento de
projetos retrogrados como o projeto “Escola Sem Partido” é sempre importante
ressaltar o carater intrinsecamente politico tanto da educacéo quanto do educador,
pois ao lado da funcdo técnica de ensinar a ler, escrever e pesquisar, o educador
também carrega o papel politico de organizar e mobilizar a participacdo dos
educandos, ndo apenas concedendo o direito a palavra e ensinando a falar, mas

criando canais de comunicacao e motivando a fala do educando.

Logo, o papel do educador jamais deve se limitar a um papel burocratico,
tecnicista, presente em projetos fracassados como o MOBRAL (Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo) nos anos 70, ao qual Freire se op6s (o0 que acabou lhe custando
um exilio de 16 anos) e o projeto Escola Sem Partido que, mesmo sem efetivar-se,

esta fadado ao fracasso.

Para Freire, a alfabetizacdo ndo era concebida de maneira burocratica, mas
como um processo de abertura e acesso ao mundo, como possibilidade de construi-
lo com liberdade. Muitos educadores inspiraram-se nessa concepcao de educacéo,
mas acabaram se perdendo, pois hdo compreenderam que nado se tratava de buscar
saber 0 que é preciso fazer para ensinar, mas antes 0 que € preciso ser para

ensinar.

Portanto, a perspectiva freiriana do papel do educador implica
necessariamente o seu ser no mundo, em relagdo com a histéria, com o campo
social e politico no qual atua. Nesse sentido, é a sua praxis na escola que vai definir
sua formacao, € pensando a pratica que ele vai pensar de maneira certa, pois o
educador que “[...] fala bonito da dialética, mas pensa mecanicistamente. Pensa

errado” (FREIRE, 1996, p. 30). E isso nada tem a ver com uma pratica
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espontaneista, mas trata-se de uma experiéncia refletida e sistematizada, como ele

mesmo afirma em Pedagogia da Autonomia:

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.
O saber que a pratica docente espontanea ou quase espontanea,
‘desarmada’, indiscutivelmente produz € um saber ingénuo, um saber
de experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metddica que
caracteriza a curiosidade epistemoldgica do sujeito. Este ndo é o saber
gue a rigorosidade do pensar certo procura. Por isso é fundamental
que, na prética da formacéo docente, o aprendiz de educador assuma
gue o indispensavel pensar certo ndo € presente dos deuses nem se
acha nos guias de educadores que iluminados intelectuais escrevem
desde o centro do poder, mas, pelo contrario, o pensar certo que
supera 0 ingénuo tem que ser produzido pelo proprio aprendiz em
comunhd@o como o educador formador. (FREIRE, 1998, p. 43).

Aquilo que coincide no movimento tanto do aprendiz quanto do educador
formador é a curiosidade, que esta presente tanto no pensar ingénuo quanto no
pensar critico. E preciso, pois, criar as condi¢des para que, através da reflexéo sobre
a prética, essa curiosidade ingénua se transforme em critica, pois isto vai constituir o

momento fundamental da formacdo permanente do educador.

Outro aspecto importante da pedagogia freiriana, muito presente na praxis
educativa do educador e que reflete sua concepcéo dialética da educacdo, é a
guestdo da reproducdo ou desmascaramento da ideologia dominante, pois, ao
contrario do que pregam esses movimentos conservadores que tentam neutralizar a
posicao critica do educador em sala de aula, a educag¢do nunca foi ou podera ser

indiferente ou neutra em relagéo ao status quo.

Portanto, € um equivoco considera-la apenas como reprodutora da realidade
e da ideologia dominante, do mesmo modo que €& um erro considerar o
desmascaramento da ideologia dominante como o apanagio da educagéo. Tanto
uma abordagem quanto a outra pecam pela parca visdo da Histéria e da

consciéncia.

Consequentemente, é preciso levar em conta essa dinamica do devir historico

e das condicbes da natureza para compreender que nao sSOmosS nem seres
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completamente determinados e nem seres alheios aos condicionamentos historicos,
genéticos, culturais, sociais, de género e de classe que nos demarcam. Somente
dentro desse contexto, o educador podera conceber a pratica educativo-critica como
uma forma de intervencdo no mundo, da qual, segundo Paulo Freire, ndo se pode

duvidar em momento algum:

Outro saber que ndo posso duvidar um momento sequer na minha
pratica educativo-criica é o de que, como experiéncia
especificamente humana, a educacédo é a forma de intervencdo no
mundo. Intervenc¢do que além do conhecimento dos conteidos bem
ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esfor¢co de
reproducéo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento.
Dialética e contraditdria, ndo poderia ser a educagédo s6 uma ou s a
outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas
desmascaradora da ideologia dominante. (FREIRE, 1996, p. 110 -
111).

Obviamente, sob a perspectiva dos interesses das forcas dominantes, nao
convém uma educacdo progressista, mas sim uma educacdo como pratica
ocultadora e manipuladora de verdades, o que nao significa que, em determinados
momentos, quando a conjuntura social e politica o exigir, a educa¢do dominante nao

seja progressista a seu modo.

Sendo assim, dentro do contexto de uma pedagogia dialética, é fundamental
compreender as condicOes reais de vida na sociedade com suas determinacdes
multiplas, para assim poder colocar a questdo do homem contemporaneo enquanto
ser politico, com o compromisso de construir as possibilidades de sua libertacédo
histérica e concreta, de acordo com os interesses de uma perspectiva das classes

populares.

A seguir, veremos como o curriculo, na perspectiva da interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade, efetiva, na praxis do educador, o método dialético e a
proposicdo de agles pedagdgicas que contribuem para a transformagdo da

realidade historico-social do educando.
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CAPITULO 3

CURRICULO NA PERSPECTIVA DA INTERDISCIPLINARIDADE E
TRANSDISCIPLINARIDADE

Interdisciplinaridade ndo se ensina, ndo se aprende, apenas
vive-se, exerce-se e por isso exige uma nova pedagogia, a da
comunicagao.

Ivani Fazenda

A formacédo permanente do educador sempre foi uma preocupacao nas obras
de Paulo Freire, afirmando que deveria estar a servigo da constru¢céo de uma escola
publica democratica, cidadd, competente e capaz de responder aos interesses dos

educandos, com aprendizagens formativas.

Concebemos a escola como uma instituicdo social, politica e historicamente
contextualizada, portanto, € comum trazer no seu ideario de Curriculo uma carga de
intencionalidades a serem transmitidas ao sujeito por intermédio de programas

curriculares educacionais.

Nesse sentido, portanto, elegemos neste capitulo, a necessidade de abordar
a concepgdo de Curriculo na perspectiva critica e democratica, fundamentada nas
ideias de Paulo Freire. Isto porque julgamos ser necessario a formacao do educador
pensar e atuar em praticas educativas estruturadas pelos principios pedagogicos da
interdisciplinaridade e da transversalidade. Nessa perspectiva, o curriculo é
compreendido como sintese de processos permanentes de elaboracdo e
reorientacdo. Isto inclui ideias de percurso, experiéncias, vivéncias em torno do
conhecimento, tendo como objetivo a formag¢do e construcdo da autonomia do

educando.

De inicio, parece-nos oportuno recorrer a etimologia da palavra curriculo, que

tem origem no latim e que significa o ato de correr, atalho, corte. Na lingua
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portuguesa, sd0 as matérias constitutivas de um curso. E o conjunto

intencionalmente programado de atividades para promover o conhecimento.

Todavia, sabemos que Curriculo em Educacéo ndo é s6 a organizacdo de um
agregado de programas disciplinares, objetivando a promog¢édo do conhecimento

como é proposto pelas praticas da pedagogia tradicional.

Sabemos que o0 pensamento pedagdgico contemporaneo também tece
severas criticas a praticas pedagdgicas alicercadas na pedagogia tradicional, nas
guais o conhecimento é trabalhado por meio de programas curriculares disciplinares
desarticulados e que nado favorecem o dialogo entre as diferentes areas do

conhecimento que compdem o Curriculo Escolar.

E sabido também que, segundo Almeida e Junior (2000), durante muito
tempo, sobretudo antes dos gregos, as sistematizacbes do conhecimento estavam
vinculadas a religido, aos mitos, aos interesses politicos e ideoldgicos. Assim, a
compreensdo e o entendimento das questdes da natureza, da sociedade e do

mundo, ficavam dificultados pelo emaranhado cognitivo e epistemolégico.

Neste contexto, cabe mencionar que o0 modo como aprendemos, ensinamos,
desenvolvemos uma pesquisa, registramos e compartiihamos conhecimentos e

pensamentos com outras pessoas, faz parte de um método cientifico tradicional.

Durante muito tempo, as ciéncias contemporaneas no mundo ocidental, foram
fundadas no método cartesiano. Com ele, aprendemos a construir 0 conhecimento
fragmentado da realidade, criando disciplinas e reduzindo os problemas. Séculos
fazendo uso desse exercicio de fragmentar o conhecimento, o mundo e seus
fendbmenos fundamentaram o modo de pensar, de agir e de aprender nos dias
atuais. Com efeito, ndo é nada facil desvencilhar-se dessa heranca e desse modo de

pensar e agir.

A pedagogia critico-reflexiva, propde a implementagdo de um “novo curriculo”

pela necessidade de construir uma escola como espaco e ambiente educativos que
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ampliem a aprendizagem, reafirmando-a como lugar da construgdo de

conhecimentos imprescindiveis para a constituicdo da cidadania.

Em face dessa conjuntura, as reflexdes ora apresentadas, apontam e
sinalizam a necessidade da Escola atuar em novas perspectivas de processos de
apreensdao do conhecimento. Com isso esperamos contribuir para que o0s

professores revejam sua agdo pedagogica.

Portanto, torna-se fundamental abordar neste contexto reflexdes acerca da
forma de organizacdo de “grades curriculares”, que ditam por meio de guias

curriculares a forma de trabalhar os conteudos/temas propostos nas escolas.

3.1. Ocurriculo emancipador segundo Paulo Freire

Paulo Freire refutava a pratica da pedagogia tradicional de entregar ao
educador um Curriculo pronto, engessado, do que deveria ser feito em sala de aula,
em formato de pacotes de aulas e atividades a serem ensinadas, com contetdos
prontos e exercicios a serem copiados, preenchidos mecanicamente e memorizados

pelo educando. Sobre isto, corrobora Miguel Arroyo:

[...] os curriculos ndo sdo conteddos prontos a serem passados aos
alunos. Sao uma construcdo e selecdo de conhecimentos e praticas
produzidas em contextos concretos e em dindmicas sociais, politicas
e culturais, intelectuais e pedagédgicas. (ARROYO, 2007, p. 9).

Nesse sentido, Freire julgava um desrespeito com o educador, em razdo de
‘embrulha-lo’ em “invélucros” externos, cerceando-o de sua capacidade e
potencialidade de pensar e criar; com isso, desapropriando-o de seu proprio saber e

competéncia técnica no processo educativo.

Além disso, a construcdo de uma sociedade ética, justa e democratica,
conforme preconizava Freire, pressupde a superacdo do modelo de curriculo
técnico-linear, tal como era proposto na Lei de Diretrizes e Bases 5692/71 (ainda

vigente em muitas praticas pedagogicas brasileiras), para um modelo curricular
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dindmico consensual, com base filoséfica e cuja construcdo do curriculo seja

centrada nas experiéncias dos alunos, nas suas necessidades e manifestacdes.

Alids, a concepcdo de um ensino bancario funda-se no paradigma curricular
técnico-linear que, segundo Denise Aguiar (2013), caracteriza-se pelo
individualismo, pela competitividade, pela transferéncia de conteddos aos
educandos, pelo conteudismo, pelo ensino pautado no verbalismo exacerbado,
inteiramente descontextualizado, com contetdos sem significacdo para o educando,
desconectados do contexto da realidade vivida e alheios a experiéncia existencial do
educando. Por conseguinte, a escola bancaria ignora a pluralidade cultural existente

e a polifonia de vozes dos sujeitos.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9394, de
1996), nos permite aberturas além do compartilhamento de disciplinas. N&o dita,
nem assegura, mas possibilita as praticas inovadoras dos educadores mais
preocupados com o alto nivel de deslocamento entre os curriculos e o real vivido dos

educandos, o contexto histdrico e os problemas do pais, assim como do mundo.

Conforme Paulo Freire (1991), o curriculo dindmico consensual fundamenta-

se em trés premissas basicas, a saber:

a) nao pode ser separado da totalidade social;

b) deve ser historicamente situado;

c) o curriculo é um ato inevitavelmente politico, que visa a emancipacéo das

classes populares.

Portanto, o objetivo da escolarizacdo deve ser a formacdo da consciéncia
critica por meio da reflexdo dentro de uma totalidade social, historicamente situada e
culturalmente determinada, enfim, a construcdo do Curriculo deve ser um ato

politico.
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Nessa linha de raciocinio, o curriculo na perspectiva critica funda-se no caréater
social do conhecimento, isto €, o conhecimento ndo € apenas um ato individual, mas
€ tecido nas relagbes sociais. Por conseguinte, curriculo ndo é apenas o
conhecimento organizado, mas deve contemplar os aspectos culturais e a

diversidade viva do sujeito.

O ato pedagdgico, pautado no curriculo, deve se voltar ao desenvolvimento
das potencialidades do educando, propiciando a construcdo de sua autonomia,

criticidade e leitura de mundo.

A proposta curricular, que intencionalmente articula as propostas de trabalho
das diversas areas do conhecimento a partir da contextualiza¢do e problematizacéo
da realidade do educando, ndo pode se fechar num conhecimento hermético,

fragmentado disciplinarmente e dissociado da realidade social.

A construcdo de um curriculo democrético, humanista, com o objetivo de
superacdo da fragmentacdo do ensino e a integracado dos saberes envolvendo as
diversas areas do conhecimento, sdo 0s principios norteadores da proposta
interdisciplinar e transdisciplinar defendida por Paulo Freire, sem 0s quais n&o

podemos compreender sua concepcdo de curriculo. Portanto, é mister abordar

esses conceitos com maior clareza.

3.2. Interdisciplinaridade

Paulo Freire é reconhecido tanto na area pedagodgica quanto fora dela, o que
demonstra que seu proprio pensamento € transversal e transdisciplinar. Para ele a

pedagogia é uma ciéncia de carater essencialmente transversal.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p. 29-30), tanto
a transversalidade quanto a interdisciplinaridade sado fundamentadas na critica de
uma noc¢do de conhecimento que aborda a realidade como um conjunto de fatos

cristalizados, sujeitos a um ato de conhecer neutro e distanciado.
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Ambas sinalizam a complexidade do real e a necessidade de se considerar a
rede de inter-relacdes entre os seus diferentes e contraditorios aspectos. Porém, sao
distintas uma da outra, uma vez que a interdisciplinaridade indica uma abordagem
epistemoldgica dos objetos de conhecimento, enquanto que a transversalidade

trata, sobretudo, do campo da didatica.

Atualmente, devido a complexidade e aos desafios que o mundo
contemporaneo nos impde, ndo se permite mais um olhar fragmentado diante das
guestdes contemporéaneas, tomando o campo social, politico, econdémico, da
diversidade cultural e da natureza etc, como areas estanques, mas, ao contrario,

apreendendo-as de forma sistémica, macroscépica.

Portanto, eleger a interdisciplinaridade como abordagem epistemoldgica e
como procedimento pedagdgico, depende basicamente de uma mudanca de atitude
perante o problema do conhecimento, da substituicho de uma concepcéo

fragmentaria por uma unitaria, holistica do ser humano.

A interdisciplinaridade questiona a segmentacéo entre as diferentes areas do
conhecimento por ndo levar em consideracdo a inter-relacdo e a influéncia entre

elas.

Acreditamos também, que nenhuma area do conhecimento abordada
isoladamente seja suficiente para explicar, analisar e compreender a complexidade
da realidade. Como sabemos, as disciplinas escolares sédo recortes das areas do

conhecimento, que representam e ndo esgotam a realidade dos fatos.

Ademais, Freire sempre considerou a escola além das quatro paredes da sala
de aula, criando o “Circulo de Cultura” * como forma expressiva dessa nova
pedagogia, que ndo se reduziria a mera concepg¢ao de “aula”. De acordo com
Gadotti:

8 Circulo de cultura substitui a ideia de turma ou sala de aula. Teve aplicabilidade e énfase, a partir de
praticas de alfabetizacdo de adultos na proposta pedagdégica de Paulo Freire, iniciada na década de
1960. Na figura do circulo, todos se olham e se véem, neste circulo, ndo ha um professor, mas
um animador das discussfes que, como um companheiro alfabetizado, participa de uma atividade
comum em que todos se ensinam e aprendem.
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Na sociedade do conhecimento de hoje, isso € ainda muito mais
verdadeiro, ja que o “espaco escolar” € muito maior do que a escola.
Os novos espacos da formacdo (midia, radio, TV, video, igrejas,
sindicatos, empresas, ONGs, espaco familiar, internet...) alargaram a
nocdo de escola e de sala de aula. A educacdo tornou-se
comunitaria, virtual, multicultural e ecolégica e a escola estendeu-se
para a cidade e o planeta. Hoje se pensa em rede, se pesquisa em
rede, trabalha-se em rede, sem hierarquias. A nocdo de hierarquia
(saber-ignorancia) é muito cara a escola capitalista. (GADOTTI,
2005, p. 12).

Em contraposicdo ao modelo da escola capitalista, Paulo Freire advogava a
conexao e a gestdo coletiva do conhecimento social, a escola deve estar aberta para
o0 mundo. O espaco escolar é o proprio planeta e o novo paradigma educativo,

afirma Gadotti (2005), funda-se na condicdo planetaria da existéncia humana.

3.3. Transdisciplinaridade

Quanto a concepcao de transdisciplinaridade, Nicolescu afirma:

A transdisciplinaridade, como o prefixo “trans” indica, diz respeito
aquilo que estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das
diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu objetivo € a
compreensdo do mundo presente, para o qual um dos imperativos é
a unidade do conhecimento. (NICOLESCU, 1999, p. 2 — o grifo é
Nnosso).

Isso permite criar uma abertura para o debate de ideias, para o dialogo
horizontal na relagéo ensinar/aprender, educador/educando. N&o se trata de negar a
cultura geral, que serve de instrumento de combate para as minorias, mas trata-se

de levar em consideracao a cultura primeira do educando.

Além disso, trata-se de assimilar uma atitude de ensino/aprendizagem que se
pauta em valores e crencas democraticas e busca consolidar o pluralismo cultural de

um mundo cada vez mais interligado, globalizado.

Esta concepcdo de educacdo jaA se encontrava presente no pensamento

freiriano, desde quando propde respeitar o educando, valorizar o seu conhecimento
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prévio de mundo, sua cultura, seus valores. Palavras como “escuta”, “fala”, “dialogo”

e “respeito”, referindo ao ato pedagogico, sdo termos fundantes de sua gnosiologia.

Além disso, a transdisciplinaridade fundamenta-se no procedimento de
transferéncia de um conceito de uma dada disciplina para outra, como, por exemplo,
a concepcao de uma operacdo bancaria, que Freire transfere do campo econémico
para fazer uma analogia com a noc¢éo de educacao bancéria, que seria a educacgao
na qual o ato educativo € o ato de depositar, transferir, um conhecimento pronto e

acabado, que sera cobrado posteriormente do educando por meio de avaliacoes.

Esse procedimento, segundo os proprios PCNs (1998) estabelecem:

Abre espaco para a inclusdo de saberes extraescolares,
possibilitando a referéncia a sistemas de significado construidos na
realidade dos alunos (PCNs, 1998, p. 30).

Esse procedimento pode se constituir como um importante aporte para uma
didatica centrada ndo nos objetivos disciplinares, mas nas proprias pessoas. A

organizacdo do trabalho escolar deve ir além das disciplinas, posicionando o

conhecimento a servi¢o dos projetos de vida das pessoas, ou seja, do educando.

A escola tem por funcéo béasica a formacédo dos cidadaos e ndo a formacéao
de especialistas em qualquer area de conhecimento, portanto, de acordo com
Machado, “os alunos precisam ser estimulados para estudar a matéria em funcéo de
seus interesses, de seus projetos”. (MACHADO, 2006, p. 136-137).

Retomando o pensamento de Paulo Freire, cabe ressaltar que, além do saber
cientifico, ele valorizava o saber cotidiano e sustentava que o educando nao registra
em separado as significacdes educativas (o contetdo curricular) das significacdes da

vida pratica.

Portanto, aprender, na perspectiva gnosioldgica freiriana, implica tanto uma
concepcao curricular interdisciplinar como uma concepcéo transdisciplinar, em que o

educando esteja no centro do processo pedagdgico.
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O curriculo, portanto, ndo deve se justificar como um fim em si mesmo, nem
tampouco encerrar-se em conteudos disciplinares segmentados, herméticos, nas
diferentes &reas do conhecimento, mas deve objetivar-se nas proprias pessoas, nos

seus anseios e projetos de vida, com sua diversidade.

A construcdo da cidadania é a finalidade precipua da educacéo libertadora de
Paulo Freire, que deve articular permanentemente os projetos individuais do
educando e os projetos coletivos da sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Educacéo néo transforma o mundo.
Educacdo muda pessoas.
Pessoas transformam o mundo.

Paulo Freire

O intento da presente monografia foi lancar subsidios a formacdo do
professor tendo como aporte o pensamento de Paulo Freire e sua concepcao de

Educacéo Libertadora.

Para tanto, empreendemos nosso esforco em utilizar ndo somente as
referéncias diretas de suas principais obras, mas também de uma leitura critica, feita

por seus comentadores, que pudesse nos auxiliar nesta jornada de reflexao.

Cabe enfatizar que a nossa experiéncia vivida como professor na educacao
publica contribuiu, sobremaneira, para articular teoria-pratica, acdo-reflexdo, ensino-
pesquisa, que de acordo com Paulo Freire, ndo sdo processos dicotomizados, mas

constituem uma unidade dialética, uma praxis.

Frente ao contexto social, politico e econdmico vivido no Brasil atualmente, no
gual as recentes conquistas no campo social estdo ameacadas pela implementacéo
de reformas em diversos segmentos sociais; diante do risco de um retrocesso
histérico e grande prejuizo social para as classes populares, urge a necessidade de
uma reflexdo acerca da formacgao do educador popular engajado, assim como do ato
de construir o pensamento e suas implicacbes para a praxis pedagégica do

educador.

Neste sentido, o educador, conscio de seu papel de agente transformador do
campo social por meio de sua acdo educativa e, ciente da impossibilidade de
permanecer neutro em matéria de educacao, mais do que nunca precisa posicionar-

se politicamente frente as injusticas sociais.
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Os principios norteadores da Educacao Libertadora de Paulo Freire primam
por uma sociedade justa, igualitaria, fraterna, ética e denunciam as forcas e valores
da classe dominante ainda presentes na escola publica brasileira, que tanto excluem
0 educando egresso de camadas menos favorecidas economicamente como

desvalorizam e aviltam o educador.

Talvez, por isso, 0 seu pensamento cause tamanho desconforto aos
movimentos conservadores e neoliberais que tentam, de maneira grosseira e sem
fundamento, desqualificar e diminuir o pensamento de Paulo Freire, em prol da
sustentacdo de um projeto de sociedade autoritaria e excludente, que tenta calar a

voz do educador e dos menos favorecidos economicamente.

Desse modo, conscientes da incompletude desse trabalho e do desejo de sua

continuidade, bem como, conscientes de que:

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem
tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras
verdadeiras, com que os homens transformam o mundo. Existir,
humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar. Nao € no siléncio que
os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexao.
(FREIRE, 1987, p. 78).

Assim, advogamos o direito a palavra, a voz, o direito de pronunciar 0 mundo
e modifica-lo, com liberdade de pensamento, tal como preconizado na LDB 9394/96
(Artigo 3° 8§ 1l e 8 Il): liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,
0 pensamento, a arte e o saber, assim como o direito ao pluralismo de ideias e

concepcdes pedagdgicas.

Com efeito, esperamos que este trabalho possa fomentar e alicercar préaticas
educativas inovadoras, que implementem uma pedagogia como pratica da liberdade,
qui¢cad, um novo paradigma para a escola, tal como foi sonhada pelo patrono da

educacéo brasileira, Paulo Reglus Neves Freire (1921 — 1997).
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