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RESUMO

O presente trabalho é composto de pesquisas e observacfes acerca da
importancia da leitura e sua eficacia na formagcdo dos alunos do Ensino
fundamental 1l. Como objeto de analise, foi utilizado um dos livros didaticos
escolhidos pelo PNLD para 2017 - Portugués: Linguagens de William Roberto
Cereja e Thereza Cochar Magalh&es.

A escolha deste livro didatico ndo foi aleatdria; dentre os materiais
aprovados pelo PNLD para o préximo periodo, este deixa clara sua
preocupacdo com o tema leitura e, de fato, durante todo o livro didatico,
encontramos muitas atividades que promovem diferentes momentos de leitura
em sala de aula. Por meio desta andlise amparada em renomados teodricos
sobre concepcdes de leitura, constatou-se que o material analisado apresenta
uma proposta que também atende aos documentos oficiais que norteiam o
ensino brasileiro.

Visto que, esse foi considerado como material de muito boa qualidade
para o ensino, julgamos interessante propor também atividades adicionais as
do livro, com intuito de tornar os momentos de leitura ainda mais marcantes e

significativos aos alunos.

Palavras-chave: leitura, ensino, manual didatico, leitura significativa
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CONSIDERACOES INICIAIS

A falta de conscientizacdo do habito da leitura faz com que cada vez
mais criancas tenham sérios problemas na organizacao do pensamento e na
escrita. A familia e a escola sao instituicdes de peso na influéncia sobre o
habito da leitura e na orientacdo da escolha do assunto, mas, deve ser
prioridade da escola fazer com que o professor se empenhe nas atividades
praticas, concretas, explorando o meio em que vive como area de acédo, para
assim despertar maior interesse no aluno.

O ato de ler é, portanto, um ato de aprender, de conhecer, de
compreender e ajuda a viver com mais plenitude. Formar bons leitores deve
fazer parte do processo de emancipacdo do pais. Diante desse desafio, cabe
ao professor encontrar estratégias para incentivar boas leituras, com
criatividade e ideias inovadoras, tendo o cuidado de néo forcar os jovens, mas
sim, deixar que o gosto pela leitura se desenvolva naturalmente; ter em mente
gue cada leitura ndo pode ser simplesmente, um conjunto de informacdes,
antes, deve fazer sentido ao leitor.

Sabemos que ler e escrever sao atividades que se complementam,
portanto, os bons leitores tém grandes chances de escrever bem, ja que a
leitura fornece a matéria-prima para a escrita. Quem Ié mais, dispde de um
vocabulario mais rico e compreende melhor a estrutura gramatical e as normas
ortogréficas da Lingua Portuguesa. Contudo, ndo se deve ler somente para que
se escreva algo, e sim, ler para enriquecer-se culturalmente. Kleiman (2004)
afirma que a leitura é de essencial importancia, pois desenvolve a consciéncia
e a memoéria da pessoa, além de ampliar e diversificar nossa visdo e
interpretacdo do mundo e da vida como um todo.

Sustentamos, no presente trabalho, a proposta de que a leitura em sala
de aula deve ser uma atividade diéria, envolvente e criativa. Portanto, nas
alternativas e sugestdes que seguem nesta pesquisa, 0s objetivos séo:

* promover atividades de leituras que privilegiem a construcdo de
repertorio;
e contribuir, a partir dessas atividades, para o desenvolvimento de

estratégias inerentes a proficiéncia que se pretende levar o aluno a atingir;



 proporcionar a realizacdo de atividades especificas de intera¢do social,
gue nao precisem estar vinculadas a nenhuma necessidade pratica, mas, antes
desafiem o aluno a expor suas opinides no campo ético, moral, afetivo e até

mesmo politico.

Desse modo, compreendemos a leitura como um importante exercicio
de liberdade, que se constitui por meio da linguagem, proporcionando, a um so
tempo, satisfacdo pessoal e conhecimento de mundo.

Transformar o aluno em leitor proficiente €, segundo os PCN (1998, p.

54) o principal objetivo do trabalho com a leitura, ja que:

Formar um leitor competente supde formar alguém que
compreenda o que Ié; que possa aprender a ler também
0 que nao esta escrito, identificando elementos implicitos;
gue estabeleca relacdes entre o texto que Ié e outros ja
lidos, que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos
a um texto; e que consiga justificar e validar a sua leitura
a partir da localizacao de elementos discursivos.

Sendo assim, dizemos, que se 0 nosso proposito em sala de aula é
formar cidadédos capazes de compreender os diferentes textos que estdo a
nossa volta, é preciso organizar o planejamento pedagogico de uma maneira
gue o aluno possa vivenciar as diferentes modalidades da leitura: ler para
informar-se, estudar, escrever ou revisar 0 que produz, para resolver
problemas, e porque nao, diverti-se.

Este trabalho esta assim dividido:

No primeiro capitulo, apresentamos a fundamentacdo tedrica baseada
nas concepcgdes cognitivista, interacionista e discursiva de leitura.

No segundo capitulo, discorremos sobre fatores que contribuem
essencialmente para a realizacdo dessa habilidade e, consequentemente, para
construcao de significados dos textos.

No terceiro capitulo, apresentamos as orientacbes para os trabalhos
com leitura em sala de aula propostas pelo PNLD (Programa Nacional do Livro
Didatico, 2017), momento em que apresentamos também a possibilidade de
uma associacdo de alguns aspectos dos modelos tedricos mencionados
anteriormente, ja que a proposta de abordagem metodoldgica do PNLD é de

base sociointeracionista.



No quarto capitulo, objetivamos mostrar a aplicacdo de atividades de
leitura presentes em um dos livros didaticos aprovados pelo PNLD - Portugués:
Linguagens, do 6° ano -, e sugerimos também atividades e projetos que podem
ampliar o resultado do trabalho em sala de aula a0 mesmo tempo em que
fornecem ao professor uma contribuicdo para uma pratica teoricamente mais
bem fundamentada. A parte denominada "Anexos" € um complemento do
trabalho apresentado no capitulo 4, traz exemplos de todas as propostas de
atividades, bem como os textos citados na integra e fichas de leitura.

Kleiman (2004, 2016); Smith (2004); Koch (2002); Travaglia (2009);
Orlandi (1988) entre outros autores refletem acerca das concepcgdes de leitura
abordadas nesta pesquisa, além dos documentos oficiais publicados pelo
Ministério da Educacéo e Cultura que também serviram de ancoragem teorica
para esse trabalho.

Nas consideracoes finais, reapresentamos a sequéncia de estudos que
deu origem ao presente trabalho, reafirmamos nosso propésito de legitimar a
escola como principal responsavel pela formacdo do leitor proficiente e

explicamos de que formas os objetivos desta pesquisa foram alcancados.



1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Ninguém duvida que a leitura seja uma atividade de extrema importancia
na vida de um aluno. Ela é tida como ponto de partida para a aquisicdo de
conhecimento e para a ampla socializacdo do ser. Quando a escola néo ensina
0 aluno a ler, ela deixa de cumprir sua funcdo quanto ao desenvolvimento do
letramento, porque deixa de formar pessoas capazes de usar a lingua escrita
nas diferentes situacdes em que se requer o0 seu uso.

Uma das formas de preparar o aluno para expressar-se dentro da
sociedade é por meio do exercicio regular da leitura. A leitura € uma pratica
social, portanto, sua pratica, ajudara o jovem a interagir com o mundo,
envolver-se com os acontecimentos que estao a sua volta.

Ler textos escritos ndo é uma atividade muito simples. Primeiro, pelo fato
de ser uma habilidade aprendida e ndo adquirida — diferente da linguagem, que
€ adquirida —, segundo, porque envolve certos problemas ideologicos, culturais
e semanticos. Isso quer dizer que a leitura em sala de aula pode gerar
discussfes devido aos conhecimentos e concepcbes de cada aluno, por
exemplo.

Para fundamentar o ensino de leitura, existem concepc¢des que Sao
usadas pelos professores em sala de aula. A maioria deles nem percebe, ou
talvez nem saiba, que seu trabalho € direcionado por uma dessas concepc¢des
e as vezes até por mais de uma. Entretanto, é importante que cada professor
conheca intimamente as razfes que o levam a abordar de uma maneira ou de
outra as atividades de leitura, pois 0 modo como se concebe a natureza do ato
de ler altera em muito o como se estrutura o trabalho com as praticas de
leitura. Portanto, podemos afirmar que a concepcéao de leitura é tdo importante

guanto a postura que se tem relativamente a educacao.

1.1. Concepcao cognitivista

Enfatizar os aspectos cognitivos da leitura significa refletir sobre o
conjunto complexo de componentes mentais da compreensao que contribuirao,
em primeiro lugar, com a formacédo do leitor e, consequentemente, com o

enriquecimento de outros aspectos, humanisticos e criativos, do ato de ler.
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Segundo a concepcao cognitiva, a leitura € um processamento de
informagbes, e como tal, deve ser compreendida como uma atividade
intelectual. O ato de ler pode ser entendido como um processo no qual a
interpretacdo do texto vai além do que esta impresso, nesse processo,
ativamos recursos e estratégias mentais, bem como atividades préprias da
compreensao. Ler envolve a interacdo com o vasto universo de conhecimento
prévio do leitor, pois o sentido ndo esta pronto no texto, o sentido é produzido
por atividades ja vivenciadas e que, posteriormente, levardo o aluno a se inserir
no mundo do texto. A leitura ndo pode ser compreendida Unica e
exclusivamente como um sistema de decodificacdo, € um processo segundo
Kleiman (2016 p. 12)', interativo. Isso ocorre porque ler inclui inferéncias,
elaboracdo de hipdteses, previsbes a respeito do texto e todas as demais
observacgdes que o leitor seja capaz de produzir. Portanto, o progresso no ato
da leitura vai depender da participagédo do leitor, e de sua propria “bagagem”
cultural na construcdo de significados. Smith, afirma que "a leitura ndo € uma
atividade abstrata ou sem significado, toda leitura tem um propdsito e 0 ato de
ler € uma atividade que envolve sempre a recordacdo de sentimentos,
conhecimentos e experiéncias" (2004, p. 178).

Tudo o que o aluno possui de conhecimento geral, adquirido formal ou
informalmente, ajuda na compreensao de um texto. Para Kleiman (2016, p. 13),
"sem a aplicacdo do conhecimento prévio do leitor ndo havera compreensao” e,
nesse conhecimento prévio estdo inclusos o conhecimento linguistico
(vocabulario, conceitos e regras da lingua), o conhecimento textual (diferentes
tipos de texto e, consequentemente, de diferentes estruturas textuais e de
discursos) e o conhecimento de mundo (conhecimento geral sobre diversas
areas). E por esses conhecimentos que o autor pode deixar informacées
implicitas. Além disso, € com esses conhecimentos que conseguimos ler um
texto integralmente, e, a partir dai estabelecer uma interacdo com o autor
desse texto.

Diversos niveis de conhecimento entram em acao durante a leitura. A
comecar pelo conhecimento linguistico que, segundo Kleiman (2016, p. 15)

trata-se de "um conhecimento implicito, ndo verbalizado, nem verbalizavel na

! Segundo Kleiman, "a leitura é um ato social, entre dois sujeitos — leitor e autor — que
interagem entre si, obedecendo a objetivos e necessidades socialmente determinados”.
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grande maioria das vezes". Abrange desde o conhecimento da correta
pronuncia do portugués, passando pelo vocabuldrio e regras da lingua,
chegando até o conhecimento sobre o uso da lingua.

N&o é somente um conhecimento insuficiente de vocabulério que pode
comprometer seriamente a compreensdo de um texto. Por isso, o
conhecimento linguistico desempenha papel principal no processamento do
texto. Nesse processamento, palavras e unidades menores sao agrupadas em
unidades maiores, formando primeiro as frases e depois agrupando as frases
em ideias, esse agrupamento ocorre com base no conhecimento gramatical.

Também o conjunto de no¢des e conceitos sobre o texto, que Kleiman
(2016, p. 18) chama de conhecimento textual, "“faz parte do conhecimento
prévio e desempenha um papel importante na compreensdo de textos". A
autora afirma que os conhecimentos do leitor sé&o interativos e compensatorios,
pois quando h&a problemas no processamento textual em determinado nivel,
outros tipos de conhecimentos podem ajudar a desfazer a ambiguidade ou
obscuridade, através do engajamento da memodria e de outros conhecimentos
do leitor.

O conhecimento textual das diferentes estruturas textuais e discursos
determinara em grande parte as expectativas do leitor diante do texto. Quanto
mais contato o leitor tiver com os diferentes tipos e géneros textuais, mais facil
serd a compreensao.

Tanto o conhecimento linguistico quanto o textual ndo ocorrem
naturalmente, ou por meio de experiéncias pessoais, pelo contrério,
constituem-se por meio de um engajamento por parte do leitor, ou seja, o
repertorio de cada leitor sera formado conforme a qualidade e quantidade de

suas leituras. Smith (2004, p. 36), sustenta essa afirmacao:

Todas as palavras comuns da nossa lingua possuem
uma multiplicidade de significados, que tornam as
palavras comuns exatamente as mais ambiguas. (...) Isso
nao quer dizer que devamos, obrigatoriamente, conhecer
as palavras em sua origem para entender um enunciado,
nesses casos, 0 conhecimento gramatical fara toda a
diferenca.

Os textos podem ser classificados do ponto de vista da sua estrutura,

mas € muito comum um mesmo trecho apresentar diferentes tipologias, e
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diferentes formas de discurso. De qualquer forma, um texto narrativo
apresentara necessariamente uma marcacao temporal cronolégica (0 momento
em que se da cada acédo), causalidade (o porqué do fato, sua motivagcao para o
desenvolvimento da histéria), os agentes (personagens), o cenario/ lugar (pano
de fundo da histéria); enfim, os componentes da narrativa padréo.

Ja na estrutura expositiva, ao contrario da narrativa, a orientagdo
temporal € irrelevante, pode-se dizer que a énfase é tematica, esta nas ideias e
ndo nas acodes. O texto expositivo tem componentes ligados entre si por
diversas légicas: premissa e conclusado, problema e solucdo, causa e efeito, por
exemplo.

O texto descritivo também se opde a narracdo. Sua estrutura é bem
mais imprecisa; reconhecemos esse tipo de texto pela presenca de efeitos
descritivos, como uma listagem, ou um efeito de qualificacdo, pelo uso de
diversos adjetivos por exemplo.

Sob o ponto de vista da interagdo entre autor e leitor & possivel distinguir
os discursos narrativos, descritivos, argumentativos. Acerca dessa interacao,
Kleiman (2016, p. 22) afirma:

os textos também podem ser classificados levando-se em
consideracdo o carater da interacdo entre autor e leitor,
pois 0 autor se propde a fazer algo, e quando essa
intencdo est4d materialmente presente no texto, através
de marcas formais, o leitor se dispde a escutar,
momentaneamente, o autor, para depois aceitar, julgar,
rejeitar.

O conhecimento de mundo ou conhecimento enciclopédico faz com que
o leitor relacione informagBes expressas no texto com aquelas que estdo
implicitas; as experiéncias, lembrancas e a analise individual do contexto estao
muito envolvidas no processo de identificacdo de esquemas presentes no
cotidiano, muitas vezes nao percebidos pelo individuo. Esse conhecimento
abrange desde assuntos especificos dominados apenas por estudiosos em sua
area especifica de conhecimento, até assuntos simples e comuns de
conhecimento geral. Para haver compreensédo, quando lemos, aquela parte do

nosso conhecimento de mundo que € relevante para a leitura deve estar

ativada, ndo pode estar perdida no fundo da nossa memodria.
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Quando ativamos nosso conhecimento enciclopédico, recuperamos da
nossa memoaria informagdes que ndo estao no texto, mas que temos guardadas
em nosso repertorio de conhecimentos, essas informacdes sdo os chamados
referentes extralinguisticos, necessarios para a compreensao da leitura. Existe
também o conhecimento de mundo adquirido informalmente, através das
nossas experiéncias e convivio com a sociedade. Portanto, o conhecimento
adquirido anteriormente determina, durante a leitura, as inferéncias que o leitor
far4 com base em marcas formais do texto. Kleiman (2016 p. 29)? explica que a
leitura leva o leitor a buscar no seu passado de lembrangas conhecimentos
relevantes a compreensdo do texto, atividade que fornece pistas e sugere
caminhos, mas embora seja um processo interativo que engloba diversos
niveis do conhecimento (linguistico, textual e entendimento do mundo), nao
deixa claro tudo o que seria possivel explicitar.

Um importante conjunto de rela¢cdes cognitivas remetem a lugares e
cenas com 0s quais temos alguma familiaridade. A essas representacdes
Smith (2004, p.21-22) denomina esquemas.

Para explicar seu conceito de esquemas, o autor da o seguinte exemplo:

a maioria de nds, possui uma ideia genérica do € uma
sala de aula. Sendo assim, podemos reconhecer que

z

determinado lugar é uma sala de aula sem nunca ter
estado 1a, simplesmente por esse espaco conter a
arrumacao/ disposicdo de elementos comuns as salas de
aula.

Da mesma forma, nossas estruturas cognitivas, também incluem outros
esquemas de espacos, como lojas e restaurantes, por exemplo.

Ao longo do tempo, os leitores descobrem e adquirem um grande
namero de esquemas de organizacdo espacial que se relacionam entre si e,
nossas habilidades de leitura estardo intimamente ligadas as experiéncias que
vivemos. Exemplificando, uma crianga que ndo possui em seu repertorio de
conhecimentos o cenario de uma fazenda, ndo conseguira criar sentido em
uma histéria que se passa nesse ambiente ou que tenha relacdo com o tema

fazenda.

? Para a autora, é "o conhecimento que o leitor tem sobre o assunto que lhe permite fazer as
inferéncias necessarias para relacionar diferentes partes discretas do texto num todo coerente,
este tipo de inferéncia, que se d4 como decorréncia do conhecimento de mundo e que é
motivado pelos itens lexicais no texto € um processo inconsciente do leitor".
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O ensino da leitura ndo consiste apenas em ensinar um conjunto de
estratégias, mas em ajudar o jovem leitor a criar uma postura ativa para a
producéo do sentido, postura essa que faz da leitura uma atividade de procura
da coeréncia e busca pela compreenséo (Kleiman, 2016 p. 31). Nesse sentido,
a autora ainda enfatiza aquilo que ha de individual na leitura, os aspectos que
sdo unicos e que, em grande medida, sdo determinados pelos objetivos e
propésitos especificos do leitor. A necessidade de se estabelecer objetivos
para a leitura, também é abordada por Smith (2004, p. 178), "o ato de ler ndo
pode ser separado das intencdes e interesses do leitor, (...) cada leitor deve
fazer suas descobertas, bem como ter expectativas individuais acerca do que
vai ler".

Kleiman (2016 p. 33) explica que estabelecer objetivos na hora da leitura
facilita o processo de compreensdo e memorizacdo de alguns detalhes. A
autora ainda alerta quanto ao uso do texto como pretexto, ou seja, um texto
gue € utilizado apenas para treinos e realizacdo de exercicios sera facilmente
esquecido, e nesse caso, 0 aluno nao desenvolvera estratégias de leitura. Os
objetivos e expectativas de leitura nos levam a criar estratégias diferenciadas
no ato de ler e nos ajudam a filtrar e armazenar informac¢des mais importantes.

E importante mencionar que a leitura que ndo surge de uma
necessidade para chegar a um proposito ndo € propriamente leitura; quando
lemos porgue outra pessoa nos mandou ler, estamos exercendo uma atividade
meramente mecanica, que pouco tem a ver com significado e sentido, €,
portanto uma leitura que ndo conduz a aprendizagem. Mas, ha uma situacao
em que a pré-determinacdo da leitura por outros ndo deve ser vista
necessariamente como um mal. Se o jovem leitor, menos experiente, ndo esta
acostumado a pensar e decidir por si mesmo sobre aquilo que |€, entdo o
adulto pode, propor objetivos artificialmente criados para realizar uma tarefa
interessante e significativa para o desenvolvimento do aluno. Assim,
indiretamente, através do modelo que o adulto Ihe oferece, esse leitor
estabelecerd seus préprios objetivos, isto €, desenvolvera estratégias
adequadas para a sua atividade de ler.

Existem diferencas entre as leituras que nos sédo determinadas em parte
pelo tipo de textos, dai considerarmos a leitura de uma bula de remédios t&o

diferente da leitura de um romance, pois a primeira sO0 se presta a
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pouquissimos objetivos, enquanto a Ultima pode atender um conjunto infinito de
propdésitos.

Os objetivos também s&o importantes para outro fator que contribui para
a compreensao: a formulacdo de hipéteses. As hipéteses do leitor fazem com
que certos aspectos do processamento, essenciais a compreensdo se tornem
possiveis, tais como o reconhecimento global e instantdneo de palavras e
frases relacionadas ao topico, bem como inferéncias sobre palavras nao
reconhecidas durante a leitura que néo € linear, o que permitiria ler tudo, letra
por letra e palavra por palavra.

A crianca em fase de alfabetizacdo Ié vagarosamente, mas o que ela
esta fazendo é decodificar, ou seja, reconhecendo a correspondéncia entre o
som e a letra, um processo muito diferente da leitura, embora as habilidades
necessarias para a decodificacdo sejam necessarias para a leitura. Ja o leitor
adulto, ndo decodifica; ele percebe as palavras globalmente e adivinha muitas
outras, guiado pelo seu conhecimento prévio e por suas hipéteses de leitura.

Tanto a compreensdo do texto escrito quanto o estabelecimento de
objetivos sao de importante relevancia para a formulacao de hipoteses. Ambas,
atividades de natureza metacognitiva® requerem reflexdo e controle consciente
sobre o proprio fazer, sobre a préopria capacidade. Embora essas atividades
sejam individuais, é possivel o adulto propor atividades nas quais a clareza de
objetivos, a predicdo, a autoindagacao sejam o fator principal, tais exercicios
oferecem contextos para o desenvolvimento e aprimoramento de estratégias na
leitura. Smith (2004, p. 29) exemplifica 0 conhecimento metacognitivo, como "a
reflexdo sobre aquilo que sabemos, o que estamos aprendendo ou o que
erramos acerca de algo, (...) € uma nova designhacao para um termo antigo -

reflexao".

1.2. Concepcado interacionista

O interacionismo compreende a linguagem como um dos aspectos das

diferentes relacbes humanas. Trata-se de relacfes sociais e culturais e que se

% Kleiman, 2016, p. 37: "a capacidade de estabelecer objetivos na leitura é considerada uma
estratégia metacognitiva, isto € uma estratégia de controle e regulamento do préprio
conhecimento".
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estabelecem historicamente. Como afirma Koch (1992, p. 9) acerca da

linguagem sob o ponto de vista interacionista:

€ aquela que encara a linguagem como atividade, como
forma de acgdo, acdo interindividual finalisticamente
orientada; como lugar de interacdo que possibilita aos
membros de uma sociedade a pratica dos mais diversos
tipos de atos, que vao exigir dos semelhantes reagdes e
ou comportamentos.

Da mesma forma reafirma Travaglia (2009, p. 23), quando diz que a
linguagem "é lugar de interacdo humana, de interacdo comunicativa pela
producéo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situacao de
comunicagdo e em um contexto sécio-histoérico e ideologico".

Sob esse entendimento de linguagem, compreende-se também a leitura
como um fator da acdo social. O leitor precisa ter, além das competéncias
fundamentais para o ato da leitura, a intencéo de ler. Essa intencdo pode ser
caracterizada como uma necessidade que precisa ser satisfeita, a busca ou a
tentativa de alcancar um determinado objetivo em relacdo a um texto. Essa
intencionalidade € caracteristica exclusiva do ser humano. Nesta concepcéao, a
preocupacao basica do ensino da lingua materna € levar o aluno nao apenas
ao conhecimento da gramatica de sua lingua, mas, sobretudo, ao
desenvolvimento da capacidade de refletir, de maneira critica, sobre o0 mundo
gue o cerca e, em especial, sobre a utilizagdo da lingua como instrumento de
interac&o social.

A perspectiva interacionista de leitura pode ser considerada como uma
concepcao intermediaria, pois visa o encontro do autor, do leitor e do texto,
sendo este o lugar de interacdo. Entende-se que os significados resultantes do
texto devem ser construidos, através de uma constante interacao entre o leitor,
0 autor, o texto e a ativacao de conhecimentos prévios do leitor. Em relacéo a
producdo do sentido, é importante ressaltar que esta, por ser produto da
interacdo, tera resultados diferentes de leitor para leitor. Sendo assim, a
abordagem do texto também mudara, jA que a bagagem cognitiva e 0s
conhecimentos prévios, que se alteram também de leitor para leitor, séo
individuais. E possivel, portanto, entender essa concepcéo de leitura também

COMO um processo particular.
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O aspecto mais importante da leitura, nesta perspectiva textual, é a
obtencdo do conteddo que estd implicito no texto. O conteldo ndo esta no
leitor, mas no proprio texto. Portanto, a construcdo do significado ndo envolve
negociagao entre o leitor e o texto e muito menos atribuicdo de significado por
parte do leitor; o significado € simplesmente construido através de um processo
de extracdo. Tudo estd no texto, mas separado em duas camadas: uma
camada profunda, que é o conteudo a ser acessado pelo leitor, e uma camada
superficial, que recobre o conteldo, mostrando-o com maior ou menor clareza,
dependendo justamente de sua transparéncia.

A lingua, compreendida como um cédigo, ou seja, como um conjunto de
simbolos que se combinam conforme determinadas regras, deve ser capaz de
transmitir uma mensagem de um emissor a um receptor. Na explicacado de
Travaglia:

Esse cédigo deve ser dominado pelos falantes para que a
comunicacao possa ser efetivada. Como o uso do cédigo
gqgue é a lingua é um ato social, envolvendo
consequentemente pelo menos duas pessoas, €
necessario que o codigo seja utilizado de maneira
semelhante, preestabelecida, convencionada para que a
comunicacao se efetive (2009, p.22).

Embora na perspectiva interacionista o papel do aluno seja mais ativo,
no que diz respeito a compreensdo dos significados, o texto ainda €
considerado o centro detentor dos sentidos autorizados pelo autor, e que
devem ser perseguidos pelo leitor, através das pistas deixadas no texto ou dos
marcadores textuais e argumentativos, por exemplo. Sendo assim, o papel do
professor, nas aulas e atividades de leitura, € conduzir a leitura e discusséo
dos textos, de modo a possibilitar o desvendamento das pistas deixadas pelo
autor e que levariam a interpretacdo "correta" ou mais autorizada do texto.
Duran (2009, p.4), explica que essa interacdo deve ocorrer de maneira que ora
se priorize a perspectiva do leitor, ora a do texto, conforme a necessidade para
cada situacéao de leitura.

Com base nas consideragdes anteriores, concluimos que a linguagem é
vista, na perspectiva interacionista, como uma ferramenta do leitor, uma vez
gue o texto serviria para acionar e construir esquemas mentais, isto €,

conhecimentos ja estruturados e estabilizados, adquiridos socialmente. Dito de
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outro modo, o ato de ler é visto como um instrumento que pode ser manipulado
e controlado pelo leitor, de acordo com seus objetivos de leitura, a medida que
este aprende a desvendar o texto, através da aplicacdo de estratégias de

leitura.

1.3. Concepcao discursiva

Na concepcéo discursiva o ato de ler é entendido como ac¢éo produtora e
transformadora de sentidos. Significa que, alcancar a habilidade da leitura
pressupde muito mais do que a repeticdo frequente, ja que esse exercicio
requer uma pratica consideravel, em que haja um dialogo com o texto a partir
da posicdo discursiva do leitor e suas cargas historica, social e afetiva que
possibilitardo novos sentidos e transformacdes individuais e sociais. Ndo se
trata mais de aprender uma lingua para dela se apropriar, mas de usa-la e, em
usando-a, apreendé-la. O discurso, quando produzido, manifesta-se
linguisticamente por meio dos textos. Trata o ato de ler como um processo, em
gue o homem desenvolve uma caracteristica essencial do ser humano, a
intervencdo com o outro através da palavra. Segundo Koch, "o texto passa a
ser considerado o lugar da interacdo e o0s interlocutores sdo vistos como
sujeitos ativos que, dialogicamente, nele se constroem e sédo construidos”
(2002, p. 19).

Como aponta Orlandi,

a leitura, na concepcdo discursiva implica
considerar, certos aspectos, para nos relevantes” (1988, p. 8). O primeiro deles
€ de que sujeito e sentidos se constituem mutuamente e simultaneamente e
sdo determinados pelo seu contexto histérico. Desse modo, os sentidos séo
muitos, mas ndo podem ser quaisquer, pois existe uma determinacéao historica
gque faz com que certos aspectos sejam lidos e outros ndo. Outro aspecto
importante na visdo da autora (1988, p.9) é que "existem multiplos e variados
modos de leitura, indicando as diferentes formas de interacdo com o texto".
Isso quer dizer que, a leitura estard submetida a diferentes modos e efeitos de
leitura de acordo com cada época e segmento social. Isso quer dizer que, o
papel do professor ndo é corrigir o aluno, visando adequacao morfossintatica,
mas € ser um interlocutor do aluno ou mediador entre o texto e a aprendizagem

gque vai se concretizando nas atividades de sala de aula.
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No chamado jogo discursivo de Orlandi, ocupam importantes papéis
também os implicitos do texto (pressupostos e subentendidos) e os aspectos
da intertextualidade (1988, p. 11):

Quando se |é, considera-se ndo apenas o que esta dito,
mas também o que estd implicito: aquilo que nao esta
dito e que também esté significando. E 0 que ndo esta
dito pode ser de vérias naturezas (...).

Sendo assim, podemos dizer que existem relacdes que se estabelecem
entre o0 que o texto diz e o que nao diz, mas poderia dizer, e entre o que ele diz
e outros autores dizem. Isso mostra como a leitura pode ser uma atividade
complexa e que envolve muito mais do que habilidades que se resolvem no
imediatismo da acdo de ler, pois esses implicitos sdo igualmente importantes
para a construcdo de sentido do texto. Nessa logica, a recepcdo de um texto
nunca podera ser entendida como um ato passivo, pois quem escreve o faz
pressupondo o outro, o leitor, quer seja ele empirico, quer seja real.

Orlandi acrescenta ainda que a leitura pode ser concebida como "o
momento critico da constituicdo do texto, 0 momento privilegiado do processo
de interacédo verbal, uma vez que é nele que se desencadeia 0 processo de
significacao" (1988, p. 37). Com essa concepcao, a autora rejeita as visbes que
"reduzem" o ato de ler, colocando o leitor numa posicdo passiva de mero
reprodutor de significados pré-determinados. Para ela, antes, a leitura permite
a construcdo de sentidos imprevisiveis e inusitados para um texto,
dependendo, para isso, da liberdade encontrada no contexto dos espacos
discursivos (1988, p. 38).

Os estudos fundamentados na Andlise do Discurso apresentam a leitura
como um ato delimitado pela interpretacdo e pela compreensao, Orlandi (1988

p. 69) explica essa afirmacéo:

A interpretacdo é o sentido, pensando-se o co-texto e o
contexto imediato. J& a compreensao procura explicar os
processos de significagdo presentes no texto,
compreendendo como 0s sentidos se constituem. Enfim,
ndo ha sentidos sem interpretacao.
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Coracini (2002, p. 79), conforme citado por Duran* (2009, p.12) deixa
claro que embora a interpretacdo tenha certa flexibilidade, ndo podemos
considera-la um movimento sem dire¢cdo, € como dizer que a interpretacao
pode ser outra, mas ndo pode ser qualquer uma.

A tarefa de leitura, compreendida como constru¢cdo de sentidos, €
determinada pela insercdo do leitor dentro de um dado contexto socio-histérico
e pela sua histéria de leituras. Nesse sentido, o texto é abordado como
documento revelador de ideologias, de crencas e valores. Esses fatores vao
desencadear o processo de significacdo exercendo influéncia sobre os sentidos
gue serao construidos pelo leitor (Coracini, 2002, p. 87-88, apud Duran 2009,
p. 12). Desse modo, ndo podemos considerar a leitura como algo fechado onde
a busca pelos sentidos deixados pelo autor € a Unica possibilidade. Um mesmo
texto, lido por outra pessoa, em outra época, pode produzir outros sentidos.
Isso vale dizer, conforme explica Coracini (2002, p.32 apud Duran 2009, p. 12),
gue jamais duas leituras serdo iguais, considerando a heterogeneidade do
sujeito e do discurso, as crencas, 0s valores e 0s estere0tipos que habitam o
seu inconsciente; da mesma forma, jamais duas leituras serdo totalmente
diferentes, considerando que pertencem as mesmas formacdes discursivas, ou
seja, pertencem ao mesmo momento histérico-social que faz com que certos

sentidos sejam possiveis e outros sejam excluidos.

* As concepcdes de leitura e a producéo do sentido no texto, Guilherme Rocha Duran (UEM),
artigo disponivel em www.scielo.br, acesso em 12/12/2016.



21

2. PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Segundo o MEC (Ministério da Educacédo) o dominio da linguagem como
atividade discursiva e cognitiva, e dominio da lingua, como sistema simbdlico
utilizado por uma comunidade, sdo condigcbes necessarias para a plena
participacao na sociedade.

As relagdes de comunicagédo se efetivam por meio da linguagem. Por
ela, as pessoas tém acesso a informacao, expressam e defendem seus pontos
de vista, constroem visdes de mundo, produzem cultura.

Visando a importancia de um ensino de lingua portuguesa que possibilite
uma maior compreensdo por parte do aluno bem como sua insercdo na
sociedade e, com o proposito de orientar os professores, o Ministério da
Educacéo divulgou, em 1998, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de
Lingua Portuguesa.

Trata-se de um projeto educativo, comprometido com a democratizacao
cultural e social que atribui a escola a funcao e a responsabilidade de contribuir
para garantir aos alunos 0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para o

exercicio da cidadania.

2.1. O ensino da leitura para os PCN da Lingua Portuguesa

Na linha tracada pelos PCN, a aprendizagem da leitura tem prioridade,
uma vez que € na escola que o individuo tem acesso a um ensino de forma

sistematizada:

A leitura, como pratica social, € sempre um meio, nunca
um fim. Ler é resposta a um objetivo, a uma necessidade
pessoal. Fora da escola, ndo se |é sé para aprender a ler,
nao se |é de uma Unica forma, ndo se decodifica palavra
por palavra, ndo se responde a perguntas de verificagdo
do entendimento preenchendo fichas exaustivas, ndo se
faz desenho sobre o que mais gostou e raramente se |é
em voz alta. Isso ndo significa que na escola ndo se
possa eventualmente responder a perguntas sobre a
leitura, de vez em quando desenhar o que o texto lido
sugere, ou ler em voz alta quando necessario. (PCN de
Lingua Portuguesa — p.43, 1998).
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A concepcao de leitura encontrada nos PCN é uma variante da
interacionista que, em funcdo do componente sdcio-histérico, considera
também a posicdo social e histérica da linguagem, é denominada concepcao
sociointeracionista.

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho
ativo de compreenséo e interpretacdo do texto, a partir de
seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que se sabe sobre linguagem,
etc. [...] Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecao, antecipacao, inferéncia e verificacdo, sem as
quais ndo é possivel proficiéncia [...] (PCN de Lingua
Portuguesa — p.69, 1998).

Pelas recomendacdes dos Parametros Curriculares Nacionais, no
aprendizado inicial da leitura a primeira abordagem a ser excluida é aquela que
vé a leitura simplesmente como decodificacdo de coddigos. Devido a essa
formacéo deficiente, temos um grande numero de alunos que apenas sabem
decodificar qualquer tipo de texto, porém nao atribuem nenhum sentido a eles.
O leitor deve ter nocdo de que ao ler € possivel contestar ou confirmar as
informacdes que ficaram claras ou ndo. Para isso, ele deve ter condi¢des, ao
iniciar sua leitura, de construir hipéteses em relagéo ao titulo do texto, além de
saber fazer uso de inferéncias a partir do contexto ou do conhecimento prévio
gue possua do assunto tratado.

Nos PCN, a leitura tem uma funcdo de extrema relevancia no ensino-
aprendizagem dos alunos, uma vez que a partir do desenvolvimento da sua
competéncia leitora esse aluno podera tornar-se proficiente em todas as
disciplinas. Essa competéncia, por sua vez, sera construida pelas praticas de
leitura presentes dentro da sala de aula, com a finalidade de formar leitores e
produtores de textos aptos para o uso dos mais diversos géneros textuais.

No processo de leitura, espera-se que o aluno:

* saiba selecionar textos segundo seu interesse e necessidade;

* leia, de maneira autbnoma, textos de géneros e temas com 0s quais

tenha construido familiaridade:

*selecionando procedimentos de leitura adequados a diferentes
objetivos e interesses, e a caracteristicas do género e suporte;
*desenvolvendo sua capacidade de construir um conjunto de

expectativas (pressuposi¢coes antecipadoras dos sentidos, da forma e
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da funcdo do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre género, suporte e universo tematico, bem como sobre saliéncias
textuais recursos gréaficos, imagens, dados da prépria obra
(indice, prefécio etc.);

*confirmando antecipagcbes e inferéncias realizadas antes e
durante a leitura;

*articulando o maior nimero possivel de indices textuais e contextuais
na constru¢ao do sentido do texto, de modo a:

a) utilizar inferéncias pragmaticas para dar sentido a expressdes que

nao pertencam a seu repertério linguistico ou estejam empregadas

de forma né&o usual em sua linguagem;

b) extrair informacbes ndo explicitadas, apoiando-se em

deducdes;

Cc) estabelecer a progresséao tematica;

d) integrar e sintetizar informacdes, expressando-as em linguagem

prépria, oralmente ou por escrito;

e) interpretar recursos figurativos tais como: metaforas, metonimias,

eufemismos, hipérboles etc.;

* delimitando um problema levantado durante a leitura e localizando as
fontes de informacao pertinentes para resolvé-lo;

* seja receptivo a textos que rompam com Seu universo de
expectativas, por meio de leituras desafiadoras para sua condicéo
atual, apoiando-se em marcas formais do préprio texto ou em
orientacdes oferecidas pelo professor;

e troque impressdes com outros leitores a respeito dos textos lidos,
posicionando-se diante da critica, tanto a partir do préprio texto
como de sua pratica enquanto leitor;

e compreenda a leitura em suas diferentes dimensfes o dever de
ler, a necessidade de ler e o prazer de ler;

* seja capaz de aderir ou recusar as posi¢ces ideoldgicas que

reconheca nos textos que lé. °

® PCN da Lingua Portuguesa, 2008, pp. 50-51.
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Ainda segundo as orientacdes dos PCN, o aluno deve ser capaz de inferir

as possiveis intengdes do autor:

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa propria,
€ capaz de selecionar, dentre os trechos que circulam
socialmente, aqueles que podem atender a uma
necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de
leitura adequada para aborda-los de formas a atender a
essa necessidade. (PCN, 1998; p.15).

As atividades de leitura espontanea e de contar aos colegas o livro lido

também sao sugeridas pelos Parametros Curriculares Nacionais:

O professor deve permitir que também os alunos
escolham suas leituras. Fora da escola, os leitores
escolhem o que leem. E preciso trabalhar o componente
livre da leitura, caso contrario, ao sair da escola, 0s
livros ficardo para tras. (PCN, 1998; p. 17)

Outro aspecto destacado pelos PCN é que a escola “deve organizar-se
em torno de uma politica de formacao de leitores. Todo professor, ndo apenas

o de Lingua Portuguesa, é também professor de leitura”.

Para tornar os alunos bons leitores — para desenvolver,
muito mais do que a capacidade de ler, o gosto e o
compromisso com a leitura —, a escola ter4 de mobiliza-
los internamente, pois aprender a ler (e também ler para
aprender) requer esforco. Precisara fazé-los achar que a
leitura € algo interessante e desafiador, algo que,
conquistado plenamente, dara autonomia e
independéncia. Precisara torna-los confiantes, condicéo
para poderem se desafiar a "aprender fazendo". Uma
pratica de leitura que nao desperte e cultive o desejo de
ler ndo é uma pratica pedagdgica eficiente. (PCN,1998; p.
17).

E importante destacarmos que as duas atividades mais comuns
relacionadas a leitura em sala de aula, ler em voz alta e fazer perguntas de
compreensao do texto, ndo ensinam de fato a ler. Para tanto, algumas tarefas
especificas podem ajudar e cabe ao professor planejar suas aulas, de acordo
com a realidade e a necessidade dos seus alunos para maior aproveitamento

no processo de ensino-aprendizagem.



25

Sendo assim, para que o leitor seja considerado competente faz-se
necessario que ele compreenda o que |é e que saiba posicionar-se na busca
de informacgdes implicitas, fundamentadas em dados néo fornecidos pelo autor.
Para isso, esse leitor precisa de praticas constantes de leitura de textos
diversos que circulam socialmente.

A leitura compromissada com o interesse individual pode gerar reflexdes
acerca de valores e também funcionar como uma reavaliacdo de valores. Para
iISso, a escola deve propor leituras diversificadas e sempre mediadas pelo
professor, tais como: leituras em sala de aula, leitura na biblioteca, leitura em
voz alta, leituras dramaticas, leitura no circulo de amizade, leitura silenciosa,
pretendendo assim contemplar todos os tipos de leitores e satisfazer a cada um
deles. A orientacéo didatica na aula de leitura deve ser planejada a fim de que
o aluno se reconhega ativando conhecimentos anteriores; elaborando e
verificando hipoteses e a partir desses consiga perceber também outros
elementos mais complexos.

Isso significa que a pratica correta de leitura dentro da sala de aula,
segundo os PCN, refere-se a maneira como a leitura foi e esta sendo
exercitada, isto €, se for usada como objeto de aprendizagem, € necessario
gue ela faca sentido para o aluno, afastando-se, assim, daquele ensino em que
o aluno/leitor ndo vé referéncia e nem sentido naquilo que Ié. Ao professor,
cabe observar o retorno dos alunos a cada leitura proposta, e, em caso de falta
de referéncias por parte da turma, esse foco devera ser mais explorado.
Trabalhar a leitura por meio da diversidade textual € o melhor caminho para
formar alunos em leitores mais competentes que num futuro venham a atuar na

sociedade como leitores proficientes.
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3. PNLD - Programa Nacional do Livro Didético

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é o mais antigo dos
programas voltados a distribuicdo de obras didaticas aos estudantes da rede
publica de ensino brasileira. Iniciou-se, em 1929, com outra denominacgao -
Instituto Nacional do Livro - INL, e, ao longo desses 87 anos, o programa foi
aperfeicoado e teve diferentes nomes e formas de execucéo.

O PNLD promove a distribuicdo de livros didaticos aos alunos da
educacdo basica e contribui com o trabalho dos professores em sala. O
programa é executado a cada trés anos. As cole¢cBes dos livros didaticos
passam por uma avaliagao criteriosa, posteriormente, o Ministério da Educacéao
publica o Guia de Livros Didaticos com resenhas das colec¢des aprovadas que
€ encaminhado as escolas, onde os professores escolhem, entre os titulos
disponiveis, aquele que melhor atende a sua realidade e ao seu projeto politico
pedagogico.

Desde a sua criacédo, o PNLD passou por diversas atualizacdes, como o
atendimento ao EJA e Ensino Médio, a insercdo de dicionarios de portugués,
inglés e libras e também a ampliacdo do atendimento aos alunos com
deficiéncia visual que estdo nas salas de aula do ensino regular das escolas
publicas, com livros didaticos em braile e libras®.

No que diz respeito ao ato de ler, a importancia do livro didatico é
incontestavel, esse material promove, de forma igualitaria e gratuita, o
conhecimento aos alunos, independente de classes sociais. Mas, € importante
destacarmos que o livro didatico ndo deve ser o Unico material presente nas
salas de aula, pois ha outras inimeras possibilidades de se estudar leitura e de
se formar leitores, utilizando outros recursos pedagoégicos. Mesmo sendo uma
realidade nas escolas, ele deve ser adotado como um material complementar,

como forma de potencializar o ensino e a formacéo de leitores.

3.1. O trabalho com leitura no PNLD

As propostas dos PCN para a pratica da leitura foram incorporadas pelo

® Informacdes retiradas do site http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/acesso em:
15/12/2016.
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PNLD, pois observamos que além de ambos considerarem leitura, escrita e
oralidade prioridades no ensino da lingua materna, os dois programas sugerem
gue o ensino da leitura se dé a partir de situa¢cdes reais do uso da lingua.

A leitura € uma das aptidées mais importantes a serem aprendidas pelos
alunos, uma vez que € essencial em todas as disciplinas escolares. Apesar de
a leitura ser um dos conteudos a serem trabalhados na escola por todos os
professores, ndo s6 os de Lingua Portuguesa, segundo os PCN (1998, p.72),
ela ainda ndo € efetivamente ensinada nas diversas disciplinas nem sempre
apresenta resultados satisfatorios acerca da qualidade da educacao.

Para o ensino da Lingua Portuguesa, o PNLD estabelece uma formacao
por meio de quatro eixos de ensino que organizam o ensino-aprendizagem: (i)
leitura; (ii) producédo de textos; (iii) oralidade e (iv) conhecimentos linguisticos.
Logo, o processo de elaboracdo de uma obra sob essa perspectiva sera
bastante complexo, pois devera envolver escolhas curriculares e um trabalho
grafico-editorial especifico, visto que os textos serao “retirados” de suas midias
originais (jornais, revistas, sites da internet) e depois serdo adaptados e/ou
fragmentados por questdes didaticas, para compor o trabalho com o ensino de
leitura. Desta forma, a colecéo precisa oferecer textos que propiciem uma boa
experiéncia de leitura, contribuindo para a formacdo do leitor proficiente,
especialmente do leitor literario.

Antes de tudo, consideraremos que o0 estudante ingressante no segundo
segmento do Ensino Fundamental ja tenha cumprido satisfatoriamente uma
primeira e decisiva etapa de seu processo de letramento e alfabetizacao,
tendo, inclusive, se apropriado de algumas praticas mais complexas e menos
cotidianas, seja de leitura e escrita, seja de compreensao e producdo de textos
orais. Essas praticas apresentam padrfes linguisticos e textuais que exigem
novos tipos de reflexdo sobre o funcionamento e as propriedades da linguagem
em uso, assim como a sistematizacdo dos conhecimentos linguisticos mais
relevantes. Portanto, cabe ao ensino de lingua materna, nesse nivel de ensino-
aprendizagem, aprofundar o processo de insercao qualificada do estudante na
cultura da escrita:

» aperfeicoando sua formacao como leitor e produtor de textos escritos;
* desenvolvendo as capacidades de leitura e escrita requeridas por esses

novos niveis e tipos de letramento;
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ampliando sua capacidade de reflexdo sobre as propriedades e o
funcionamento da lingua e da linguagem;

desenvolvendo as capacidades associadas a usos escolares, formais
e/ou publicos da linguagem oral.

Em segundo lugar, a trajetoria desse estudante em dire¢do a autonomia

relativa nos estudos e ao pleno exercicio da cidadania pode ser

considerada, por um lado, mais delineada, e, por outro, ainda n&o

satisfatoriamente consolidada, o que devera implicar, no processo de

ensino-aprendizagem escolar desses anos, um maior peso relativo para

esses eixos de formagéo.

O Ensino Fundamental deve garantir aos alunos um dominio da escrita,

da leitura e da oralidade suficiente para as demandas basicas do mundo do

trabalho e do pleno exercicio da cidadania, inclusive no que diz respeito a

leitura e ao aproveitamento da literatura em Lingua Portuguesa. Tais

circunstancias atribuem a esses anos letivos uma responsabilidade ainda maior

no que diz respeito ao processo de formacéo do leitor proficiente e critico de

textos, bem como na apreciacdo critica da producéo literaria associada a

Lingua Portuguesa. Durante esse periodo, as atividades de compreenséo e

interpretacdo do texto tém como objetivo final a formacé&o do leitor (inclusive a

do leitor literario) e o desenvolvimento da proficiéncia em leitura. Portanto, so

podem constituir-se como tais na medida em que:

encararem a leitura como uma situacao de interlocucéo leitor/autor/texto
socialmente contextualizada,;

respeitarem as convencdes e os modos de ler préprios dos diferentes
géneros, tanto literarios quanto nao literarios;

desenvolverem estratégias e capacidades de leitura, tanto as
relacionadas aos géneros propostos quanto as inerentes ao nivel de
proficiéncia que se pretende levar o estudante a atingir’.

O trabalho em sala de aula por meio do Livro didatico tem abordagem

metodoldgica de base sociointeracionista. Sendo assim, os textos e 0s géneros

sdo considerados como fendmenos culturais. Portanto, acreditamos que a

escola precisa ensinar diferentes dimensfes das praticas sociais que envolvem

’ Informacdes retiradas do site http://www.fnde.gov.br/pnld-2017
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a linguagem, uma vez que apenas 0 contato com os textos fora da escola n&o
é suficiente para uma apropriacao reflexiva, critica e consciente sobre 0s usos
da linguagem (PNLD, 2017; p. 26). A aula de portugués que se presume por
essa orientacdo metodoldgica insere os alunos em uma comunidade de
aprendizagem em que a leitura de géneros e textos diversos e a producéo
textual oral e escrita s&o centrais para o desenvolvimento das capacidades de
linguagem. Ao tratar da leitura e compreensdo de textos, as obras mais
inspiradas por essa perspectiva tendem a permitir ao aluno levantar hipoteses
sobre a tematica do texto antes da leitura. Os textos sao explorados em
comparacao, uma vez que o0s alunos precisam perceber semelhancas e
diferencas sobre os géneros ou até mesmo realizar um trabalho de exploracdo
da intertextualidade.

As obras selecionadas para o PNLD 2017 favorecem a ampliacdo das
praticas de leitura literaria e colaboram para a formac&o do leitor dessa esfera®,
com propostas que abarcam, de modo equilibrado, poesia e prosa. No geral,
existe uma visivel progressao na selecédo de obras e autores, o que favorece a
ampliacdo de experiéncias literarias. Ha representatividade de autores e obras
dirigidos aos jovens dos anos finais do Ensino Fundamental e presenca tanto
de textos classicos quanto de obras contemporaneas. Os alunos poderdo, por
exemplo, ler textos de autores mais presentes na escola (Fernando Sabino,
Carlos Drummond de Andrade, Patativa do Assaré), outros mais
contemporaneos e representativos da literatura juvenil (Jodo Carrascoza,
Marjane Satrapi, Marina Colassanti, Maria Clara Machado) e de escritores
classicos brasileiros e estrangeiros (José de Alencar, Tolstoi, Allan Poe,
Machado de Assis, Lewis Caroll, Gabriel Garcia Marquez). Além disso, as
colecdes indicam varias obras como leituras complementares ao longo das
unidades e capitulos e propdem a leitura de alguns livros dos acervos do
PNBE®.

® Informacdes retiradas do site http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/acesso em:

15/12/2016

° Programa Nacional Biblioteca da Escola: O programa incentiva o habito da leitura e a
formacéo de alunos e professores leitores, bem como apoia a atualizacdo e o desenvolvimento
profissional do professor. O PNBE distribui as escolas acervos compostos por obras de
literatura, de referéncia, de pesquisa e de outros materiais relativos ao curriculo nas areas de
conhecimento da educacao basica.



30

3.2. Portugués: linguagens - Livro didatico escolhido para analise

O livro Portugués: linguagens 6° ano (82 edicdo, 2015), escrito por
William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, faz parte dos livros
didaticos do PNLD aprovados para 2017 e foi o escolhido para a producao
deste trabalho.

Esse livro tem 288 péginas, divididas em quatro unidades. Cada unidade
€ formada por trés capitulos e uma secéo final chamada "Passando a limpo",
esta secdo traz exercicios com caracteristicas da Prova Brasil® justamente
com o objetivo de preparar os alunos para essa prova. Quanto a composicao
dos capitulos, segue sempre 0 mesmo esquema:

= Leitura:
* Texto (de géneros variados);
e Estudo do texto:

a. Compreenséo e interpretacéo do texto;

b. A linguagem do texto;

c. Leitura expressiva do texto;

d. Cruzando linguagens;

e. Ler é...reflexdo (prazer, emocéao, diverséo);

* Producéao de texto (com base no mesmo género do texto de apoio):

a. Estrutura do género em questéo;

b. Producéo de texto inspirado no texto de apoio;

c. Reviséo e reescrita;

= Gramatica, Linguistica, Semantica:

* Alingua em foco;

* De olho na escrita;

= Divirta-se (encerramento do capitulo com objetivo de entretenimento);

= tirinha, anedota, sempre relacionada ao assunto do texto de apoio).

1 prova Brasil: avaliagdo para diagndstico, em larga escala, desenvolvida pelo Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). Tem o objetivo de
avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes
padronizados de Lingua Portuguesa, com foco em leitura, de matematica, com foco em
resolugdo de problemas e questiondrios socioecondémicos, com questdes sobre fatores de
contexto, associados ao desempenho.
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O eixo leitura € central nesta colecao e perpassa praticamente todas as
secOes da obra, seja na parte especifica destinada a leitura, seja nas partes
destinadas a producéo textual e a estudos linguisticos. Aparece, por exemplo,
no trabalho com textos verbais e ndo verbais, tanto na secéo Leitura e em suas
subsecbes — Compreensédo e interpretacdo, A linguagem do texto, Leitura
expressiva do texto, Cruzando linguagens, Ler é...reflexdo — quanto em outras
secdes dos capitulos e unidades, como A gramética na construcdo do texto,
Semantica e discurso, Passando a limpo e nos textos que servem de base para
o estudos dos géneros.

A obra abrange desde classicos da literatura universal e brasileira até os
autores mais contemporaneos. A sec¢ao "Fique ligado! Pesquise", € um convite
a formacédo de novos conhecimentos. Nela, Cereja e Magalhaes indicam livros,
filmes, sites e visitas a museus que ajudardo na constru¢cdo do conhecimento
de mundo, na identificacdo da intertextualidade, enfim, na formagéao do leitor
proficiente.

Para os autores, o objetivo do trabalho com a leitura é o
desenvolvimento de habilidades de leitura (Cereja e Magalhdes, Manual do
professor - Orientacdes didaticas, 2015; p. 21). Embora o livro ndo identifique,
em cada questéo, a habilidade explorada tem como referéncia a Prova Brasil,
gue é uma avaliacdo sistematizada das habilidades de leitura. No inicio do
manual ja se percebe o especial interesse dos autores no desenvolvimento do
aluno-leitor, visto que o primeiro tema a ser abordado no Manual de orientacéo
do professor é sobre leitura — Leitura - A formacdo do leitor. Segundo os

autores:

Formar um leitor competente supde formar alguém que
compreenda o que I&; que possa aprender a ler também o
que ndo esta escrito, identificando elementos implicitos;
gue estabeleca relagbes entre o texto que |é e outros ja
lidos; que saiba que varios sentidos que podem ser
atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar sua
leitura a partir da localizacéo de elementos discursivos que
permitam fazé-lo. (Cereja e Magalhdes, Manual do
professor - Orientagfes didaticas, 2015; p. 4).

O manual apresenta uma série de propostas criativas com objetivo de
cativar e despertar nos alunos o gosto pela leitura. Propde que, além das

leituras de sala, sejam desenvolvidos projetos de leitura extraclasse como
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dramatizacdo, seminarios e varal de poesias, bem como passeios a uma
editora, feiras de livros, a Bienal do Livro ou a Biblioteca do municipio. Os
autores falam da importancia de circular entre as estantes com os alunos,
mostrando-lhes o acervo, como os livros s&o organizados, como Sao
catalogados e como localiza-los no computador. A criacdo de uma
"bibliotequinha" exclusiva da turma é outra proposta de incentivo. Os alunos
podem "abastecer" essa biblioteca da sala com livros, gibis e revistas que
trouxerem de casa. Lembram ainda, que a biblioteca da escola precisa conter
também materiais que funcionem como um convite prazeroso para o ato de ler,
como revistas em quadrinhos, revistas especializadas em carros, motos,
determinadas espécies de animais, moda. Deve estar disponivel para o0s
alunos e o ideal € que semanalmente seja separado um tempo de leitura livre,
assim cada aluno podera buscar as leituras de seu interesse.

Segundo os autores, "um leitor competente é também aquele que, por
iniciativa propria, seleciona, de acordo com suas necessidades e interesses, 0
qgue ler entre varios tipos de textos que circulam socialmente” (Cereja e
Magalh&aes, Manual do professor - Orienta¢cfes didaticas, 2015; p. 5).

Seja qual for a atividade escolhida, o importante € possibilitar aos alunos
a escolha de suas proprias leituras, atentando para o fato de que criancas e
adolescente tém interesses variados e precisam ter contato com outros tipos de

leitura além daqueles propostos no livro didatico.
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4. O PROFESSOR E A FORMACAO DO LEITOR PROFICIENTE

E dificil dizer em que momento da vida nos tornamos leitores, mas &
durante o ensino fundamental que ocorrem as maiores oportunidades de
interagcdo com o registro escrito. Desde pequenos somos ajudados por N0Ssos
professores, na verdade, comegamos por meio da compreensao de imagens,
mas € no ensino fundamental que iniciamos nossa trajetoria de leitura.

A compreensdo € a alma do ato de ler, além disso um processo
complexo, que esta intimamente ligado a interacdo que ocorre entre o leitor e 0
texto. Ainda que o reconhecimento das palavras seja importante, entender a
mensagem do autor é o que realmente chamamos de pratica de leitura.

Como os textos do livro didatico podem ser o Unico meio de acesso ao
mundo da leitura e escrita para muitas criangas brasileiras, o guia PNLD (2008)
recomenda que o livro didatico ofereca uma coletanea de qualidade, que
represente precisamente 0s textos que circulam socialmente, e que estes
textos sejam adequados ao nivel de ensino a que se destina.

Da mesma forma, € necessario que exista um planejamento das
atividades que serdo aplicadas com esses textos, e que o trabalho com os
alunos seja direcionado de maneira objetiva. Devemos considerar a grande
diferenca que ha entre "ser obrigado a" e "ter despertado o interesse para" ler.
Se a proposta impde a leitura de determinado livro num més, ou num bimestre,
ele se sentira obrigado, mas, se o professor apresenta um projeto mais criativo
e nesse projeto o aluno consiga ver sentido na sua leitura, a obrigacao
desaparece para dar lugar ao desafio do conhecimento.

Sem receios, podemos afirmar que a leitura sem motivacdo nédo leva o
aluno & aprendizagem, alids, a esse respeito, Kleiman'* é bastante explicita
quando afirma “o papel central da leitura ndo € ler para aprender a ler, mas ler
por um claro interesse em saber o que diz o texto”.

Ja que, fora da escola, o acesso a leitura € mais dificil para muitas
criancas e adolescentes, o professor ganha um papel especialmente
importante; é ele que auxiliard os alunos a construirem seus conceitos por meio

da leitura. Como orientador e mediador das leituras, devera apresentar 0s

' Angela Kleiman, Oficina de leitura, Sdo Paulo, Pontes, 2000, p. 35.
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caminhos para que os textos fagam sentido aos alunos, e que estes, tenham
em sala de aula, oportunidades de exercitar a reflexdo e a critica e aos poucos
reconhecam o ato de ler como préatica social, e com o tempo, "consigam
compreender a cidadania como participacdo social e politica, e adotem, no dia-
a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito*".

No processo de formacdo do aluno em leitor proficiente, todas as
disciplinas deveriam apontar para um mesmo objetivo. Sabendo que, nem
sempre o trabalho interdisciplinar é possivel, e que normalmente as praticas de
leitura estardo integralmente vinculadas as aulas de Lingua Portuguesa, é
importante que o professor de Lingua Portuguesa seja consciente dessa
necessidade e, sempre que possivel, desenvolva projetos interdisciplinares,
gue integrem as demais disciplinas, aproveitando as aulas de maneira mais
ampla, sabendo que o conhecimento sobre lingua materna vai muito além de
conhecimentos sistematicos e nomenclaturas.

Na concepcao de leitura sociointeracionista, "o foco fica no leitor e seus
conhecimentos em interacdo com o0 autor e 0 texto para a construcdo de
sentido" (Koch, 2015; p. 13). Os conhecimentos aos quais Koch se refere, nédo
sd0 apenas os linguisticos'®, sendo assim, uma atividade de leitura realmente
produtiva e eficaz, requer do professor, um envolvimento ainda maior.
Considerando que, o leitor sera levado a criar uma série de técnicas também
de ordem cognitvo-discursivas, a fim de levantar hipéteses®, considerar ou ndo
as hipdteses formuladas, preencher as entrelinhas, enfim, participar, de forma
ativa da construcdo do sentido do texto, esperamos que professor construa
uma "ponte" para auxiliar o aluno-leitor a chegar ao seu destino, fornecendo

informacdes intertextuais, fazendo associa¢cdes com outras histérias ou com

2 pCNs da Lingua Portuguesa, 2008, p. 7.

3 O conhecimento linguistico é o saber compartilhado por todos os individuos falantes de uma
determinada lingua. Na leitura, especificamente, o conhecimento linguistico atua de forma a
permitir que o leitor estabeleca relacdes entre grafemas e fonemas, compreenda o sentido das
palavras e das sentencas, relacione os significados entre os paragrafos e, também, faca uso de
estratégias de antecipagdo. O conhecimento linguistico € constantemente (re)construido quer
seja porque vai ocorrer inevitavelmente um confronto entre as modalidades oral e escrita, quer
seja porque muito do conhecimento implicito ganhar4& uma maior explicitacdo ao longo do
processo de aprendizagem. http://ceale.fae.ufmg.br (Glossario de termos de Alfabetizagéo,
Leitura e Escrita para educadores)

* Hipotese é uma suposicéo pela qual a imaginacéo antecipa um conhecimento, com o fim de
explicar ou prever a possivel realizacdo de um fato e deduzir as consequéncias.
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fatos do dia a dia, auxiliando na percepcdo de causa-efeito e de possiveis
comentarios irbnicos ou subjetivos do autor. Com base nessas informacdes o
aluno sera capaz de inferir a respeito do texto e alcancar o sentido, ou seja, a
compreensao do que esta lendo, como afirma Kleiman*®:

Quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior a sua
exposicdo a todo tipo de texto, mais facil serA sua compreensdo, pois 0
conhecimento das estruturas textuais e de tipos de discurso determinara, em
grande medida, suas expectativas em relacdo aos textos, expectativas estas
gue exercem papel consideravel na compreensao.

Com o propésito de inserir os alunos no mundo da leitura e
consequentemente, formar leitores proficientes e também capazes de escrever
bem, o professor deve ter em mente estratégias para que as atividades facam
sentido aos alunos. Os projetos extraclasse sdo uma ferramenta eficiente em
favor do professor, pois favorecem o trabalho em grupo, a organizacdo e a
troca de contribuicbes com vista a um objetivo comum, possibilitam o dialogo
entre diversas areas do conhecimento e possibilitam a ligacdo entre as
disciplinas. Em vista disso, semelhantemente ao livro didatico, os projetos

também serdo bastante indicados neste trabalho.

4.1. Atividades de leitura do livro didatico Portugués: linguagens

4.1.1. O prazer na atividade de leitura

A leitura ndo deve ser imposta. Se oferecermos aos jovens somente
obras que, ndés adultos, consideramos boas ou apropriadas para eles, é bem
possivel que percamos a chance de incutir na mente desses jovens que 0
essencial no ato de ler é fazé-lo por prazer. Ler por prazer é ler por vontade
prépria, € encontrar na leitura uma atividade de lazer, um momento de
entretenimento. S&o muitos os beneficios que podemos adquirir por meio da
leitura voluntaria. O habito da leitura nos permite o exercicio da reflexdo, o

estimulo da criatividade a compreensdo de conhecimentos e novos saberes.

! Angela Kleiman, Texto e Leitor, Aspectos cognitivos da leitura, 2016.
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Holly Koelling (2004, p. 25), escritora norte-americana, incentiva a pratica de
leitura - especialmente das obras literarias - como caminho para aquisicdo de
novos conhecimentos: "Os livios sdo capazes de levar o leitor a outros
tempos, lugares e outras culturas, e, a literatura € um lugar estratégico, ainda
gue ndo seja o Unico, para a observacdo das relacdes entre linguagem
cotidiana e criatividade".

Para ampliar este estudo, escolhemos a atividade de leitura que abre o
capitulo 2 do livro didatico Portugués: Linguagens (Anexo 1), que é o miniconto
intitulado O Patinho bonito, de Marcelo Coelho. Antes de iniciar o trabalho com
este texto, € importante que o professor, — por orientacdo dos autores do livro
didatico — leia para os alunos alguns contos maravilhosos que séo facilmente
encontrados nas bibliotecas das escolas. Apos esse "passeio” pela biblioteca, o
professor, como leitor ativo e interado com o autor e o texto, podera iniciar a
aula encorajando os alunos a participarem com antecipacdes e hipoteses
elaboradas com base em seus proprios conhecimentos, que, no decorrer da
leitura, serdo confirmadas ou rejeitadas.

A comecar pelo titulo, esperamos que os alunos estabelecam uma
relacdo entre o conto do livro didatico e o famoso conto de fadas do escritor
dinamarqués Hans Christian Andersen, com o qual nossa leitura dialoga de
perto. Com as "previsdes" motivadas pelo titulo o professor da inicio a leitura

do texto, na busca de uma atividade de leitura geradora de sentido:

Era uma vez um pato chamado Milton. Sei que Milton ndo é nome de pato. Mas

esse se chamava assim, e vocé vai logo saber por qué.

Apés a leitura desse pequeno trecho de introducéo, o professor ja pode
fazer uma breve pausa, motivando os alunos a responderem perguntas como:
Por que vocés acham que a historia comeca citando esse personagem?
(Nossa expectativa aqui, € que os alunos entendam que trata-se da
personagem principal, ja que aparece no titulo e em posicdo de destaque no
inicio da histéria, ou, por que sera que esse patinho recebeu um nome tao

diferente?

O tempo foi passando, e Milton era o patinho mais bonito da escola. Todos
olhavam para ele e diziam: "Como ele € bonito!" Ele se olhava no espelho e dizia: "Como
eu sou bonito!" E ficava pensando: "Sou tdo bonito que talvez eu nem seja um pato de
verdade. Tenho até nome diferente. Meu ovo era azul. Eu me chamo Milton. Quem sabe eu

Sou gente?




37

O uso repetido do adjetivo bonito no trecho anteriormente citado, deve
chamar a atengdo dos alunos e servir de estimulo a formulacdo de novas
antecipacdes. Neste momento, os alunos poderéo antecipar se toda essa
beleza esta sendo boa ou ruim para a personagem. A fala "quem sabe nao sou

gente?" é positiva ou negativa? Por qué?

Uma noite Milton resolveu fugir de casa. Foi até a cidade para tentar entrar na

televisao.

No trecho acima, destacamos a expressao — um dia — o professor, que ja
conhece as caracteristicas desse género textual, chama a atencéao dos alunos
para o fato de que a partir dessa express&o, temos uma situacdo-problema®®.
Entdo, o que sera de Milton? Conseguira alcancar o seu sonho? Sera feliz?

O texto também nos desperta sentimentos, emocdes. Envoltos na
atmosfera de emocdes sugerida pela leitura, o professor deve levar os alunos a
estabelecer uma relagcéo entre causa e consequéncia entre as partes do texto,
assim, que efeito tera a triste experiéncia na televisdo para o patinho? Muitas
hipéteses podem ser formuladas, tantas quantas permitirem os conhecimentos

e a criatividade dos alunos.

Milton ouviu tudo aquilo e ficou pensando: "Puxa, ainda bem que eu sou um pato,
um patinho como todos os outros! Ainda bem!".

E dai por diante ndo havia pato mais contente, que tivesse mais vontade de nadar
na lagoa, do que o Milton. De vez em quando ele ainda dizia: "Sou um pato! Um pato

mesmo!". E dava um suspiro de alivio.

O conto termina com Milton reconhecendo que sua vida de pato era
realmente boa. Buscando referéncias no conto O patinho feio, podemos
levantar uma série de questbes, como: assim como o patinho feio, Milton
também descobriu sua verdadeira identidade? Ele também encontrou seu
verdadeiro grupo? Que tipo de ensinamentos o conto O patinho bonito

transmite?

'® O professor ajudara a sala a encontrar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa.
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ApoOs a leitura, compreensdo e interpretacdo do texto (atividades
propostas pelo livro didatico), o professor ainda tem uma série de atividades
gue podem ser feitas em sala de aula, como, uma atividade escrita de reconto,
em que os alunos deverdo reescrever a historia do patinho, por exemplo, em
quadrinhos®’. E valido comentar que, neste caso, o professor pode fazer um
trabalho interdisciplinar com o professor de Artes, e ao final, as histérias podem
ser compiladas e transformadas em um almanaque da turma, ou em exposic¢ao,
mas, como a assunto interdisciplinaridade ser4 aprofundado a segquir,
encerraremos aqui esta ideia. Outra possibilidade de producédo escrita é pedir
aos alunos que recontem outro conto maravilhoso, este é também um bom
pretexto para treinar a articulagdo da sequéncia narrativa. Para auxiliar esta
atividade escrita, criamos a seguinte ficha, a fim de orientar a atividade escrita,
com vistas a um texto bem organizado, com uma sequéncia narrativa

devidamente encadeada.

Titulo

Introducéo
ot = U] 1= Y4

Desenvolvimento (problema/ conflito/ climax)
Um dia/ Até que/ Certo i ........uieeiiieeiieeiieiieeeee e e e e e e

4.1.2. Propostas de atividades inspiradas no conto O patinho bonito

Iniciar a atividade dizendo que, apesar de terem sido escritos ha
séculos, os contos maravilhosos continuam vivos e fazem parte da nossa

cultura. Explicar também que, € comum ouvirmos referéncias a eles em

"0 cartunista Mauricio de Souza é especialista em transformar contos, fabulas, filmes e até
classicos da literatura em HQ's. (anexo 2 - figuras 1-3)
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situacOes cotidianas, e, até hoje, artistas de diferentes artes recriam os contos
maravilhosos, dando a eles uma versao inovadora.

Em ambas as atividades o professor deve ajudar o aluno fornecendo um
modelo da estrutura narrativa como apoio para a redagédo (anexo 2, figura 4),
bem como orienta-los quanto as acdes de personagens, que devem ocorrer
dentro de um tempo e espaco que, para este género, devem ser imprecisos; a
presenca do mundo mégico ou maravilhoso tanto na escolha das personagens

guanto no cenario também é essencial.

Proposta 1:

Explicar que os alunos fardo uma reescrita de um conto de fadas, logo,
irdo narrar uma historia bastante conhecida com suas proprias palavras. Os
alunos deverédo escolher uma personagem de um conto maravilhoso, pode ser
uma fada, um pirata, etc., e criar uma histéria em que ela se envolva na historia

de outra(s) personagem(ns) de contos maravilhosos.

Proposta 2:

Escolher um dos textos abaixo e continuar a historia. Também poderao
escolher outro conto de fadas, que nao os citados abaixo. O final pode ser
diferente do original, sendo feliz ou n&o para o protagonista (opcional).

"Era uma vez uma moc¢a chamada Cinderela. Ela era feia e encalhada, e
gueria muito se casar com um principe que, por sua vez, era lindo e tinha todas
as mocas ao seu dispor"...

"Era uma vez um lobo gentil e solitario. Ele vivia triste, pois além de ser
s6, era constantemente perseguido por trés malvados porquinhos"...

"Vestidinho Vermelho era um doce de menina. Ela passou a ser
chamada assim depois de ganhar um vestidinho vermelho de presente de sua
mae. A menina era muito educada, mas ficava uma fera com as provocacfes
dos meninos do bosque, que adoravam chama-la de baixinha, gorducha e
dentuca"...

"Era uma vez uma menina chamada Chapeuzinho... Azulado. Todas as
sextas-feiras ela ia levar pizzas para sua vovo, pois a velhinha adorava uma

bela pizza de frango com catupiry".
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Objetivo dos projetos:

Sabemos que escrever errado pode causar sé€rios erros de comunicagao
porque a leitura decorrente da escrita pode ser incompreensivel ou interferir na
compreensao global do texto. Ler e escrever sé@o atividades interligadas, néo
existe uma sem a outra, por isso, todo esse trabalho de producéo escrita fara
muito mais sentido se as producdes sairem do papel, se forem lidas, ndo so
pela professora, mas por outras criancas. Essas redagcdes podem ainda, fazer
parte de projetos, como a producdo de um Livro de contos misturados, ou,
exposicdo de Contos de fadas ao contrario, ou até mesmo o livro e depois a
exposicdo. Qualquer que seja a atividade escolhida, o propésito final deve ser
separar uma "hora da leitura”, momento em que todos os alunos da sala, ou de
outras salas, terdo acesso a todas as redacoes.

Um trabalho de leitura como o que acabamos de expor visa incentivar a
participacdo do aluno durante a aula ao mesmo tempo em que permite ao
professor conhecer melhor as ideias e opinides do grupo. Além disso, para que
ocorra a interacdo, sd0 necessarios conhecimentos prévios, bem como
inferéncias por parte das criancas. Esta € uma das situacdes em que se efetiva
em sala de aula a concepcéo sociointeracionista, como ja mencionamos, esta €
a concepcao apontada pelos PCN como ideal para o trabalho de leitura.

A leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. (...) Trata-se de uma atividade que implica estratégias de
selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo € possivel

proficiéncia®®.

4.1.3. Interdisciplinaridade - Temas transversais

Algumas unidades tematicas do livro didatico Portugués: Linguagens
dialogam com outras areas do conhecimento, favorecendo assim, o trabalho

interdisciplinar. A abordagem de temas como valores, juventude, ser diferente,

'8 In: Parametros Curriculares Nacionais, 1998, pp. 69-70.
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consumo, entre outros que tém relacdo com diferentes disciplinas, favorece as
condicdes para a elaboracdo de projetos pedagodgicos, que, também cumprem
o papel de vincular o aprendizado escolar aos interesses dos alunos, a
realidade fora da escola, a sociedade em que vivemos e a cultura.

Sabemos que exercitar a leitura pode aprimorar diversas habilidades
como compreensao, interpretacdo, aquisicdo de vocabulario e também escrita
correta das palavras; com a pratica dessa atividade, o aprimoramento ocorre
ao mesmo tempo em que o leitor amplia seu mundo de conhecimentos, reflete
acerca das questdes sociais e interage com o texto levantando hipoteses, esse
é o inicio do processo de producéo de sentido entre o leitor e o texto™®.

Por tratarem de questdes sociais contemporaneas, que tocam
profundamente o exercicio de cidadania, os temas transversais oferecem
inimeras possibilidades para o uso vivo da palavra, permitindo muitas
articulagcdes com a area de Lingua Portuguesa, como:

* a possibilidade de poder expressar-se autenticamente sobre questbes

efetivas;

* adiversidade dos pontos de vista e as formas de enuncia-los;

* a convivéncia com outras posi¢des ideologicas, permitindo o exercicio

democratico;

* 0s dominios lexicais articulados as diversas tematicas.

Os temas transversais abrem a possibilidade de um trabalho integrado
de varias areas. Ndo € o caso de, como muitas vezes ocorre em projetos
interdisciplinares, atribuir a Lingua Portuguesa o valor meramente instrumental
de ler, produzir, revisar e corrigir textos, enquanto outras areas se ocupam do
tratamento dos conteudos. Adotar tal concepcdo é postular a neutralidade da
linguagem, o que € incompativel com o0s principios que norteiam estes
parametros®.

Trabalhar nessa perspectiva exige uma postura por parte do professor
gue vai além do que esta escrito nos PCN, pois € necessario que ele assuma

uma atitude de envolvimento com o tema proposto, que esteja munido de

!9 Concepcéo sociointeracionista, a leitura como atividade de producéo de sentido, Koch, 2015;

.12
b In: PCN da Lingua Portuguesa, 2008, p 40.



42

diversas informacdes (como artigos, livros, figuras, videos ou filmes), que
favorecam a formacdo do conhecimento histdrico e critico do tema em questéo.

Ficcdo ou nao ficcao, a leitura nos permite, conhecer as experiéncias de
pessoas bem diferentes, que viveram sob circunstancias e em lugares que nem
remotamente teriamos a chance de conhecer. Por meio de histérias reais ou
ndo e de biografias, temos acesso as experiéncias e adversidades, bem como
as consequéncias pelas escolhas éticas do ser humano.

Essas leituras oferecem uma visdo do percurso da
histéria humana, suas filosofias, eventos, realizacoes.
Para os jovens, tais leituras séo libertadoras - ajuda-os a
libertarem-se do egocentrismo da infancia, desenvolvem
a inteligéncia e ampliam a imaginagdo. S&o obras
recheadas de conflitos pessoais e sociais e cheias de
dilemas éticos. Quando expostos a essas histérias, os
jovens sdo expostos tanto a ficcdo quanto ao real, e por
meio das circunstancias apresentadas na obra, o aluno
podera ter conhecimento de inimeros desafios da vida®.
Considerando a concordancia que ha entre a concepgédo de leitura
sociointeracionista e a posicao assumida pelos PCN, cabe a escola promover
aos alunos possibilidades de leituras que os induzam a um envolvimento no
meio social, politico e historico do nosso pais, bem como, oferecam orientacéo
acerca de aspectos socioculturais de outros povos e nacoes, ajudando-os a
posicionar-se contra qualquer tipo de discriminacdo?®.
O capitulo 2 da Unidade 2, intitulado “Entre irmaos”, pertence ao livro a
Mala de Hana, de Karen Levine. Narra a histéria de dois irmdos, Hana e
George, criancas judias, que viveram na Tchecoslovaquia (atual Republica
Tcheca), durante a Segunda Guerra Mundial. Conta o dilema da familia quando
as tropas alemas invadiram o pais e como suas vidas mudaram para sempre
(anexo 3). O trecho escolhido pelos autores para essa atividade descreve um
dos momentos em que as criancas, apesar da situacdo adversa, demonstram
gue ainda tinham esperancas de que suas vidas voltariam a ser como antes. A
despeito do momento em que viviam Hana e George, ainda nutriam

expectativas sobre o futuro.

21w

texto traduzido" (tradug@o minha) - (Koelling, 2004; p. 28)
?2 parametros Curriculares Nacionais, 2008; p. 7.
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Proposta 1 - trabalho interdisciplinar com Histéria e Geografia®:

ApOs a leitura e interpretacdo do texto, o professor pode organizar uma
roda de conversa ou um debate, nesse momento de atividade oral serdo
levantadas questdes como a ascensdo do Nazismo e o preconceito. A partir
deste tema - preconceito -, as criangcas podem ser desafiadas a fazer relagcéo
com outro importante fato histérico - o regime escravocrata no Brasil -, que,
além de macular nossa histéria, faz, até hoje, vitimas de racismo?*, e partir daf,
0 estudo tomard o rumo social, politico e cultural pretendido pelas propostas
dos PCN e do PNLD.

Voltando nosso estudo para o sofrimento causado as criancas devido as
situacdes criticas, tanto sociais quanto politicas, podemos também falar das
criancas que sofrem com a imigracéo ilegal dos refugiados na Europa. Em
todos os casos, sao leituras que humanizam ao mesmo tempo em que
ensinam. A turma pode ser dividida em grupos e cada um pesquisara sobre um
fato. As criancas concluirdo a atividade compilando todo o material que
conseguiram com suas pesquisas em ordem cronoldgica, e finalizardo com a
confeccdo de uma linha do tempo, tracando os principais acontecimentos da
historia e, como estes fatos interromperam sonhos de crian¢as do Brasil e do

mundo.

Proposta 2 - trabalho interdisciplinar com Historia e Geografia + Fichas de
Leitura:

Nesta proposta de trabalho de leitura, o livro a Mala de Hana devera ser
lido na integra, como livro paradidatico. De fato, trata-se de uma leitura
simples, o relato € feito em 109 paginas escritas em letras grandes e
espacamento amplo, o que permite essa proposta. O professor programara as
aulas, definindo um prazo para a leitura até certa pagina, entdo, em sala de
aula, professor e alunos conversardao a respeito do que leram durante esse

periodo. A turma participara opinando, inferindo e levantando hipoteses.

2% O trabalho interdisciplinar mais provavel nesta atividade é com as aulas de Histéria, porém,

com criatividade, é possivel tracar um plano que envolve também a disciplina de Geografia,

pois o0s alunos pesquisardo fatos que ocorreram/estdo ocorrendo em diferentes
aises/continentes, sendo assim, o resultado do projeto pode ser ainda mais completo.

* Mais da metade dos homicidios no Brasil t&m como vitimas pessoas jovens. Nesse grupo,

75% séo jovens negros. O numero € revelador sobre a necessidade urgente de enfrentar o

racismo e suas consequéncias. www.fundodosdireitoshumanos.org, acesso em 22/01/2017.
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Juntos, em leitura compartilhada, avangardo mais um pouco. O professor
estabelecerd mais um prazo para mais algumas péginas e assim por diante,
até terminarem a leitura. E importante que terminem o livro em sala, com o
grupo reunido. Dessa forma, o professor colherd mais impressbes e
comentarios acerca da leitura. Esse intercAmbio de ideias favorecera a
concluséo das fichas de leitura.

Importante observar que as fichas ndo serdo preenchidas ao mesmo
tempo, ou seja, todas apos a leitura do livro, pelo contrario, elas acompanham
as etapas de leitura da nossa proposta no paragrafo anterior. Vale lembrar que
criamos as seguintes fichas a fim de motivar o aluno a realizar a escrita dos
textos lidos, com objetivo de retirar de cada obra o maximo possivel de
informacdes, tais anotacdes, organizam os conhecimentos que o aluno adquiriu

com a leitura e melhoram a capacidade de escrita de redacdes.

Ficha 1 - Sondagem / Identificagéo da obra

Passos

1 Autor

2 Titulo

3 Editora

4 Ano de publicagéo

5 Descricéo da capa

6 _ Desc[igag das
ilustracdes internas

7 Género

8 Assunto

9 Observacdes




45

A ficha 1 (Sondagem), € descritiva. Trata o livro como objeto que,
primeiro, deve ser manuseado, para mais tarde tornar-se um amigo. Em
seguida, comecamos a conhecer o livro e criamos expectativas sobre ele.
Quanto mais lemos, mais oportunidades temos de verificar se ele corresponde
ao que esperamos. Ja as fichas 2 (Expectativas de leitura) e 2.1 (Formulagéo

de hipéteses) serdo preenchidas ao longo da leitura.

Ficha 2 - Expectativas de leitura

Passos

1 Indicacdo da obra

Expectativas a partir do
2 comentario inicial de
recomendacdo da obra

Expectativa a partir da

3
capa
Expectativa a partir da
4 leitura dos primeiros
capitulos
5 Expectativa a partir da
leitura meio do livro
6 Opiniao sobre o livro apds

a conclusao da leitura

Ficha 2. 1 - Formulacado de Hipodteses

Passos
1 Identificac&o do livro Gener.o:
Tema:
2 Formulacéo de
hipbéteses
3 Leitura preliminar
4 Comentario
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7z

Ao final da leitura, é importante ter certeza de que nao vamos nos
esquecer da historia, para isso, o resumo sera de grande ajuda (Ficha 3). A
resenha (Ficha 4), por ser mais pessoal que o resumo, trara as opinides dos
alunos, é importante que as criangas ja aprendam a expor seus pensamentos,

gue saibam se querem ou ndo que outras pessoas leiam esse mesmo livro.

Ficha 3 - Elementos da narrativa e resumo

Passos

1 Narrador

2 Tempo / Lugar

3 Protagonista

4 Outros personagens
marcantes

5 Trechos marcantes

6 Citacbes marcantes

7 Resumo do livro
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Ficha 4 - Resenha do livro

Passos

1 Identificac&o do livro
Relagdo com outras

2 o

historias
3 Indicacdo para
outros leitores
4 Pontos positivos
5 Pontos negativos

Objetivo dos projetos:

Considerando que, aparentemente, a atividade com fichas de leitura nao
€ das mais divertidas, é importante criarmos situacdes que entusiasmem o0s
alunos para tal. Formar grupos e permitir que eles troquem opinides acerca do
livro pode ser uma boa saida.

Para que esse trabalho de leitura seja eficaz, entendemos que é
necessaria a participacdo efetiva e até responsavel por parte dos alunos, tanto
na capacidade de analise critica e reflexdo sobre os valores e concepcdes
comentados quanto nas possibilidades de participacdo e de transformacao das
guestdes envolvidas. Portanto, € essencial que as descoberta feitas por meio
da leitura saiam da sala de aula.

Em parceria com o professor de Informéatica, a turma pode trabalhar na
criacdo de um blog, onde publicardo suas descobertas; para auxiliar na parte
escrita, as fichas de leitura serdo muito Uteis. Futuramente, o blog pode servir
como meio de divulgacdo de outras leituras que os alunos queiram
compartilhar ndo s6 com os colegas e professores, mas com pais e amigos de
outras escolas. O trabalho com géneros digitais também é um dos requisitos

dos PCN.
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Outro encerramento possivel para este tema é utilizar as descobertas
dos alunos para preparar uma mostra especial com textos, cartazes,
seminarios, para os dias 20 de novembro, que é o Dia Internacional dos
Direitos das Criancas ou 10 de dezembro, que é o Dia Internacional dos

Direitos Humanos.

4.1.4. A leitura do texto poético no livro didatico

Poesia € brincar com palavras
como se brinca com bola, papagaio e pido...
José Paulo Paes

Embora no subtitulo anterior tenhamos dedicado especial atencdo a
importancia do trabalho das disciplinas em conjunto, neste momento,
restringiremos o estudo as aulas de Lingua Portuguesa.

Ja entendemos que a personalidade do professor e particularmente,
seus habitos de leitura sdo importantissimos para desenvolver os interesses e
habitos de leitura nas criancas, assim como, sua préopria educacdo também
contribui de forma essencial para a influéncia que ele exerce. Trazendo essa
reflexdo para a diversidade textual que a sala de aula deve proporcionar,
percebemos que, infelizmente, a poesia vem deixando de ser estudada.

A leitura de poemas desperta um amplo sentido sobre todos os
assuntos, aguca o imaginario e também as fantasias, além do mais, a estrutura
constitutiva do poema - uma constante recriacdo - pode ampliar os limites da
lingua. O estudo regular desse género literario é indicado pelos PCN?, e,
assim como 0s géneros cronicas e contos e dada a sua diversidade e
importancia linguistica o0 poema também deve estar presente em todas as
séries do ensino fundamental:

Do ponto de vista linguistico, o texto literario também
apresenta caracteristicas diferenciadas. Embora, em
muitos casos, 0s aspectos formais do texto se conformem
aos padrdes da escrita, sempre a composicao verbal e a
selecdo dos recursos linguisticos obedecem a
sensibilidade e a preocupagbes estéticas. Nesse
processo construtivo original, o texto literario esta livre

?® PCN da Lingua portuguesa, pp 26-27, p. 75 e p. 82.
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para romper os limites fonolégicos, lexicais, sintaticos e
semanticos tragados pela lingua: esta se torna matéria-
prima na exploragéo da sonoridade e do ritmo, na criacéo
e recomposicdo das palavras, na reinvengdo e
descoberta de estruturas sintaticas singulares, na
abertura intencional a mdltiplas leituras  pela
ambiguidade, pela indeterminacdo e pelo jogo de
imagens e figuras. Tudo pode tornar-se fonte virtual de
sentidos, mesmo 0 espaco grafico e signos nao-verbais,
como em algumas manifestacbes da poesia
contemporanea. (PCN, 2008, p. 27)

Também neste aspecto, o livro didatico Portugués: linguagens atende
muito bem as determinagcbes do PNLD. A propésito, € perceptivel a
preocupacdo por parte dos autores com a diversidade de géneros textuais®®,
utilizada nos exercicios que compdem o material, sendo assim, nas quatro
unidades do livro a presenca de poemas € garantida.

Durante o ano, os alunos terdo acesso a leitura de varios poemas, na
verdade, ao longo do livro didatico aparecem quinze poemas — sem contar as
cantigas de roda e letras de musicas —, em formas variadas, desde cordel e
poemas narrativos até um poema concretista bem humorado. Porém, a
guestao que levantamos aqui, ndo € a recapitulacao do tipo de texto, mas sim,
a forma como esses textos poéticos serdo trabalhados. Os poemas estdo
sempre relacionados a exercicios de compreensao ou — na maioria das vezes —
servem como base para estudos gramaticais.

Se, por um lado as narrativas em prosa motivam a imaginacéo do aluno,
por outro, os textos poéticos tendem a chamar a atencdo da crianca para
certas "surpresas" que podem estar escondidas na lingua que falamos sem
perceber. As rimas, por exemplo, com sua semelhanca de sons, a antitese,
com seu contraste de ideias, as préprias metaforas, acabam sendo vistas como
uma brincadeira que fazemos com as palavras. Sendo assim, podemos dizer
gue a poesia promove uma ampliacdo dos modos de ler. Sobre a leitura de

poemas em sala de aula, José Paulo Paes?’, afirma:

esta (a leitura) passa entdo a ser feita ndo linha a pés
linha, sempre para a frente, como na prosa, € sim num ir

6 O livro didatico Portugués: linguagens apresenta grande variedade de géneros orais e
escritos, tanto literarios quanto jornalisticos.
27 .« . . . . ) . T . .

in: Gebara, Ana Elvira Luciano. A poesia na escola: leitura e andlise de poesia para criangas,
22 ed., Sao Paulo: Cortez, 2011; p. 14.
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e vir entre 0 que esti adiante e o que ficou para tras.
Com isso, desautomatiza-se a leitura e se direciona a
atencdo para o conjunto de significados do texto.

Portanto, o reconhecimento da leitura de poesia como uma possibilidade
de expansdo dos modos de ler, justifica a escolha deste subtitulo.

Dos muitos autores que defendem trabalhos com leitura de poesia em
sala de aula, nos apoiamos nas palavras de Gebara, (2011, p. 25) em A poesia
na escola: leitura e analise de poesia para criangas, que diz: "sempre que
exigimos que o aluno analise um texto literario, utilizando uma série de
guestbes objetivas, com resposta Unica, estamos condicionando-o a um
comportamento com fins funcionais", tal comentario vai de encontro ao que
dizem os PCN sobre os textos literarios: "a diversidade ndo deve contemplar
apenas a selecdo dos textos; deve contemplar, também, a diversidade que
acompanha a recepcado a que os diversos textos sdo submetidos nas praticas

sociais de leitura" %,

Proposta: atividades regulares de leitura de poemas e um projeto de
escrita de poemas em sala de aula

Como ja mencionamos, o livro didatico Portugués: linguagens traz uma
diversidade de poemas; mas, para esta proposta de atividades, escolhemos
dois textos (anexo 4, figuras 1 e 2).

Primeiramente, o professor levara a turma para a biblioteca onde os
alunos procurarao livros de fabulas, em seguida, cada um escolhe uma fabula
para ler em voz alta. ApOs cada leitura, os alunos se manifestam dizendo se ja
conheciam ou nédo, se conhecem uma versdo diferente dessa mesma fabula,
alguns, mais atentos poderdo dizer que ja viram histérias com personagens
diferentes, mas com a mesma moral®>. O importante é que, com essa leitura
compartilhada a turma perceba que a maioria das fabulas ja lhes era
conhecida.

Tendo feito a aproximacao entre os alunos e as fabulas, apresentam-se
0s textos poéticos das pagina 37 e 55 do livro didatico (anexo 4, figuras 1 e 2).

Os alunos logo identificardo que tratam-se de fabulas, porém escritas na forma

% pCN da Lingua portuguesa, p 26.
* Num episodio de Pica-Pau, este faz o papel de preguicoso (cigarra), enquanto os esquilos (formigas)
trabalham juntando alimentos.
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de poema (versos e estrofes), o professor devera explicar a estrutura narrativa
presente nesses poemas (sdo o0s chamados poemas narrativos), iSSO
aproximard ainda mais os alunos desses textos.

Quanto aos recursos de estilo, devemos lembrar que este projeto se
aplica a uma turma de sexto ano, sendo assim, é apropriado utilizar os
recursos mais simples como metéfora, antitese e comparacdo, ja sobre as
rimas, apenas rimas internas e externas, mais do que isso, a atividade se
tornara muito tedrica, os alunos ficardo preocupados em cumprir "exigéncias" e
o trabalho corre o risco de tornar-se improdutivo.

O projeto consiste em cada aluno transformar uma fabula em poema
narrativo, a turma também pode criar cartazes que ilustrem seus poemas.
Sabendo que os alunos sentem-se realizados ao verem seus textos sendo lidos
por outros, esta proposta visa exposicdo dos poemas como comemoragao ao
Dia Internacional da Poesia, que, anualmente € comemorado em 21 de marco.
Os alunos também poderdo montar um livro de fabulas em forma de poemas,
pode-se inventar um nome bem criativo ao livro que atribuira ao projeto um ar

mais informal.

Objetivo do projeto

A poesia se caracteriza por manifestar sentimento e emocéao, esse ja €
um bom motivo para os alunos deixarem portas abertas para o texto poético.
Se mergulharmos com nossos pequenos alunos na leitura de poesia, e
conseguirmos manter essa pratica por meio da escola, é possivel que essas
criancas cheguem a idade adulta e continuem a ler. O fato de ndo termos sido
ensinados dessa maneira, ndo deve nos impedir de tentar algo novo.

Gebara (2011, p.146) defende o trabalho com leitura e escrita de
poemas em sala de aula e ainda trata esse tipo de exercicio como essencial —

visdo com a qual concordamos, — para a autora:

(...) a poesia é essencial para a literatura infantil, pois nos
dias violéncia e busca de identidade em uma ambiente
fragmentado e pasteurizado, torna-se urgente a abertura
de clareiras, em gque se possa, principalmente para o
publico infanto-juvenil, encontrar espagos seguros para a
catarse, para um autoconhecimento(...).
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Por fim, em raz&o de seu carater ludico, a leitura de poemas melhora a
gualidade de compreenséo e interpretacdo, a cultura da crianga aumenta, e a
aquisicao de regras é feita sem dramas, ao mesmo tempo em que aumenta e
aprofunda o entusiasmo pelo texto; quanto a animagdo compartilhada com o
adulto, bem, essa é uma seducdo extra. Nesta nossa proposta, as aulas de
Leitura devem ser consideradas como um exercicio de busca e levantamento
de sentidos possiveis, que o aluno faré utilizando pistas, conhecimentos gerais
e conhecimentos linguisticos ja adquiridos, aliando a concepcao cognitivista a
sociointeracionista.

Dessa forma, cumprimos o propésito de estruturar um quadro que
possibilita novos planejamentos para as aulas de Lingua Portuguesa, com
aulas centradas no desenvolvimento do aluno enquanto leitor e também
enquanto cidadao participativo, consciente, critico e criativo que escolhe suas
leituras, seja por trabalho, seja por prazer, compreende aquilo que |é e,

consequentemente, faz bom uso da palavra.
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CONSIDERACOES FINAIS

Fundamentamos a elaboragdo deste trabalho em estudos de
bibliografias notaveis no campo das concepcdes de leitura e posteriormente em
analises tanto da qualidade quanto da aplicacdo do livro didatico Portugués:
Linguagens, dos autores William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhé&es.

Refletimos acerca dos beneficios da leitura significativa, bem como das
orientagbes dos documentos oficiais do MEC sobre préatica de leitura. Este
estudo também nos permitiu propor diferentes estratégias para melhorar os
resultados das atividades com leitura em sala de aula.

Nesta pesquisa, nosso propésito é conceituar a leitura como um dos
pilares da educacdo escolar, e defender que a escola € o ambiente
responsavel pela sistematizacdo dessa pratica. Apesar disso, reconhecemos
gue, nem sempre os professores - ou por falta dessa consciéncia, ou por falta
de tempo - estdo atentos a esta situacdo e os trabalhos com leitura acabam
nao recebendo a atencdo adequada, pois, ainda que o livro didatico apresente
Otimas propostas, estas acabam sendo abordadas de maneira superficial.

Diante desse problema, entendemos que 0 primeiro passo deve ser a
sensibilizacdo dos professores, principalmente de Lingua Portuguesa, quanto a
importancia de elaborarem atividades com leitura bem articuladas e
interessantes do ponto de vista também dos alunos, tendo como objetivo a
leitura proficiente, compreendida neste estudo como leitura significativa.

Tendo em vista o que foi exposto, acreditamos ter atingido nossos
objetivos, uma vez que comprovamos ser possivel a criacdo de ambientes
favoraveis a pratica de uma leitura significativa na escola e, também a partir
das atividades do livro didatico.

Nas propostas que apresentamos, 0s aspectos que mais foram levados
em consideracao sao percepcao, atencdo, memoria e inferéncia, além disso, as
atividades também buscam proporcionar a compreensao e o prazer na leitura,
pois acreditamos que esses sdo elementos indispensaveis para que se alcance
proficiéncia na leitura.

A relevancia académica deste trabalho esta centrada ndo sO0 na
pesquisa acerca das concepcdes de linguagem que fundamentam o trabalho

docente, mas também nas sugestdes que apresentamos. Do mesmo modo, a
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importancia profissional desta pesquisa é, sobretudo, oferecer aos professores
uma forma adequada e diferente de se trabalhar com a pratica de leitura, de
modo que as atividades venham a criar situagbes de aprendizagem que
permitam realmente a compreensao dos textos lidos.

As estratégias que apresentamos aqui propdem uma nova postura por
parte do professor a frente de uma turma de sexto ano; porém, dada a
importancia do tema, consideramos de grande importancia o desenvolvimento
de outros projetos que visem a continuacdo da evolucdo das habilidades de
leitura e a consolidacdo dessa préatica ndo s6 durante os anos seguintes, mas

também fora do contexto escolar.
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ANEXOS

Anexo 1

O texto que vocé vai ler a seguir € recriagdo de um tradicional

conto maravilhoso de Hans Christian Andersen

ase como um ovo de Pascoa. Mas
¢ que era meio azul. Os pais de Milton,
am logo perguntando

esté fazendo ai?

— Acho que é ovo de galinha

Nio seja bobo! Calinhas botam ovos brancos!

los. meio beges. Se ovos de galinha podem ser ama
relos, porg zuis?

pato. Vai ver que também existem ovos de pato que sio
azuis.

E acharam melhor esperar para ver o que acontecia

32

O patinho bonito

Era uma vez um pato chamado Milton. Sei que Milton ndo é nome de

pato. Mas esse se chamava assim, e vocé vai logo saber por qué. Quando ele

nasceu, todos tiveram a maior surpresa. Alias, ndo foi quando ele nasceu, foi

guando viram que o0 ovo dele - quer dizer, o ovo que depois seria ele - ndo era

um ovo de pato comum. Era meio azulado e brilhante, quase como um ovo de

Pascoa. Mas ovos de Pascoa sao embrulhados. Esse ovo ndo era; a casca é

gue era meio azul. Os pais de Milton, quando viram o ovo no ninho, foram logo

perguntando:

- Mas que é gue este ovo esta fazendo ai?

- Isso néo é ovo de pato.

- Acho que é ovo de galinha.

- Néo seja bobo! Galinhas tém ovos brancos!

- Brancos nada! Ja vi uns que sdo meio amarelos, meio beges. Se ovos

de galinha podem ser amarelos, por que é que ndo podem também ser azuis?

- Bom, entdo pode ser que seja um ovo de pato. Vai ver que também

existem ovos de pato que s&o azuis.

Acharam melhor esperar para ver o que acontecia.



Um dia, a casca azulada do ovo comecou a se quebrar e de |4 saiu um
lindo patinho. Era azul? N&o, ndo era. Era um patinho normal. S6 que muito
mais bonito que os outros. Nao sei bem como € que um pato normal pode ser
mais bonito que os outros; mas os patos sabem. Acharam ele tdo bonito que
resolveram logo uma coisa. Nao era justo dar para ele um nome qualquer. Ele
era diferente. Era mais bonito. Como é que poderia tem um nome comum,
como "Quém quém?".

- Esse nome é para patos comuns, disse a mae dele.

- Entdo vamos chama-lo de Quéa-qua, disse a madrinha dele.

- Isto também ¢é para patos comuns, sua boba!, respondeu a mae. Eu
guero que ele se chame Milton.

- Ela gostava do nome Milton. Todos acharam meio estranho, mas
acabaram concordando que um patinho tdo bonito merecia um nome especial.

O tempo foi passando, e Milton era o patinho mais bonito da escola.
Todos olhavam para ele e diziam: "Como ele & bonito!" Ele se olhava no
espelho e dizia: "Como eu sou bonito!" E ficava pensando: "Sou tdo bonito que
talvez eu nem seja um pato de verdade. Tenho até nome diferente. Meu ovo
era azul. Eu me chamo Milton. Quem sabe eu sou gente? E Milton comecou a
ficar meio besta. Diziam: "Milton, vem nadar!" Ele respondia: "Eu ndo. Pensam
gue eu sou pato como vocés?" Todos 0s outros patos comecaram a achar o
Milton meio chato. Ele foi ficando sozinho. E dizia: "Nao faz mal. Sou mais
bonito. Vou terminar na televisdo. Vou ser o maior gala".

Uma noite Milton resolveu fugir de casa. Foi até a cidade para tentar
entrar na televisdo. Quando chegou na porta da estacdo de TV, foi logo
dizendo: "Eu me chamo Milton. Além de bonito, acho que eu tenho muito
talento artistico”. Ele tinha jeito para ser ator de novela. Juntou gente em volta.
"lIh, ndo enche", disse alguém. "Todo dia alguém arranja uma fantasia de bicho
e vem aqui procurar lugar na televisao".

- Mas vocé nao vé que eu nao estou fantasiado? Perguntou Milton. Seu
eu estivesse usando uma roupa de pato, se eu fosse uma pessoa com roupa
de pato, eu seria da sua altura. Mas eu sou baixinho como um pato! Como um
pato de verdade!

- Entdo como é que vocé sabe falar?

- Mas os patos falam!! disse Milton, quase chorando.



- Ndo vem com essa, 6 malandro, disse um guarda que estava ali perto.
Para mim vocé € um pato mecéanico. Deve ser uma espécie de robd com um
computador na cabecal

E o guarda foi logo agarrando o Milton para arrancar a cabeca dele e ver
0 que tinha dentro.

- Me larga! Me larga! Gritava Milton. "Eu sou um pato! Um pato de
verdade! Sou um PATO! Um PATOOO0..."
De repente Milton teve um estremecdo. Abriu os olhos e viu que estava em
casa. Ele tinha sonhado. Olhou para seus pais, ainda meio assustado, e disse:

- Eu sou um pato... eu sou um pato...

E seus pais disseram:

- Puxa, ainda bem que vocé se convenceu!

- E mesmo, ja estava na hora de vocé achar que era um pato mesmo!

- E, todo mundo estava cheio dessa histéria de achar que ndo era um
pato, que era diferente...

Milton ouviu tudo aquilo e ficou pensando: "Puxa, ainda bem que eu sou
um pato, um patinho como todos os outros! Ainda bem!".

E dai por diante ndo havia pato mais contente, que tivesse mais vontade
de nadar na lagoa, do que o Milton. De vez em quando ele ainda dizia: "Sou

um pato! Um pato mesmo!". E dava um suspiro de alivio.
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Anexo 3

A mala de Hana r—

Toda semana havia uma nova restricao
Judeus nio podiam frequentar o parque de
diversoes. Nem os campos de esporte, Nem
os parques publicos. Logo, Hana nio podia
mais ir ao ginasio. Até mesmo o lago em que
esquiavam estava proibido. Suas amigas
todas gentis — no comeco também ficaram
tdo perplexas quanto Hana com as regras.
Ainda se sentavam lado a lado na escola e

aprontavam ftravessuras juntas dentro da

classe e na hora do recreio.

Toda semana havia uma nova restricdo. Judeus nao podiam frequentar
o parque de diversdes. Nem os campos de esporte. Nem os parques publicos.
Logo, Hana n&o podia mais ir ao ginasio. Até mesmo o lago em que esquiavam
estava proibido. Suas amigas — todas gentis — no comeco também ficaram téo
perplexas quanto Hana com as regras. Ainda se sentavam lado a lado na
escola e aprontavam travessuras juntas dentro da classe e na hora do recreio.

— Ficaremos juntas para sempre, ndo importa 0 que acontegca —
prometeu Maria, a melhor amiga de Hana. — Ndo vamos deixar que ninguém
nos diga com quem vamos brincar!

Com cada amigo perdido e a cada nova restricdo, Hana e George
sentiam que seu mundo ficava um pouco menor. Eles estavam bravos. Eles
estavam tristes. E estavam frustrados.

— O que podemos fazer? — perguntaram aos pais. — Para onde podemos
ir? Mamae e Papai fizeram o seu melhor para distrair as criancas, para ajuda-
las a descobrir novas brincadeiras.

— NOs temos sorte — disse Maméae —, porque temos um grande jardim.
Vocés podem brincar de esconde-esconde. Podem balancar nas arvores.
Podem inventar jogos. Podem brincar de detetive nos depdsitos. Podem
explorar a passagem secreta. Adivinhar charadas. Sejam gratos um pelo outro!

Hana e George eram gratos por terem um ao outro e também por
brincarem juntos. Mas isso nao aliviava a tristeza de ndo poderem mais fazer o
gue faziam antes nem ir aqueles lugares aonde costumavam ir. Num lindo dia
de primavera, quando o sol brilhava, os dois sentaram no quintal, entediados,

brincando com a grama. De repente, Hana comecou a chorar.



— Na&o é justo! — gritou. — Eu odeio isso! Quero que tudo volte a ser como
antes! Arrancou um punhado de grama e jogou as folhas no ar. Olhou para o
irmao. Sabia que ele estava tao triste quanto ela.

— Espere aqui — disse ele. — Eu tenho uma ideia. Minutos depois, George

estava de volta, com um bloco de papel, uma caneta, uma garrafa vazia e uma

7

pa.

— Pra que tudo isso? — perguntou Hana. — Talvez, se escrevermos todas
as coisas chatas que estdo acontecendo com a gente, fiquemos mais aliviados.

— Isso é bobagem — respondeu Hana. — N&o vai trazer nem o parque
nem a diversdo de volta. E ndo trard Maria de volta. Mas George insistiu. Ele
era, no fim das contas, o irmao mais velho, e Hana nao tinha nenhuma outra
ideia. Entdo, nas horas seguintes, as criangas derramaram sua infelicidade no
papel, George escrevendo e Hana falando. Fizeram listas das coisas que
faziam falta e das coisas que os enfureciam. Fizeram listas de todas as coisas
gue fariam e de todos os lugares para onde iriam quando aqueles tempos
terriveis acabassem. Quando terminaram, George pegou as folhas de
papel, enrolou-as num tubo, colocou-as dentro da garrafa e fechou-a com uma
rolha. Entdo, os dois andaram até a casa, parando embaixo do balanc¢o duplo.
Ali, Hana cavou um grande buraco: seria aquele seu esconderijo da tristeza e
da frustracéo. George colocou a garrafa dentro do buraco e Hana cobriu-a de
terra. Quando acabaram, o mundo parecia um pouquinho mais claro e
brilhante, pelo menos naquele dia.

(In: A mala de Hana - uma historia real. Sado Paulo: Ed. Melhoramentos, 2007)



Anexo 4

Figura 1

O ledo e o rato

A gratiddo é um valor 0 leso quase sorria
Cultiva-lo todo dia Pais pareceu caricato
Somente traz alegria Como ele precisaria
Merece todo louvor. Da ajuda de um rato?
Prestemos muita atengiio Mas eis que um belo dia
Ao que ocorren, um dia Numa armadilha caiu
Entre o rato e o ledo. Esperneou e nugiu

E a rede ndo cedia.
Ers uma vez um ratinho

Que andava distraido Entdo, o rato acudiu
Mal ele havia saido E comegou a roer
De um buraco, sen cantinho... A rede pos-se a ceder

E logo o ledo fugiu!
Deu de cara com um ledo 8 Y

Um imenso animal Constatou-se uma vez mais;
Logo pensou: “Estou perdido!” Nas voltas que di a vida
Mas o ledo foi Jegal. A graca retribuida

) Moswrou do que ¢ capaz...
Livrou-o, e sem perigo

O ratinho, com alegria 10 methor de La Foorane - Fi-
Octas Tad, de Nison José Ma-
chedo. S8c Peso Escritstes
Se precisar, algum dia...” 2012. p 68591

Prometeu: "Conte comigo

Figura 2

A cigarra e a formiga

Cantou muito a cigarra
S6 fez farra

Durante todo o verio.

Chega o inverno, e entio
Com a despensa vazia
Acabou-se a alegria.

“Vou procurar uma amiga
Minha vizinha. a formiga!”

E foi pedir emprestado
Qualquer comida, um bocado.

“mas quando o verio voltar
Voltarei para pagar

Pode estar certa, eu garanto
Vou recuperar meu canto”.

A formiga, renitente
Disfarcou. olhou de lado
E deu logo sen recado

a cigarra imprevidente;

"Eu cuidei do meu cantinho
Tu cantavas toda hora...
Escolheste ten ecaminho

Tudo bem, pois danca agora...”

10 melnor ge Le Fortave. Tradugho de Nisor José Mochado. Sio Paulo: Escritumas, 2012, p. 17-18)



