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“Aprender ¢é arriscar-se a fazer dos
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RESUMO

O presente trabalho pretende analisar a complexidade no processo de
aprendizagem da linguagem escrita e auxiliar o trabalho de educadores e
psicopedagogos em relagdo as intervengdes necessarias para que o sujeito realize
sua construcdo de conhecimento. Diante da natureza complexa do fendmeno da
aprendizagem, s&o possiveis diferentes maneiras de olhar o sujeito para compreender
a forma como ele aprende e se desenvolve. No entanto, um aspecto basico a ser
considerado na aprendizagem e no desenvolvimento do pensamento € a relagao entre
0 sujeito e o objeto de conhecimento no ambito das interacbes sociais. A
fundamentagéao tedrica desta pesquisa englobou a Epistemologia Genética de Piaget
para compreender qualquer processo de aquisicdo de conhecimento, a Psicogénese
da Lingua Escrita de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky para as especificidades da
aquisicao da linguagem escrita e o olhar psicopedagdgico nos estudos de Alicia

Fernandez

Palavras-chave: Aprendizagem; Psicopedagogia; Alfabetizacao; Construcao da leitura

e escrita.



LAURIA, Maria Helena Falleiros The learning written language and its complexity:
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ABSTRACT

The present study intends to analyze the process of written language learning
in all of its complexities. It also aims to assist the work of educators and
psychopedagogists with the necessary interventions needed by a subject when
developing knowledge. Given the complex nature of this learning phenomenon, there
are many distinctive ways of looking at a subject in order to understand how they learn
and develop. However, a key aspect to be taken into consideration in regards to the
process of learning and thought development is the relationship between the subject
and the object of knowledge in the context of its social interactions. The theoretical
foundation of this research includes Jean Piaget's Genetic Epistemology as the basis
to understanding any process of knowledge acquisition, the Psychogenesis of Written
Language by Emilia Ferreiro and Ana Teberosky for their study of the specificities of
written language learning, and the psychopedagogical perspective staded in the

studies of Alicia Fernandez.

Keywords: Learning; Psychopedagogy; Literacy; Construction of reading and writing.
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1. INTRODUGAO

Meu percurso profissional até o momento foi produto de uma formacao inicial
em Administracdo de Empresas, atuando no Mercado Financeiro por doze anos. Com
a maternidade, acompanhando a vida escolar de meus filhos, fiz uma nova escolha e
assim me tornei pedagoga.

No inicio da carreira no ambiente escolar, no convivio diario com criangcas em
fase de alfabetizagdo, fui desafiada a buscar as alternativas para aqueles que
enfrentam as dificuldades de aprendizagem. Um curso de especializagdo em
alfabetizacdo ampliou meu repertério enquanto professora, mas as inquietacbes
decorrentes de insucessos de algumas criangas permaneciam. A partir dessa
necessidade, busquei uma formagado em Psicopedagogia para me aprofundar nas
dificuldades de aprendizagem e na maneira como a crianga realiza esse processo,
muitas vezes de forma inquietante

O desejo de compreender as causas das dificuldades de aprendizagem no
momento da alfabetizacdo e de poder atuar tanto de maneira preventiva quanto
curativa, motivou essa pesquisa, com objetivo de buscar um olhar aprimorado para os
motivos que levam ao nao aprender, ou ao aprender deficitario, e ampliar o repertério
de diagndstico e intervencgao.

A pesquisa englobou um aprofundamento na Epistemologia Genética de Jean
Piaget, para analisar como a crianga aprende e qual caminho percorre para construir
o conhecimento. Considerando que o foco foi a aprendizagem da leitura e escrita, foi
essencial considerar a Psicogénese da Lingua Escrita, trabalho desenvolvido por
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. O estudo foi permeado com uma visao
psicopedagdgica que venho desenvolvendo desde o inicio de minha formagao, com
tracos de Alicia Fernandez com quem estudei durante trés anos.

Essa pesquisa foi desenvolvida para a realizagdo da monografia do curso de
Especializagdo em Psicopedagogia da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo
(PUC-SP). A proposta deste estudo é possibilitar reflexdes a partir da analise de
pesquisas sobre o processo de desenvolvimento cognitivo e ensino-aprendizagem da
leitura e escrita.

O objetivo deste estudo é contribuir com respostas as inquietagbes
semelhantes as minhas e fornecer caminhos possiveis para promover o

desenvolvimento de todas as criancas, especialmente daquelas que percorrem um
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caminho muitas vezes com o sofrimento do ndo aprender. Uma contribui¢cao tanto para
a praxis psicopedagogica institucional e clinica, bem como para o trabalho dos
professores em sala de aula, na identificacdo das dificuldades relativas ao
crescimento do aprendiz que resultam da interferéncia de fatores bioldgicos,
psicologicos, pedagdgicos, psicopedagogicos e socioculturais.

Considerando o carater subjetivo, complexo e multidisciplinar do objeto deste
estudo, o resultado traz subsidios para orientar profissionais da area, mas nao
responde a todas as perguntas. As praticas psicopedagdgicas e pedagodgicas sao
passiveis de revisdes e aprimoramentos, além de terem um carater flexivel, uma vez
que cada crianga percorre caminhos particulares, com maior ou menor dificuldade,
vivenciando sentimentos proprios, em um contexto particular que facilita ou dificulta
todo o processo.

O processo de aprendizagem de uma crianga se inicia no ambiente familiar com
os primeiros contatos sociais e experiéncias educacionais e posteriormente se

desenvolve na escola.

“Aprendizagem ¢é o processo através do qual a crianga se apropria
ativamente do conteudo da experiéncia humana, daquilo que o seu
grupo social conhece. Assim sendo, o individuo ndo aprende apenas
no espacgo escolar, mas também na relagéo familiar, em contato com
pessoas que considera significativas e em contato com as
experiéncias cotidianas dos movimentos sociais. ” (DAVIS, 1994, p.
20)

A aquisicéo da leitura e escrita pode ser considerada um marco neste processo
e sua importancia se pauta no caminho que se abre para um mundo novo, com a
descoberta de maneiras de comunicar ideias, sentimentos, emocdes e conhecimentos
a simesmo e aos outros. O foco desta pesquisa € a infancia, pois minhas observacoes
foram nessa faixa etaria, além disso, a aprendizagem inicial da escrita é culturalmente
um fato privilegiado a essa idade, mas o processo ocorre de maneira semelhante com
jovens e adultos.

Para varios estudiosos, como as pesquisadoras Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1999), a aprendizagem da linguagem escrita se inicia antes mesmo do

ingresso na escola, nos diversos contatos com material escrito em casa ou na rua.

“(...) a crianca dispbe de um saber sobre a escrita ainda antes de entrar
para a escola e de que este saber foi também construido através de



13

sua participagdo em praticas sociais em que a escrita ganha sentido”.
(TEBEROSKY, 2009 p.8)

Como um elemento cultural, o ensino da leitura e escrita ocorre principalmente
na escola. A habilidade de ler e escrever n&o € inata, mas produto da interagao social
e teve origem com a necessidade de comunicagao, ja que a trajetoria da existéncia
humana exigiu a criagdo de signos aos quais foram atribuidos significados culturais.
E um conhecimento historicamente produzido pela humanidade.

Essa abordagem esta bastante evidenciada na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (BRASIL, 2018, p.87), onde sdo estabelecidas as competéncias
especificas de lingua portuguesa para o ensino fundamental:

1. Compreender a lingua como fendbmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagao
nos diferentes campos de atuagao da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam
em diferentes campos de atuacado e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendbmeno da variagéo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situagdo comunicativa, ao (s) interlocutor (es) e ao género do
discurso/género textual.

6. Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes
sociais e nos meios de comunicacao, posicionando-se ética e criticamente em relagao
a conteudos discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestagcado e negociagao de sentidos,

valores e ideologias.



14

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com obijetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formagao pessoal, entretenimento, pesquisa,
trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras
manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de
imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador
da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de
compreensao e produgao), aprender e refletir sobre 0 mundo e realizar diferentes
projetos autorais.

O conhecimento da leitura e escrita é extremamente complexo e essencial,
para a comunicagdo. E um desafio, mas condicdo importante para a aquisi¢do de
novos conhecimentos, para as relagdes interpessoais e comunicacdo de nosso mundo
interno e externo.

As dificuldades de aprendizagem podem causar frustragées no convivio em
sociedade, além de comprometer o processo de aprendizagem, autoestima e
autoconfianga, podendo levar a evasédo escolar. Para Pain (1985), considera-se
dificuldades de aprendizagem aquelas apresentadas ou percebidas no momento de
ingresso da crianga no ensino formal. O conceito € abrangente e inclui problemas
decorrentes do sistema educacional, de caracteristicas proprias do individuo e de
influéncias ambientais.

Segundo Pain (1985, p.12), o sujeito que ndo aprende nao realiza as fungdes
sociais da educacao, denuncia o fracasso desta, ao mesmo tempo que sucumbe a
esse fracasso. Nesta pesquisa o foco esta delimitado pelas perturbacbes na
aprendizagem que desviam da normalidade do processo, independentemente do nivel
cognitivo do sujeito, déficit ou baixo nivel intelectual. O principal objetivo é a
investigacao de como ocorre o processo de aprendizagem, especificamente da leitura
e escrita, para identificar os possiveis desvios e fornecer subsidios para que os
profissionais envolvidos neste processo, seja o professor ou psicopedagogo,
enxerguem possibilidades para além das dificuldades e viabilizem sua superagao por

meio de técnicas, habilidades e competéncias necessarias a alfabetizacao.
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Neste caso, a dificuldade n&o necessariamente esta associada a patologias e
transtornos, mas ao significado que a aprendizagem tem para o sujeito. O diagnostico
psicopedagdgico para a identificagao do disturbio, das caracteristicas individuais, das
modalidades de aprendizagem, contribui de maneira preventiva e curativa e desta
forma favorece o processo.
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2. APRENDIZAGEM

O ponto de partida para esta pesquisa foi o conceito de aprendizagem e suas
implicagbes no campo da Educagao e da Psicopedagogia. Aprender € um processo
de natureza complexa em um cenario onde se inter-relacionam multiplos fatores e
pressupde a presenca de interlocutores. Algumas teorias ajudaram a entender a
complexidade que caracteriza o processo de aprender e consequentemente de
ensinar e possibilitar reflexdes fundamentais para aqueles que atuam no ambiente
escolar ou na clinica psicopedagdgica.

InUmeras pesquisas tém como objetivo compreender esse processo e
diferentes explicacbes podem ser possiveis. Vamos considerar a relacdo entre o
sujeito e o objeto de conhecimento, na visdo interacionista com valorizagdo das
interacdes sociais, em particular no ambito escolar.

“Todo aprender requer um posicionamento que supde a aceitagao dos
limites de nosso organismo e as leis da fisica, assim como a inclusdo
de um ‘como fazer’ ensinado pelo outro. A aceitacdo desse ‘como
fazer limita a urgéncia de desejar fazer ja, marcando uma das
diferencas entre o brincar e o aprender”. (CRUZ ,2020)

2.1 Conceito de aprendizagem

“O desejo € o motor do aprender, o solo no qual o aprender se nutre”.
(FERNANDEZ apud CRUZ, 2020)

O conceito de aprendizagem segundo Nunes (2015, p.9), pode ser explicitado
a partir da palavra aprehendere derivada do latim, que significa agarrar, pegar,
apoderar-se de algo. Partindo desta concepgéo, aprendizagem € um processo ‘pelo
qual o sujeito “apropria-se de algo”, torna seus conhecimentos, habilidades,
estratégias, atitudes, valores, crengas ou informagdes. Aprendizagem & também, um
processo de ‘mudanca, de significacdo e de ampliagdo das vivéncias do individuo em
seu contexto socio cultural.

Aprender, ainda segundo Nunes (2015), € incorporar algo novo ao conjunto de
elementos que formam a vida do individuo. Desta forma, € um processo com marcas
de singularidade, pois cada um tem sua propria modalidade de aprendizagem. Ao
mesmo tempo necessita dos outros para aprender e constituir a si. Neste aspecto,

instaura-se um desafio para quem atua com essa tematica, pois & essencial
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considerar os conhecimentos prévios, os interesses e a realidade dos aprendentes
para que possam significar o processo.

Fernandez propde, em sua obra Saber em Jogo (2001b), uma reflexdo sobre a
aprendizagem a partir de uma cena em que duas meninas conversam sobre aprender
a andar de bicicleta. Segundo Fernandez (2001b p.28), o verbo aprender costuma ser
introduzido por outros verbos tais como ir, querer ou desejar e seguido do objeto de
conhecimento. Assim, se estabelece uma relacdo entre o verbo que precede o verbo
aprender e o objeto que o sucede.

Partindo da frase “Quero aprender a andar de bicicleta”, o aprender esta entre
a vontade e o objeto de conhecimento. A vontade & o terreno onde se nutre o
aprender, e o andar de bicicleta ndo é apenas uma técnica. Andar de bicicleta
pressupde uma aprendizagem, diferentemente de uma fungédo organica, como por
exemplo, respirar. O processo de aprendizagem né&o se refere apenas ao conteudo,
mas também a constru¢do do préprio sujeito e esse aspecto € muito relevante. Muitas
vezes o conteudo pode ser esquecido, mas a experiéncia de satisfacio, de realizagao
permanece e esse € 0 nutriente necessario para a aprendizagem. A complexidade
desta, os multiplos fatores que interferem neste processo e sua compreensédo sao
temas de inumeras pesquisas cujos resultados mostram que diferentes explicagdes
podem ser possiveis.

Aprendizagem ¢ fruto de uma relagdo entre aprendente e ensinante,'! ndo
necessariamente aluno e professor, se estende também para as relagdes sociais
dentro da familia e comunidade. E algo que difere a espécie humana das demais
especies, pois possibilita modificar e transformar a realidade.

Para Fernandez (2001b, p.29) aprender e ensinar estdo imbricados. O
ensinante entrega algo, mas para apropriar-se disso, o0 aprendente precisa inventa-lo
novamente e articular as posigdes subjetivas de aprendente e ensinante, para
conectar e fazer visivel o que ja conhece, ou seja, colocar em dialogo os
conhecimentos e saberes ja existentes com os novos conhecimentos.

O essencial do aprender é que em seu préprio processo de aprendizagem, o
sujeito constitui-se enquanto aprendente e autor. O conteudo aprendido pode até ser

esquecido, mas essa fungéo subjetivante permanece.

! para Ferndndez (1991 p.53), “os termos aprendente e ensinante ndo sdo equivalentes a aluno e professor. Esses
ultimos fazem referéncia a lugares objetivos em um dispositivo psicopedagdgico, enquanto aqueles indicam um
modo subjetivo de situar-se.”
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2.2 O sujeito aprendente

O sujeito aprendente nao esta relacionado apenas ao aluno, mas ao sujeito que
se reconhece como autor de sua histéria e de seu pensamento a partir da interagao
com outros sujeitos.

Partido da premissa de que aprender e ensinar sdo processos imbricados, ndo
podemos pensar no sujeito aprendente sem a relagdo com o sujeito ensinante. O
conceito de sujeito aprendente, segundo Fernandéz (2001a, p.55) se constréi a partir
dessa relagdo, como posi¢cdes subjetivas presentes em uma mesma pessoa
simultaneamente. Nao podemos pensar em um, sem estar em relagao ao outro e entre
eles abre-se um campo de diferencas onde se situa o prazer de aprender.

O sujeito aprendente? surge da articulagdo entre o sujeito cognoscente® e o
sujeito desejante * sobre o organismo herdado, constituindo-se de um corpo sempre
em interse¢cdo com o outro — conhecimento, cultura — e com os outros — pais,
professores, meios de comunicagao. Tal corpo se constrdi a partir da relagdo com o
conceito de sujeito ensinante, ja que sdo duas posi¢des subjetivas, presentes em uma

mesma pessoa em um mesmo momento.

2.3 Sujeito ensinante

Para Fernandez (2001a p.59-62), ensinantes sao os integrantes da familia,
professores e colegas da instituicdo escolar. Para ensinar, ndo basta transmitir o
conteudo, mas outorgar ao aprendente a capacidade de pensar, fornecer as
ferramentas necessarias e abrir um espago para o aprender.

O ensinante, seja o educador ou um familiar, proporciona um espago saudavel
de aprendizagem quando consegue acionar o sujeito ensinante do aprendente. Para
isso, deve se colocar na posi¢cao de aprender dos filhos e/ou alunos e proporcionar
um dialogo entre as ideias sobre as coisas ainda ndo conhecidas e saberes prévios
com os novos conhecimentos. Segundo Fernandez (2001b, p.30) “mais do que

ensinar conteudos de conhecimento, ser ensinante implica abrir espagos para que a

2 Sujeito aprendente-ensinante e sujeito autor refere-se a Psicopedagogia
3 Sujeito cognoscente refere-se a Epistemologia genética de Piaget
4 Sujeito desejante refere-se a Psicanalise.
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aprendizagem acontega” e acionar a modalidade de aprendizagem, pois ndo so se

aprende conteudos, mas procedimentos necessarios para o aprender.

2.4 Sujeito autor

O sujeito autor é o objeto de estudo da Psicopedagogia que olha para o sujeito
como um todo, no contexto em que ele esta inserido, na sua maneira de aprender e
construir conhecimento.

Segundo Fernandez (2001a, p.54), a Psicopedagogia, enquanto area
interdisciplinar, conta com a Epistemologia Genética® para compreender o processo
da construgao das estruturas cognitivas, com o sujeito desejante da Psicanalise para
conhecer os aspectos inconscientes da aprendizagem e varias outras disciplinas que
de alguma forma também tem sua contribuicao.

No entanto, a relagao pais-filhos trabalhada pela Psicologia e Psicanalise e a
relacdo aluno-professor trabalhada pela Pedagogia ndo dao conta dos
posicionamentos diante do conhecer e do aprender. A relagdo aprendente-ensinante
sao posic¢oes subjetivas em relagdo ao conhecimento.

Da inter-relagao do sujeito epistémico com o sujeito desejante surge o conceito
de sujeito-autor, uma forma de olhar para o sujeito como um todo no contexto no qual
esta inserido, nos caminhos por ele percorridos para aprender e na sua capacidade
de pensar, ampliando o conhecimento sobre si e sobre o mundo.

Considerando o aspecto indissociavel da relagdo ensino/aprendizagem,
Fernandez (2001a, p.67-74) ressalta a importancia do reconhecimento da autoria de
pensamento do sujeito que ensina e do sujeito que aprende. A autoria se relaciona a
produgao de sentidos e ao reconhecimento de si como protagonista do processo.

Para Fernandez, entre o ensinar e o aprender abre-se um espacgo de autoria,
ou seja, o conteudo ensinado ndo é assimilado da mesma forma que é passado. Esse
€ o processo da aprendizagem que reconstroi o que é ensinado e transforma o sujeito
epistémico em sujeito de autoria. Portanto, ser ensinante é abrir espago para que a
aprendizagem acontecga, acreditar no potencial do aprendente para lhe proporcionar

a autonomia e autoria.

> A Epistemologia Genética sera detalhada no préximo tépico
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2.5 A funcgao da aprendizagem

Para Fernandez (1991, p.51), a aprendizagem é um processo e uma fungao
gue vai além da aprendizagem escolar e ndo esta restrita a infancia. Aplica-se a toda
situagdo na qual ha um sujeito que aprende e alguém que ensina, num ponto esta
aquele que tem o conhecimento e no outro esta aquele que vai se tornar um sujeito.
Antes da aprendizagem nao é sujeito, mas vai se tornar porque aprende.

Diferentemente dos animais, os comportamentos ndo vém inscritos
geneticamente, apenas a possibilidade de adquiri-los pela aprendizagem e assim o
ser humano necessita do conviver com outros seres para estabelecer seu
aprendizado.

Aprendizagem é um processo fundamental na constituicdo do sujeito que tem
inicio com seu nascimento e se desenvolve a partir da insercdo no mundo da cultura
e da linguagem. Isso que pressupde que a crianga possa viver socialmente de forma
integrada, com valorizagao e afetividade, e ter na familia, amigos, no brincar e na
escola subsidios que viabilizam a aprendizagem.

Para Sara Pain (1985, p.11)

“O processo de aprendizagem se insere na dindmica da transmissao
da cultura e atribui a educacgao quatro fungdes independentes: fungao
mantenedora, fungdo socializadora, funcdo repressora e funcgdo
transformadora”.

A funcdo mantenedora da educagdo garante a continuidade da espécie
humana pela aprendizagem e transmissao das aquisi¢gdes culturais. Através da fungao
socializadora da educacgao o individuo se transforma em sujeito social, se identifica
com o grupo e assim aprende as modalidades destas agbes e a internalizagdo do
conjunto de normas. A fungao repressora permite a continuidade funcional do homem
histérico e do sistema que rege a sociedade, conservando as limitagcbes que o poder
destina a cada classe social no exercicio de seu papel. Por fim, a fungao
transformadora permite a participagdo do individuo na sociedade com o objetivo ndo
apenas de reproducao, mas de transformacao.

O processo de aprendizagem € continuo, com produto inacabado e
desenvolvido em ritmos diferentes pelo sujeito que aprende, constréi conhecimento,
se desenvolve cognitivamente e se torna capaz de refletir com autonomia e assim

aplica seu conhecimento aos desafios ao longo de sua caminhada.



21

2.6 Modalidade de aprendizagem

Esse conceito utilizado por Alicia Fernandez esta fundamentado nas
observagdes de Sara Pain que por sua vez se utiliza da teoria de Piaget®.

O conceito de modalidade de aprendizagem é fundamental para a pratica
pedagogica e/ou psicopedagogia, pois fornece subsidios para descrever e
compreender a forma pessoal com que cada sujeito se relaciona com objeto de
conhecimento.

Esse conceito esta fundamentado no modelo elaborado por Sara Pain para o
diagnostico psicopedagogico diante da necessidade de conhecer o processo
assimilativo-acomodativo. A autora (1985 p.46) utilizou os conceitos de adaptacéo,
assimilacdo e acomodacao e sintetizou no modelo que chamou de “modalidade do
processo assimilativo-acomodativo" para investigar as oportunidades que o sujeito
teve para fazer uma adaptacéo inteligente.

O conceito de modalidade de aprendizagem utilizado por Alicia Fernandez é
uma ampliacdo da modalidade do processo assimilativo-acomodativo porque atém da
vertente da inteligéncia, considera os outros quatro elementos que compdem a
aprendizagem: organismo, corpo, inteligéncia e desejo.

Cada sujeito tem uma modalidade propria de aprendizagem. Para Alicia
Fernandez (2001a p.78) o conceito de modalidade de aprendizagem € central na
atuacao do Psicopedagogo e esta associado a relagéo ensinante-aprendente.

“Cada um de nos se relaciona com o outro como ensinante, consigo
mesmo como aprendente e com o conhecimento como um terceiro de
um modo singular. Analisando com cuidado o modo como uma pessoa
relaciona-se com o conhecimento, encontraremos algo que se repete
e algo que muda ao longo de toda a sua vida nas diferentes areas.
Chamo modalidade de aprendizagem a esse molde ou esquema de
operar que vai sendo utlizado nas diferentes situagbes de
aprendizagem”.

A modalidade de aprendizagem € construida desde o nascimento, inicialmente
no grupo familiar, com as experiéncias de aprendizagem e como foram interpretadas
pelo sujeito e seus pais. Se estrutura na imagem que o sujeito tem de si, como se

vincula com o objeto de conhecimento, como historicamente se desenvolveu, inclusive

na dindmica familiar.

6 A teoria de Piaget serd abordada no préximo tépico.
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Fernandez (2001a, p.78) define a modalidade de aprendizagem como “‘um
molde, ou esquema de operar que vai sendo utilizado nas diferentes situacdes de
aprendizagem” E um molde moével, e flexivel que se transforma com o uso e
acrescenta que € um modo particular de se relacionar com o objeto de conhecimento,

consigo mesmo como autor e com o outro como ensinante.
2.7 Teoria da aprendizagem de Piaget

Segundo Goulart (2013, p.9), para compreender a teoria proposta por Piaget &
importante conhecer sua biografia, que evidencia o percurso de toda sua pesquisa e
realga a variagao de interesses e a metodologia presente em suas publicagdes.

Jean William Fritz Piaget (1896-1980) nasceu na Suiga. Desde a infancia, muito
interessado pelos fenbmenos naturais, costumava observar animais em seu ambiente.
Graduou-se em Biologia e Filosofia e teve contato com a Psicologia em um periodo
de férias e assim partiu para outras areas de estudo como Filosofia, Légica e Teologia
e direcionou seu interesse pela Epistemologia’

Na sua exploracdo dos processos mentais, se aproximou de mestres da
Psiquiatria e Psicanalise na Europa. Em Paris, fez estagio no Instituto celebrizado por
Binet, trabalhando com padronizagao de testes de inteligéncia ingleses para versdes
francesas. A partir destes testes, observou que criancas de mesma faixa etaria,
erravam as mesmas respostas e para a mesma faixa etaria havia varias respostas
erradas e comuns.

Sua concluséo a partir disso foi que a inteligéncia de uma crianga mais velha e
mais nova tem uma diferenca qualitativa e assim, passou a estudar como a crianca
pensa. Utilizou um método clinico de observagao direta de criangas desempenhando
tarefas e resolvendo problemas.

Piaget é um dos mais importantes autores da Psicologia, produziu uma vasta e
consistente obra, composta por mais de 70 livros e mais de 200 artigos, voltada a
Psicologia da Inteligéncia, seu tema essencial. Sendo a inteligéncia um tema que

percorre qualquer abordagem psicologica, como afetividade, moral e educacéo.

2.7.1 Epistemologia Genética

7 Epistemologia é a reflexdo e estudo da etapas e limites do conhecimento humano nas rela¢des que
estabelecem entre o sujeito e o objeto no processo cognitivo.
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A teoria surge para explicar a origem, a possibilidade e os limites do
conhecimento. O foco da teoria € a construgdo do conhecimento® e o desenvolvimento
da Inteligéncia, com a questdo central, segundo Goulart (2013, p13): “Como tem
origem e como evolui o conhecimento? ” Conhecer esse processo é benéfico para os
profissionais envolvidos no processo de aprendizagem, pois instrumentaliza a

compreensao das possibilidades e dificuldades.

“Para Piaget, a Epistemologia compreende o “estudo da constituicao
dos conhecimentos validos”. Ele foi o criador de um ramo da
Epistemologia que denominou Epistemologia Genética e que constitui
uma forma de reflexao tedrica, no interior das ciéncias, que estuda as
passagens dos conhecimentos “menos estruturados” a estados de
conhecimento “mais estruturados”. (GOULART 2013, p.14)

Piaget procurou conhecer como ocorre essa construgdo desde o momento do
nascimento, como as criangas passam de estados de conhecimento de menos validez
para estados de conhecimento com mais validade. Sempre numa perspectiva
qualitativa e englobando componentes morais e afetivos. Partiu de pesquisas com
criangas porque esta faixa etaria € marcada por uma intensa construgdo de
conhecimento.

Segundo Wadsworth (1996), Piaget considerou a constru¢gdo do conhecimento
em um sujeito universal, ndo se deteve em analisar o processo a partir de outras
variaveis como por exemplo, a histéria de vida e outras condi¢des especificas.

O conhecimento se manifesta como fruto de um processo de construgao, a
pessoa ndo nasce provida de nogdes e categorias de pensamento, mas as elabora no
decorrer do desenvolvimento a partir de intercdmbio com o objeto de conhecimento e
0 meio, com uma adaptagao tanto no plano organico quanto psicoldgico, portanto, um
processo adaptacionista, desenvolvimentista e interacionista.

Piaget construiu sua teoria estabelecendo um paralelo entre a inteligéncia e as
demais fungdes bioldgicas. Para ele, a fungao intelectual constitui apenas um outro
aspecto da biologia, ndo é resultado dela, mas parte integrante da totalidade
fisiolégica do individuo. Comparando o aspecto biolégico e o intelectual, ambos

decorrem de processos de adaptacéo e organizagao.

& Importante ressaltar que esse conhecimento n3o se refere apenas ao conteldo, mas principalmente como
estrutura.
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Segundo Wadsworth (1996), Piaget influenciado pela formagdo como bidlogo,

entende que os atos biolégicos sao atos de adaptagdo ao meio fisico e ajudam a

organizar o ambiente. Se mente e corpo funcionam de maneira integrada, estédo

submetidas as mesmas leis de funcionamento e assim o desenvolvimento intelectual

é concebido praticamente do mesmo modo que o bioldgico.

‘Do ponto de vista biolégico, a organizagdo é inseparavel da
adaptacdo. Eles s&o dois processos internos de um mecanismo.
Sendo que o primeiro € o aspecto interno do ciclo do qual a adaptagao
constitui o aspecto externo” (Piaget 1952, p.7 apud. Wadsworth 1996,
p.15)

A organizagado é essencial a qualquer forma de vida, na qual ndo ha atos

isolados, mas conjunto complexo organizado com a finalidade de conservagdo. A

adaptacdo: processo complementar a organizagdo, acontece quando organismo

recebe estimulos e os organiza em alguma forma de estrutura. Esse processo de

adaptacao € entao realizado sob duas operacdes, a assimilacdo e a acomodacao.

Assimilagao: conceito retirado da Biologia, e representa o processo cognitivo
de integragdo de um novo estimulo, uma nova experiéncia, um novo dado
perceptual, motor ou conceitual as estruturas existentes. Estas estruturas
podem ser mais ou menos modificadas quantitativamente, mas sempre havera
uma nova situacdo. E um processo de interpretacdo do mundo, de apropriacdo
que possibilita 0 desenvolvimento cognitivo.

Acomodacao: € a modificacdo dos esquemas de assimilacdo ou criacdo de um
novo diante de uma nova situagao ou estimulo, quando ndo ha uma estrutura
cognitiva que o assimile. Este conceito explica o desenvolvimento, uma
mudanca qualitativa a partir de um impasse face a esta nova situacao.

Tanto a assimilagcdo, quanto a acomodagado, derivam de esquemas
anteriores, ndo ha um comeco absoluto a cada novo estimulo. Pela assimilacéo
0 sujeito conhece o objeto e a partir da resisténcia deste objeto ao
conhecimento, é preciso modificar a estrutura mental pela acomodacao.

Os Esquemas: sao estruturas mentais pelas quais o individuo se adapta
intelectualmente e organiza o meio, de maneira duplamente ativa, pois modifica
as suas préprias formas de acdo. Os esquemas referem-se a um padrao de
comportamento que se desenvolve de maneira organizada com a fungéo de
conhecer um novo objeto. Neste aspecto, Piaget parte de um constructo

hipotético e trabalha com a inferéncia de que a mente tem estruturas do mesmo
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modo que o corpo tem as suas. Essas estruturas cognitivas processam e

identificam a entrada de estimulos

Ainda segundo Wadsworth (1996, p.18), ao nascer, o bebé possui
esquemas de natureza reflexa, “ndo mentais” que vao sendo mais
generalizados, diferenciados e refinados. As diferenciagdes sdo precursoras
das atividades mentais.

Com o desenvolvimento da crianga, os esquemas vao se tornando
menos reflexos e comegam a constituir uma rede cada vez mais complexa. Que
estrutura todo o desenvolvimento cognitivo.

e A Equilibragcado: € um mecanismo autorregulador que assegura a crianga uma
interacao eficiente com o mundo. Constitui uma forma de funcionamento
mental, apoiada na tendéncia que todo comportamento tende a garantir um
equilibrio dos intercambios entre o sujeito e 0 meio. Diante de um objeto ou
estimulo novo, o sujeito fica em conflito, desequilibrado e surge a necessidade
de acomodar-se, modificar as estruturas mentais pré-existentes para dar conta
desta nova informagao. O crescimento da inteligéncia se da por desequilibrios
e equilibragdes, € um processo dinamico.

Com base no disposto, é possivel concluir que a aprendizagem resulta da
relacdo que o sujeito estabelece com o objeto, das informagdes que dele retira, de
suas percepgdes e como tudo € adaptado as suas estruturas de maneira processual
e continua.

Sobre a relagdo do sujeito com o objeto, da qual resulta a construgdo de
conhecimento, deve ser considerada como uma interagdo. De acordo com Becker
(2014), tem inicio pela assimilagdo, desdobra-se em acomodagéo que abre caminho
para assimilagdes diferenciadas, em nivel de melhor qualidade e maior amplitude em
quantidade. Nesse processo, nao € sé o sujeito que age, mas, o objeto, mesmo fisico,
também “age” da mesma forma que outro sujeito do meio social, da cultura, resiste a
ser compreendido, n&o se revela simplesmente porque o sujeito quer conhecé-lo,
assim dependendo da complexidade do objeto e das condigdes do sujeito o éxito pode
ser imediato ou produto de varias tentativas.

Compreender essa relagdo sujeito-objeto torna-se valioso no trabalho
pedagogico e psicopedagdgico principalmente nas situagdes onde ha entraves no
processo de aprendizagem.
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Posteriormente as publicagdes de Piaget, descobertas neurocientificas no final
do século passado e no inicio deste século, contribuiram para acrescentar
entendimentos a atividade cognitiva humana. Segundo Becker (2004), os estudos da
Epistemologia Genética poderao beneficiar-se dos achados das neurociéncias, assim
como neurocientistas, da Epistemologia

Corso (2009) ressalta também a pertinéncia de uma aproximagao entre a
explicacédo piagetiana, de um lado, e a explicagao oferecida pelas neurociéncias, de

outro, para o mesmo processo de conhecimento e de desenvolvimento cognitivo

2.7.2 Os estagios de Piaget

Segundo Wadsworth (1996, p.31) as mudangas no desenvolvimento
acontecem de maneira gradual, ndo apenas com o acumulo de informagdes, mas
conforme os esquemas vao sendo modificados em um processo continuo. Nao ha
uma substituicdo de esquemas, mas um aprimoramento e as sucessivas mudangas
qualitativas das estruturas cognitivas que caracterizam cada um dos estagios do
desenvolvimento propostos por Piaget.

Todo o desenvolvimento cognitivo esta fundamentado na relagéo que o sujeito
estabelece com o objeto e a construgdo que surge como produto deste processo.
Tanto a idade mental quanto biolégica e as condi¢des fisicas interferem nessa
evolucdo, assim como os multiplos fatores e estimulos provenientes do ambiente,
sociais, culturais, emocionais e afetivos

O percurso do desenvolvimento cognitivo contempla os estimulos promovidos
pelo meio, além da idade biolégica e mental. Convém ressaltar que esse percurso
nao pode ser avaliado por padrbes rigidos, pois depende de multiplos fatores
associados a singularidade de cada sujeito. Os estagios servem de parametro para
o profissional que acompanha esse desenvolvimento, sdo uma sistematizacdo do
que Piaget observou para a maioria das criangas de determinada faixa etaria.

Segundo Piaget (1999, apud. Guimardes, 2007 p.32), as criangas se

desenvolvem cognitivamente percorrendo todos os estagios, ainda que cada uma
apresente caracteristicas e ritmos de evolugéo particulares. Cada estagio marca uma
fase caracteristica do desenvolvimento com um conjunto proprio de aquisigdes para

que ocorra a aprendizagem.
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Estagios sdo descritos resumidamente a seguir, com base em informagdes

obtidas em Wadstworth (1996) e para o estagio das Pré-Operacional sera dedicado

um topico especifico por ser o periodo quando a aprendizagem da leitura e escrita se

inicia.

Estagio da inteligéncia sensério-motora (0 a 2 anos): nesse periodo,
inicialmente ha auséncia de pensamento e a atividade intelectual na interacao
com o0 ambiente é sensorial e motora, por comportamentos reflexos e inatos
simples. Aos poucos as estruturas da inteligéncia comegam a se desenvolver,
as acgoes passam a ter intencionalidade com a representacdo interna e a
permanéncia do objeto as enriquecem. A crianga passa a ser capaz de utilizar

simbolos mentais para representar objetos ausentes.

Estagio do pensamento pré-operacional (2 a 7 anos): nessa fase, ha um ganho
significativo no aspecto qualitativo do pensamento com a capacidade de
representacio, ou seja, anteriormente, os eventos eram perceptivos e motores
e agora podem ser mentalmente elaborados. Segundo Wadsworth (1996, p.
101) a percepgado ainda domina o raciocinio e diante dos conflitos entre
percepgao e pensamento, as criangas nesse estagio realizam julgamentos com
base na percepgado. Até os quatro anos, a linguagem é adquirida, mas com um
carater egocéntrico e nado social. As conversas adquirem o carater

comunicativo e social por volta dos seis ou sete anos.

Estagio das operagdes concretas (7 a 11anos): momento em que 0S processos
mentais tornam-se logicos, ou seja, a crianga desenvolve processos de
pensamento légico que podem ser aplicados a problemas reais com a utilizagéo
de objetos concretos. Surgem esquemas para operagdes légicas de seriagao e
classificagao e os conceitos de causalidade, tempo, espaco e velocidade séo

aprimorados.

Estagio das operacgdes formais (de 11 anos em diante): as estruturas cognitivas
adquirem maturidade e o raciocinio e a logica possibilitam a resolugdo de todos
os tipos de problemas, independente do conteudo ser concreto. A crianga se

torna capaz de pensar de maneira hipotética e abstrata
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2.7.3 O Pensamento Pré-operacional

Conforme Guimaraes (2007, p.34), o pensamento Pré-operacional caracteriza-
se pelo exercicio das habilidades representacionais, egocentrismo e pela
socializagdo progressiva de comportamento. O egocentrismo reflete a
indiferenciagdo entre o préprio ponto de vista e o do outro, entre a prépria atividade
e a transformacéao da realidade.

O ponto de partida para o desenvolvimento da linguagem sao as produgdes
sonoras do bebé. A partir dos dois anos a linguagem se desenvolve, o vocabulario
se amplia e com esse ganho qualitativo ocorre o desenvolvimento conceitual de
socializacao da acao e da internalizagao da palavra, como pensamento propriamente
dito.

A linguagem propria do ser humano € condigdo para a comunicagao e
consequentemente para o desenvolvimento cognitivo. Através da linguagem, ha
possibilidade de o ser humano produzir mensagens variadas, significados,
pensamentos e intencdes.

Para Wadsworth (1996, p.65-69), a principal conquista desse estagio € a
capacidade de representar objetos e eventos. A representacdo comega a se
manifestar em torno dos dois anos. Inicialmente pela imitacdo diferida que é a
representacao de objetos e eventos distantes ha algum tempo e é condigao para a
criancga representar mentalmente ou recordar o comportamento imitado. Outra forma
de representacdo € o jogo simbolico, uma brincadeira de fazer de conta, de
transformar o real em desejado, ainda que n&o seja aparente para quem o observa.
A representagao pelo desenho é bastante frequente nesse estagio. Ha também o
desenvolvimento das representagdes internas ou simbolos de objetos e ventos, ndo
como copia da realidade, mas semelhantes aquilo que representam.

Por fim, a linguagem falada, que de acordo com Piaget (1967, p.17, apud
Wadsworth (1996, p.69)

"...A linguagem falada apresenta trés consequéncias essenciais ao
desenvolvimento mental: (1) a possibilidade de intercambio verbal com
outras pessoas, que anuncia o inicio da socializagcado da acao; (2) a
internalizacdo da palavra, i. e., o aparecimento do pensamento
propriamente dito, corroborado pela linguagem interna e por um
sistema de signos; (3) por ultimo e mais importante, a internalizagao
da acdo, a qual, de agora em diante, mais do que ser puramente
perceptiva e motora, sera uma representacao intuitiva por meio de
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imagens e experimentos mentais". (CARDONA 1981, pp. 10-11 apud
CRUZ, 2017a).

Todas essas formas de representagédo significam uma grande conquista no
desenvolvimento cognitivo. A linguagem ajuda a organizagdo do pensamento e

interiorizar experiéncias, ligando a agao ao pensamento.

2.8 Representagao simbdlica

“‘Nas culturas que possuem pelo menos uma forma de escrita,
comprovamos que nao € possivel considerar essa escrita
simplesmente como um instrumento de uso para transmitir certas
mensagens, assim como um carro serve para transportar uma carga
de feno. Pelo contrario, o fendmeno “escrita” — abarcando globalmente
neste termo, o sistema abstrato com suas realizagdes concretas, com
0s materiais, com os objetos escritos, etc — se manifesta como uma
matriz de significacdes sociais, como um campo fundamental de
produgao simbdlica (...). "Cardona (1981, p. 10, apud Cruz 2017a)

A capacidade de representagdo € um ganho qualitativo para o pensamento,
pois possibilita 0 pensar sobre situagcdes mentalmente elaboradas e ndo apenas sobre
eventos fisicos e reais.

Considerando que o objetivo dessa pesquisa é o processo da leitura e escrita,
faz se necessario um aprofundamento na dindmica do desenvolvimento da linguagem
e da fungdo semiodtica ou funcdo simbdlica®. Essa fungéo possibilita a representagéo
por signo ou imagem simbdlica de eventos ou objetos ausentes.

Segundo Corso (2005), a capacidade simbdlica é propria do ser humano, por
meio dela, a humanidade elaborou a linguagem oral, produziu arte, desenvolveu
sistemas de escrita, criou mitos e lendas, fez ciéncia. A cultura surge com a criagéo
desses e pelas narrativas, os significados sdo compartilhados e atuam como
orientadores da acdo humana para dar sentido ao que acontece.

A capacidade representativa € fundamental para o acesso a cultura e
fundamenta os processos de aprendizagem. Para adquirir a linguagem, construir a
escrita e ter acesso aos diversos conhecimentos, a crianga precisa ter a condicao de
simbolizar. Para as praticas pedagodgicas e psicopedagogicas torna-se essencial
conhecer a natureza da atividade representativa e de criagcao de simbolos que abrem

as portas da cultura.ao sujeito da aprendizagem

® Em Wadsworth (1996 p. 66), a fun¢3o simbdlica ou fun¢io semidtica se refere ao uso de simbolos ou signos. Os
signos guardam semelhanga com o que representam e os signos sdo arbitrarios, como por exemplo a linguagem
falada ou escrita.
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Segundo Piaget (1973, p.66-72), a linguagem pode constituir uma condi¢cado
necessaria, mas nao suficiente para a formacdo do pensamento. O papel da
linguagem nesse processo é constituir uma das manifestagbes simbdlicas, favorecer
a interiorizacao das acdes sem, no entanto, transmitir estruturas prontas e acabadas.
Essas sado produtos da construgao do sujeito.

Segundo Goulart (2013, p.16), para Piaget, o organismo é receptivo ao meio,
suas reagdes nao sao apenas uma resposta a um estimulo exterior, mas também uma
analise da estrutura que fundamenta essa resposta. Em cada momento do
desenvolvimento, uma estrutura mental é responsavel pela maneira de se abordar o
meio e elaborar respostas. Na dinamica do desenvolvimento cognitivo, sdo estruturas
mais simples que servem de base para as estruturas mais complexas. Essas
estruturas caracterizam um modelo de compreensao da realidade nos seguintes
aspectos: percepgao, pensamento, linguagem e afetividade.

Os estagios mais elaborados sdo produtos das trocas simbalicas entre o sujeito
€ 0 meio, pois possibilitam que ele ao interagir com os outros, tenha as condi¢cdes
necessarias para reorganizar suas estruturas cognitivas internas, alcangando estagios
mais elaborados

Ainda segundo a autora (2013, p.40) a crianca apreende a realidade pelos
sentidos e tende a representa-lo através de simbolos. As fungdes e representagéo’®
sao aquelas que possibilitam representar um objeto ou um evento por meio de um
significante diferenciado’’ que sé serve para essa representacgao.

Das fungbes de representagao, a mais social é a linguagem. Assim como as
outras, surge a partir de um ano e meio, dois anos, inicialmente com sons imitativos.
Essas onomatopeias evoluem para uma grande variedade de sons, mas sem uma
comunicagao intencional. Quando se instala a fungdo de representagado, a crianca
compreende que a linguagem tem uma fungédo de designagédo e que as coisas tém
nome. Segundo Goulart (2013, p.49), na fase inicial, a crianga usa duas palavras,
geralmente substantivos e verbos e depois adjetivos e advérbios atingindo uma
totalidade inteligivel. As frases aparecem ao final do segundo ano, mas sem
conjugacao dos verbos. No final do terceiro ano e inicio do quarto, o progresso da
linguagem e o comportamento de curiosidade instalam a “fase dos porqués”. A

10 pjaget distingue cinco: imita¢3o diferida, jogo simbdlico, desenho, imagem mental e linguagem.
11 Esse significante pode ser a linguagem, um gesto ou um desenho, por exemplo.
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linguagem nessa fase, associada a funcdo semiotica, se converte no meio de

relacionamento social e instrumento de pensamento.

29 Abordagem social da aprendizagem pela linguagem

Segundo Wadsworth (1996, p.71), a linguagem falada € uma forma de
conhecimento social. Os simbolos usados ndo guardam relagdes com o que eles
representam. A teoria de Piaget postula que a linguagem néo € inata, mas construida
em um processo que depende de modelos e ndo ha uma instrucdo formal. A
motivacdo para aprender a linguagem falada estd no valor adaptativo que ela
representa, um modo efetivo de comunicagdo para garantir a satisfacdo das
necessidades pessoais.

Ainda segundo Wadswoth (1996), para Piaget a linguagem favorece a
construgdo do conhecimento fisico e ldgico-matematico, mas na construgcado do
conhecimento social tem papel basico de proporcionar um eficiente meio de
interlocugdo. A importancia da atividade social no processo de desenvolvimento
cognitivo € ser uma fonte de desequilibrios.

Bruner em sua analise sobre a linguagem, se utiliza de principios de Piaget e
aborda a socializagdo cognitiva pela linguagem. Para o autor (1997, p.66) os seres
humanos ainda jovens aprendem a produzir significados narrativos do mundo que os

rodeia. Algumas definicbes s&o importantes para esclarecer sua teoria:

¢ O significado € um fendbmeno culturalmente intermediado que depende da
existéncia prévia de um sistema compartilhado de simbolos

e Os simbolos dependem de um sistema de sinais, de modo que a relagao de
um sinal com seu referente é arbitraria e governada apenas por sua posigao
dentro do sistema de sinais que define o que ele representa. O simbolo, desta

forma, depende do sistema de sinais da linguagem.

Para Bruner (1997 p. 66), “o significado simbdlico depende da capacidade
humana de interiorizar tal linguagem e utilizar seu sistema de sinais com um
interpretante nesse relacionamento em que uma parte representa a outra”. Para
ilustrar o processo de aquisi¢ao da linguagem, cita a frase de John Austin “Como fazer

coisas com as palavras’, pois nao basta aprender o que dizer, mas como ou onde
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dizer, para quem e em qual momento ou circunstancia. Ndo € uma aprendizagem
mecanica, mas adquirida pela pratica e modelada pelo uso.

Os estudos de Bruner se direcionam a maneira pela qual a crianga conquista o
poder da narrativa, a habilidade de marcar o que é culturalmente canénico e identificar
os desvios que podem ser incorporados a sua narrativa. Pelas narrativas, os sujeitos
sdo capazes de interpretar e dar sentido as suas relagbes com o mundo e consigo
mesmo, ao extrair sentido das proprias experiéncias A narrativa € mais do que um ato
de contar historias, € uma maneira de interpretar a realidade, um modo de
pensamento e producdo de significados, uma habilidade que ndo é apenas conquista
mental, mas uma pratica social.

De acordo com Bruner (1983 apud Nunes e Caneguim, 2013) para que ocorra
a aquisicao da linguagem pela crianga € importante que ela domine trés aspectos da
mesma: a sintaxe, a semantica e a pragmatica.'? Sdo aspectos interdependentes e
essenciais para que se considere que um individuo aprendeu uma linguagem, no
entanto, a pragmatica seria um dos aspectos centrais para o desenvolvimento da
linguagem porque nos comunicamos com uma finalidade e com uma fungédo a
executar, por exemplo, no inicio do uso da linguagem, o que motiva a crianga a utiliza-
la & o fato de ser uma maneira de conseguir as coisas 0 que necessita ou deseja.

Com relagéo a cultura, Bruner (1983, apud Nunes e Caneguin, 2013) sugere
que a crianga a adquire através da linguagem e que a linguagem, “é 0 meio para a
interpretacao a regulagao da cultura” e € com esse entendimento social que a crianga
aprende a desempenhar um papel no contexto familiar. A cultura fornece as
ferramentas para o individuo organizar e conceber o mundo e também para
desenvolver sua busca por significados. Embora os significados estejam na mente,
eles tém suas origens e sua importancia na cultura na qual sao criados.

Para Bruner (1997) a linguagem é uma ferramenta essencial no processamento
do mundo, no planejamento e na agcdo humana, € um instrumento que permite refletir
em voz alta. Demoramos muito para perceber a importancia da linguagem para a
natureza humana; como uma forma de adaptacao ao mundo cultural e de fornecer

Novos meios a cognigao para conhece-lo e interpreta-lo.

12 A sintaxe diz respeito aos aspectos gramaticais da linguagem, a semantica diz respeito ao sentido da falae a
pragmatica tem relagdo com o motivo, a fung¢do para a qual o individuo se utiliza da linguagem.
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3. APRENDER A LER E ESCREVER

Para Guimaraes (2007, p.42), a compreensao da natureza da escrita, seus
usos e funcgdes, é indispensavel para o processo de alfabetizacdo. A capacidade de
representacio e criatividade, o ambiente acolhedor com a promocéao de liberdade de
pensamento, incentivo as descobertas, estimulos a exploragdo, experimentacéo e
criacdo sao favorecedores aos processos de conhecimento cada vez mais complexos.

Para Ferreiro (2011, p.13), tradicionalmente, o processo de alfabetizagdo é
observado por dois lados, o de quem ensina e o de quem aprende, sem que seja
considerado o objeto de conhecimento. Conforme o conceito de aprendizagem acima
mencionado, o objeto de conhecimento, neste caso o sistema de escrita alfabética,
intervém no processo assim como os que aprendem e os que ensinam. Como uma
triade em que se inter-relacionam o objeto de conhecimento com suas caracteristicas
especificas e por outro, as concepgdes que os que aprendem e 0s que ensinam tém
sobre este objeto.

Segundo Ferreiro (2011, p.14-19), a escrita pode ser considerada como uma
representacéo da linguagem ou como um cdodigo de transcrigao grafica das unidades
sonoras. A diferenca essencial € que no caso da codificagdo, tanto os elementos como
as relagdes ja estao predeterminados. No caso da criagdo de uma representagao, nem
todos os elementos, nem as relagdes estdo determinadas, sua construcao é fruto de
um longo processo historico.

De acordo com Ferreiro (2011, p.19), esta distingdo tem uma importancia
significativa para a agéo alfabetizadora. Se a escrita € concebida como um cédigo de
transcricdo, sua aprendizagem é fundamentada na aquisicdo de uma técnica. Se a
escrita € considerada como um sistema de representagcdo, sua aprendizagem se
converte na apropriagdo de um novo objeto de conhecimento, ou seja, em uma
aprendizagem conceitual

Ferreiro e Teberosky (1999, p.29-31), validam elementos da teoria de Piaget
para a aprendizagem da leitura e escrita: a escrita enquanto objeto de conhecimento,
o sujeito de aprendizagem enquanto sujeito cognoscente e também o processo de
assimilacdo'®. Com esses pressupostos, as autoras defendem que os métodos podem

13 Conceitos descritos nos itens relacionados a Epistemologia Genética.
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ajudar ou facilitar a aprendizagem, mas nao a criam. Pois como ja foi dito, a construgéo
do conhecimento € um resultado da prépria atividade do sujeito.

A invencao da escrita foi um processo de construgdo de um sistema de
representacdo e nao de codificacdo. Sendo assim, as dificuldades que as criangas
enfrentam durante a alfabetizacdo sao as dificuldades conceituais semelhantes as da
construgdo do sistema e neste caso a crianga reinventa esse sistema. Essa
reinvencédo ndo pressupde a reinvencao das letras'#, mas para poder utiliza-las, é
preciso compreender seu processo de construgao e suas regras de produgao

Segundo Cruz (2017a), anteriormente os estudos nesta area de conhecimento
estavam direcionados as relagdes vicarias da escrita com a lingua falada, como a
primeira refletia a outra e as diferencas entre elas. Mais recentemente, aparecem
estudos que contemplam as relacdes entre a escrita e 0 pensamento e as operacgdes

cognitivas.

3.1. Como se aprende a ler escrever?

“As criangcas sao facilmente alfabetizaveis: foram os adultos que
dificultaram o processo de alfabetizacdo delas. ” (FERREIRO,2007

p.17)

Emilia Ferreiro € doutora pela Universidade de Genebra, onde foi orientada e
colaboradora de Jean Piaget. Fundamentada nos pressupostos epistemoldgicos
centrais de sua teoria, aplicou-os a analise do aprendizado da lingua escrita e ampliou
sua investigagado neste campo que nao foi explorado por Piaget. Realizou, junto com
colaboradores, pesquisas que tiveram como objetivo o “como se aprende” e ndo o
“‘como se ensina”. As conclusdes foram apresentadas em 1979 no livro Psicogénese
da Lingua Escrita, assinado em parceria com a pedagoga espanhola Ana Teberosky.

A teoria de Emilia Ferreiro, assim como a de Piaget, leva a concluséo de que
as criangas constroem o proprio conhecimento e tém um papel ativo no aprendizado.
Assim, o sujeito que aprende deve ser a prioridade na pratica escolar, € ndo o
conteudo a ser aprendido.

Cruz (2017a) ressalta a importancia da construgdo de subjetividade na

aprendizagem da linguagem oral. Aprender a ler e escrever € uma aprendizagem que

14 Segundo Ferreiro (2011, p.16) isso também se amplia aos nimeros, quando se refere ao sistema de
representagdo numérica.
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compartilha condigbes com outras aprendizagens, mas também possui
especificidades enquanto ao objeto de conhecimento e do espaco de construgéo de
subjetividade que representa.

Para Ferreiro (2011) as investigagdes sobre a Psicogénese da Lingua Escrita
evidenciam que o processo de alfabetizagdo nada tem de mecéanico, do ponto de vista
da criangca que aprende. Essa crianga se coloca problemas, constréi sistemas
interpretativos pensa, raciocina e inventa, buscando compreender esse objeto social
particularmente complexo que é a escrita, tal como ela existe na sociedade.

Para Cruz (2017a), a aprendizagem da linguagem escrita parte de saberes
prévios do aprendente, que ndo é apenas um receptor de informacgdes, mas por meio
de uma articulagdo dos novos conhecimentos com os saberes prévios, elabora e
descontroi hipoteses e realiza assimilagdes e ordenamentos. Nesse processo, o
ensinante acompanha e sustenta a atividade do aprendente, mas nao pode dirigi-la e
nem controla-la.

Para Ferreiro (2007), a compreensao da lingua escrita na sociedade deve ser
objetivo dos programas de alfabetizagado. A escrita ndo € um produto escolar, mas um
objeto cultural, resultado do esforgo coletivo da humanidade. A escrita é uma
construgdo social sobre a qual os sujeitos pensam, desenvolvem ideias e refletem.
Emilia Ferreiro procurou compreender o desenvolvimento da escrita do ponto da
apropriagao de um objeto socialmente constituido e nao da aquisicdo de uma técnica
de transcricdo. Desta forma, ha modos de representagcdo que precedem a
representacéo alfabética da linguagem.

Segundo Cruz (2017a), aprender a lingua é um fato cultural, € como uma
invencao que precisa ser refeita por conta prépria, porque somos sujeitos dela e
formamos parte desse objeto de conhecimento. Ainda que a linguagem constitua o
objeto desta iniciagdo, o sujeito forma parte deste objeto e para se apropriar dos
cbdigos e regras, depende da transmissdo cultural, que pressupde o exercicio dos
recursos necessarios para a vida social.

De acordo com o exposto até agora, a maneira pela qual os sujeitos vao
construir o processo de apropriagado da linguagem escrita sera significativa se tiver
como objetivo propiciar a participagao nas diversas praticas sociais de leitura e escrita
e a reflexao sobre o sistema de escrita articulada aos diversos propdsitos sociais. Este

propésito tem como fundamento o fato do objeto de conhecimento da escrita ter um
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carater arbitrario e convencional e por isso, a transmissao social € condigao
necessaria.

O processo de construcdo, também pode ser comparado a constru¢cdo da
escrita pela humanidade. Conforme, como propde Cruz (2017a), o conhecimento da
historia da escrita e suas etapas evolutivas podem ser aplicadas na observagao do
processo individual das criangas no processo de alfabetizacdo. Ha analogias desse
processo individual com as etapas da construgdo da escrita na histéria da
humanidade, um instrumento de comunicagao que foi sendo aprimorado e transmitido
as geracodes seguintes. Tanto no processo de construgao realizado pela humanidade
quanto na construcgéo individual, a escrita teria avangado por etapas, da pictografia ao
alfabetismo, com melhoramentos progressivos. Mas Cruz (2017 a) ressalta que:

“Para sustentar esta hipétese de uma correspondéncia entre a
filogénese e a ontogénese, haveria que mostrar que as etapas de
certas invengdes, elaboradas durante os milénios, devem ser
atravessadas novamente por cada crianga em poucos anos. Se assim
ocorresse com a escrita, ndo haveria brilho por sua originalidade.
Outros descobrimentos conhecem o mesmo destino: é duvidoso que
o0 homem soubesse caminhar ereto se crescesse a margem do abrigo
cultural. Do mesmo modo, a possibilidade de falar depende de uma
aprendizagem, quando ndo de uma técnica. Todavia, a lingua ndo “se
aprende” no sentido usual do termo, porque ainda que a linguagem
constitua o objeto desta iniciacao, o sujeito forma parte deste objeto. ”

3.1.1 A Psicogénese da Lingua Escrita

Os estudos de Emilia Ferreiro consideram a participagao ativa das criangas no
aprendizado, e que elas adquirem o conhecimento sobre a escrita interagindo com
esse objeto de conhecimento. Na pratica escolar, considerando esse papel ativo, o
foco muda do conteudo ensinado para o sujeito que aprende.

O objetivo de suas investigagdes nao foi a proposta de novos métodos para o
ensino da leitura e da escrita, nem mesmo de novas formas de classificar dificuldades
de aprendizado. Seus estudos foram direcionados a desvendar a forma pela qual
ocorre da compreensao da lingua escrita na crianga, e os processos do sujeito na
aquisicao deste conhecimento, seu percurso nesta aprendizagem.

A aprendizagem da linguagem escrita ndo acontece apenas na instituicao
escolar. Dependendo das possibilidades de contato e interagdo com a lingua escrita,
para Ferreiro (2007, p.23), ha criangas que necessitam da escola para se alfabetizar.

Em contrapartida, outras quando ingressam, ja comecgaram a alfabetizar-se,
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compreendem a utilidade da escrita e apenas terminam o processo na instituicao
escolar.

Antes de aprender a ler as palavras a crianca se mostra capaz de “ler o
mundo”'®, ou seja, reconhecer e identificar os diferentes tipos de codigos usados,
principalmente, pela linguagem visual. Processo perfeitamente ilustrado no texto de
Ruth Rocha (2013):

“Joao vivia espantado...

Que mundo mais engragado!

Quanta coisa ha no mundo:

Ha coisas que a gente entende...

E coisas que nao se entende!

Na frente das lojas, por exemplo,

Em cima dos prédios, nos cartazes...
Algumas figuras Joao entendia:

Flores, cigarros, meninas...

Mas havia outros sinais que Jodozinho nio sabia.
O que seriam? (...)

Quando Joao saiu da escola, que surpresal
Nas ruas, nas placas, nos cartazes, estava
Pintado o desenho da professora”

E o milagre continuava acontecendo.

Cada letra que Joao ia aprendendo

la logo aparecendo em tudo que era lugar. ”

Outro aspecto que merece destaque na Psicogénese da Lingua escrita é a
reflexao sobre os métodos utilizados na alfabetizacdo diante da concepcao de que o
método alfabetiza. De acordo com Ferreiro (2011, p.31-32), tradicionalmente, as
decisdes a respeito da pratica alfabetizadora tém-se centrado na polémica sobre os
métodos utilizados: métodos analiticos versus os métodos sintéticos, fonéticos, versus
global, etc. Essas discussdes, no entanto, ndo consideram as concepgdes das
criangas sobre o sistema de escrita. Os métodos enquanto sequéncia de passos
ordenados, dos mais simples aos mais complexos, se limitam a sugestdes, incitagdes
e conjunto de praticas, sem espago para a criagao de conhecimento.

Para Ferreiro e Teberosky (1999, p.21), a busca pela melhor metodologia esta
polarizada entre dois métodos fundamentais: o sintético e o analitico. O método
sintético preserva a correspondéncia entre o oral e o escrito, entre som e a grafia. O
que se destaca neste método é o processo que consiste em partir das partes do todo,

sendo letras os elementos minimos da escrita. O método analitico consiste no

15 Um dos termos de referéncia na teoria de Paulo Freire em “A importincia do Ato de Ler”.
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reconhecimento global das palavras ou oragdes e posteriormente, é feita a analise
dos componentes.

Os estudos desenvolvidos por Emilia Ferreiro estdo baseados na construgao
de conhecimento realizada pela crianca, na relagdo com o mundo ao seu redor, com
a presenga de simbolos, imagens e palavras. Representam um olhar diferenciado
sobre o ensino e aprendizagem da leitura e escrita como processo de alfabetizagéo,
para além das habilidades de codificacdo e decodificacio.

A crianga constroi gradativamente diferentes niveis e suposi¢cdes sobre o
sistema de escrita e percorre uma trajetéria semelhante aquela que a humanidade
percorreu até chegar no sistema alfabético para compreender o que a escrita
representa e como é feita a construcdo dessa representacdo. O processo de
apropriacao da escrita, assim como a construgdo de conhecimento na teoria de
Piaget, se apoia em hipoteses da crianga, baseadas nos seus conhecimentos prévios,
assimilagdes e generalizagdes, dependendo de suas interagdes sociais e do contexto

cultural.

3.1.1.1. A construgao das hipéteses silabicas

As producdes espontdneas da crianga, nas exploracbes que realiza para
compreender a natureza da escrita sdo, segundo Ferreiro (2011, p.20), um valioso
documento para conhecer seu processo de construcao de conhecimento antes mesmo
do ensino sistematico da linguagem escrita. Um conjunto de palavras'® que a crianga
escreve da maneira como ela concebe que deveria escrever, reflete um saber e esse
saber é importante para o profissional que vai atuar na alfabetizagcdo na instituicdo
escolar ou na psicopedagogia clinica.

Essa avaliacdo dos aspectos construtivos desvela a intengcao de representacao

e 0s meios utilizados para criar diferenciacdes entre as representacdes. Normalmente,
no modo tradicional, se considera apenas os aspectos graficos, como qualidade do
traco, distribuicio espacial das formas, orientagdo dos caracteres etc., sem incluir os

indicios do processo construtivo.

16 E importante que seja um conjunto de palavras ou expressdes, pois ¢ dificil interpretar uma palavra isolada e
considera-la na construgdo de representacao.
171ss0 é um longo aprendizado e requer uma atitude tedrica definida
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Segundo Ferreiro (2011, p.21-28), do ponto de vista construtivo, a escrita
infantil seque uma linha de evolugdo regular na diversidade de meios culturais,
situagdes educativas e nas diversas linguas.

As criangas observam as letras, a maneira como s&o combinadas, os formatos,
o tamanho das palavras, os espacos entre as palavras e a partir dessa observacgao,
comparam, questionam e ensaiam tentativas para ler e escrever. Com essas
descobertas, vao desenvolvendo suas hipoteses sobre a linguagem a escrita. Estas
hipéteses nem sempre sdo adequadas, mas evoluem, sdo modificadas até que ocorra
a compreensao do sistema alfabético.

O sujeito em uma participagdo ativa no processo de aprendizagem da
linguagem escrita busca compreender o funcionamento do sistema alfabético e evolui
na producao de conhecimentos a partir das hipéteses que elabora nas tentativas de
operar com o sistema de representacdo. Assim como Piaget concluiu que o
desenvolvimento cognitivo acontece de maneira gradual e o sujeito passa por estagios
com conjuntos préprios de aquisicbes para que ocorra a aprendizagem, na
Psicogénese da Lingua Escrita, a evolugdo esta sistematizada nas hipoteses
propostas por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.

Segundo Cruz (2020), Emilia Ferreiro descreveu os processos psicogenéticos
envolvidos na aprendizagem da lingua escrita pelas criangas através de sucessivas
hipoteses '®. Para a autora, ndo se trata de um desenvolvimento, mas de uma
apropriacao da lecto-escritura, pois de acordo com as conclusdes dos estudos de
Piaget e de Emilia Ferreiro, o “sujeito epistémico” ndo realiza meras operagdes de
“decodificacéo” e decifragdo do objeto de conhecimento, mas reconstroi o objeto de
conhecimento mediante operacdes de interpretacdo e atribuicido de sentido.

Inicialmente, a hipotese elaborada pela crianga busca distinguir os modos de
representacao iconico e nao icénico, ou seja, a distingdo entre desenhar e escrever
que é de fundamental importancia, pois demonstram a arbitrariedade de formas
utilizadas e orientagao linear caracteristicas das primeiras manifestacées da escrita
pré-escolar. As criangas ndo inventam novas letras, utilizam as formas das letras da
sociedade.

Nessa hipétese inicial, as criangas tentam reproduzir o inicio dessa construcéo,

as tentativas das criancas dao-se no sentido da reprodugdo de tragos basicos da

18 Escrita pré-silabica, sildbica, sildbico-alfabética, alfabética e alfabético-ortogréfica
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escrita presentes no seu cotidiano. S ela propria interpreta sua escrita que é
composta por rabiscos.

Figura 1: Representacéo inicial da escrita a) Alejandra (5 anos). b) Ximena (4 anos)
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Fonte: Ferreiro e Teberosky (1999, p. 195)

O realismo nominal é uma caracteristica desta fase, ou seja, a escrita do nome
de um objeto é proporcional ao seu tamanho. A justificativa &€ que a crianga imagina
que a escrita, tal qual o desenho, representa caracteristicas dos objetos e ndo os sons
da fala. Palavras longas, representam objetos grandes e palavras curtas representam
objetos pequenos.

Esta foi uma conclusdo da pesquisa de Emilia Ferreiro, as criangas
associavam uma cartela com a palavra "formiguinha" a figura de um boi e a cartela

onde estava escrito "boi" era associada a figura da formiga.
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Estando apropriada desta distingdo, a crianga vai desenvolver hipoteses
relecionadas a diferenciagao entre escritas, ou seja, das propriedades que um texto
necessita ter para ser interpretavel. Sao critérios intrafigurais sobre o eixo quantitativo
e qualitativo. Ou seja, sobre a quantidade minima de letras para escrever uma palavra
— geralmente trés - e sobre a variedade necessaria de grafias.'®

Nesta fase, a hipotese central € de que para ler coisas diferentes € preciso
variar as letras utilizadas e assim, a crianga procura combinar de varias maneiras seu
repertorio de letras, ainda compostos por poucos simbolos. A producido escrita
respeita dois critérios: no minimo trés letras e sem repeticdo. Além disso, as letras
devem estar dispostas em linhas, com espago. Letras desorganizadas, dispostas de

uma maneira diferente desta hipotese “ndo servem para ler.”

Figura 2: Representacéo da escrita na hipoétese silabica. Romina (4 anos)

VIOA

Fonte: Ferreiro e Teberosky (1999, p. 203)

Resolvidas as questdes iniciais sobre distingdo entre ler e desenhar, sobre o
que serve para ler, a crianca vai aprimorando seu conhecimento sobre o sistema
alfabético e comeca a elaborar hipoteses sobre a propriedade sonora do significante.

E quando ocorre a fonetizacdo da escrita. A crianga descobre que a quantidade de

19 Se o0 escrito tem uma repeticdo da mesma letra, n3o pode ser lido.
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letras necessarias para escrever uma palavra pode ter correspondéncia com a
quantidade de partes que se reconhece na emissao oral. Essas partes correspondem
as silabas e cada grafia corresponde a uma silaba, por isso esse periodo é
denominado silabico.

H4a, nesta fase, um conflito entre a hipdtese silabica e a quantidade minima de
letras exigida para que a escrita possa ser lida. A crianga, trabalhando com a hipétese
silabica, precisa usar duas formas graficas para escrever palavras com duas silabas,
ponto conflitante com a ideia inicial de que sao necessarios, pelo menos trés letras
para que “possa ser lido”. Com isso, a crianga consegue compreender que a escrita
representa os sons da fala, ainda que use, normalmente uma letra (preferencialmente
vogais) para cada silaba.

Posteriormente, ocorre a transigdo da hipdtese silabica para a alfabética. E
uma fase intermediaria denominada silabico-alfabética, na qual a criangca escreve
cada silaba, ora com uma letra, ora com duas. O conflito entre a quantidade minima
de letras e a escrita como representacdo dos sons da fala desencadeia uma busca
por solucbes e a criangca comega a perceber que para escrever € necessario
representar progressivamente as partes sonoras das palavras, mesmo que ainda nao

escreva alfabeticamente.

Figura 3: Representacao da escrita silabico-alfabética
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Fonte: Arquivo pessoal da autora

O ultimo estagio é o da escrita alfabética, na qual a crianga representa a grafia

ao som correspondente. Ha a compreensao de que cada um dos caracteres da escrita
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corresponde a valores menores que a silaba e que uma palavra, se tiver duas silabas,
exige dois movimentos para ser pronunciada e assim necessitara mais do que duas
letras para ser escrita.

Resumidamente, todo o processo de aquisi¢do da escrita, segundo Ferreiro e
Teberosky (1999) evolui conforme as seguintes hipdteses:
1 - Garatujas: Fase dos rabiscos. A crianga rabisca e 1é o que representa os rabiscos.
2 - Hipétese Pré-Silabica: A crianga ja conhece letras e as representa graficamente,
mas sem sonorizagao.
3 - Hipotese Silabica: A crianga percebe o som e representa graficamente uma letra
para cada silaba.
4 - Hipdtese Silabica Alfabética: Nesta fase ha um grande conflito cognitivo, a crianga
representa o numero de silabas, mas percebe que para o som adequado & necessario
acrescentar mais letras.
5 - Hipotese Alfabética: Representa a grafia ao som correspondente, ja se apropriou
desse conhecimento, através da reconstrucao da leitura e da escrita.

Todo esse processo de construcdo de conhecimento da escrita é produto da
l6gica da crianga que n&o corresponde as expectativas da logica convencional do
adulto e nem a légica convencional da escrita formal. A diferenga entre a Iégica infantil
e a logica adulta € comumente interpretada como erro, mas na verdade € produgéo
de conhecimento pela crianca e revela a hipétese em que a crianga se encontra.

Piaget utilizou os “erros” para compreender o pensamento e a légica da crianga
nos diversos estagios do desenvolvimento. Ferreiro (1999) aponta para o fato de que
0 que se considera erro nas producgdes de escrita infantil, €, na verdade, parte do

processo de construgéo logica da crianga e, portanto, séo erros construtivos.

3.2. O que se aprende quando se aprende a ler e escrever?

“Fora do escritor esta o papel, a linguagem e dentro, a dramatica
humana. Mas somente com papel, palavras, pensamentos e a
dramatica, o escritor ndo produz a escrita. Necessita descobrir nas
palavras essas gretas por onde as palavras ndo podem dizer o que
querem dizer e, por ali, ir perfurando o papel, introduzindo o indomavel,
pensando seus pesares, seus pensares. Pensar é isso, fazer da
angustia a matéria a trabalhar.” (FERNANDEZ, 1996)

Quando se aprende a ler e escrever muitas possibilidades se abrem para o

desenvolvimento pessoal. Diante de um objeto de conhecimento com convengdes,
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cbdigos e regras como € a lingua escrita, a aprendizagem pressupde uma interagéo
social ao mesmo tempo que serve de instrumento para essa interagdo. O dominio da
lingua escrita € muito significativo para a vida em sociedade, ainda que nas fungdes
simples do dia a dia.

Outra conquista que também favorece a vida em sociedade € que a partir do
ler e escrever, a lingua se torna pensavel. De acordo com a Psicogénese da Lingua
Escrita, a crianga no processo de alfabetizacado formula hipéteses e pensa sobre a
lingua. Quando a lingua se torna pensavel, ha um ganho, abrem-se possibilidades
para o dialogo com a vida social mais ricas do que quando se tem dominio apenas da
lingua falada.

Quando aprendemos a escrever nos tornamos narradores da nossa propria
historia e esse € um aspecto muito relevante porque enriquece nossa relacdo com
nds mesmos e nos fornece subsidios para uma relagdo mais abrangente com o objeto
de conhecimento, favorecendo o processo e desenvolvimento cognitivo e a
aprendizagem nas varias disciplinas.

Na concepcgao de Fernandez (1996) existe um escrever que pode ser entendido
como uma necessidade de ir deixando as marcas da propria existéncia, do nosso
pensar e desejar quando nos ausentamos. Para essas marcas, a autora utiliza a
palavra em espanhol huellas e explica o significado com a seguinte frase:

“Caminhei pela beira-mar e a areia umida, fundindo-se com o passo
dos meus pés, agora forma parte do meu corpo. Consegui mudar a
paisagem. Nao importa que o mar ja apagou minhas marcas, minhas
marcas ja ficaram em meus pés. ” (Fernandez, 1996, p.51)

Na dinamica das marcas da escrita, o autor as produz e elas ficam também
inscritas no autor. Quando autor se ausenta delas, elas voltam e ficam no corpo do
autor. Como se quem escreve esteja criando algo ao mesmo tempo que esta sendo
criado pela prépria obra.

“A escrita, esse lugar privilegiado que faz matéria e que da corpo aos
modos de pensar. E os modos de pensar e desejar. Esse lugar
privilegiado de articulacdo entre a desejédncia e a penséncia. ”
(Fernandez, 1996, p.55)

De acordo com a Psicogénese da Lingua Escrita, cada aprendente percorrera
o trajeto desde o pré-silabico, passando pela hipétese silabica e a alfabética até a
alfabética-ortografica. Esse percurso pode ter maior ou menor fluidez. Segundo Cruz
(2017a), aléem de percorrer essas etapas, o sujeito aprendente tem a possibilidade de
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se conhecer mais profundamente. Esta lingua que o constituiu como humano e
falante, agora € pensavel para ele como objeto de conhecimento, com sua estrutura
e permite mudancas nas interacdes sociais.

Para Cruz (2016), a histéria individual de aprendizagens de cada crianga inicia
na primeira infAncia com série de “aprendizagens paradigmaticas™® que a constitui
como sujeito aprendente que criam os moldes iniciais para os modos de aprender.
Sobre essas primeiras aprendizagens nao podemos ter recordagdes alinhavadas e
sequenciais das mesmas, s6 podemos reconstrui-las a partir do relato dos outros que
nos acompanharam. Na sequéncia das primeiras aprendizagens paradigmaticas, para
a maioria das criangas, esta a aprendizagem da leitura e da escrita.

Aprender a lingua escrita € um grande desafio e consequentemente ha um
ganho na qualidade do pensamento. A aquisicdo da linguagem escrita permite ao
sujeito o metaconhecimento, o pensar-se como aprendente e assim se tornar narrador
da propria histéria com a construgéo de representagdes e significagbes ndo somente
em relacado ao objeto de conhecimento (no caso, a escrita), mas também em relagéo
a si mesmo enquanto aprendente e o percurso percorrido na aprendizagem. A
aquisicdo da linguagem escrita, possibilita um amadurecimento do processo de

aprendizagem.

20 Aprendizagens Paradigmaéticas: s3o universais, proprios de toda cultura humana, independentemente de suas
diferengas no tempo e no espaco. Por exemplo: aprender a comer sozinho, aprender a caminhar. aprender a
controlar os esfincteres e aprender a falar.
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4. A COMPLEXIDADE DA APRENDIZAGEM DA LINGUAGEM ESCRITA

Segundo Cruz (2020), aprender a ler e escrever € um “trabalho psiquico”, um
processo dificil e implica complexos processos que envolvem multiplos desafios
(libidinais, cognitivos, subjetivos) e manifestagbes tais como omissdes de letras,
substituigdes, inversdes, fragmentagdes, alteracbes do grafismo, leitura lenta entre
outras, podendo constituir dificuldades no processo de aquisigao da linguagem escrita.

A complexidade esta no aspecto do sujeito da aprendizagem neste processo
nao ser apenas O sujeito epistémico da psicologia genética, nem o aluno da
pedagogia, nem o sujeito inconsciente da psicanalise, mas o resultado da interagao
entre “todos esses sujeitos”.

Para Ferreiro e Teberosky (1999, p.17-18), a lectoescrita tem lugar de destaque
na preocupacao dos educadores. Porém, apesar da variedade de métodos para se
ensinar a ler, existe grande numero de criangas que nao aprende. Juntamente com o
calculo elementar, a lectorescritura se constitui em um dos objetivos de instrugéo
basica, e sua aprendizagem, condi¢ao de sucesso ou fracasso escolar.

Cruz (2017a) propde uma reflexdo a partir da seguinte questdo: “Por que a
aprendizagem e desenvolvimento da lecto-escritura tem sido, desde sempre, terreno
privilegiado para a aparigdo de dificuldades, sintomas, discriminag¢des e fracassos? ”

Para Cruz (2017a), o processo de aprendizagem € bastante complexo, por ser
produto de entrecruzamentos que ocorrem nas dimensdes do corpo, organismo,
inteligéncia e desejo. Essas articulagbes podem transcorrer tranquilamente, mas
muitas vezes entram em conflito, causa de dificuldades e fracasso escolar. Assim, ler
e escrever ndao podem acontecer sem “tropegos” e encontros inesperados, o
verdadeiro trabalho de escrita e de leitura nem sempre transcorre linearmente. Mesmo
para os adultos, é possivel ndo entender tudo o que leu e ndo escrever tudo o que o
gue pensava escrever.

No campo da aprendizagem e de suas dificuldades, intervém conjuntamente
multiplos fatores heterogéneos. Para Edgar Morin (1990, apud Cruz 2020), é
importante distinguir complexidade de complicagdo. A complexidade esta associada
a uma nogao légico-qualitativa e ndo quantitativa. O processo de aprendizagem e

suas dificuldades sdo produto de uma trama que engloba dimensbes psiquicas,
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organicas, contextuais, emocionais e didatico-pedagogicas de um modo singular. As
dificuldades ndo tém apenas uma causa, estdo em um campo complexo onde
intervém um somatério de dimensdes independentes. “Complexus” significa o que
esta tecido junto: de fato, ha complexidade quando sao inseparaveis os elementos
diferentes que constituem um todo, um tecido interdependente, interativo e inter-
retroativo entre o objeto de conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o todo e
as partes, as partes entre elas. Por isso, a complexidade € a unido entre a unidade e
a multiplicidade. Como a complexidade nao implica uma ampliacdo quantitativa das
dimensdes consideradas, mas qualitativa, supde uma mudanca no modo de olhar o
problema e em nossos modos de intervir no sentido de produzir transformacoes.

Especialmente no momento da aprendizagem da leitura e escrita, as
dificuldades na aprendizagem escolar comegam a aparecer e muitas “deficiéncias”
ficam mais evidentes. Diante deste contexto, muitas familias buscam resolver o
“problema” e perante a angustia propria do contexto, o diagnéstico de uma Dislexia,
por exemplo, surge como a resposta tdo necessaria a essa preocupagao. Com o
carater de uma aparente solugdo, sem, no entanto, abarcar a intersubjetividade do
processo. A inteligéncia, o desejo e o cérebro sdo 0os meios, mas para aprender,
precisa haver uma articulagdo com a historia pessoal, as alegrias, tristezas e conflitos
em cenarios intrasubjetivos.

Para aprender a ler e escrever, além das condicdes necessarias as outras
aprendizagens, € necessaria a construgdao de um espaco de subjetividade que abranja
a especificidade do proprio objeto de conhecimento. Para esse processo, cada uma
das dimensdes necessarias a aprendizagem se articulam. As percepgdes e 0O
processamento neurolégico do organismo estdo associadas ao corpo, mas
transcendendo o aspecto bioldgico, ha a construgao intra e intersubjetiva do corpo.
Assim, impulsos se transformam em agdes intencionais e os gestos da crianga se
transformam em tragos no papel.

A inteligéncia logicamente, também é condi¢cdo, mas para além das condi¢des
neuroldgicas, esta a interagdo social e sua construgdo € produto de hipoteses,
assimilagdes e ordenamentos a partir de rupturas e desequilibrios em um processo
de desadaptacao criativa. A leitura e escrita € um conhecimento que tem carater
convencional e, portanto, com a necessidades de uma transmissao social.

Considerando as dimensdes do processo de aprendizagem, os diagnosticos

tém carater reducionista. Nao ha ainda na atualidade, uma exatidao cientifica, os
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testes n&o evidenciam as singularidades, e assim torna-se necessario um olhar
psicopedagdgico que va além de nomear uma dificuldade e enxergue as
possibilidades de aprender no contexto intersubjetivo, das relagbes familiares,
escolares e sociais.

Para Fernandez (2001 a p.55) os conhecimentos da Psicopedagogia nos
permitem compreender a integragédo entre construgdo do conhecimento por parte do
sujeito (sujeito epistémico) e a constituicdo do sujeito pelo conhecimento, seu desejo,
sua histéria e sua singularidade (sujeito desejante). O sujeito préprio da
psicopedagogia é o ensinante-aprendente ou o sujeito da autoria de pensamento. A
partir desta definicdo, a analise das relacdes entre aprendentes e ensinantes séo
analisadas para além do contexto escolar e sob a 6tica de um trabalho multidisciplinar,
na qual cada disciplina se aprofunda na sua singularidade, fornecendo um olhar sob
diferentes aspectos para um mesmo sujeito.

O objeto de estudo da Psicopedagogia € o processo de aprendizagem e o seu
desenvolvimento normal ou patolégico em contexto, considerando os aspectos
cognitivos, afetivos, sociais, implicitos nas questdes inerentes a aprendizagem
humana. Como nos diz Fernandez (2001 a, p.68):

“Ao trabalhar com o sujeito aprendente, a Psicopedagogia ndo pode
deixar de pensa-lo como devir, situando em tempo e histéria. Por
histéria ndo necessariamente precisamos entender linearidade(...) por
que o aprender, sem duvida conecta-nos com a necessidade de
“perder” algo velho, mais a sua energia relaciona-se, a possibilidade
de utilizar o velho para criar algo novo. Aprender supde um
reconhecimento de passagem do tempo, do processo construtivo, o
gual remete necessariamente a autoria”

Este aspecto se complementa na visdo de Scoz (2009, p.2), sobre o principio
norteador da Psicopedagogia como a integragao entre a objetividade e a subjetividade
nos processos de ensino aprendizagem. Desta forma, é necessario um maior
aprofundamento de estudos cientificos que fundamentem o diagndstico e o
atendimento psicopedagdgico, considerando-se suas multiplas relacbes. Nessa
perspectiva, a Psicopedagogia também considera o0s processos de
ensino/aprendizagem como duas instancias que nado se separam, ou seja, tais
posicionamentos (aprendente-ensinante) podem ser simultidneos e estdo presentes
em todos vinculos: filhos em relagdo aos pais, pais em relagao aos filhos, irmao em
relacdo a irm&o e n&o s6 no ambito familiar, mas também na relagéo, por exemplo,

dos meios de comunicagdo como ensinantes.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Como resultado desta pesquisa foi possivel concluir que um aprofundamento
na teoria de Jean Piaget, nos aspectos da construgao do conhecimento e dos
estagios de desenvolvimento pode enriquecer o trabalho do educador e do
psicopedagogo. Compreender os processos da aprendizagem da crianga e suas
fases de desenvolvimento proporciona condigdes favoraveis para o planejamento
de atividades e intervencdes para promover avangos.

A teoria piagetiana favorece aos conhecimentos sobre o sujeito da
aprendizagem. Nos atendimentos psicopedagogicos, por exemplo, uso das
“provas piagetianas” 2! que mostram ao “avaliador” em que estagio do
desenvolvimento cognitivo a crianga se encontra e partir dessa informagao, o
psicopedagogo sabera em que estagio a crianga estd e podera elaborar uma
intervengao mais adequada aquele momento especifico.

Considerando a participagao do sujeito no processo de desenvolvimento
cognitivo, a maneira como ele age e interpreta os elementos do mundo fornece
informacgdes relevantes aos educadores e psicopedagogos sobre agao da crianga
sobre os objetos, pessoas e situagdes para assimilar a realidade, transformando-
a em esquemas mentais proprios. O sujeito ativo no processo de aprendizagem é
aquele que constréi e reconstroi seus esquemas mentais incluido a fungcao
semidtica.

Especificamente sobre a aquisicdo da linguagem escrita, a Psicogénese da
Lingua Escrita contribui para evidenciar que a escola ndo € o unico lugar para se
alfabetizar e que os métodos por si “ndo alfabetizam”. Isso porque o sujeito da
aprendizagem é um sujeito social e imerso em um contexto sécio-cultural que se
utiliza de um sistema simbdlico alfabético para se comunicar. Além disso, a
aprendizagem da lingua escrita comega a se constituir antes mesmo do ensino

formal, pelos préprios estimulos do ambiente em que esta este sujeito.

21 As provas piagetianas sdo utilizadas para identificar o estagio de desenvolvimento da crianca, bem como seu
nivel de desenvolvimento cognitivo, ndo se importando como o erro ou acerto das respostas. Sdo provas s de
conservacao, classificagdo, seriagdo e mensuracgdo espacial.
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E por fim, diante da complexidade da aprendizagem e especificamente da
linguagem escrita, 0 processo precisa ser considerado com os entrelagamentos
nas dimensdes do corpo, organismo, inteligéncia e desejo, na relagdo com o objeto
de conhecimento, que neste caso tem especificidades na sua natureza de criagao
humana e uma logica propria de funcionamento. Esta trajetéria de construgao pode
acontecer tranquilamente ou de maneira mais conflituosa, gerando as dificuldades
no aprender, que demandam uma intervengcdo por parte dos pedagogos e

psicopedagogos.
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