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RESUMO

Este trabalho tem como tema o estudo do ensino de lingua portuguesa com
metodologias ativas, aliadas as tecnologias digitais. O objetivo do trabalho foi analisar
0 ensino sobre variantes linguisticas no Ensino Médio na confluéncia da aplicacao de
metodologias ativas como forma de implementar um ensino significativo nas aulas,
tornando o aluno o protagonista do processo de ensino-aprendizagem. Os objetivos
especificos tracados foram contextualizar o ensino de lingua portuguesa na educacéao
basica, conforme propéem os documentos oficiais, contextualizar a variacao
linguistica e seus diferentes tipos, analisar e descrever as principais metodologias
ativas e verificar de que forma o uso de tais metodologias se torna eficiente no ensino
de Lingua Portuguesa. O trabalho foi desenvolvido por meio de pesquisa-acdo e
analise bibliogréafica. Foi possivel comprovar que o ensino de lingua portuguesa por
meio das metodologias ativas, aliadas as tecnologias digitais, contribui para um maior

envolvimento do aluno com seu processo de aprendizagem.

Palavras-chave: lingua portuguesa, metodologias ativas, gramatica, variacdo

linguistica.
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INTRODUCAO

A construcdo de um processo de ensino-aprendizagem efetivo da lingua
materna e, mais precisamente de Gramatica, na educacgédo basica, tem sido alvo de
diversos questionamentos. De um lado, alunos questionam a necessidade de se
estudar metalinguagem, regras que regem a lingua e, muitas vezes, ndo veem
aplicabilidade desses estudos em contextos reais de comunicag¢ao. Do outro lado,
professores se veem reféns de materiais didaticos meramente descritivos,
metodologias ultrapassadas e enfrentam dificuldades para tornar o aprendizado de

Gramatica, algo realmente significativo nas vidas de seus alunos.

Diante dos desafios atuais, as metodologias ativas, embora sempre tenham
sido empregadas em maior ou menor escala, ressurgem como uma possibilidade de
transformar as aulas em experiéncias vivas de aprendizagem. O que contribui para
essa retomada cuidadosa das metodologias ativas, € o fato de que o0 aluno tem acesso
a informacéo na palma de sua mao por meio das tecnologias digitais. No contexto das
tecnologias digitais, com as quais os alunos lidam muito bem, o mais indicado € que
0s projetos didaticos priorizem metodologias que permitam que o aluno seja ativo no
processo de sua aprendizagem. Em raz&o disso, muitos estudos e pesquisas acerca
de metodologias ativas com tecnologias digitais estdo em ascensao. O objetivo de

identificar estratégias e consequéncias dessa utilizacdo (BACICH E MORAN, 2018).

Esta monografia, insere-se no contexto do ensino com tecnologias digitais e
tem o objetivo de refletir sobre o ensino de graméatica, com base em projeto didatico
em gue o aluno é colocado no processo de construcdo de conhecimentos de maneira
ativa, permitindo que ele exerca sua capacidade criativa e investigativa. O projeto foi

desenvolvido com alunos da educagéo basica (Ensino Médio).

A monografia esta organizada da seguinte forma: em primeiro lugar fizemos
uma revisao bibliografica sobre o ensino de lingua portuguesa, fechando essa sessao
com o tema variagao linguistica, um contetdo importante a ser estudado pelos alunos
do Ensino Médio, analisado de acordo com o género de comunicagéo escolhido em
cada situacao; em segundo lugar, revisamos também o conceito de metodologia ativa
e os tipos de metodologia; por ultimo, foi apresentado o projeto aplicado com alunos
de Ensino Médio e os resultados obtidos.



1. O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Durante muitos anos, o ensino da Gramatica tem suscitado inimeros debates
e polémicas no ambito escolar e académico. A Gramatica ocupa um lugar de destaque
nas aulas de lingua materna, o que leva a se pensar que saber a Lingua Portuguesa
se restringe a compreender e conceituar elementos gramaticais. A ideia de que o
ensino-aprendizagem da lingua materna equivale a estudar a sua Gramatica, com
énfase nas regras, classificagdes e andlises meramente formais das estruturas da
lingua instituiu-se historicamente. Entretanto, as aulas de Lingua Portuguesa com foco
em estruturas gramaticais, de forma a excluir ou deixar em segundo plano as
habilidades béasicas de leitura, interpretacdo e escrita, tem gerado resultados

insatisfatorios.

De acordo com Gomes (2009), nas aulas de Lingua Portuguesa, predominam,
ainda atualmente, tarefas que se restringem a classificacdo, repeticdo, identificacdo
do que é certo e do que errado no uso da lingua, e o ensino descontextualizado, que
nao leva os alunos a refletirem acerca das func¢des da lingua na construcao dos efeitos
de sentido pretendidos em um texto. Por conseguinte, é possivel verificar que ainda
persiste, ndo sO6 no imaginario dos alunos, mas na pratica, a ideia arraigada de que
estudar Graméatica na aula é aprender apenas suas regras e excecoes, listas de frases
soltas para o aprendizado do emprego “correto” das palavras em frases

descontextualizadas e distantes da realidade comunicativa dos alunos.

Por conseguinte, observa-se que muitos alunos, mesmo apds concluirem a
educacédo basica, ndo demonstram terem adquirido as habilidades e competéncias
necessarias para produzirem textos, tanto na modalidade escrita, quanto oral. Ou
ainda, ndo possuem as habilidades necessarias para interpretarem as diversas formas
de comunicagcdo e acabam por ndo conseguirem adequar a lingua as diferentes
situacdes de interacdo. Dessa forma, entende-se que o ensino exclusivo da Gramatica
normativa nao é suficiente para um bom desenvolvimento da habilidade comunicativa

dos alunos.

Dentro das perspectivas que se tem do ensino de lingua, a educacéo linguistica
€ amplamente discutida. Para Travaglia (2003, p. 17), a Gramatica deve ser vista

como um “conjunto de conhecimentos linguisticos”, ou seja, repertério que permite ao



usuario da lingua variadas situacdes de interacdo comunicativa. De acordo com o
autor:

Educacéo linguistica deve ser entendida como o conjunto de
atividades de ensino/aprendizagem, formais ou informais, que
levam uma pessoa a conhecer o maior niumero de recursos da
sua lingua e a ser capaz de usar tais recursos de maneira
adequada para produzir textos a serem usados em situacdes
especificas de interacdo comunicativa para produzir efeito(s) de
sentido pretendido(s). (TRAVAGLIA, 2003, p. 26)

Sob a otica da educacdao linguistica, um bom usuario da lingua é aquele que
sabe usar os recursos da lingua de modo adequado para atingir seus objetivos nas
diversas situacdes concretas de comunicagdo. Isto posto, estudar a lingua nao
significa estudar apenas suas regras, mas compreender em que momento 0 uso de
tais regras se faz adequado, o que compreende o desenvolvimento da intitulada
competéncia comunicativa. De acordo com essa perspectiva, ensinar Gramatica de
uma forma “engessada”, com base apenas na perspectiva da tradigdo, limitando as
aulas ao aprendizado de metalinguagem para fins meramente classificatorios, € fazer
com que o aprendizado da Gramatica tenha fim em si mesmo. O aluno conhece as
regras, mas ndo compreende em que momento esse aprendizado sera util e em quais
situacdes podera aplicar tudo o que estuda na escola. Logo, a lingua e os estudos da
Gramaética se tornam ndo uma forma de libertar, expandir os horizontes e a visédo do
aluno, mas, por vezes, um obstaculo a ser enfrentado. Desse modo, “os estudos
gramaticais passam a ser o que se tem para estudar, sem saber bem para que
apreendé-los” (GERALDI, 1996, p. 130). Dai a fala de muitos alunos, que “estudar

Lingua Portuguesa € muito dificil” ou estudar lingua materna é “desnecessario”.

Por outro lado, pautar as aulas de Lingua Portuguesa, mais especificamente
de Gramética, no ensino de forma contextualizada, com énfase na lingua em uso, faz
com que os alunos se cologuem em situacdes reais de comunicagao. Assim:

[...] o estudo da lingua descontextualizado da propria l6gica
gramatical passa a ser nada mais que o estudo de um conjunto
de regras desconexas. Essa forma de ensino torna inviavel a

compreensdo da caracteristica mais basica das linguas
humanas: sua organizacdo como um sistema. (PILATI, 2017)

Memorizar regras gramaticais ndo € necessario, ou ainda, garantia, para que
se aprimore o conhecimento e desempenho linguistico. E importante compreender

que aprender, de fato, ndo se resume em unir informacdes e decora-las. E necessario



ressignificar o processo de ensino-aprendizagem. Aprender a lingua materna € uma
pratica de atribuir sentidos e levar o aluno a refletir acerca da lingua, de maneira
consciente, atentando-se, sobretudo, aos diferentes efeitos de sentido que as diversas
ferramentas gramaticais e as combinacdes lexicais oferecem nas situac6es de analise
e producdo textual. Portanto, € possivel perceber que aplicar os contetudos
gramaticais em situacOes reais de comunicacdo, e, assim, utilizar e ensinar a
Gramatica de maneira contextualizada € uma das abordagens mais eficazes no

processo de aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Esse ensino contextualizado, além de significativo, € uma ferramenta eficiente
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, isto é, a capacidade do usuério
da lingua de produzir e compreender textos adequados a producdo de efeitos de
sentido desejados em situacdes especificas e concretas de interacdo comunicativa,
e, de acordo com Travaglia (2003), possibilitar ao falante utilizar cada vez mais um
maior numero de recursos da lingua de forma adequada a cada situacdo de interacéao
comunicativa. A vista disso, € possivel compreender que a Gramatica normativa no
deve ser negada, pelo contrario. Porém, € fundamental que o professor tenha o
dominio das diversas Gramaticas e, em suas aulas, perpasse as diversas
perspectivas, para que seu aluno compreenda e atinja plenamente os objetivos do
ensino de Gramatica. Bechara (1997, p.17) acredita que:

O ensino da Gramatica normativa resulta da possibilidade de
que dispBe o falante de optar, no exercicio da linguagem, pela
lingua funcional que mais lhe convém expressar. Resulta,
portanto, da “liberdade” de escolha que oferece uma lingua
histérica considerada em sua plenitude.

O autor defende o ensino de Graméatica de modo a levar o aluno a refletir sobre
0 uso da lingua, ou seja, que ele tenha capacidade de produzir e compreender textos
de maneira eficiente. Para que isso seja possivel, € necessario um planejamento
minucioso das aulas, e que o professor se debruce sobre as amplas possibilidades
gue podem ser utilizadas em suas praticas pedagogicas, pensando estrategicamente
sobre elas e trazendo a prépria forma que o aluno apresenta diariamente no uso da

lingua, sua variagcédo e bagagem linguistica como elemento principal de aprendizagem.

E fundamental, compreender que o interesse pela lingua ndo é exclusivo dos
professores de Lingua Portuguesa, mas de todos que rodeiam o aluno, mesmo

aqueles que néo séo profissionais em educagdo, como é possivel observar nos PCNs



(1998), que elucidam que a lingua esta presente em todas as areas do conhecimento

humano.

Travaglia (2003, p. 27) afirma que a educacdo linguistica é plural, ou seja, todos
da sociedade estdo envolvidos. Nesse sentido, 0 meio de insercdo € principal fator
gue incentiva a educacao linguistica. Na escola, a crianca e o jovem terdo acesso a
educacdo linguistica formal. Considerando que ha diferencas entre os conceitos
relacionados a lingua padréo e educagéo linguistica formal, a educacgéo linguistica
formal deve promover a competéncia comunicativa do usuario e ndo a competéncia
metalinguistica (vista, muitas vezes, como objetivo final de aprendizado da lingua,

especialmente a luz da Gramética normativa).

O aprendizado da lingua materna ocorre de maneira espontanea, sem qualquer
atividade formal estruturada para este fim. Qualquer ser humano aprende a falar de
forma inconsciente, espontanea, sem que seja necessario um ensino sistematico,
basta estar em contato com sua comunidade. Nas palavras de Travaglia (2003, p. 27),
‘o meio em que a crianga vive e convive sera responsavel por seu aprendizado
linguistico”. Por meio dessa interagao, a criangca se torna capaz de usar a lingua,
processo que ocorre normalmente em uma de suas variedades (registros e dialetos
usados no seu meio, na modalidade oral). A partir dai, em um certo momento, a

crianca ingressa na escola e se inicia a educacdo linguistica formal.

A centralidade do ensino de Lingua Portuguesa com foco na Gramatica
normativa vem sendo colocada em xeque com mais afinco desde o surgimento dos
estudos acerca da linguistica aplicada e os preceitos da educacao linguistica. Os
debates sobre lingua, Gramatica e ensino passaram a ser mais amplamente
discutidos a partir do surgimento dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(BRASIL, 1997).

A despeito desses avancos, ainda ha o predominio de um ensino de lingua
materna pautado em regras e limitado as categorias gramaticais e as praticas
meramente classificatérias como foco exclusivo do aprendizado. Como afirma
Antunes (2009, p.13):

“‘Essa limitagcdo do ensino as categorias gramaticais e suas
fungbes sintaticas se evidencia ainda no discurso da escola,
pois, referindo-se as aulas de portugués, € comum, por exemplo,
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falar-se em aulas de Gramatica, como se uma coisa equivalesse
a outra”.

E necessario compreender que contextualizar o ensino ndo é renegar a
existéncia e até mesmo a importancia de conhecer a metalinguagem. Travaglia (2003,
p. 28) afirma que, eventualmente, é desejavel que os alunos tenham conhecimento
sobre as categorias gramaticais, e elenca algumas delas, como, por exemplo, o que
€ um verbo em oposi¢cado a um nome, flexdes de género e namero, distinguir oracoes,

frases, entre outros.

Essa afirmacéo vai ao encontro dos preceitos dos PCNs (1998, p.28):

Na perspectiva de uma didatica voltada para a producédo e
interpretacdo de textos, a atividade metalinguistica deve ser
instrumento de apoio para a discussédo dos aspectos da lingua
gue o professor seleciona e ordena no curso do ensino-
aprendizagem.

De acordo com esses preceitos, entende-se que a metalinguagem deve ser
alicerce para a interpretacéo e producao de textos, um instrumento para auxiliar nesse
processo. Para formar cidadaos capazes de compreender e produzir textos coerentes
e Coesos, € necessario que pressupostos basicos da metalinguagem gramatical sejam
compreendidos por eles. Entretanto, essas categorias gramaticais ndo devem ser o
foco da aprendizagem, tampouco seu aprendizado deve ter fim em si mesmo, ou seja,
“a educacdo linguistica ndo deve, em sua esséncia, ser constituida pelo
ensino/aprendizagem de metalinguagem, de teorias gramaticais (...)” (TRAVAGLIA,
2003, p. 28). De acordo com os PCNs (1997, p. 90):

A propriedade que a linguagem tem de poder referir-se a si
mesma € o0 que o torna possivel a analise da lingua e o que
define um vocabulario proprio, uma metalinguagem. Em relacéao
a essa terminologia caracteristica, € preciso considerar que,
embora seja peculiar a situacdo de analise linguistica (em que
inevitavelmente se fala sobre lingua), ndo se deve sobrecarregar
os alunos com um palavreado sem funcéo, justificado
exclusivamente pela tradicdo de ensina-lo. O critério do que
deve ser ou ndo ensinado é muito simples: apenas os termos
gue tenham utilidade para abordar os conteudos e facilitar a
comunicagdo nas atividades de reflexdo sobre a lingua
excluindo-se tudo que for necessario e costuma apenas
confundir os alunos.

Segundo Possenti (1996, p. 16):
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(...) Para que o ensino mude [...] € necessaria uma revolucao.
No caso especifico do ensino de portugués, nada sera resolvido
se ndo mudar a concepcao de lingua e de ensino de lingua na
escola (o que ja acontece em muitos lugares, embora as vezes
haja discursos novos e uma pratica antiga).

Para que as competéncias e habilidades necessarias para uma efetiva
comunicacdo se desenvolvam, o aluno deve, na escola, ter contato com textos que
fazem parte do seu cotidiano e com os variados géneros textuais, além de realizar
leituras contextualizadas. Dessa forma, sera oportunizada a reflexdo sobre a sua
lingua materna, sobre como ela funciona e a compreensdo sobre como ela se
organiza. E por meio do contato com diferentes géneros e tipos textuais que circulam
no meio social que o desenvolvimento da habilidade comunicativa do aluno se dara.
Silva e Neto (2013, p.311) afirmam que:

O problema do ensino-aprendizagem da Gramatica ndo se
restringe (ou se deve) ao fato de ser transformada em contetdo
conceitual apenas, mas ao fato de, no processo, ela ndo ser
pensada em sua relacdo com a vida dos professores e alunos e,
mais particularmente, com seus papeis na escola.

Para que néo haja esse problema, conforme afirma Travaglia (2009), o ensino
de Lingua Portuguesa deve propiciar o contato do aluno com a maior variedade
possivel de situacfes reais de interacdo comunicativa e que, sobretudo, esse contato
considere a vida do aluno, o meio em que ele se insere, de forma a tornar-se
significativo. Esse contato deve acontecer por meio de um trabalho de analise
linguistica e da producdo de enunciados ligados as mais diversas situacdes de
comunicacdo, de modo a proporcionar ao aluno o conhecimento necessario para
compreender e diferenciar o uso da lingua e as variedades linguisticas adotadas em
diferentes situacoes.

1.10 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E OS PCN

E necessario conhecer e compreender o que a legislacéo prevé sobre o ensino
de Lingua Portuguesa na educagdo basica. Para isso, tomaremos como base os
supracitados Parametros Curriculares Nacionais (PCN), material composto por
diretrizes elaboradas a fim de servir como ponto de partida para o trabalho docente,

norteando as atividades realizadas em aula e orientando o professor na busca por
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abordagens metodoldgicas. Esse documento orienta quanto ao cotidiano escolar e 0s

principais conteudos que devem ser trabalhados em cada area do conhecimento,

subsidiando os educadores:

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um
referencial de qualidade para a educacéo [...] em todo o Pais.
Sua funcgéo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos
no sistema educacional, socializando discussdes, pesquisas e
recomendacdes, subsidiando a participacdo de técnicos e
professores brasileiros, principalmente daqueles que se
encontram mais isolados, com menor contato com a producao
pedagdgica atual. (BRASIL, 1997, p.13)

No que se refere as propostas voltadas ao ensino de Lingua Portuguesa no

Ensino Médio, as diretrizes dos PCN sao enfaticas ao tratarem da importancia da

linguagem como fundamento basico e objeto de estudos de diferentes componentes

curriculares, como Filosofia, Sociologia, Histéria, entre outras. Por esse motivo, a

linguagem é transdisciplinar, além de contemplar todas as areas do conhecimento

humano:

Para além da memoriza¢cdo mecanica de regras gramaticais ou
das caracteristicas de determinado movimento literario, o aluno
deve ter meios para ampliar e articular conhecimentos e
competéncias que possam ser mobilizadas nas inumeras
situacBes de uso da lingua com que se depara, na familia, entre
amigos, na escola, no mundo do trabalho. (BRASIL, 2000, p.55)

O ensino de Gramatica de acordo com a proposta dos PCN vai ao encontro das

novas tendéncias dos estudos linguisticos para o aprendizado da lingua materna,

sendo considerado como principal instrumento no processo de constru¢do do

conhecimento. Dutra (2003, p.29) enfatiza que:

A Gramética de uma lingua é o conhecimento que todo falante
tem de sua lingua materna. Nao importa a faixa etéria, a classe
social, ou grau de instrucao, todo falante adulto possui dentro de
sua cabeca um conjunto de regras que adquiriu quando
pequeno, no meio da comunidade onde viveu.

7

A lingua, nessa perspectiva, é vista como formadora de conhecimento e

instrumento de interacdo, e sempre deve estar relacionada a situagdo comunicativa.

Sobre o ensino de Gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa, diversas orientacdes

para que esse processo ocorra de maneira contextualizada sdo expostas. Essa

contextualizacdo contribuira de forma produtiva para o desenvolvimento dos
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conhecimentos sobre a lingua. Nesse processo, 0 aluno deve ser o ponto principal e
seu conhecimento de mundo bem como sua variedade linguistica devem ser

respeitados, visando a construcao de conhecimento pautada na autonomia.

As orientacdes especificas para o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Médio se iniciam por meio da associacdo da lingua como organizacdo cognitiva da
realidade, destacando o quéo prejudicial o ensino exclusivo do aspecto formal da
lingua é ao aluno. Segundo o PCN (BRASIL, 2000, p. 06), ‘o estudo [...]
desconsiderando a inter-relagdo contextual, seméantica e gramatical da propria
natureza e funcdo da linguagem, desvincula o aluno do carater intrassubijetivo,
intersubjetivo e social da linguagem”. Essa noc¢éo € indispensavel, uma vez que o
principal propdsito das orientagfes dos PCN para o ensino de Lingua Portuguesa é
“‘desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percepcdo das multiplas
possibilidades de expresséao linguistica, sua capacitacdo como leitor efetivo dos mais

diversos textos representativos de nossa cultura.” (BRASIL, 2000, p. 55)

O uso de géneros textuais em diferentes contextos como ferramenta para a
andlise linguistica € outro ponto elucidado no documento. E importante observar que
a analise, comparacao e inter-relacdo entre diferentes textos desenvolvidos em
diferentes situacbes e com diferentes funcbes sociais permite ao aluno verificar
diferencas e semelhancas na lingua, perceber 0s recursos expressivos que se
manifestam em cada género, suas especificidades e compreender, principalmente, os
motivos para determinado uso da lingua materna, na pratica.

Toda e qualquer andlise gramatical [...] deve considerar a
dimensédo dialégica da linguagem como ponto de partida. O
contexto, os interlocutores, os géneros discursivos, recursos
utilizados pelos interlocutores para afirmar o dito/escrito, 0s
significados sociais, a funcao social, os valores e o ponto de vista
determinam formas de dizer/escrever. As paixdes escondidas
nas palavras, as relacbes de autoridade, o dialogismo entre

textos e o dialogo fazem o cenario no qual a lingua assume papel
principal. (BRASIL, 2000, p.10)

Com vista a propor um ensino de Lingua Portuguesa pautado no
desenvolvimento da capacidade comunicativa do aluno, o documento aponta a
importancia de utilizar a linguagem como “meio de expressdo, informacao e
comunicacdo em situacdes intersubjetivas [...] e saber colocar-se como protagonista

no processo de producao/recepgao” (BRASIL, 2000, p.10). Aprender o carater
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produtivo da linguagem proporciona o controle sobre o texto produzido, portanto, é
necessario delimitar os objetivos que se tem ao produzir um texto, tanto na modalidade
escrita, quanto oral. A Lingua Portuguesa, segundo os parametros, deve ser
compreendida e utilizada como lingua materna, que cria significados e integra a
organizacdo do mundo e a propria identidade nacional. A Lingua Portuguesa é
representacao simbdlica de experiéncias humanas, através do “pensar, agir e sentir”
na vida social. Segundo o documento:
O desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno no
Ensino Médio, dentro dessa perspectiva, ndo esta pautado na
exclusividade do dominio técnico de uso da lingua legitimada
pela norma padrdo, mas, principalmente, no saber utilizar a
lingua, em situacdes subjetivas e/ou objetivas que exijam graus
de distanciamento e reflexdo sobre contextos e estatutos de
interlocutores — a competéncia comunicativa vista pelo prisma

da referéncia do valor social e simbdlico da atividade linguistica
e dos inumeros discursos concorrentes. (BRASIL, 2000, p.11)

Ao tratarem dos conhecimentos de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, os
PNCEM (os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio) retomam a
divisdo entre Lingua e Literatura, dicotomizada na LDB n° 5.692/71, que refletiu em
na organizacdo escolar, culminando na frequente divisdo no ensino de Lingua
Portuguesa em diferentes frentes: Estudos Gramaticais, Leitura/Literatura e Produgéo
Textual/Redacdo. Essa divisdo, que ainda € adotada em diversas instituicbes de
ensino, € uma das responsaveis pela perspectiva de estudos gramaticais centrados
em nomenclatura gramatical como principal eixo. O resultado disso sdo norma e
descricdo no lugar de analise de frases. Dessa forma, as frases sao deslocadas de
seu real significado, funcéo e sentido global no texto. Para exemplificar como isso se
manifesta na aula, o documento traz uma situacao escolar:

Tomemos como exemplo um acontecimento escolar. A
professora ensinou que “azul, verde, branco, as cores em geral”
eram adjetivos e solicitou que os alunos construissem frases
com palavras. Um dos alunos escreveu “O azul do céu é bonito.
O branco significa paz etc.” Logicamente, um X foi colocado
sobre as frases. O porqué o aluno nunca soube. (BRASIL, 2000,
p.16)

O exemplo apresentado € provocativo, na medida em que elucida o fato de que
os alunos séo expostos a nomenclatura gramatical nas aulas de Lingua Portuguesa

durante toda sua vida escolar, a partir de seu ingresso nas series iniciais. Em
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contrapartida, esses alunos chegam ao Ensino Médio sem dominarem essa mesma
nomenclatura. Onde esta o erro? O ensino de Gramatica tem sido feito de forma
ineficaz e vazio de significados reais. E € a respeito dessa inefichcia que os
apontamentos do PCNEM sobre os conhecimentos de Lingua Portuguesa tratam ao

buscarem caminhos para o ensino.

Para responder a essa e outras duvidas levantadas, o PCNEM trata da
necessidade de se considerar o aluno como produtor de textos, aquele que pode ser
entendido pelos textos que produz e que o constituem como ser humano. Nessa
perspectiva, o processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa deve ser
baseado na interacdo e no uso social da linguagem, e o professor, mediador da
aprendizagem, deve desenvolver a sistematizacao da linguagem j& interiorizada pelo
aluno, bem como o dominio de outras utilizadas em diferentes esferas sociais. Dessa
forma, “os conteudos tradicionais de ensino de lingua, ou seja, nomenclatura
gramatical [...] séo deslocados para um segundo plano. O estudo de Gramatica passa
a ser uma estratégia para a compreensaol/interpretagdo/producdo de textos.”
(BRASIL, 2000, p.18).

De acordo com as Orientacfes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006, p. 60), documento conhecido como PCN +,
trés competéncias devem ser adquiridas e desenvolvidas no ensino de lingua
materna: interativa, textual e gramatical. Para elucidar essas competéncias, algumas
situacdes-problemas sdo levantadas, em que, além da capacidade de leitura,
interpretacdo ou até mesmo conhecimento linguistico, € necessario que se tenha
capacidade de observacdo, analise, tomada de decisdo e acdo. Todas essas
competéncias, denominadas competéncias interativas (utilizagédo da linguagem na
interacdo com pessoas e situacgdes), devem ser desenvolvidas em consonéncia com
as competéncias textual (a leitura plena e producdo de textos significativos) e
gramatical (o conhecimento das articulacdes que regem o sistema linguistico, em

atividades de textualizacao).

Ainda de acordo com essas orientagdes, a Gramatica, entendida como “um
conjunto de regras que sustentam o sistema de qualquer lingua” é apresentada como
fator indispensavel para o trabalho com a fala e a escrita, considerando a situagéo de

producdo do discurso, fornecida pelo conhecimento de ordem morfolégico-sintatico-
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semantica (a Gramatica de um ponto de vista funcional).

1.20 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA DE ACORDO COM A BNCC

Para tecer uma analise mais completa sobre o que os documentos oficiais
preveem acerca do ensino de Lingua Portuguesa, fundamentaremos esse topico na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) direcionada ao Ensino Médio, um
documento com diretrizes de nivel federal homologado no Brasil no final do ano de
2018, que, em seu texto introdutério, afirma ser:

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacgdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,

em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacado (PNE) (BRASIL, 2018, p. 1).

De maneira geral, a BNCC é um documento a ser seguido tanto por escolas da
rede publica quanto da rede privada, que tem como proposta balizar as competéncias
gerais e especificas, as habilidades e as aprendizagens essenciais que todos 0s
alunos devem desenvolver durante cada etapa da educacdo basica — Educacédo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Na secdo de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, somos apresentados a

diversas habilidades divididas por campos de atuagao social; sao eles: “vida pessoal’,

” 11} ” [

“vida publica”, “praticas de estudo e pesquisa”, “campo midiatico” e “campo artistico-
literario”. Essas habilidades sdo tomadas em uma dimensido mais aprofundada, uma
vez que sua aquisicdo se deu no Ensino Fundamental, por meio do ensino dos

géneros textuais/discursivos:

Ao chegar ao Ensino Médio, os estudantes ja tém condi¢cbes de
participar de forma significativa de diversas praticas sociais que
envolvem a linguagem, pois, além de dominarem certos géneros
textuais/ discursivos que circulam nos diferentes campos de
atuacdo social considerados no Ensino Fundamental, eles
desenvolveram vérias habilidades relativas aos usos das
linguagens (BNCC, 2017, p. 490).
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Ao iniciarmos a analise da BNCC no texto intitulado “Lingua Portuguesa’,

notamos que:

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com
documentos e orientagdes curriculares produzidos nas ultimas
décadas buscando atualiza-las em relacdo as pesquisas
recentes da area e as transformacdes das praticas de linguagem
ocorridas neste século [...]. Assume-se aqui a perspectiva
enunciativa-discursiva de linguagem, ja assumida em outros
documentos, como Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
para os quais a linguagem é “uma forma de agao interindividual
orientada para uma finalidade especifica: um processo de
interlocucéo que se realiza nas praticas sociais existentes numa
sociedade, nos distintos momentos de sua historia” (BRASIL,
2018, p. 67).

De acordo com essa concepcgao, a linguagem, mais do que uma forma de

transmissao de informacgdes, assume um papel de responsavel pela interacdo humana

nas diferentes esferas sociais. Portanto, o ensino de lingua materna, de acordo com

a BNCC, deve ser pautado nessa perspectiva, “de forma a sempre relacionar os textos

a seus contextos de producéao e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo

da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgao de textos (...)” (BRASIL,

2018, p. 67). Podemos perceber claramente essas orientacbes ha BNCC na secao de

Lingua Portuguesa no Ensino Médio em algumas de suas habilidades, tais como:

a)

b)

(EM13LPO01) Relacionar o texto, tanto na producdo como na leitura/escuta, com
suas condicdes de producdo e seu contexto soOcio-historico de circulacéao
(leitor/audiéncia previstos, objetivos, pontos de vista e perspectivas, papel
social do autor, época, género do discurso etc.), de forma a ampliar as
possibilidades de construcdo de sentidos e de analise critica e produzir textos
adequados a diferentes situacoes.

(EM13LP15) Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos
escritos e multissemioticos, considerando sua adequacdo as condicdes de
producdo do texto, no que diz respeito ao lugar social a ser assumido e a
imagem que se pretende passar a respeito de si mesmo, ao leitor pretendido,
ao veiculo e midia em que o texto ou producao cultural vai circular, ao contexto
imediato e socio-histérico mais geral, ao género textual em questdo e suas
regularidades, a variedade linguistica apropriada a esse contexto e ao uso do

conhecimento dos aspectos notacionais (ortografia padrédo, pontuacao
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adequada, mecanismos de concordancia nominal e verbal, regéncia verbal
etc.), sempre que o contexto o exigir.

c) (EM13LP16) Produzir e analisar textos orais, considerando sua adequagao aos
contextos de producdo, a forma composicional e ao estilo do género em
qguestao, a clareza, a progressao tematica e a variedade linguistica empregada,
como também aos elementos relacionados a fala (modulacdo de voz,
entonacao, ritmo, altura e intensidade, respiracédo etc.) e a cinestesia (postura
corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressao facial, contato de

olho com plateia etc.).
No que tange mais especificamente ao ensino de Gramatica, temos:

a) (EM13LPO07) Analisar, em textos de diferentes géneros, marcas que expressam
a posicao do enunciador frente aquilo que é dito: uso de diferentes modalidades
(epistémica, debntica e apreciativa) e de diferentes recursos gramaticais que
operam como modalizadores (verbos modais, tempos e modos verbais,
expressfes modais, adjetivos, locucdes ou oracdes adjetivas, advérbios,
locucdes ou oragcbes adverbiais, entonacdo etc.), uso de estratégias de
impessoalizacdo (uso de terceira pessoa e de voz passiva etc.), com vistas ao
incremento da compreensédo e da criticidade e ao manejo adequado desses
elementos nos textos produzidos, considerando os contextos de producao.

b) (EM13LP09) Comparar o tratamento dado pela gramatica tradicional e pelas
gramaticas de uso contemporaneas em relacdo a diferentes topicos
gramaticais, de forma a perceber as diferencas de abordagem e o fendmeno
da variacdo linguistica e analisar motivacbes que levam ao predominio do

ensino da norma-padrao na escola.

Analisando as habilidades supracitadas, € possivel compreender que as
diretrizes da BNCC a respeito do ensino da lingua materna e sua Gramatica nao se
detém a compreenséo e reproducdo de metalinguagem gramatical, mas parte da
abordagem da anélise da lingua de forma aplicada em seus diferentes contextos e
tenta contemplar a Gramatica dentro dos textos, levando o aluno a compreender de

forma contextualizada. Além disso, é interessante observar a importancia da

comparacao das diferentes Gramaticas, o que leva o aluno compreender diferentes
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abordagens e até mesmo a questiona-las, partindo da indagacao acerca dos motivos

gue levam ao predominio do ensino da norma-padréo nas escolas.

Nos documentos analisados, percebemos que as legislacdes preveem que, nas
aulas do componente curricular Lingua Portuguesa, o professor dedique cada vez
menos espaco ao ensino sob a perspectiva da Gramatica normativa, dando lugar ao
estudo da lingua na perspectiva funcional, abordando tépicos gramaticais de maneira
contextualizada, com énfase na lingua em uso, na producéo e interpretacao textual,
de forma a fazer com que os alunos reconhecam e compreendam os contelddos na
pratica. O que falta € que as escolas e os professores, de fato, se apropriem dessas

diretrizes e facam uso dessa perspectiva em aula.

2. VARIACAO LINGUISTICA

Dentre os topicos que devem ser aprofundados nas aulas de lingua materna
esta a variacdo linguistica. A lingua, ao contrario do que muitos acreditam, nao é
homogénea para todos os falantes. Pelo contrario; a lingua € viva e passa por diversas
mudancas no decorrer do tempo, por isso ndo deve ser estudada como uma coisa
morta, sem levar em consideracdo as pessoas vivas que as falam, como defende
Bagno (2008). O mito de uma lingua como unidade que se estende por todo o territério
nacional tem sido prejudicial & educacdo, uma vez que desconsidera as variacdes
existentes dentro de uma mesma lingua e imp&e uma norma como se fosse a Unica.
Sobre isso, Bagno (2008, p. 48) afirma que “nenhuma lingua é falada do mesmo jeito
em todos os lugares, assim como nem todas as pessoas falam a propria lingua de
modo idéntico”. De acordo com llari e Basso (2006, p. 151), alguns fatores que
contribuiram para esse mito da lingua uniforme foram:

‘uma certa forma de nacionalismo; uma visao limitada do
fendmeno linguistico, que s6 consegue levar em conta a lingua
culta; e uma certa insensibilidade para a variagéo, contrapartida
do fato de que os falantes se adaptam naturalmente a diferentes
contextos de fala”.

Se 0 homem estd em constante mudanca e evolucdo em sua aparéncia,
costumes, ideias, € perfeitamente natural que sua lingua também reflita essas

mudancas. No que tange ao Brasil, um pais com uma extensao territorial tho ampla,
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essas mudancas e diferencas sao ainda maiores, considerando os costumes, fatores
histdricos, sociais e culturais de cada regido e em diferentes niveis, como fonolégico,

fonético, morfolégico, sintatico e semantico.

Dizer que uma lingua possui variagdes significa dizer que seu sistema €
heterogéneo e pode variar de diferentes formas. Esse fenbmeno pode ser faciimente
observado nas escolas, uma vez que os alunos adquirem a lingua em contato com
seu circulo social e trazem essa bagagem linguistica repleta de variacdes para as
aulas, nas quais tém seu primeiro contato com a lingua padréo. Para evitar eventuais
conflitos e formar cidadaos livres de preconceito linguistico, € necessario que o
docente apresente as variacdes linguisticas e que os alunos compreendam que, como
discute Bagno (2008), falar de forma diferente da lingua considerada padrdo néo é
errado, e sim algo comum. Toda a sociedade deve:

Respeitar a variedade linguistica de toda e qualquer pessoa,
pois isso equivale a respeitar a integridade fisica e espiritual
dessa pessoa como ser humano, porque a lingua permeia tudo,
ela nos constitui enquanto seres humanos. N6s somos a lingua
gue falamos. A lingua que falamos molda nosso modo de ver o
mundo e nosso modo de ver o mundo molda a lingua que
falamos. (BAGNO, 2008, P. 131)

2.10 CONCEITO DE VARIACAO LINGUISTICA

A partir da segunda metade do século XX, diversas novas abordagens
linguisticas surgiram com diferentes concepcdes de Gramatica e de ensino de lingua
materna. Foi ap6s o ano de 1990, com o surgimento dos PCN, que as variacdes

linguisticas foram incorporadas as discussdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa.

Diversas sao as concepc¢des sobre variagdes linguisticas. De maneira geral,
compreende-se que esse fendbmeno se trata de formas diferentes de dizer uma so
coisa, de transmitir uma mesma informacéo. Sobre isso, Antunes (2007, p. 104) afirma
que:

Existem situagdes sociais diferentes; logo, deve haver também
padrbes de uso da lingua diferentes. A variacdo, assim, aparece
como uma coisa inevitavelmente normal. Ou seja, existem
variacdes linguisticas ndo porgque as pessoas sdo ignorantes ou
indisciplinadas; existem, porque as linguas sdo fatos sociais,
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situados num tempo e num espacgo concretos, com funcdes
definidas. E, como tais, sdo condicionadas por esses fatores.

Temos, de acordo com a autora, a concepc¢édo da lingua em seu papel social,
como atividade de interacdo humana. Dessa forma, as variacOes linguisticas se
manifestam a partir das diferentes esferas sociais que compdem uma comunidade de
fala, ndo de forma aleatoria, mas condicionada a diferentes fatores, como idade,
localizacdo geografica, fatores socio-histérico-culturais, grau de escolaridade,
contexto social, entre outros, e pode se manifestar em menor ou maior grau, de acordo

com o grupo social.

Bagno (2007) defende a ideia de as variagdes linguisticas serem o “estado
natural” da lingua, e que elas ndo podem ser consideradas “desvios” ou “distorgdes”.
Pelo contrario; a constru¢cao de um modelo idealizado de lingua (norma-padrao) € que
foge do natural, uma vez que tenta determinar o uso homogéneo da lingua. Sob essa
perspectiva, compreendemos a problematica existente em falar de erro no uso da

lingua e apontar os usos diferentes do considerado padrdo como incorretos:

N&o ha em lingua um padréo absoluto de correcao (valido para
todas as circunstancias), mas apenas padrdes relativos as
diferentes circunstancias (dai os linguistas afirmarem que a
propriedade € mais importante que a correcdo). (FARACO,
2008. p. 166)

Diante dessa concepcéo, ao considerar as diversas circunstancias de uso da
lingua, faz-se necessario o uso dos termos “adequado” ou “inadequado” em lugar de
“correto” ou “incorreto” no que tange as diferentes variacées linguisticas, de acordo
com a situagdo de comunicagao. “Falar bem” a Lingua Portuguesa, portanto, nao €
apenas conhecer a norma padrdo da lingua, mas escolher os registros linguisticos

mais adequados em cada contexto.

De acordo com Bechara (2001, p. 38) "o sucesso da educacdo linguistica é
transformar o falante em um 'poliglota’ dentro de sua propria lingua nacional”. Isso
significa que um bom usuario de um idioma € aquele que consegue transitar entre 0os
diferentes falares, em diversos contextos e, empregando as variantes de maneira a

produzir os resultados esperados por seu discurso.
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2.2NIVEIS DE VARIACAO LINGUISTICA

De acordo com a perspectiva Sociolinguistica, a variacdo linguistica se
manifesta em varios niveis dentro da lingua: lexical, fonético, morfolégico e sintético.

a) Nivel lexical: Esse nivel diz respeito as palavras da lingua. Diferentes palavras
sao usadas para designar a mesma coisa, como mexerica e bergamota. Essas
diferencas podem ser explicadas geografica, historica ou socialmente.

b) Nivel fonético: Nivel exclusivo da oralidade, refere-se a sonoridade das
palavras. Envolve questdes de pronuncia, sotaque, sonoridade. O /r/ do interior
de Séo Paulo é diferente do /r/ do sul do Brasil, que € diferente do /r/ carioca,
por exemplo.

c) Nivel morfolégico: Refere-se as diferentes formas das palavras, de acordo com
as escolhas dos falantes. Exemplo: Pus x ponhei, estudando x estudano.

d) Nivel sintatico: Esse nivel se refere a organizacdo dos termos na frase, em

diferentes constru¢cées como encontre-o X encontrei ele.

Os diferentes niveis e fatores linguisticos determinam diferentes tipos de
variagdes linguisticas, como veremos a seguir, ancorados nos estudos de llari e Basso
(2006).

2.3VARIACAO DIACRONICA

Também conhecida como variacao histérica, a variacao diacrénica (do grego
dia = através de; khronos = tempo) é aquela que acontece através dos anos. A
variacao diacrbnica diz respeito a como a lingua muda com o passar do tempo, seja

com relacdo a sua funcéo social, seja no aspecto lexical ou até mesmo na gramatica.

llari e Basso (2006) afirmam que a lingua tem sua histéria externa e interna. A
histéria externa da lingua trata sobre sua evolugdo com o tempo, no que tange as
suas funcdes sociais e em suas relacdbes com dada comunidade linguistica. Ja a
histdria interna, diz respeito as diversas mudancas que ocorrem tanto na gramatica

quanto no Iéxico, com o passar do tempo. Ao estudarmos a formacéo da lingua, nos
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deparamos com sua histéria interna, principalmente se compararmos as propriedades

linguisticas de textos de diferentes épocas.

A variacao diacrdnica nem sempre se da em espacos de tempo grandes, como
séculos. Ela pode ser facilmente identificada ao compararmos, por exemplo, as

especificidades do léxico de diferentes geracoes.

A lingua se altera de época para época e um exemplo disso séo as girias e
expressdes. Um jovem de hoje provavelmente ndo compreende diversas palavras
usadas no passado, ao passo que uma pessoa mais velha pode ter dificuldade para
compreender algumas palavras usadas pelos mais jovens. As palavras, por vezes,
param de ser utilizadas, sofrem mudancas de sentido, ou, até mesmo, formas antigas,
que ndo eram mais utilizadas, retornam. Nesse movimento, se d& a variacdo

diacronica.

De acordo com llari e Basso (2006), a gramaticalizacdo e a lexicalizacao sao
dois exemplos de processos que ocorrem na variacdo diacrénica. Hopper e Traugott
(1993) caracterizam a gramaticalizagdo como o processo pelo qual termos e
construcBes lexicais passam, em determinados contextos da lingua, a ter funcdes
gramaticais. Castilho (1997) elucida, ainda, a gramaticalizacdo como uma
“recategorizagcao” das palavras, uma vez que, nesse processo, elas mudam de

categoria sintatica.

Um exemplo de gramaticalizagdo é o processo pelo qual passa o termo “ai”,
gue, em primeiro momento, tem funcdo de déitico locativo e identifica o local de uma
pessoa ou coisa em um espaco (“A comida esta ai na mesa”’) porém, uma vez
gramaticalizado, pode assumir fungado de conjuncao (“Fui me arrumar para sair, ai
minha mé&e chegou”). No segundo exemplo, a palavra se esvaziou de sentido e

assumiu uma funcéo gramatical, como sequenciador textual.

A lexicalizac&o € o processo inverso a gramaticalizagdo. Nesse processo, uma
classe gramatical assume funcgéo lexical. llari e Basso (2006, p.153) elucidam a
lexicalizagdo “por exemplo, quando dizemos que um trabalho apresenta varios
sendes, ou quando pedimos a alguém que deixe de entretantos e passe aos

finalmentes”
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Mudancas que ocorrem na sociedade também podem levar a mudancas no
léxico. Construcdes comuns no passado podem se tornar arcaicas e defasadas
atualmente. Em alguns casos, falantes ou autores optam pelo uso de arcaismos como
forma de construcao de estilo. Existem, ainda, constru¢cdes que, no passado, eram
comuns em alguns géneros, como os jornalisticos, mas que hoje s6 seriam admitidos
em textos juridicos, por serem extremamente formais. Todas essas mudancas que

ocorrem ao longo de determinados periodos constituem a variacao diacronica.

2.4VARIACAO DIATOPICA

A variacdo diatdpica (do grego dia = através de; topos = lugar), também
conhecida como variacdo regional, trata das variagdes que a lingua apresenta de
acordo com as diferentes regifes, tanto do mesmo pais, quanto de paises diferentes,

gue usam a mesma lingua.

E possivel observar diferencas tanto ao compararmos o Portugués que falamos
no Brasil com o falado na Europa (Portugal, Acores, Madeira), na Africa (Angola,
Mocambique, Guiné Bissau) e na Asia (Goa, Macau, etc.), quanto o Portugués falado
no territério nacional, em diferentes regiées do Brasil, como sul e nordeste, por

exemplo.

Com relacdo as variacbes encontradas na principal comparacdo que 0s
estudos da variacdo geografica trazem, entre o Portugués do Brasil e o Portugués
Europeu, além das diferencas significativas nos niveis fonético, sintatico e
morfologico, ha uma notavel variagao no nivel lexical. Alguns exemplos, conforme llari
e Basso (2006):

a) O Portugués Europeu (PE) exprime progressdo usando o verbo estar + a
preposicdo a + infinitivo: N&o estou a perceber; ja o Portugués Brasileiro (PB)
usa estar + gerandio: Nao estou entendendo;

b) A palatalizacéo, no PB, do /t/ e do /d/ antes de /i/ tdnico e atono, e, no PE, a
nao palatalizacéo, como em [t]io e [d]ia;

c) No nivel lexical, diversas sdo as diferencas, como casa de banho (PE) x
banheiro (PB), banheiro (PE) x salva-vidas (PB) e comboio (PE) e trem (PB).
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No campo das variacdes geograficas encontradas em diferentes regides do

Brasil, os tracos tipicamente regionais aparecem com mais clareza na fala,

especialmente em contextos mais informais. E possivel comprovar essa variagéo, por

exemplo,

entre os falares paulista, mineiro, gaucho, carioca, baiano, etc. Essa

variacdo se manifesta em diversos niveis, sendo lexical e fonético os principais.
Segundo llari e Basso (2006):

a)

b)

d)

A palatalizacdo de /s/ e /z/ finais de silabas e de palavras, em mais,
pronunciado [majf] e rapaz, pronunciado [Ra’pajf], marca da fala carioca,
mas encontrada também no Espirito Santo, em algumas regifes de Minas
Gerais, Para, Amazonas e Pernambuco;

Diferentes realiza¢gbes do /R/ (de carro), de acordo com as regides: Apical
multipla no Sul (churrasco, chimarrdo; uvular na prondncia carioca e fricativa
velar surda no resto do pais;

No léxico, com diferentes formas de expressar o mesmo sentido, de acordo
com a regido: macaxeira / aipim / mandioca; semaforo / sinal / sinaleira;
lanternagem / funilaria;

Ou, ainda, quando uma mesma palavra expressa significados diferentes,
conforme a regido: quitanda: em geral significa mercearia, em Minas Gerais

denomina iguarias e doces feitos com massa de farinha.

Diversos autores escreveram livros dedicados a descrever o vocabulario tipico

de uma determinada regido, aos moldes de um dicionario, como, por exemplo, 0

“Dicionario de Baianés”, de Nivaldo Lariu, “Fraseologia sul-rio-grandense”, de Alvaro

Porto Alegre e o “Dicionario Papachibé” de Raymundo Mario Sobral.

2.5VARIACAO DIASTRATICA

Também conhecida como variacdo social, refere-se ao tipo de variacdo que

encontramos ao compararmos a fala de pessoas que pertencem a diferentes grupos

sociais. Essa variacdo engloba fatores como grau de escolaridade, idade, sexo, nivel

socioeconbmico, classe social e até mesmo profissao.
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Segundo llari e Basso (2006, p. 175), “encontramos [...] uma séria diferencga
entre o Portugués falado pela parte mais escolarizada da populacdo (que, ndo por
acaso, € também a parte mais rica ou menos pobre) e pela parte menos escolarizada”.
Os autores se referem a variacdo falada pela populacdo de menor grau de

escolaridade como “Portugués subpadrao” ou “Portugués substandart”.

Castilho (1985 apud ILARI E BASSO, 2006) enumera as principais

caracteristicas do portugués subpadrdo, sendo exemplos:

a) Na fonética, a queda de material fonético posterior a vogal tdnica, como em
figo por figado e Cico por Cicero;

b) Perda da distincdo entre vogal e ditongo antes de palatal, como em pexe
por peixe;

c) Monotongacéao de ditongos crescentes em posicao final, como em sustanca
por substancia;

d) Na sintaxe, o uso de uma Unica marca de plural e a marca de concordancia
da 32 pessoa do plural do verbo, como em “Os doce mais bonito € para as
visita” e “...] os bombeiro ja ndo tinha mais nada pra fazer.”;

e) Uso dos pronomes de caso reto na posicao de objeto, como em “Eu vi ele”;

f) Na morfologia, perda do -s da desinéncia da primeira pessoa: “Nois
cantamo”:

g) E anteposicdo do advérbio de comparacdo a adjetivos que ja sédo

comparativos, como em “mais mié” em vez de “melhor”.

A variedade subpadréo da lingua €é prépria da oralidade e, exceto em situacées
de estudo, raramente sdo encontradas na modalidade escrita da lingua. Entretanto,
assim como o Portugués padréo, o subpadrédo tem suas proprias regras que regem
seu uso e trazem um funcionamento amplos e efetivo. Dentre essas regras, llari e
Basso (2006) destacam a redugcdo da conjugacdo verbal a duas formas,
exemplificadas em “eu falo / vocés fala / ele fala / eles fala” e o uso de “a gente” com

0 mesmo sentido do pronome “nds”, comumente pronunciado “ndis” nessa variagao.

Na escola, o aluno deve conhecer as diversas variagdes linguisticas e, ainda
gue seja falante da variedade subpadréo, isso ndao deve ser um empecilho para que

ele aprenda a lingua padréo, suas caracteristicas e situacdes adequadas de uso. A
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educacdo formal ndo deve reprimir a variacdo da crianca, pelo contrario. O
aprendizado da lingua padrédo se dard de maneira similar ao aprendizado de uma

lingua estrangeira, que ndo substitui sua lingua materna.

Como principal exemplo dessa variagdo, ha as canc¢des de Adoniram Barbosa,
“Samba do Arnesto” e “Saudosa Maloca”, que fizeram muito sucesso da década de
50. Tais cancfes, que retratam a vida e as particularidades da lingua do paulistano
com sua mistura de ragas e sotaque peculiar, deram visibilidade a essa variagao

linguistica, que, até entdo, tinha poucas chances de obter alcance na midia.

Da mesma maneira que por meio da variacdo geografica € possivel identificar
a regido de origem do falante, por meio da variacao social, ou seja, pela forma de
falar, podemos ter indicios do grupo social a qual o individuo pertence, uma vez que

a lingua se trata de um fator social que constitui 0 ser humano e sua identidade.

2.6 VARIACAO DIAMESICA

A variacdo diamésica se refere a lingua em uso nos diferentes meios de
expressao, especialmente das diferencas entre a lingua falada e a lingua escrita, 0s
géneros em que elas circulam e suas particularidades. Para compreender as
implicacdes da variacdo diamésica, é preciso entender as diferengas entre o texto
falado e o texto escrito.

A principal caracteristica do texto escrito € o seu planejamento. Podemos
pensar previamente, planejar a estrutura do texto, sua ordem, a disposicdo de
palavras nos paragrafos e dos paragrafos no texto. Podemos, ainda, fazer corre¢des,
adequacdes de linguagem, de palavras e prever os impactos e os resultados que o
texto alcancara. O texto escrito fala por si, €, em sua maioria, linear, e quase nao
apresenta retornos, a menos que esses sejam intencionais. De maneira geral, os

textos escritos tendem a ser menos esponténeos.

O texto falado, por outro lado, € um texto cujo autor pode contar com o ambiente
e a situacao de fala em que estéa inserido, uma vez que € possivel interagir ou referir-

se a objetos ou pessoas, além de permitir intervencdo imediata do interlocutor. Os
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textos falados sdo formulados a medida que s&o produzidos, e apresentam
reformulacdes, retornos para que determinada informacdo seja completada ou
exemplificada, correcdes, acréscimos, além de apresentarem expressdes proprias da
oralidade, como, por exemplo, “né?”, “certo?”, que caracterizam a funcgao fatica da
linguagem. O texto falado tende a espontaneidade. Conforme llari e Basso (2006, p;
181) “em oposicado ao desenvolvimento retilineo do texto escrito, ja se disse que o
desenvolvimento mais tipico dos textos falados tragca uma espécie de espiral que

atropela a si propria”.

Além das citadas diferencas, hd uma arraigada preocupac¢ao maior com o texto
escrito do que com o falado, que muito se deve ao planejamento inerente ao texto
escrito. Entretanto, a lingua falada possui suas proprias regras, ou seja, sua propria
gramatica, que é diferente da gramética da lingua escrita.

Na variacdo diamésica, € fundamental o conceito de géneros discursivos, uma
vez que sao os géneros que determinam a linguagem que sera utilizada, e apresentam
regras proprias para o uso da lingua. llari e Basso (2006) mencionam alguns exemplos
de géneros discursivos, géneros estes que apresentam uso proprio da lingua, como o
discurso politico, textos juridicos, textos da esfera cientifica, géneros digitais, entre

outros.

Como explica Marcuschi (2001), as estratégias de formulagcdo do criador de
cada texto determinam o continuo das caracteristicas que produzem as variacdes das
estruturas textuais-discursivas, do grau de formalidade, das escolhas lexicais, etc.
Cada género tem suas particularidades. Certas constru¢cdes gramaticais que sao
comuns em um género, podem nao ser aceitas em outro. Sendo assim, é correto
afirmar que os géneros possuem uma lingua prépria, ou melhor, uma variacao propria

da lingua.

2.7VARIACAO DIAFASICA

Ainda que dentro de um grupo homogéneo, de mesma faixa etaria, grau de
escolaridade ou nivel social, os falantes podem apresentar variagdo linguistica, de

acordo com a circunstancia em gue estéo inseridos e 0 contexto em que se situa o ato
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de comunicacéo. A essa variacdo, chamamos de diafasica, variacao situacional ou

variacdo de estilo. Nessa variacéo, o conceito principal € o da adequacao da lingua.
Entre as variantes situacionais, distinguem-se duas:

a) estilo informal (espontaneo, descomprometido, com baixo grau de

preocupacao com a linguagem);
b) estilo formal (calculado, vigiado, com alto grau de reflexao).

A Sociolinguistica costuma denominar tais estilos como registros, ou seja,
registro formal e registro informal da lingua. A variacéo diafésica, isto €, o uso diferente
da lingua em diferentes dominios sociais, pode se manifestar na fala do mesmo
individuo, de acordo com o papel social que ele estd assumindo no momento da

comunicacao.

Uma pessoa, ao conversar com seus amigos, naturalmente tera pouca
preocupacdo com a lingua, uma vez que esta inserida em uma situacao informal,
espontanea. Por outro lado, essa mesma pessoa em uma situacao mais formal, como
uma reunido com o chefe, fara escolhas lexicais diferentes, visto que tal situacéo

pressupde o registro formal como mais adequado.

A variacao diafasica se da de acordo com as varias formas de interacdo, de
maneira a adaptar-se aos diferentes papéis sociais que o individuo exerce, como
aluno/professor, paiffilho, chefe/funcionario, amigo/esposo, nas diferentes praticas
sociais, como trabalho, escola, trabalho, lazer, etc. Além desses fatores, o tema da
situacdo comunicativa também altera o grau de formalidade utilizado, o registro
escolhido e suas escolhas lexicais, 0 que implica ndo s6 0 uso ou nao de girias e

expressdes informais, mas também no nivel fonético da lingua.

As variacdes apresentadas coexistem, convivem, isto é, ndo séo caracteristicas
gue podem ser aplicadas em separado a alguns textos e a outros ndo. A lingua é,
portanto, uma “realidade dindmica”, ndo uma imposicado que foi estabelecida
definitivamente em algum momento no passado, mas que esta em constante
mudanca. (ILARI E BASSO, 2006)
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2.8VARIACAO LINGUISTICA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Neste tépico observaremos de que forma as variagcdes linguisticas sao
abordadas nos documentos como os PCN e a BNCC e quais sao as orientacoes e
diretrizes oficiais acerca de como deve ser realizado seu ensino. Os objetivos do
ensino da lingua materna, de acordo com os PCN, deixam claro quanto a importancia
desse aprendizado para a compreensédo dos discursos de diferentes esferas sociais.
Para que essa formacao seja completa, € fundamental que se compreenda de que
forma as diferentes variagdes linguisticas podem se manifestar, considerando
formacdo, localizacdo geografica, contexto, entre outros fatores que culminam em

diferentes usos da lingua.

A importancia dos estudos sobre varia¢des linguisticas nos PCN ¢é retratada
desde as orientacbes acerca do objetivo do Ensino Fundamental, uma vez que
esclarecem a heterogeneidade do pais e da Lingua Portuguesa, enfatizando que o
cidadéo deve:

Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes
sociais, materiais e culturais como meio para construir
progressivamente a noc¢do de identidade nacional e pessoal e o
sentimento de pertinéncia ao pais; conhecer e valorizar a
pluralidade do patriménio brasileiro [...] posicionando-se contra
gualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de
classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais (BRASIL, 1998, p.7)

Ao orientar o reconhecimento da identidade nacional e pessoal, valorizacao a
pluralidade e o posicionamento contra qualquer discriminacdo, nota-se a nocao
intrinseca da lingua como parte do patriménio cultural brasileiro e formacédo da
identidade do povo brasileiro. Em face disso, evidencia-se a importancia de
reconhecer as diversas manifesta¢gfes da lingua materna e as variagdes como parte

constituinte dessa lingua.

Com base nessa introducdo, os PCN enumeram, nos objetivos gerais da
Lingua Portuguesa, itens que vao ao encontro do conhecimento da lingua e do
posicionamento contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais,

como.
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Iltem 4: conhecer e valorizar as diferentes variedades do Portugués, procurando

combater o preconceito linguistico.

Item 5: reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como instrumento
adequado e eficiente na comunicacéo cotidiana, na elaboracao artistica e mesmo nas
interacbes com pessoas de outros grupos sociais que se expressem por meio de

outras variedades.

Tais itens demonstram a importancia de se posicionar contra o preconceito
linguistico, e enfatizam que a principal forma de se combater o preconceito € por meio
do conhecimento (das variacbes e dos aspectos que levam a tais variacdes) e a
valorizacdo dessas variagbes. Além disso, notamos as orientacbes sobre a
importancia de se respeitar, reconhecer e valorizar a linguagem e a variacdo dos
alunos, considerando o grupo social a qual pertencem. O professor ndo deve negar a
linguagem do aluno, e sim introduzir novas possibilidades e ensinar novas habilidades

linguisticas a ele.

As orientacdes sobre o ensino das varia¢cdes linguisticas perduram até o Ensino
Médio. Nas diretrizes gerais da Lingua Portuguesa no Ensino Médio, o documento
elucida a importancia de a escola e os educadores nao se aterem ao ensino exclusivo
do registro formal da lingua, e compreendem esse registro como uma variacao
linguistica de determinados grupos sociais (variacdo social, segundo a
sociolinguistica). De acordo com os PCN, “aprende-se a valorizar determinada
manifestacéo, porque socialmente ela representa o poder econémico e simbdlico de

certos grupos sociais que autorizam sua legitimidade” (BRASIL, 1998, p. 07).

Para reiterar as orientacdes do Ensino Fundamental, o documento reforca
sobre a importancia de se “respeitar e preservar as diferentes manifestacfes da
linguagem utilizada por diferentes grupos sociais, em suas esferas de socializagao”,
descrevendo as diferentes manifestacdes da linguagem como construcdes simbalicas
e representacdes da diversidade social e historica (BRASIL, 1998, p. 09). E na escola
gue o aluno deve compreender as caracteristicas e usos da lingua, a importancia de
se preservar a diversidade e identidade que ela carrega e as diversas possibilidades
de uso que ela traz, de acordo com o discurso, a intencao do falante, o contexto, etc.

Ao mesmo tempo que o aluno conhece as varias
manifestagdes, como produto de diferentes esferas sociais, deve
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aprender a respeitar as linguagens. Em lugar de criar fossos
entre as manifestacdes, esta proposta indica a criacdo de elos
entre elas. (BRASIL, 1998, p. 09)

Desde o Ensino Fundamental até o Ensino Médio, as varia¢des linguisticas sao
assunto que estdo presentes na BNCC. No que tange as orientacbes do Ensino
Fundamental, o documento se preocupa em destacar a diversidade presente na lingua

de acordo com as diferentes esferas da atividade humana e nos diferentes meios:

A variedade de composicao dos textos que articulam o verbal, o
visual, o gestual, o sonoro, o tatil, que constituem o que se
denomina multimodalidade de linguagens, deve também ser
considerada nas préticas de letramento. A escola precisa, assim,
comprometer-se com essa variedade de linguagens que se
apresenta na TV, nos meios digitais, na imprensa, em livros
didaticos e de literatura e outros suportes, tomando-as objetos
de estudo a que os estudantes tém direito. (BRASIL, 2016, p.87)

O documento, que orienta o0 ensino da lingua materna por meio da exploracao
de diferentes géneros, ratifica esse discurso ao destacar contexto, situacao discursiva
e suportes textuais (como digitais, imprensa, livros) como forma de se perceber as

variacdes linguisticas.

Com relagdo ao Ensino Médio, a BNCC traz, no campo das préticas (Leitura,
escuta, producdo de textos orais, escritos, multissemiéticos e andlise
linguistica/semiética), habilidades que enfatizam a importancia do conhecimento

sobre as variacdes linguisticas, como, por exemplo:

a) (EM13LP09) Comparar o tratamento dado pela gramatica tradicional e pelas
gramaticas de uso contemporaneas em relacdo a diferentes topicos
gramaticais, de forma a perceber as diferencas de abordagem e o fendmeno
da variacdo linguistica e analisar motivacdes que levam ao predominio do
ensino da norma-padrao na escola.

b) (EM13LP10) Analisar o fenbmeno da variacdo linguistica, em seus diferentes
niveis (variagdes fonético-fonologica, lexical, sintatica, seméantica e estilistico-
pragmatica) e em suas diferentes dimensdes (regional, histérica, social,
situacional, ocupacional, etaria etc.), de forma a ampliar a compreensao sobre
a natureza viva e dindmica da lingua e sobre o fenbmeno da constituicdo de
variedades linguisticas de prestigio e estigmatizadas, e a fundamentar o

respeito as variedades linguisticas e o0 combate a preconceitos linguisticos.
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c) (EM13LP15) Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos
escritos e multissemioticos, considerando sua adequacdo as condi¢cdes de
producdo do texto, no que diz respeito ao lugar social a ser assumido e a
imagem gue se pretende passar a respeito de si mesmo, ao leitor pretendido,
ao veiculo e midia em que o texto ou producdao cultural vai circular, ao contexto
imediato e socio-histérico mais geral, ao género textual em questdo e suas
regularidades, a variedade linguistica apropriada a esse contexto e ao uso do
conhecimento dos aspectos notacionais (ortografia padrdo, pontuagéo
adequada, mecanismos de concordancia nominal e verbal, regéncia verbal
etc.), sempre que o contexto o exigir.

d) (EM13LP16) Produzir e analisar textos orais, considerando sua adequagao aos
contextos de producdo, a forma composicional e ao estilo do género em
guestao, a clareza, a progressao tematica e a variedade linguistica empregada,
como também aos elementos relacionados a fala (modulacdo de voz,
entonacao, ritmo, altura e intensidade, respiracdo etc.) e a cinestesia (postura
corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressao facial, contato de

olho com plateia etc.).

Em todas essas habilidades, nota-se a importancia de se conhecer e considerar
a variacao linguistica adequada para produzir os efeitos de sentido pretendidos, em
situacdes de producao textual, e a variacao linguistica empregada em cada contexto,

em situacdes de leitura, analise e compreensao de textos, orais ou escritos.

3. METODOLOGIAS ATIVAS

As diversas inovacgdes tecnologicas acarretaram intensas transformacgfes no
mundo. Essas transformacdes se estendem a diferentes a@mbitos, como social,
econdmico, nas relacdes de estudo e trabalho e até mesmo no ambito cultural.
Surgiram, a partir dessas mudangas, novas maneiras de se comportar, de se
relacionar, de expressar sentimentos, pensamentos, opinides, de se comunicar, de
ensinar e de aprender. Por conta de todas essas transformacoes, surgiu a grande

necessidade de a sociedade aprender e se adaptar, e, com isso, a necessidade de
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gue a educacao se transformasse para acompanhar tais revolucdes, especialmente

no que se refere a cultura digital.

O acesso a informac¢do mudou, a velocidade com que se acesso também. Em
face disso, 0s contextos de aprendizagem precisaram ser reorganizados e
ressignificados. Com a urgéncia pela mudanca, o conceito de aula, ja arraigado devido
a educacao formal, precisou ser reestruturado. E necessario que ndo sé o professor,
mas toda a equipe pedagdgica esteja atenta e empenhada em acompanhar as
mudancas que a cultura digital traz, suas possiveis ameacas e seus pontos positivos
para as praticas educativas e as novas metodologias de ensino que emergiram por

meio da tecnologia. Segundo Bacich (2019):

Com o aumento do uso de tecnologias digitais e acesso a
informacdo, aumentou-se também a necessidade por uma
educacdo mais contextualizada, onde o aluno desenvolva, além
dos conteudos, habilidades socioemocionais como a criticidade,
criatividade, colaboracdo e comunicacdo, e nesse caso, 0S
projetos podem nos ajudar a desenvolver essas habilidades de
forma intencional e sistematizada, além de tornar o ensino mais
estimulante e criar estudantes que tenham verdadeira paixao por
aprender.

O professor, que em muitos casos teve uma formacao estritamente formal e
conteudista, muitas vezes replica em suas aulas o modelo que teve de aulas, em sua
formacdo. O mundo mudou, a forma de ensinar também precisa mudar. Para uma
educacao significativa, a formacéo do professor, inicial ou continuada, também deve
ser diferente dos moldes tradicionais, e deve ser pautada nas reflexdes, criacoes,

atividade critica, nas discussdes de ideias e formacéo do professor autor.

Para que haja apropriacdo das tecnologias digitais de informacédo e
comunicacao (TDIC) e sua integracao eficiente na educacgéo, o professor precisa ter
conhecimentos que transpassam o cunho pedagdgico. E necessario que se una o
conhecimento pedagdgico e o conhecimento de contelddo ao conhecimento
tecnolégico, consolidando, assim, o conhecimento tecnolégico e pedagdgico de
conteudo, conhecido na literatura internacional como TPACK (Technological
Pedagogical Content Knowledge).

Pautadas na inovacao educacional e no uso inteligente da tecnologia,

integrando os conhecimentos supracitados, surgem as metodologias ativas, que unem
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a inovacao tecnoldgica e diferentes abordagens com foco na autonomia e no aluno

como construtor de seu préprio conhecimento. Sobre essa unido, Moran afirma que:
A combinacdo de metodologias ativas com tecnologias digitais
moveis € hoje estratégia para a inovacdo pedagogica. As
tecnologias ampliam a possibilidade de pesquisa, autoria,
comunicacdo e compartihamento em rede, publicacao,
multiplicacéo de espacos e tempos; monitoram a cada etapa do
processo, tornam os resultados visiveis, 0s avancos e as
dificuldades. As tecnologias digitais diluem, ampliam e
redefinem a troca entre os espacos formais e informais por meio

de redes sociais e ambientes abertos de compartiihamento e
coautoria. (BACICH E MORAN, 2018, p. 12)

O professor, que antes era o detentor do saber, hoje ndo pode simplesmente
ver seu aluno como um “banco”, no qual deposita o conhecimento e transmite
informacdes, tal qual uma educacdo bancaria, como jA denunciava Paulo Freire
(1970). E preciso reinventar a educacgéo, para motivar e engajar os alunos, inserindo-
0S como participantes principais, protagonistas de seu processo de aprendizagem. As
metodologias ativas com 0 apoio das tecnologias digitais permitem ao professor
transformar suas aulas em “experiéncias vivas de aprendizagem” (Bacich e Moran,
2018)

A palavra “protagonista” aparece 57 vezes na BNCC, que frisa a importancia
do protagonismo juvenil. A competéncia geral nimero 5 da BNCC salienta a
importancia de se formar alunos protagonistas e como esse protagonismo esta aliado

a cultura digital:

Cultura digital: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
(BRASIL, 2018, p. 1)

Protagonista (do grego proto = primeiro, principal; agonistes = lutador) € o aluno
que € o principal agente da construcdo de seu conhecimento e o responsavel pela
construcdo de seu proprio projeto de vida. E fundamental que o professor dé
oportunidades para que esse protagonismo de seus alunos seja cada vez mais forte.
O trabalho em torno do protagonismo juvenil deve ser capaz de situar o estudante no

centro da pratica educativa, garantindo sua participacdo ativa no processo de
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aprendizagem. Um estudante protagonista sente liberdade para expressar seus

pensamentos, reflexdes, conhecimento e criticas.

E cientificamente comprovado pela neurociéncia que o processo de aprender
se da de formas diferentes para cada ser humano. Cada um aprende o que € relevante
e significativo para si. Da mesma forma, o psiquiatra americano William Glasser
demonstrou, em sua teoria, de que forma se da a aprendizagem de um aluno.

Segundo a piramide do aprendizado de Glasser (2001), aprende-se:

a) 10% quando se |é;

b) 20% quando se ouve;

c) 30% quando se observa,

d) 50% quando se Vé e ouve;

e) 70% quando se discute com outra pessoa, como em debates e entrevistas;

f) 80% quando se faz algo, como escrever, interpretar, utilizar ferramentas
pedagdgicas;

g) 95% quando se ensina 0S outros.

O déficit de aprendizagem de alunos que tiveram toda a sua formacéo pautada
no ensino tradicional, na transmissdo de conteudo, na repeticdo e memorizacédo de
regras e excecdes, especialmente nas aulas de lingua portuguesa, corrobora o
conceito de piramide de aprendizagem de Willian Glasser, uma vez que, para o autor,
a maior porcentagem de efetivo aprendizado se da quando o aluno pratica, interage e
se envolve no processo, foco principal das metodologias ativas. Segundo Bacich e
Moran (2018, p. 27):

As metodologias ativas constituem alternativas pedagodgicas que
colocam o foco do processo de ensino e de aprendizagem no
aprendiz, envolvendo-o na aprendizagem por descoberta,
investigacdo ou resolucdo de problemas. Essas metodologias
contrastam com a abordagem pedagogica do ensino tradicional
centrado no professor, que € quem transmite a informacao ao
aluno.

Bacich e Moran (2018) afirmam que a aprendizagem é ativa, uma vez que
aprendemos nas mais diversas situacées e por meio de desafios cada vez mais
complexos, sendo a vida um processo de aprendizagem ativa. Aprendemos por meio
de exemplos, de questionamentos, de experimentacdo, de transmissdao. Como a

aprendizagem acontece de formas diferentes para cada pessoa, cada um tem seu
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melhor jeito de aprender. Esta é a razdo pela qual diversos autores vém, desde o
século XX, questionando o modelo escolar que coloca o professor como transmissor
do conhecimento de forma uniforme para todos os alunos. Se a sala de aula é um
ambiente heterogéneo, composto por alunos diferentes, cada um com suas
potencialidades e seu modo de aprender, 0 modelo de aprendizagem uniforme néo é
eficaz para atingir todos os alunos. E papel da escola ajudar os estudantes a
desenvolver seu potencial, de acordo com suas necessidades e sua forma de
aprender, para que, assim, as competéncias e habilidades de cada é&rea sejam
alcancadas:

A aprendizagem € mais significativa quando motivamos os
alunos intimamente, quando eles acham sentido nas atividades
gue propomos, quando consultamos suas profundas
motivacdes, quando se engajam em projetos para 0S quais
trazem contribuicdes, quando ha dialogo sobre as atividades e a
forma de realiza-las. (BACICH E MORAN, 2018, P. 06)

Para os autores, os processos de aprendizagem sdo mudltiplos, continuos,
hibridos, organizados e abertos, intencionais e ndo intencionais. A fim de que a
aprendizagem aconteca, de fato, € fundamental que se transforme a sala de aula
nesse ambiente propicio para diferentes experiéncias e, para que isso aconteca, toda
a equipe escolar precisa estar engajada, tornando a escola um ambiente acolhedor,
bem como estar equipada com relacdo a tecnologia, uma vez que “a tecnologia em
rede movel e as competéncias digitais sdo componentes fundamentais de uma

educacéo plena” (Bacich e Moran, 2018, p. 11).

O uso das metodologias ativas unido as tecnologias digitais tem como objetivo
tornar o aluno protagonista de sua propria aprendizagem, assumindo uma postura
autdbnoma e participativa, uma vez que as metodologias ativas de aprendizagem criam
oportunidades para que o aluno participe da constru¢do de seu conhecimento. Assim,
as metodologias ativas visam oportunizar ao discente o pensamento critico, reflexao,
criacao, construcdo, tomada de decisdes, entre muitas outras atitudes que compdem
a construcdo do saber. Logo, aprender sera uma atividade prazerosa, criativa e

constante.

Vejamos, agora, algumas das metodologias ativas e como elas devem ser

desenvolvidas em aula.
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3.1SALA DE AULA INVERTIDA

No ensino tradicional, a sala de aula € um ambiente que serve para que o
professor transmita as informagbes e o0 conhecimento para os alunos, que,
posteriormente a aula, devem reforcar os estudos abordados e realizar alguma
atividade para que se verifique o grau de compreensao. Na abordagem da sala de
aula invertida, o aluno estuda o conteddo previamente e a sala de aula se torna um
espaco de discussao de ideias, perguntas, atividades praticas, consolidando, assim,
a aprendizagem ativa (BACICH E MORAN, 2018). Essa metodologia, modelo hibrido
gue otimiza o tempo do professor em aula e da aprendizagem em si, pode ser

desenvolvida de diferentes formas, sendo dividida em etapas.

Em um primeiro momento, o aluno, apds a orientacdo do professor, inicia o
conhecimento fora do ambiente escolar e antes da aula. Essa busca pode acontecer
a partir de pesquisa, leitura, videos indicados ou gravados pelo préprio professor,
entre outros meios. Bacich e Moran (2018) reiteram que ha materiais digitais
disponiveis sobre qualquer assunto. Por isso, apds o professor propor o tema, o aluno
encontrara, na internet, materiais diversos que dispdem das informacdes basicas
sobre o tema a ser estudado. Dessa forma, como afirmam o conhecimento béasico e

inicial ficar& sob a responsabilidade do aluno com a curadoria do professor.

Os estagios mais avancados do conhecimento ficam a cargo do professor
durante a aula, além do componente grupal. No segundo momento, ja em sala de
aula, o professor deve aprofundar os conhecimentos que os alunos adquiriram. E
importante que o professor planeje atividades que fagcam com que os alunos
exponham o que pesquisaram, assim como as davidas que surgiram ao pesquisarem
o contetido. E durante essas atividades, que podem ser discussbes de ideias em

grupos, resolucéo de problemas, etc, que a consolidacéo da aprendizagem se dara:

Em todos esses casos, é fundamental que o aluno receba
feedback sobre os resultados das acdes realizadas. A sala de
aula presencial assume um papel importante nessa abordagem,
pedagdgica pelo fato de o professor estar participando das
atividades que contribuem para o processo de significagdo das
informacfes que os estudantes adquiriram on-line. Nesse
sentido, o feedback & fundamental para corrigir as concepg¢des
equivocadas ou ainda mal elaboradas. (BACICH E MORAN,
2018, P. 32)
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Bacich e Moran (2018, p. 30), baseados no relatério Flipped Classroom Field

Guide trazem as regras béasicas para aplicar a abordagem da sala de aula invertida:

a) O segundo momento da aula invertida, em que acontecem as atividades em
aula, deve fazer com que o aluno relembre o que aprendeu em casa, aplique
esse conteudo, sane suas duvidas e amplie o que foi aprendido. Por isso, deve
envolver muito questionamento, resolugcdo de problemas, entre outras
atividades que estimulem a aprendizagem ativa.

b) O feedback deve ser dado pelo professor imediatamente apos as atividades
em aula.

c) O aluno deve participar tanto das atividades on-line quanto das presenciais,
sendo ambas contabilizadas para a avaliacdo formal, ou seja, ambas valem
nota. O professor deve incentivar essa participacao.

d) Todo o material utilizado nas etapas da sala de aula invertida, tanto na etapa

on-line quanto presencial, deve ser muito bem estruturado pelo professor.

A metodologia da sala de aula invertida vem sendo utilizada ndo s6 no em
diversos niveis do ensino basico, mas também no ensino superior em faculdades
como a Universidade Federal de Campinas (UNICAMP), a Harvard University e a 0

Massachusetts Institute of Technology (MIT).

3.2APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS

A aprendizagem baseada em problemas ou ABProb (também conhecida como
PBL, do inglés problem-based learning) consiste em uma abordagem cujo foco é a
pesquisa de diversas causas e as possiveis solu¢gbes para um problema levantado. A
PBL é uma metodologia voltada para o estudo e a aprendizagem de conteudo por
meio da resolucdo de problemas, reais ou simulados, para motivar e centralizar o
processo de aprendizagem de diversos conhecimentos, abarcando até mesmo a

guestao atitudinal.

Essa metodologia ativa surgiu nos anos 60, na McMaster University, no

Canada, e inicialmente era aplicada no curso de Medicina. Atualmente a PBL tem sido
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utilizada também no nivel basico, unindo diversos componentes curriculares, e no
ensino superior em varias areas do conhecimento, como engenharias, arquitetura e

administracéo, além da area da saude.

A aprendizagem baseada em problemas tem como foco principal unir a teoria
a pratica. Ao mesmo tempo em que o aluno discute com seus colegas e professor o
conteldo que precisa para solucionar um problema, ele aprende a base tedrica e testa
a eficicia pratica dessa teoria na resolucao de problemas.

A PBL prop6e uma desconstrucdo e reconstrucdo da matriz curricular e da
forma de se ensinar. De acordo com essa metodologia, o ensino deve ser pautado no
estudo, pesquisa e discussao sobre questdes relacionadas ao problema levantado e
0s conteudos teodricos que devem ser aprendidos, das diferentes areas envolvidas,
sdo trabalhados de forma integrada. Assim, cada tema de estudo deve ser
transformado em um problema. De acordo com Bacich e Moran (2018, p. 16):

A PBL tem como inspiracdo os principios da escola ativa, do
método cientifico, de um ensino integrado e integrador dos
conteudos, dos ciclos de estudo e das diferentes areas
envolvidas, em que os alunos aprendem a aprender e preparam-
se para resolver problemas relativos as suas futuras profissées.
A aprendizagem baseada em problemas, de forma mais ampla,
propde uma matriz nao disciplinar ou transdisciplinar,
organizada por temas, competéncias e problemas diferentes, em

niveis de complexidade crescentes, que o0s alunos deverao
compreender e equacionar com atividades individuais e em

grupo.

O uso da PBL muda toda a dinamica da aula, reestruturando as relacdes e se
desvincula do padréo que se tem na aula centrada na transmissao de conhecimento
pelo professor. Na aula baseada em PBL, o professor devera atuar como um guia, um
mediador que conduz os alunos na busca pelo conhecimento. Os problemas séo
levantados, as causas e solug¢des sao discutidas e os conteudos das disciplinas sao

aprendidos simultaneamente a esse processo.

As fases da PBL, adotadas na Harvard Medical School sdo, de acordo com
Wetzel (1994, apub BACICH E MORAN, 2018, p. 16):

a) Fase 1: Identificacdo do(s) problema(s) — formulacdo de hipoteses — solicitacao
de dados adicionais — identificacdo de temas de aprendizagem — elaboragao

de cronograma de aprendizagem — estudo independente.



41

b) Fase 2: Retorno ao problema — critica e aplicacdo de novas informacdes —
solicitacdo de dados adicionais — redefinicdo do problema — reformulacédo de
hipoteses — identificacdo de novos temas de aprendizagem — anotacdo das
fontes.

c) Fase 3: Retorno ao processo — sintese da aprendizagem — avaliacao.

Essa metodologia, embora ndo seja tdo rapida e simples de ser implementada,
€ um excelente caminho para se desenvolver a tdo almejada autonomia dos alunos.
Ensinar por meio da PBL é concretizar a aprendizagem ativa e significativa, a unido
entre a teoria e a pratica, tornar o aluno apto a construir seu proprio conhecimento e
trabalhar em equipe e formar cidadaos criticos e preparados para a resolucao de

conflitos.

3.3APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS

A aprendizagem baseada em projetos, ou ABP, € uma abordagem na qual os
estudantes desenvolvem projetos relacionado a uma situagéo ou problema (real ou
inventada), por meio de investigacdo, formulacdo de hipoteses, trabalho individual e
em grupo, entre outras tarefas. Embora a aprendizagem baseada em projetos esteja
inter-relacionada a aprendizagem baseada em problemas, a aprendizagem baseada
em projetos tem um foco mais especifico. Se na aprendizagem baseada em
problemas os alunos investigam causas possiveis para um problema, na
aprendizagem baseada em projetos procura-se uma solucéo especifica (construir uma
ponte, por exemplo) (BACICH E MORAN, 2018, P. 16).

No desenvolvimento da aprendizagem baseada em projetos, os alunos
trabalhardo competéncias como pensamento critico e criatividade, além da tomada de
decisdes individuais e em equipe e interdisciplinaridade. Nessa abordagem, a
avaliacdo sera continua, durante todas as etapas, até a finalizacdo do projeto.
Reflexdo, avaliagcdo, autoavaliacdo e feedback sao etapas importantes no
desenvolvimento da ABP, até mesmo para uma possivel reestruturacdo ou melhoria

do projeto, caso seja necessario.
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Na ABP, a criacdo do projeto visa gerar um produto, que, segundo Bacich
(2019), “é o alicerce que guiara o planejamento das etapas, por isso, ao pensar em
projeto, é importante comecar por esse ponto”. O produto final do projeto podera ser
fisico ou abstrato, como uma teoria, ideia, campanha, ou até mesmo um
documentario, como o que foi desenvolvido e sera apresentado no capitulo 4 desse
trabalho. Bacich e Moran (2018, p.18) destacam alguns atributos que os projetos que
alcangcam éxito geralmente tém, de acordo com o Buck Institute for Education (2008).

Sao eles:

1) Reconhecer o impulso para aprender;

2) Envolver os alunos nos conceitos e principios da disciplina em questéo;

3) Destacar questdes provocativas;

4) Demandar utilizacdo de ferramentas, como tecnolégicas, e habilidades
essenciais, como gestao de projeto;

5) Especificar produtos que resolvem problemas;

6) Incluir multiplos produtos que permitem feedback;

7) Utilizar avaliagdes baseadas em desempenho;

8) Estimular alguma forma de cooperacéo.

A implementacdo da ABP pode acontecer de diferentes maneiras, como a partir
de algum tema especifico, relacionado as aulas de uma determinada disciplina, algum
tema que envolva questdes sociais, e podem ter curta duracdo, como semanas, ou
longa duracéo, de forma semestral ou até mesmo anual. Além disso, 0s projetos
podem ser desenvolvidos dentro de uma Unica disciplina ou podem ser integradores,

isto &, interdisciplinares.

Para desenvolver os projetos especificos de cada disciplina, ha a possibilidade
de se mesclar metodologias e abordagens, como, por exemplo, a sala de aula
invertida ou a gamificacdo. Ja o projeto integrador envolve diferentes componentes
curriculares e areas do conhecimento. Nesse modelo, o conhecimento segmentado é
usado para alcangar um objetivo amplo, que é o desenvolvimento do projeto, de modo
a fazer com que o aluno identifigue as conexdes entre as diferentes disciplinas e

mobilize-as para chegar a um produto ou atividade de culminancia.
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Para que se desenvolva a ABP, os esforcos devem partir de uma ou mais
guestdes norteadoras, que podem ser trazidas tanto pelo professor, quanto pelos

alunos:

Esta questdo deve ser bem elaborada e construida
coletivamente para seja respondida apenas ao final do projeto,
concretizando-se no produto que se deseja obter deste
processo. Essa pergunta deve ser ampla o bastante para
permitir que os alunos busquem diferentes caminhos e realizem
escolhas durante as etapas, colaborem e desenvolvam a
criticidade. (BACICH, 2019)

Além disso, € necessaria a “realizacdo de investigacdo aprofundada sobre o
tema e a apresentacédo de pesquisa para uma audiéncia real” (BACICH E MORAN,
2018, P. 112). Dessa forma, o resultado do projeto muitas vezes pode ultrapassar 0s

limites da escola.

3.4 APRENDIZAGEM POR MEIO DE JOGOS

A aprendizagem por meio de jogos (game-based learning — GBL) e as aulas
roteirizadas com elementos, mecéanica e pensamento de jogos (gamificacdo) séo
abordagens que atraem muito a atencao de jovens. Na aprendizagem por meio de
jogos os estudantes aprendem ao mesmo tempo em que brincam ou jogam, 0 que
torna o processo de aprendizagem muito mais divertido, interessante e significativo,
motivando-os a aprender. De acordo com Bacich e Moran (2018, p. 21):

Para geragdes acostumadas a jogar, a linguagem de desafios,
recompensas, de competicdo e cooperacao é atraente e facil de
perceber. Jogos individuais ou para muitos jogadores, de
competicdo, colaboracdo ou de estratégia, com etapas e

habilidades bem definidas, tornam-se cada vez mais presentes
nas diversas areas de conhecimento e niveis de ensino.

Com o uso da aprendizagem por meio de jogos, estudantes desenvolvem
habilidades essenciais como tomada de decisdes, estabelecimento de metas e
resolucdo de problemas. Os jogos estimulam a participacdo ativa, individual e em
grupo, e auxiliam a manter a atencéo dos alunos na tarefa realizada por mais tempo,

uma vez que contam com fatores como curiosidade e o enfrentamento de desafios.
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Além disso, 0 uso dessa metodologia ativa de aprendizagem é um importante
aliado no desenvolvimento de uma das competéncias gerais da BNCC, a cultura
digital, uma vez que na maioria dos casos a GBL se da por meio do uso de recursos
tecnologicos e plataformas on-line.

Documentos oficiais, como a BNCC, analisada neste trabalho, reforcam a
importancia de se “fomentar a curiosidade intelectual e o desenvolvimento de uma
autonomia de estudo e de pensamento” (BRASIL, 2018), e destacam, nas orientagdes
da Lingua Portuguesa no Ensino Médio, desenvolvimento de habilidades de analise,
sintese, reflexdo, problematizacdo como forma de se estabelecer essa autonomia.
Outrossim, enfatizam a necessidade que a escola tem de motivar o aluno e oportunizar
a ele experiéncias significativas de aprendizagem, estimulando o exercicio do

protagonismo juvenil.

As metodologias ativas de aprendizagem sdo estratégias que visam tornar o
aluno o principal agente de sua aprendizagem. Ao utilizar as metodologias ativas, o
professor assume um papel de guia, de mediador, em uma relagdo mais colaborativa.
O professor se torna, entdo, mais intermediador e menos transmissor de contetdo,

mais guia engajador e menos expositor.

Se bem aplicadas, as vantagens no uso das metodologias ativas de
aprendizagem sdo mais engajamento dos alunos, mais responsabilidade e mais
cooperacao, numa relacdo aluno-professor menos hierarquica e mais de parceria,

mudando a relacdo do aluno com os estudos.

Isso ndo significa que as aulas expositivas, que sao importantes e necessarias
em muitos momentos, devem ser abolidas; pelo contrario. Significa que o professor
deve conhecer seus alunos, suas potencialidades, dificuldades e necessidades, e
incorporar as diversas possibilidades que as metodologias ativas trazem, aplicando-
as de acordo com as necessidades do aluno e de cada aula e até mesmo mesclando-

as ou criando suas proéprias abordagens.
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4. METODOLOGIAS ATIVAS E TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO DA
VARIACAO LINGUISTICA

Para alcancar os resultados que pretendidos com esse trabalho, langcamos méo
do uso de duas metodologias centrais: Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e
Sala de Aula Invertida. Por meio dessas metodologias se deu o ensino das variagbes
linguisticas, ancorado no uso das tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo

(TDIC), consolidando-se, assim, a aprendizagem ativa e significativa.

4.1 “OS DIFERENTES FALARES PELO BRASIL”

Este topico sera dedicado a exposicdo acerca do planejamento do projeto
desenvolvido, a, das etapas que compuseram 0 projeto e da aplicacdo efetiva da
sequéncia planejada, pautada nas metodologias ativas, sobretudo na Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP). De acordo com BACICH (2019), “a ABP é uma
metodologia ativa que utiliza projetos como o foco central de ensino, integrando, na
maioria das vezes, duas ou mais disciplinas”. Sendo assim, as exposicdes sao
baseadas na sequéncia planejada e desenvolvida com uma turma do 1° ano do Ensino
médio, de um colégio particular, localizado na Zona Leste de S&o Paulo, cujo
componente curricular Lingua Portuguesa ¢é subdividido nas frentes “Lingua
Portuguesa”, “Literatura” e “Redagédo”. Os componentes curriculares selecionados

para contemplarem o projeto foram “Lingua Portuguesa” e “Redacgao”.

O planejamento foi essencial para o resultado satisfatorio das atividades
pedagdgicas, articulando-se, assim, uma série de acdes de forma sistematica para o
alcance dos objetivos de ensino de cada etapa do projeto. O inicio do desenvolvimento
do projeto se deu no segundo semestre letivo do ano de 2020, com duracéo de 8 aulas
gue, devido a pandemia do coronavirus, aconteceram de forma remota via plataforma

Google Meet.

Como apontam Bacich e Moran (2018), para o desenvolvimento das aulas
pautadas na ABP, foi necessario refletir acerca de uma questao norteadora: o que é

variacao linguistica e como pode ser observada em seus diferentes niveis e tipos?
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O inicio do projeto aconteceu na aula de Redacdo. Os alunos haviam sido
previamente orientados a pesquisarem sobre o género textual “roteiro”. Durante essa
primeira etapa, houve a exposi¢cdo dos conhecimentos dos estudantes acerca do
género, no que consiste esse género, quais sdo as situacées em que seu uso se faz
necessario e quais sao os tipos de roteiro. Os alunos, que ja iniciaram o projeto de
forma autbnoma, levantando informacbes, pesquisando e, durante a aula,
compartilhando conhecimento, fizeram, nesse momento, a analise de um roteiro que
selecionamos previamente para compreenderem como esse género se organiza.
Alguns dos topicos analisados foram: quem fala, para quem fala, a intencéo
comunicativa do autor, o nivel de linguagem e a estrutura do género. As duvidas e
questdes que surgiram foram compartilhadas com toda a turma, e, dessa forma, os
proprios estudantes foram capazes de responder questionamentos dos colegas. Essa

etapa teve a duracdo de uma aula.

Na aula seguinte, a discussdo sobre variacdo linguistica teve inicio. Nesse
momento, outra metodologia ativa foi utilizada: a sala de aula invertida (flipped
classroom). Essa metodologia hasceu em meados de 2007 a partir da percepcédo dos
professores Aaron Sams e Jonathan Bergmann, ao enfrentarem problemas da
constante auséncia de alunos nas aulas. Os professores, entédo, decidiram alterar a
dindmica das aulas, propondo aos alunos que assistissem a gravacbes que
realizavam antes das aulas como forma de tarefa e, durante as aulas, destinavam o
tempo para experimentos e resolucdo de problemas. “Essa metodologia pedagdgica
reorganiza nao apenas o trabalho do professor na escola ou o trabalho do aluno em
casa, mas o proprio modelo de construcao do conhecimento nessa relagdo de ensino-
aprendizagem.” (SILVA; PESCE; NETO, 2018, p. 09).

No projeto, a dindmica se deu da seguinte forma: a turma se dividiu em grupos
e os alunos fizeram uma pesquisa sobre alguns tipos de variacéo linguistica. Cada
grupo buscou informacdes sobre o tema, exemplos, definigcdes e utilizou ferramentas
digitais para compartilhar com os colegas, nas aulas seguintes, as informagdes
pesquisadas. Dessa forma, os alunos participaram ativamente do processo
investigativo e, com a mediacdo da professora, construiram seu proprio

conhecimento.

Foram 5 grupos, divididos de acordo com os temas:
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Grupo 1: O que é variacéo linguistica? Introducéo ao tema.
Grupo 2: Variacao geografica ou diatopica

Grupo 3: Variacéao histérica ou diacrénica

Grupo 4: Variacéo social ou diastratica

Grupo 5: Variacéao situacional ou diafasica

A aula seguinte a divisdo dos grupos e seus respectivos topicos foi dedicada a
discusséo de ideias e elaboracgéo das apresentacdes. Como as aulas foram realizadas
de maneira remota, fizemos uso da tecnologia para oportunizar a interacao entre os
alunos, criando um link via Google Meet para cada grupo se reunir virtualmente. Os
alunos acessaram o link de seu grupo e iniciaram a pesquisa e producao do material

que, posteriormente, compartilharam com toda a turma.

A tecnologia, que ja estava sendo utilizada durante todo o ano letivo, foi mais
uma facilitadora do processo de interacdo entre os alunos, levantamento de material,
pesquisa, producdo, bem como a mediacao da professora. Essa media¢cdo aconteceu
de forma individualizada com cada grupo, uma vez que, por meio dos links criados, a
professora teve a possibilidade de acessar todas as reunides virtuais, separadamente,
e responder aos questionamentos dos alunos, ajuda-los na organizacdo das ideias,
nortear as pesquisas e desempenhar seu papel como coordenadora do projeto em

desenvolvimento.

Na semana seguinte, as aulas de Lingua Portuguesa foram destinadas as
apresentacdes dos conteudos levantados e da discussao de ideias. Os alunos, nos
grupos anteriormente divididos, fizeram uso dos recursos tecnologicos para
apresentarem seus apontamentos por meio de slides e diversos outros recursos,
como imagens, tirinhas e até mesmo reproducdo de musicas que exemplificavam as
variagdes linguisticas, como “Tiro ao Alvaro”, de Adoniran Barbosa, reproduzida e
explicada durante a apresentacao de um dos grupos. Como os temas foram divididos
em grupos de forma a se completarem, as apresentacdes foram sequenciais,

formando, assim, uma grande aula e consolidando o aprendizado.
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Vale destacar que, durante todo a apresentacdo dos resultados da aula
invertida, o espaco para debate esteve aberto. Os alunos faziam comentarios sobre
0s temas dos outros grupos, acrescentavam exemplos pessoais e a aula foi pautada
na discussao de ideias. O exemplo apresentado por um grupo, muitas vezes foi ponto
de partida para novos exemplos virem a tona, o que favoreceu o ambiente de ricas
discussbes e compartihamento de conhecimento. Durante todo o processo, a
professora oportunizou a troca de conhecimentos, aprofundou as discussdes e

solucionou as duvidas dos alunos.

A aula seguinte foi direcionada a elaboragdo de um roteiro. Com base nos
estudos sobre o género textual roteiro, iniciados na primeira etapa do projeto, e sobre
variacao linguistica, contetdo aprofundado nas aulas de Lingua Portuguesa, o0s
alunos e a professora elaboraram um roteiro para a atividade de culminancia do
projeto (documentario). Esse roteiro foi direcionado a entrevista que os alunos

realizaram posteriormente.

E importante salientar que os alunos s6 foram tendo conhecimento das etapas
do projeto durante a aplicacédo, um fator que os instigou e agucou a curiosidade. Nessa
etapa, a professora falou sobre o uso do roteiro na criagdo do que viria a ser a
conclusdo do projeto: o desenvolvimento do documentario intitulado “Variagbes
linguisticas — os diferentes falares pelo Brasil”, pautado em entrevistas que
mostrariam, na pratica, como se dao as varia¢fes linguisticas na Lingua Portuguesa,

conceito ja consolidado na mente dos alunos.

Para a realizacdo do projeto, foi necessario elaborar um roteiro. A professora
disponibilizou um arquivo de texto compartilhado, via Google docs, a todos os alunos
da classe. Por se tratar de um arquivo editavel, todos os alunos tiveram acesso e
puderam escrever suas ideias e acrescentar novas informacdes. Esse arquivo se
tornou um grande roteiro em conjunto. Cada aluno elaborou de duas a cinco perguntas
abrangendo o tema “variagcbes linguisticas”, incluindo assuntos como girias,
expressodes regionais, dialetos, as dificuldades enfrentadas por quem se mudou de
estado ou cidade no que concerna a linguagem etc. Essas questdes foram
direcionadas aos entrevistados que os alunos escolheram, como seus amigos ou

familiares.
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Além das perguntas que norteariam as entrevistas, foram eleitos trés alunos
para serem 0s apresentadores do documentario. Um deles faria a abertura e
apresentacao do projeto, outro, na sequéncia, traria & tona os conceitos das diferentes
variagdes linguisticas e, o ultimo, faria a conclusdo do documentario, salientando a
questdo do preconceito linguistico. As falas dos trés apresentadores do projeto
também foram previamente roteirizadas pelos proprios alunos para melhor
organizagdo. Durante todo o processo, os alunos foram autdnomos para fazerem suas
escolhas, para elaborarem e selecionarem as questdes que julgavam adequadas. A
professora fez a leitura de todas as questdes, solucionou duvidas, ajudou nas ideias

e fez as correcBes necessarias para a finalizacédo do roteiro.

A aula posterior foi direcionada as instru¢cdes para a gravacao do documentario
sobre as variacdes linguisticas. Cada aluno selecionou uma pessoa para fazer sua
entrevista. Para fazer a selecdo do entrevistado, os alunos tiveram que refletir sobre
as pessoas de seu ciclo social que apresentam, em sua fala, as varia¢des linguisticas
estudadas. O objetivo do documentario foi, por meio de entrevistas, mostrar 0s
diferentes falares por todo o Brasil, como a variacao linguistica se manifesta e, afinal,
0 que é variacao linguistica, na pratica. As entrevistas puderam ser realizadas por

meio de audios ou videos de, no maximo, 5 minutos.

Durante essa aula, a professora péde dar todas as instru¢des necessarias,
explicar o propdsito das entrevistas, bem como as questdes mais técnicas no tocante
as gravacdes. Na data agendada e divulgada em aula, as gravacbes foram
encaminhadas a professora via e-mail. Apés o recebimento de todas as entrevistas, a
organizacao e aprovacao da professora, um aluno, previamente selecionado, realizou

a edicao dos arquivos, unindo-os e, consolidando, assim, o documentario.

A aula posterior a edigdo do documentario foi destinada a sua transmissao,
para que todos os alunos pudessem apreciar o resultado de nosso projeto. E
importante destacar, aqui, que o sucesso do projeto foi tdo grande, que ele integrou a
exposicao virtual do colégio, realizada para oportunizar aos pais e responsaveis o

acesso e apreciacao dos trabalhos elaborados ao longo do ano letivo.

A Ultima aula da sequéncia que compde as etapas foi destinada as reflexdes

acerca de todos os processos envolvidos na elaboracdo e consolidagcdo do projeto.
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Os alunos puderam expor suas visbes sobre as atividades que realizaram, suas
opinides, e, assim, iniciou-se uma discusséao de ideias. Ao término das exposi¢cdes de
ideias, os alunos receberam um link de um formulario, vida Google forms, com
guestionamentos sobre o projeto realizado, a importancia desse projeto, suas
impressdes e qual é o impacto que esse tipo de atividade pode trazer para o processo

de aprendizagem.

Foi possivel notar que, tanto durante a exposicéo oral, quanto nos resultados
da pesquisa enviada, o ponto negativo levantado foi, majoritariamente, o atraso na
entrega e o desinteresse de alguns alunos. Os pontos positivos por eles destacados
foram diversos. Termos como “autonomia”, “protagonismo”, ‘“liberdade” e

“conhecimento” foram recorrentes em seus comentarios.

4.2. DESCRICAO DO DOCUMENTARIO “OS DIFERENTES FALARES PELO
BRASIL”

Vale ressaltar a organizacdo do documentario pelos alunos, dadas as
particularidades apresentadas. O video tem inicio com a apresentacdo do tema por
uma aluna. Ela informa que a intencdo da producao do documentario € mostrar, de
forma préatica e exemplificada, o que € variacdo linguistica e como ela se manifesta,
por meio de entrevistas. A aluna também informa como se dara a organizacdo de
entrevistas e justifica a transicdo de formato entre audio e video por conta da
pandemia do novo coronavirus, que impossibilitou algumas entrevistas ocorrerem de

modo presencial.

Na sequéncia, uma aluna explica, de forma resumida, o que € variacao
linguistica e apresenta exemplos de variacao geografica, variacéo histérica, variacao
social e situacional. A partir desse ponto, a sequéncia se da com entrevistas. As
pessoas escolhidas pelos alunos para serem entrevistadas foram familiares, amigos,
colegas de classe e uma professora. Para melhor organizagdo, os alunos serao

nomeados de 1 a 19.

A primeira entrevistada foi a avo da aluna 1. A entrevistada apresenta variacao

geografica e histérica e, por ser natural do Nordeste, relata suas dificuldades com as



51

girias e expressdes usadas em Sao Paulo, e, principalmente, pelos jovens da cidade.
A aluna 2 também entrevistou sua avo, nascida no interior de Minas Gerais, que nos
traz diversas expressodes regionais, caracterizando variacdo geogréfica. Os exemplos
de expressdes regionais trazidos pela avd, como “cha de dentro”, ao se referir ao corte
da carne, comumente chamado de “coxao mole” em Sao Paulo, surpreenderam a
aluna, que declarou: “Nossa! Eu vou para Minas Gerais ha 15 anos e nunca tinha

percebido essas diferencgas!”.

A avo da aluna 3, embora também seja de Minas Gerais, quando questionada
sobre as diferencas que sente no falar de sua neta de S&o Paulo, apresenta exemplos
ligados ao nivel fonético, e cita o ritmo da fala dos paulistanos, o que considera
‘engracado”. O aluno 4 entrevista sua mae, e identifica uso de variagdo social, uma
vez que ela apresenta diversos exemplos de girias e expressdes que utiliza com seu
circulo de amigos. O aluno 5 entrevista um colega de classe, que relata a variacédo
situacional, e exemplifica com expressdes formais, utilizadas em situagdes como uma

entrevista de emprego, e expressodes informais, que utiliza com seus amigos.

Na sequéncia, a aluna 6 traz questionamentos a uma amiga que atua como
digital influencer, e, por conta dessa profissao, tem contato direto com o publico. A
entrevistada relata uma preocupa¢cdo maior com o uso da variante padrédo da lingua
ao fechar contratos com empresas patrocinadoras, o que indica variacao situacional.
A entrevistada da aluna 7 € uma professora de Histoéria e Filosofia, nascida no interior
de Séo Paulo, e, por isso, apresenta tanto exemplos de variagdo geografica quanto

de variacéo situacional.

A aluna 8 entrevista sua av0, nascida no interior do Parana e que veio aos 18
morar em Sao Paulo apés se formar como pedagoga. Por ter lidado com criancas de
Séo Paulo desde jovem, apesar de apresentar variagdo no nivel fonético, a
entrevistada relata ndo ter dificuldades no que se refere as variagdes linguisticas. O
aluno 9 entrevista um colega de classe, que relata conhecer a importancia da
adequacao da linguagem em diferentes situacOes e, apesar de apresentar uso de
girias em seu cotidiano, expde sua facilidade em se adaptar a linguagem necessaria

em situagOes formais.
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A sequéncia se da com o aluno 10, que entrevista sua mae, nascida no interior
de Sdo Paulo. A entrevistada menciona questdes da lingua relacionadas ao nivel
fonético, destacando a diferenca no som do /r/ do interior, que descreve como
“‘puxado”. Além disso, alguns exemplos regionais trazidos pela entrevistada geraram
surpresa no aluno, como a expressao “azedou o pé do frango”, que indica que algo

deu errado.

O aluno 11 entrevista sua mae, que ja morou em Fortaleza, Rio de Janeiro,
Parand e Sao Paulo. A entrevistada expOe diversas expressdes regionais que
conheceu ao longo de sua vida, como “ata”, “pinha” e “fruta do conde” para designar
a mesma fruta. Ademais, a entrevistada também utiliza expressdes que configuram
variagao histérica, mas destaca que o fato de ter filhos jovens a mantém “atualizada”,

uma vez que ela convive com as expressoes e girias utilizadas atualmente.

Em seguida, a aluna 12 entrevista sua mae, que se mudou aos 8 anos do
interior do Parana para Sao Paulo. A entrevistada relata o deslumbramento ao chegar
em S&o Paulo e descreve sua adaptacdo com relacéo as variacdes linguisticas como
natural, uma vez que chegou na cidade ainda muito jovem e em fase escolar. O aluno
seguinte entrevista sua avo, que nasceu no Maranh&o, mas, por ter vindo ainda muito
jovem em S&o Paulo, ndo apresenta variagao regional. A variacdo que se pode notar
durante a entrevista € a histérica, ja que ha uma grande diferenca de idade entre ela

e seu neto e nas expressdes que eles utilizam.

A entrevista seguinte se da com o pai da aluna 14. O entrevistado apresenta
exemplos de expressGes que tiveram seu sentido modificado ao longo do tempo,
como a expressao “zica’, que, segundo seus relatos, deixou de ter uma conotacao
negativa para indicar um elogio entre 0s mais jovens, 0 que caracteriza variagao
historica. A aluna 15 entrevista seu irmao, que apresentou variacdo social e
exemplificou com as expressdes que utiliza com seu circulo social, especialmente na

internet.

O aluno 16 entrevista sua mée, que nasceu no interior de S&o Paulo e comenta
algumas expressdes que utilizava em sua infancia, caracterizando tanto variacao
geografica quanto variagcdo historica. Em seguida, a aluna 17 entrevista sua prima,

gue se mudou da Bahia para S&o Paulo e que relata ter sentido dificuldade para
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compreender diversas expressoes regionais. O aluno 18 entrevista sua mae, que
alega enfrentar dificuldades para compreender expressdes utilizadas por jovens,
como girias. Por apresentarem grande diferenca de idade, € possivel verificar que h4

manifestacdo de variacdo histérica na comunicacao de sua mae.

A Ultima entrevista, do aluno 19, é feita com uma colega de classe. Durante a
entrevista, o aluno a questiona sobre a adequacao da linguagem em situagcdes como
na comunicacdo com a direcdo escolar. A entrevistada relata utilizar o estilo informal
da linguagem em seu cotidiano, mas conseguir se comunicar adequadamente quando

o estilo formal € mais adequado.

A conclusado do documentario se da com uma sintese feita por um aluno. Esse
aluno nos da a definicdo de preconceito linguistico, que, em suas palavras, ocorre
guando um falante da lingua portuguesa apresenta desvios da norma padrdo, o que
0 leva a ser julgado ou menosprezado. O aluno ressalta a importancia de conhecer e
respeitar as variagdes linguisticas, uma vez que a lingua é heterogénea e mutavel.
Ele afirma que nao existe falar de forma “certa” ou “errada”, o que existe é a

adequacdo as diferentes situacdes de comunicacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nessa pesquisa, nosso objetivo foi realizar uma pesquisa-acdo com base na
andlise das metodologias ativas e tecnologias digitais e verificar sua aplicagdo no
ensino de lingua portuguesa, tendo como foco as variagées linguisticas, contetdo que

integra o curriculo de lingua portuguesa no Ensino Médio.

As metodologias ativas ndo sdo uma novidade. Todo professor, seja ele mais
experiente ou ingressante na area, ja utilizou alguma das diferentes propostas que as
metodologias ativas trazem em alguma de suas aulas, em maior ou menor escala.
Entretanto, a unido de tais metodologias as tecnologias digitais, cada vez mais
presentes na rotina de qualquer pessoa, vem trazendo diversas possibilidades
pedagdgicas. O uso dessas metodologias € uma forma extremamente eficiente de
atrair a atencéo do aluno, promover sua interagdo com o0 meio e com o contetdo que
esta sendo trabalhado, e, ainda, efetivamente coloca-lo no centro do processo de

aprendizagem, alcancando, assim, o tdo necessario protagonismo do aluno.

Com esse trabalho, foi possivel compreender a importancia da participacao
ativa do aluno na construgdo do conhecimento, o que ficou comprovado pelo
questionario de avaliacédo que juntamos como anexo. Uma vez que o aluno se tornou
pesquisador, entrevistador, apresentador, editor e diversos outros papeis que a
producdo do documentario, nosso produto final, proporcionou, o conhecimento se
tornou muito mais significativo e adquiriu um sentido real, muito além do que teria caso
as aulas tivessem sido pautadas no método expositivo e na resolucéo de exercicios.
Observar a lingua em uso em situacdes contextualizadas, suas diferencas, conhecer
expressdes nunca antes escutadas, tornou o aluno mais atento as variacdes e as

diversas possibilidades comunicativas que a lingua portuguesa nos apresenta.

Dessa forma, foi possivel demonstrar a eficacia que o uso de metodologias
ativas e tecnologias digitais aliadas ao ensino de lingua portuguesa proporcionam e
como combinar preceitos de diferentes metodologias pode auxiliar nesse processo,
visto que o uso das metodologias ativas nao deve ser um fator limitador, que se
restringe as etapas de cada abordagem, mas uma forma de ampliar as possibilidades

e facilitar o processo de ensino-aprendizagem.
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ANEXOS

1) Quanto aos objetivos do projeto, vocé considera que foram atingidos?

[

15 respostas

10.0

10 (66,7%)
7.5
o 5(33,3%)
25
0 (0%) 0(0%) 0 (0%)
1 2 3

2) Quanto as tarefas realizadas (discussédo sobre roteiro, aula invertida, produg¢ao do roteiro,
gravagao da entrevista), vocé considera que foram eficientes para a assimilagédo do
conteudo?

15 respostas

15
10 11(73,3%)
5
1(6.7% :
0 (0%) 0 (0%) i HEW
" | 1
1 2 3 4 5

3) Quanto a ordem das tarefas, vocé considera que propiciou um bom desenvolvimento das @
atividades?

15 respostas

15

14 (93,3%)

10

0 (?%) 0 (?%) 0 (0%)
|
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4) Quanto ao contetdo, foi possivel assimilar com facilidade?

15 respostas

15
10 11 (73.3%)
5
4 (26,7%)
0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
0 | | |
1 2 3

5) Quanto as intervengdes da professora, vocé considera que foram suficientes para o
desenvolvimento do projeto?

[m

15 respostas

15
14 (93,3%)

10

5

1(6.7%)
0(0%) 0(0%) 0 (0%)
0 | | |
1 2 3 4

6) Aponte os pontos positivos e os pontos negativos dos trabalhos durante o desenvolvimento das
atividades.

15 respostas

0Os métodos utilizados foram muito Gteis para o nosso aprendizado, isso nos ajudou a entender melhor o
conteddo. Na minha opinido ndo houve pontos negativos.

Os pontos positivos foram: € muito bom fazer essas atividades pois foram maneiras diferentes da gente
aprender o conteldo, pois a gente fez aula invertida e normalmente a gente ndo ta acostumado a fazer

isso. Os negativos foram que a gente tem gue reservar um tempo com a pessoa que vai fazer a entrevista,

e as vezes a pessoa ndo tem aquele tempo pra entrevista . =

Eu gosto muito do sistema de aula invertida, em minha opinido foi a melhor parte desse processo.

Autonomia dos alunos, explicagdo clara, desenvolvimento linear como pontos positivos. Ja como pontos
negativos falta de participacdo de alguns alunos, falta de cobranga aos alunos, alunos ndo
comprometidos

Pontos positivos: a troca de ideias as divisées em grupos, o auxilic da professora, autonomia adquirida
com o trabalho por ser uma aula invertida.
Pontos negativos: ndo ha
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Como ponto positivo eu gostei bastante do tema, da forma como ele foi abordado com atividades feitas
por nés também que diferenciou um pouco a forma que estavamos acostumados a estudar a matéria, o
que ajudou bastante a compreensao do contetido, como ponto negativo ndo tenho algo a destacar

Achei a ideia de apresentarmos o assunto para professora uma 6tima forma de assimilagdo do contetido
e uma preparacdoc para a explicacdo do conteudo que ela deu em aula. Me ajudou também a estudar para
a prova, em que o assunto esta inserido. Foi divertido aprender a variagao linguistica com a minha avo e
eu acabei descobrindo novas diferengas nos falares de nds duas, deixando a atividade bem intima. N&o vi
nada de negativo na atividade, apenas supus que a aula scbre a criago do roteiro fosse uma aula geral,
como criar um roteiro em si, algo que tenho vontade de aprender mais a fundo e que acabou sendo
direcionado apenas para o documentario. Tirando esse pressuposto, amei fazer tudo. Obrigada!

no geral sé tiveram pontos positivos, pois tanto a professora, quanto os alunos desenvolveram bem, oque
foi proposto

Para mim ndo teve pontos negativos, pois € um tema muito bom de se conversar que conseguimos falar
facilmente, entdo para mim eu gostei e as aulas invertidas foram muito bem explicativas e me ajudaram a
entender o conteudo rapido.

como em todo o restante do cendrio pandémico, a concentragdo em aulas é dissipada com muita
facilidade, entretanto, isso ndo cabe aos professores. Com o trabalho eu pude aprender o contetddo com
muita facilidade e passar o meu conhecimento aos meus colegas com a aula invertida.

Pontos positivos: trabalho em grupo, pois com ajuda conseguimos bolar coisas legais, interagdo com
pessoas de fora, pois € mais legal de realizar o trabalho

em geral , eu ndo vi pontos negativos , e sim positivos , pois com essas atividades, foi possivel entender o
conteddo de diversas maneiras e visdes

0 lado positive € que pra mim foi muito interessante saber como as pessoas falam em outros estados, e o
lado negativo € que eu ndo tinha muitas perguntas scbre.

Em relagdo aos pontos positivos meu grupo teve assisténcia em todo o processo, em relagdo aos ponios
negativos, por conta da minha localizagao passei por alguns apuros em relagdo a apresentagées por
conta da minha internet mas foi superavel



