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A ciéncia é grosseira, a vida é sutil e é para
corrigir essa distancia que a literatura nos importa.
Por outro lado, o saber que ela mobiliza nunca é
inteiro nem derradeiro; a literatura ndo diz que sabe
alguma coisa, mas que sabe de alguma coisa; ou
melhor; que ela sabe algo das coisas — que sabe
muito sobre os homens. (Roland Barthes, 1980)
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RESUMO

Nossa pesquisa se delineia a partir das indagacfes feitas sobre o ensino
literario no ensino médio. O objetivo geral € perceber e analisar como este
ensino tem se dado, desde a construcdo dos textos nos documentos oficiais
selecionados (BNCC e PNLD) até o ponto de chegada desta jornada, que é a
sala de aula. Partimos da hip6tese de que este ensino tem tido muitas arestas
a aparar, como a forma que a literatura é tratada nos documentos oficiais,
ainda sendo relegada ao viés historicista, predominantemente candnico e
eurocéntrico. Assim, ao chegar as aulas, essa visédo € reproduzida, limitando o
ensino literario e a formacgéo de leitores literarios. Por meio de pesquisas na
escola estadual Governador Archer em Imperatriz - Maranhdo, buscamos
tracar um perfil e propor sugestbes para possiveis alteracdes pontuais nos
documentos oficiais, na formacédo de professores para o ensino literario e na
formacédo de leitores. Como aporte teorico, pautamo-nos nas reflexdes de
Roland Barthes, Antonio Céandido, Tzvetan Todorov no que concerne aos
conceitos e potencialidades da literatura. Sobre a historia da chegada da
literatura em nosso pais, recorremos a Marisa Lajolo e Regina Zilberman. No
gue tange as reflexdes e praticas literarias, valemo-nos das contribuicbes de
Cyana Leahy-Dios, Rildo Cosson, Luciena Aparecida de Rezende, Blanca-Ana
Roig Rechou, Diana Navas e Ana Margarida Ramos. De cunho bibliografico e
exploratorio-descritivo, a pesquisa esta organizada em quatro capitulos. No
primeiro, refletimos sobre a histéria da literatura no Brasil e de como as escolas
abordam a literatura no ensino médio, pensando em todos 0s sujeitos que
envolvem sua pratica — alunos, professores e demais pessoas que compdem e
tem acesso a comunidade escolar. No segundo capitulo, trazemos o0s
documentos oficiais — a BNCC e os PNC'’s, dois importantes documentos que
regem desde a discussao sobre conceitos literarios a selecao e distribuicdo de
livros de literatura para as escolas, evidenciando como, muitas vezes,
constituem-se como limitadores das praticas de ensino ao desconsiderarem
especificidades dos contextos das escolas e dos alunos. No terceiro, trazemos
um pouco da jornada da pesquisadora como professora no ensino médio, visto
gue sua formacdo académica e humana também faz parte desta investigacao.
O quarto capitulo, por seu turno, traz as andlises de alguns trabalhos que
compuseram nossas referéncias e as entrevistas realizadas com os individuos
envolvidos no ambiente escolar. Os resultados nos mostram que é possivel se
pensar, analisar e propor praticas educativas que podem fazer o ensino literario
mais aproximado do nosso aluno leitor e da sociedade em geral.

Palavras-chave: Literatura; ensino literario; formacdo do leitor literario; clube
do livro; estratégias de leitura literaria.
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INTRODUCAO

Sempre foi sobre literatura. Desde a graduacdo, iniciada em 1997, pela
Universidade Estadual do Maranhdo, na cidade de Imperatriz, minha curiosidade,
atencdo e desejo sempre se voltaram a literatura. Um longo intervalo entre o curso de
Letras e 0 mestrado ndo dissociaram este encanto. E nesse entremeio, inicio a jornada
em sala de aula e as inquietacdes comecam a borbulhar. Para mim, era fascinante
ensinar literatura, a bem dizer, como 0s curriculos e cargas horarias sdo sempre juntos
(literatura, gramatica e producdo textual), ndo conseguia falar de gramatica com a
mesma paixdo. Era notdrio. Todos percebiam - os alunos, a coordenacéo e eu, claro.

Era a professora da balburdia, como ficamos conhecidos nés que “subvertemos”
as praticas docentes, ainda que com lembrancas ancestrais como saraus, leituras
dramatizadas, inser¢do de outras artes aliadas a literatura. E eu pouco ou nada sabia
sobre os aportes teodricos para essas praticas. Era mesmo intuitivo tentar fazer com que
os alunos se aproximassem mais dos textos literarios. Assim, a cada novo projeto,
percebia um grande diferencial no comportamento dos discentes. Era sempre com um
brilho nos olhos que montavamos juntos espetaculos para apresentacdo no patio,
auditério da escola ou no Unico teatro da cidade. E percebi que isso os marcava, porque
produziamos ndo sé a pesquisa em sala, mas figurinos, musicas, roteiros inteiros e,
mesmo muito tempo depois, eu os via falando sobre o assunto.

Eles se envolviam. Participavam porque essas praticas, diferentes do conteudo
ministrado apenas em sala de aula, num formato mais que tradicional, traziam essas
outras possibilidades da motivacdo que eles gostavam de ter. Claro que tudo isso
comecava em sala, através das pesquisas de autores e obras, lendo, debatendo, ouvindo
e sendo ouvidos, mas 0 movimento que vinha depois era bem mais interessante para
eles. Eram nomes que jamais esqueceriam. Obras que marcariam suas vidas. Era o
encanto da literatura trazido de volta para muitos que s6 conheciam o caminho de
leituras fragmentadas, indicacdes dos professores para leituras feitas com um dnico fim
de avaliar. E, embora eu ainda os avaliasse nessas praticas, era uma forma diferente de
fazé-lo. Talvez isso explica o encanto.

Entdo, sempre foi sobre literatura. JA& no mestrado, pesquisei algo bem pessoal,
era uma realizacdo de uma pesquisa mais solitaria. A poesia contemporénea, que me
chamava bastante a atencéo, chegou e tomou forma para a dissertacdo. Mas, era também

de interesse didatico para a sala de aula, pois cada aprendizado foi utilizado (e ainda €)



para pensar na minha pratica docente. Depois, para o doutorado, a inquietacdo sobre o
ensino de literatura veio com muita for¢a, mesmo depois de jé se ter passado um ano na
investigacdo que daria continuidade a pesquisa do mestrado. Mudar de rumo faz parte
da nossa jornada humana e académica. Assim, retomei a inquietacdo sobre o ensino de
literatura. O que também é pessoal, ja& que me coloco o tempo todo refletindo sobre
minha préatica em sala de aula, mas que se torna universal, ao ouvir alunos e professores,
tedricos, pesquisadores sobre o tema.

Era sempre desafiador pensar no ensino de literatura em sala de aula,
especialmente no ensino médio, nivel em que tenho mais tempo de experiéncia.
Intrigava-me analisar o como fazer, tanto para a rede privada, na qual trabalhei alguns
anos, quanto para a rede publica, na qual estou até hoje. Os desafios eram 0s mesmos.
Primeiro, as coordenacdes e direcOes escolares e alguns documentos oficiais nos
orientam seguir a risca o livro didatico, coisa que nunca consegui fazer. Depois, nos
dizem que se deve preparar o aluno para os exames de vestibulares, de modo que muito
do ensino literario fica preso a datas, caracteristicas dos periodos, autores e obras. E,
mais adiante, deparamo-nos com as questdes colocadas por muitos professores
(inclusive eu também ja coloquei) de que o aluno nao quer ler, ndo se interessa. Era um
jogo da “batata quente”, procurando culpados para a defasagem no ensino de literatura.

Entdo, esta pesquisa nasce das minhas indagacGes quanto as minhas praticas e do
quanto percebi que noés professores estamos ainda, muitas vezes, presos no mito da
caverna. Projetando sombras do século XIX, quando a literatura era vista ainda apenas
suporte para leituras “comuns”, sob forma de entretenimento, ou carater pedagogizante
para criancas e jovens e ainda pela religiosidade. Percebi o quanto ainda estamos presos
a isso e, felizmente, podemos, a partir de estudos e reflexdes sobre o tema, sair desta
caverna e contemplar outras possibilidades de visdo. A partir desse desejo de saida,
pude ver que ha muitos pesquisadores com as mesmas indagacdes. Somos muitos
pensando em como trazer ao ensino de literatura, no caso desta pesquisa
especificamente no ensino médio, mais autonomia e validacéo.

Entendemos que, esses desafios encontrados no ensino literario, partem de certa
forma de como a literatura tem sido tratada nos documentos oficiais que norteiam seu
ensino. A forma como tudo isto tem chegado aos professores, alunos e a sociedade em

geral, pode ser um dos pontos de mais relevancia. Para Todorov:

A concepcao redutora da literatura ndo se manifesta apenas nas salas
de aula ou nos cursos universitarios; ela também esta representada de forma
abundante entre os jornalistas que resenham livros, e mesmo entre 0s



préprios escritores. Devemos nos espantar? Todos esses criticos passaram
pela escola, muitos deles também pelas faculdades de letras, onde
aprenderam que a literatura fala apenas de si mesma e que a Gnica maneira de
honra-la é valorizar 0 jogo de seus elementos constitutivos. (TODOROV,
2014, p.41-42)

Este conceito reducionista de que fala Todorov tem, infelizmente sido reforgado
nas escolas, local onde deveria-se perceber que a literatura ¢ muito mais além de “si
mesma”. E uma forma de se ver o mundo, o outro ¢ nés mesmos. Na escola precisamos
aprender sobre a valoragdo do ensino de literatura, principalmente no ensino médio. E
neste momento em que adolescentes e jovens estdo fechando um ciclo da educacao
basica, e partirdo para novos horizontes no ensino superior e participacdo mais efetiva
na sociedade. Sua formacéo nesta fase deve ser tratada com todo o cuidado em todas as
areas e ndo seria diferente com a literatura. A visdo distorcida do valor literario que tem
sido perpetuada vem também deste momento na escola onde, conforme o que seja
apresentado, ofertado como significante, fara uma grande diferenca na vida adulta.

Assim, o objetivo geral desta tese tornou-se a investigacdo do ensino de
literatura no ensino meédio. Interessa-nos saber, utilizando a metodologia que partira da
pesquisa bibliografica, depoimentos de alunos e professores da escola escolhida para ser
0 nicho desta pesquisa, como este ensino tem se dado. A escolha do Centro de Ensino
Governador Archer se deu a partir do meu contexto de trabalho, pois, ao iniciar o
processo de doutoramento, iniciei também o trabalho nesta escola, que é uma das
maiores e mais tradicionais na rede publica de nossa cidade — Imperatriz — Maranh&o.
Nossas pesquisas e trabalhos desenvolvidos levam-nos a hipdtese de que, a partir das
pesquisas realizadas e do trabalho desenvolvido, podemos propor sugestdes para
melhoria deste ensino desde os documentos oficiais analisados, perpassando por
formacdes continuadas para professores, até a pratica docente em sala de aula.
Entendemos que o ensino de literatura no ensino medio tem um papel de extrema

importancia a desempenhar, como afirma Rildo Cosson:

[...] a literatura é uma linguagem que compreende trés tipos de
aprendizagem: a aprendizagem da literatura, que consiste fundamentalmente
em experienciar o0 mundo por meio da palavra; a aprendizagem sobre a
literatura, que envolve conhecimentos de historia, teoria e critica; e a
aprendizagem por meio da literatura, nesse caso os saberes e as habilidades
que a prética da literatura proporciona aos seus usudrios. (COSSON, 2018, p.
47)

Apesar desta importancia, o ensino de literatura tem sido um desafio tanto na

escola foco da pesquisa, quanto em muitas outras pelas quais ja passei como professora,



tanto na rede publica, quanto privada. Fala-se com frequéncia na disciplina como
suporte para a lingua portuguesa, ou como apenas entretenimento, e tanto um poélo
quanto o outro se torna cada dia mais perigoso para o ensino literario. Muitos
pesquisadores renomados ja falaram do perigo que a literatura tem corrido (como
Todorov). Para ele, a tese de que a literatura “nd3o mantém ligagdo significativa com o
mundo e, por conseguinte, sua apreciagdo ndo deve levar em conta o que ela nos diz do
mundo” (2014, p. 45) é um dos principais motivos pelos quais a literatura tem
enfrentado esses perigos. O perigo de ser encarada como disciplina a margem da
realidade e da vida cotidiana é um deles. O de desaparecer dos curriculos escolares é
outro que temos enfrentado.

Em nosso pais, tivemos como exemplo disso a retirada da literatura do curriculo
estadual no Mato Grosso do Sul em 2017. Essa retirada, que aconteceu de forma
arbitraria, sem consulta a docentes do estado, mostra um pouco da situa¢éo que vivemos
hoje em relacdo ao ensino literario. Ensinar literatura tem sido, a cada dia mais, um
desafio, diante dos vieses mecanicista e utilitarista que tém tomado conta de muitos
cenarios na educacédo brasileira.

Outros teodricos, como Antonio Candido, reforcam que ela é, para todos, um
direito: “a literatura concebida no sentido amplo a que me referi parece corresponder a
uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfacdo constitui um
direito.” (2011, p. 180). Candido aponta ainda a necessidade de se estudar literatura pela

poténcia que ela revela, enquanto disciplina e arte:

Por isso é que nas nossas sociedades a literatura tem sido um
instrumento poderoso de instrucdo e educacdo, entrando nos curriculos,
sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os valores
que a sociedade preconiza, ou os que considera prejudiciais, estdo presentes
nas diversas manifestacbes da ficcdo, da poesia e da agdo dramética. A
literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a
possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. Por isso €
indispensavel tanto a literatura sancionada quanto a literatura proscrita; a que
0s poderes sugerem e a que nasce dos movimentos de negacdo do estado de
coisas predominante. (CANDIDO, 2011, p. 175)

E € a este poderoso instrumento de que Candido nos fala que nos voltamos neste
estudo. Defendemos aqui a tese de que é preciso se manter a literatura nos curriculos
escolares e, mais que isso, buscar formas de que este ensino seja garantido de forma
plena, atribuindo a literatura o devido valor como disciplina escolar e como arte,

trabalhando as obras literarias em seus diversos aspectos, e ndo apenas historicos,



criando possibilidades de ensino nas quais o leitor possa ser parte dos estudos e ndo
apenas um receptor de contetdos.

Almejamos, iniciar, pensando na prética do ensino literario a partir das
experiéncias realizadas na escola escolhida — Centro de Ensino Governador Archer — e
das teorias de outras pesquisas e dos documentos oficiais selecionados — BNCC e
PNLD. A nosso ver, sdo dois documentos importantes que nos trazem uma percepcao
do porqué ainda lidamos com a literatura de uma forma fragmentéria, isolada muitas
vezes do valor estético e da leitura de fruicdo. Levantaremos algumas indagacdes e
traremos sugestdes, mesmo sabendo que ndo se trata de algo novo. N&o, ndo inventamos
a nova roda. Mas, a partir de experiéncias exitosas levantadas em nossas pesquisas e das
experiéncias na escola selecionada, acreditamos que podemos tracar caminhos que nos
auxiliem em nossa pratica docente.

Durante nosso trabalho, realizamos pesquisas de mestrado e doutorado sobre o
ensino de literatura cadastradas no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes. O tempo
selecionado foram os ultimos onze anos (entre 2010 e 2021). Através desta pesquisa,
pudemos alargar nossa visdo quanto aos trabalhos ja desenvolvidos sobre o tema. Esses
trabalhos nos auxiliam ainda a pensar como os pesquisadores tém abordado o ensino de
literatura neste intervalo de tempo. E um recorte importante para analisarmos o quanto
e de que forma as pos-graduacOes tém se voltado para questdes diversas no mesmo
ambito.

A partir das palavras-chave “Ensino de literatura no ensino médio” localizamos
27 dissertacdes e 14 teses, em sua grande maioria, distribuidas no eixo sul e sudeste. A
partir dai, tracamos algumas consideracdes sobre a pluralidade de estudos em torno da
tematica. Fizemos a seguinte divisdo, selecionando as pesquisas mais alinhadas ao
estudo desenvolvida neste trabalho e as separamos em algumas categorias:

Literatura e livro didatico - Qual ensino, que literatura? O livro didatico e as
orientacdes curriculares nacionais: uma analise dos suportes para o ensino de Literatura
no Ensino Médio, de Mariana Lenir Moura de Jesus, Universidade Federal de Vicosa,
2015; A Literatura no Ensino Médio: possibilidades e limites do livro didatico de
Lingua Portuguesa, de Mess Lane de Souza Bello, Universidade Federal do Amazonas,
2020; Letramento literario no ensino médio: o que propdem livros didaticos?, de
Luciana Marra Torres, Universidade Federal de Minas Gerais, 2015; Literatura no
ensino meédio : um estudo do material didatico oficial do estado de Séo Paulo, de Rita

Roberta Marioto, Universidade de Taubaté, 2014; Literatura e ensino: o estudo da



literatura contemporanea no livro didatico de nivel médio no Brasil e na Argentina,
Silvio Pereira da Silva, Universidade de Séo Paulo, 2015.

Literatura e os documentos oficiais - Dos documentos oficiais a sala de aula :
uma proposta para a leitura de fruicdo no ensino médio, Eliane Cristina Golcalves
Ramos, Universidade de Taubaté; Dos documentos oficiais & sala de aula : uma
proposta para a leitura de fruicdo no ensino médio, Eliane Cristina Gongalves Ramos,
Universidade de Taubaté; 2013; Aliteratura no ensino médio: um didlogo entre os
documentos oficiais e o livro didatico, Cyl Miquelina Batista Carvalho Gedda,
Pontificia Universidade Catolica de Goias, 2012.

Préaticas de leitura literaria - Ler literatura : o exercicio do prazer : educagdo
literaria por meio de oficinas de leitura, de Rosa Amélia Pereira da Silva, Universidade
de Brasilia, 2011; Ensino médio e educacdo literaria : propostas de formacdo do leitor,
Ernani Miigge, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2011; Feira de literatura no
espaco escolar: o letramento literario como pratica social, Catia Cilene Ziegler
Dalenogare, Universidade Federal do Pampa, 2018; Leitura na escola: analise de um
projeto literario, Ana Maria Damasceno, Universidade Federal de Alagoas, 2010; O
podcast e a leitura oralizada como recurso para 0 envolvimento de alunos
do ensino médio nas aulas de literatura, Michele Lago Machado Vieira, Universidade
Federal do Pampa, 2018.

Desafios no ensino da literatura no ensino medio - Referencialidade e poesia :
uma analise das praticas de leitura no ensino médio, de Anténio Rodrigues da Silva,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2014; Motivos para a leitura no Ensino
Médio : os desafios do trabalho com literatura, de Paula Crepaldi Campido,
Universidade Estadual de Campinas, 2020; Literatura e estratégias de leitura no Ensino
Médio : analise de proposta para a formacdo de leitores autbnomos, Karina Feltes
Alvez, UCS - Mestrado Académico em Educacéo, 2016; Competéncias leitoras em foco
: 0 ensino de literatura no ensino médio, Maria Heloisa Souza Oliveira, Universidade de
Taubaté, 2013; A consolidacdo da crise da literatura no ensino médio, Edineia de
Lourdes Pereira, Universidade Federal de Goias, 2013; Educacdo literaria no ensino
médio: estudo de caso das escolas paranaenses, Juliana Alves Barbosa Menezes,
Universidade Estadual Paulista (UNESP), 2019; Autonomia e deficiéncias no ensino de
literatura: uma comparacdo entre as escolas brasileira e portuguesa, Erico Gleria,
Universidade Presbiteriana Mackenzie; Educacdo literdria e a formacdo docente:

encontros e desencontros do ensino de literatura na escola e na Universidade do Século



XXI, de Daniela Maria Segabinazi, Universidade Federal da Paraiba, 2010; Retrato de
uma disciplina ameacada : a literatura nos documentos oficiais e no Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), Gabriela Fernanda Cé Luft, Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, 2014; Letramento, leitura e literatura no ensino médio da modalidade de
educacgéo de jovens e adultos : uma proposta curricular, Jugara Benvenuti, Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, 2011.

A partir desta selegdo, pudemos perceber que 0 maior campo de interesse por
parte dos pesquisadores tem sido sobre a os desafios da literatura no ensino médio. Tem
crescido também nos ultimos anos o interesse em pesquisas sobre os documentos
oficiais que norteiam este ensino e sobre os livros didaticos. As préticas de leitura
literaria também tém ganhado destaque e crescido nos Gltimos anos. Estas pesquisas
nos auxiliaram, cada uma a seu modo a perceber como os estudos de pés-graduacao tem
visto 0 ensino de literatura no ensino médio e quais propostas tem levantado para sua
melhoria.

Quanto ao nosso trabalho, entendemos ser de relevancia dado o contexto
regional que trazemos. E uma pesquisa local, em Imperatriz, no estado do Maranh&o e,
apesar de estarmos na segunda maior cidade, somos, quantitativamente (em relagdo a
populacdo, quantidade de investimentos, etc.) uma cidade de menor porte que a maioria
das citadas nas pesquisas acima. Imperatriz possui uma populacdo de pouco mais de
359 mil habitantes, 19 escolas estaduais, atendendo (de acordo com o INEP !- Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira de 2019) cerca de 9.759 alunos na
zona urbana. Nosso trabalho € pioneiro em refletir sobre o ensino de literatura em nosso
estado, mais especificamente em nossa cidade.

Neste trabalho, além das analises dos documentos oficiais e das entrevistas
realizadas com professores e alunos da escola escolhida como foco, traremos sugestdes
de contribuicbes sobre as praticas de leitura em sala de aula, no ensino médio.
Propomos ainda a criacdo de um Nucleo Literario composto por professores da rede
estadual para contribuir de forma efetiva e constante na elaboracdo de propostas de
ensino de literatura. Entendemos que essas praticas, somadas a outras que pesquisamos
durante nosso trabalho, podem auxiliar toda a rede de ensino do nosso municipio e,

posteriormente, do Estado.

! http://portal.inep.gov.br/web/guest/resultados-e-resumos



O cerne da pesquisa esta em compreender como a literatura tem sido trabalhada
em sala de aula e, para isso, trazemos alguns aportes tedricos de pesquisas ja realizadas
nesta area, entrevistas com professores e alunos da escola selecionada e analise dos
documentos oficiais. As entrevistas nos situam pelo olhar das pessoas que, de fato, estéo
em acdo no ensino literario, em especial alunos e professores. E importante ouvi-los
para compreender algumas questdes levantadas como o interesse dos jovens pela leitura
literdria ou os desafios que os professores encontram nesta disciplina. Sobre 0s
documentos oficiais, nos quais identificamos contrariedades, apontamos sugestdes de
modificagdes importantes para que a literatura seja trazida com mais clareza quanto a
seus objetivos enquanto disciplina escolar.

Identificamos através deste contato com alunos e professores e por minha pratica
docente e como pesquisadora que uma das maiores dificuldades para os professores de
lingua portuguesa do ensino meédio, na rede Estadual, tem sido trabalhar o ensino
literdrio nas salas de aula. Essas dificuldades partem de focos diferentes, porém
interligados. Exemplos destes focos é que durante o ensino fundamental, poucas séo as
praticas de leitura dentro e fora da sala de aula. Por conta do dificil acesso dos alunos
aos livros, o habito de leitura se limita aos textos encontrados nos livros didaticos e,
com isso, indicar uma obra na integra se torna um desafio. Ou o professor se adequa aos
titulos disponiveis nas bibliotecas (que, muitas vezes, estdo fechadas por motivos
diversos), ou recorre ao habito regular, porém ilegal, de reproduzir em fotocopias as
obras que deseja trabalhar. Assim, os alunos apenas tém acesso aos livros didaticos, nos
quais os textos literarios sdo apresentados na forma de fragmentos, o que dificulta a
compreensdo do caréater essencial do literario.

Outro ponto de conflito é como inserir as leituras tidas como obrigatorias pelo
canone ao curriculo do ensino literario. As obras mais extensas apresentam dificuldades
para sua insercdo no curriculo escolar, devido ao tempo destinado a cada movimento
literdrio no planejamento, além de serem poucos 0s exemplares das obras disponiveis
nas escolas, ficando, assim, cada vez mais distantes do mundo do educando. Os
programas de distribuicdo de livros para as bibliotecas, por seu turno, por vezes,
acontecem de forma irregular, fazendo com que livros solicitados pelos professores
demorem a chegar, dificultando sua insercdo no planejamento.

De tempos em tempos, nos questionamos sobre o porqué da literatura nas
escolas, buscamos até um sentido utilitarista para ela, que, antes de ser curriculo escolar,

é arte. Aqui ndo discutiremos a utilidade da literatura, ja que esse aspecto ja foi bastante



levantado em andlises varias, mas da presenca em si, ja que, em alguns casos, chegou-
se, até mesmo, a retirar o ensino literario dos curriculos em nosso pais. E, mesmo nos
casos em que a literatura permanece no curriculo, é possivel perceber que a forma em
que o ensino é ministrado, geralmente, limita essa disciplina escolar ao historicismo,
principalmente no ensino médio, onde o foco geralmente é a preparacdo para 0s exames
de vestibular.

Essa atribuicdo de se levar ao historicismo € antiga. Desde as primeiras
formacdes do curriculo escolar, a literatura era trabalhada como material de apoio para o
ensino de leitura, ilustracdo a disciplina de gramaética. Inicialmente, a literatura era
trazida de Portugal, limitada as producdes vindas de la e até que se estabelecera no pais
uma tipografia para publicagdes brasileiras, muitas lutas se travaram entre autores,
editores e o leitor. Como as producdes eram escassas, atendiam inicialmente o publico
burgués, depois as camadas médias e s6 entdo as classes mais baixas, problema que se
estende até os dias atuais.

Esse estigma ainda esta presente em nossos dias e tem tomado uma proporcao
perigosa no governo atual, no qual o negacionismo cientifico e os desmontes na
educacdo tém ocorrido de modo alarmante. Ha poucos dias ainda se questionava sobre a
taxacdo de livros e, numa infeliz declaracdo, a Receita afirmou que as classes menos

favorecidas ndo léem, o que justificaria a taxacdo em 12% os livros nao didaticos:
De acordo com dados da Pesquisa de Orcamentos Familiares de
2019, familias com renda de até dois salarios minimos ndo consomem livros
ndo didaticos e a maior parte desses livros é consumida pelas familias com
renda superior a dez salarios minimos?.

Para nos, este é mais um triste episddio dos governos que tém, nos ultimos anos,
realizado manobras e cortes tdo graves na educacao que hoje, em vez de estimular a
leitura, reduzindo impostos e construindo propostas, tem se utilizado de dados parciais
para aumentar o abismo entre as classes menos favorecidas e o ensino em geral,
inclusive o literario. Propostas como esta, de fato, colocam a literatura em perigo, ja que
as classes menos favorecidas constituem a maior parte da populacdo brasileira. E
preciso que se criem propostas de incentivo a leitura e ndo o contrario, como tem

ocorrido.

2https://wwwl.folha.uol.com.br/ilustrada/2021/04/receita-federal-diz-que-pobres-nao-leem-
livros-e-defende-aumentar-tributacao.shtml



https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2021/04/receita-federal-diz-que-pobres-nao-leem-livros-e-defende-aumentar-tributacao.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2021/04/receita-federal-diz-que-pobres-nao-leem-livros-e-defende-aumentar-tributacao.shtml

Com estas e muitas outras propostas lancadas pelo governo federal, o
direcionamento estético ou artistico e a leitura por prazer foram sendo deixados de lado,
dadas as circunstancias (desde auséncia de livros para se ler na integra a subjugacgéo da
literatura como ferramenta), e cada vez mais a leitura literaria na escola foi perdendo
espaco. Para pensarmos na literatura na escola, trazemos a reflexdo de Todorov, na obra
A literatura em perigo, quando, em 1939, assevera que “os alunos aprendem o dogma
segundo o qual a literatura ndo tem relacdo com o restante do mundo, estudando apenas
as relacdes dos elementos das obras entre si.” (2014, p. 30).

E de 14 para c4, pouco ou mesmo nada mudou em muitas escolas. O ensino de
literatura ainda vagueia sendo colocado de lado, refém da criatividade e boa vontade dos
educadores que, tentando burlar o sistema rigido de estratificacdo dos contetdos, as
dificuldades de material (livros, bibliotecas, organizacdo do horéario escolar, etc.) para
levar ao aluno a experiéncia com a obra literaria e da qual, inimeras vezes, a este é
negado.

E recorrente, neste trabalho, a afirmacéo feita por alunos em algumas entrevistas
com estudantes da escola em foco — Centro de Ensino Governador Archer, em
Imperatriz, Maranhdo— de que ndo tiveram acesso a leitura de livros literarios no ensino
fundamental; que a fase de motivacdo da leitura desses alunos foi falha ou mesmo
inexistente. Eles chegam assim no primeiro ano do ensino médio, espaco em que a
estruturacdo das escolas literarias e historiza¢do trazem uma forma pouco atraente de se
ensinar literatura. E, se ndo houve anteriormente uma fase de motivacédo para que depois
se entrasse com o0s conteudos historicistas, estéticos, cobranca de leituras com uma boa
interpretacdo textual e analise de textos literarios, fica cada vez mais dificil motivar o
aluno para outras etapas do ensino literario. Como entdo trazer a literatura para jovens
que ndo tiveram o caminho para o letramento literario? Esta € uma das perguntas a que
pretendemos trazer aqui ndo uma resposta, mas caminhos possiveis para se chegar a ela.

Assim, pretendemos levantar as andlises e propostas possiveis para que a
literatura, em sua esséncia, chegue ao aluno de fato. Traremos aqui depoimentos de
alunos e professores, junto aos criticos da area, para que nosso trabalho se aproxime ao
méaximo do real que temos em sala de aula, para, a partir disso, refletirmos em como
chegar ao ideal.

As discussfes que propomos nesta tese estdo organizadas em quatro capitulos.
No primeiro, tragamos um aporte tedrico sobre a historia da leitura no Brasil,

imprescindivel para que compreendamos a inser¢cdo da literatura nos curriculos



escolares. As questdes sobre ensino literario e o leitor literario também sdo trazidas,
pensando a literatura na educagdo, mais especificamente no ensino médio. Para estas
reflexdes traremos o aporte tedrico que perpassard por estudos sobre a importancia da
literatura com os tedricos Roland Barthes - em Aula; Antonio Candido com O direito a
literatura; Tzvetan Todorov - em A literatura em Perigo; Antoine de Compagnon —
Literatura para qué?.

Esses textos nos trazem algumas reflexdes necessarias sobre conceitos e
percepcdes acerca do literario em nossas vidas. Ainda neste capitulo, quando
discorremos sobre a importancia da literatura, as relagfes entre o leitor e literatura e o
ensino de literatura no ensino médio, traremos, no recorte histérico que nos auxilia a
compreender 0s passos que nos trouxeram a situacdo atual do ensino da literatura nas
escolas, A formacéo da leitura no Brasil, de Marisa Lajolo e Regina Zilberman. Esta
obra nos oferece informacdes relevantes de documentos historicos desde o final do
século XVIII e inicio do século XIX, e, através dessas, podemos relacionar com os dias
atuais.

Sobre a importancia da literatura, Cyana Leahy-Dios, em Educacdo Literaria
como metafora social, nos apresenta um importante panorama do ensino de literatura no
Brasil e na Inglaterra, o que nos oferece material para nosso estudo acerca da relevancia
da literatura neste contexto social. Traremos ainda Rildo Cosson, com Letramento
Literario, obra relevante sobre o ensino de literatura nas escolas, que traz muitas
reflexdes e sugestdes de praticas.

Adentrando o universo do ensino, temos as obras Leitura e Formacdo de
Leitores, de Luciena Aparecida de Rezende, Educacdo Literaria e Literatura
Infantojuvenil, de Bianca-Ana Roig Rechou, e ainda os artigos Os estudos Criticos da
Literatura infantil e juvenil no Brasil: Desafios e Perspectivas, de Diana Navas, e
Panoramica das literaturas juvenis portuguesa e brasileira: um olhar sobre a
contemporaneidade, de Ana Margarida Ramos e Diana Navas.

Acerca da perspectiva do leitor, elegemos Bakhtin:O lugar da leitura da
Educacdo, organizado por Ester Myryan Rojas Osorio e Ivo Di Camargo Jr.;
Literatura: A formacdo do leitor, de Maria da Gléria Bordini e Vera Teixeira de Aguiar;
O leitor como metafora: o viajante, a torre e a traca, de Alberto Manguel; e Producéo
Literaria juvenil e infantil contemporéanea, organizada por Mauricio Silva, Diana Navas
e Eliane Aparecida Galvdo Ribeiro Ferreira, dentre outros que poderdo nos auxiliar

neste trabalho.



No segundo capitulo, apresentamos uma andlise da insercdo da literatura nos
documentos oficiais selecionados (BNCC e PNLD). Partimos das questfes do ensino de
literatura, avaliando como ela é colocada nos documentos, nos eixos de literatura,
gramatica e producdo de textos, buscando sugestfes para que sejam desfeitas algumas
ambiguidades e incoeréncias ainda presentes em sua redacéo.

Para o terceiro capitulo, trazemos as experiéncias de praticas que realizamos na
escola escolhida como foco da pesquisa, remontando desde a escolha do tema desta
tese, a0 momento de maior desafio para nés, que foi a chegada da pandemia da COVID-
19 em nosso pais. Apresentamos, ainda, reflexdes sobre o ensino literario atualmente,
bem como depoimentos das conquistas e desafios do periodo desta pesquisa.

No quarto capitulo, apontamos alguns ‘“caminhos possiveis para a literatura”,
trazendo propostas para a melhoria do ensino literario no ensino médio em nossa
cidade, partindo desde as experiéncias ja realizadas por nos na trajetéria deste trabalho,
até projetos ainda ndo desenvolvidos, porém ja experimentados em outras realidades
que podem ser adaptadas a nossa.

Encerrando os escritos desta pesquisa, as consideracdes finais, referéncias e
anexos trazem o fechamento deste ciclo, porém ndo a finalizagdo, pois sabemos que
trazemos aqui ainda um recorte dos temas levantados e as sugestdes tém suas
possibilidades de ampliacdo e até mesmo de modificacdo de pesquisas vindouras. O
desejo aqui é o de colaborar para que estas reflexfes trazidas possam servir de norte

para que outras venham se somar ao nosso trabalho.



CAPITULO 1
A histéria da leitura no Brasil

1.1 Literatura e educacao: relacéo entre opostos ou afins?

Tracando um perfil histérico para melhor compreendermos, podemos citar
alguns fatores para que essa relagdo entre literatura e educacao tenha seus embates até
os dias atuais. A literatura chega ao Brasil, como muitos outros aspectos, sofrendo as
influéncias diretas do colonizador. Todos os livros, autores e editoras séo, no primeiro
momento, ou de Portugal ou de outros paises europeus, oferecendo aos primeiros
leitores em solo brasileiro, apenas suas referéncias. Até o século XIX ndo tinhamos
imprensa, publicagcdes independentes ou editoras genuinamente brasileiras, 0 que ja nos
da um panorama da situagdo. Sobre esta questdo, Marisa Lajolo e Regina Zilberman

afirmam:

Até 1808, praticamente inexiste a historia da imprensa no Brasil,
embora Carlos Rizzini, ao tracar a trajetéria do livro em nosso pais, indique a
ocorréncia de ensaios de tipografia durante a ocupacdo holandesa em Recife,
hipédtese, todavia desmentida por Anténio da Cunha Barbosa. O alvara de 20
de marco de 1720, impedindo a instalacdo, na coldnia, de manufaturas,
inclusive dedicadas as “letras impressas”, retardou o desenvolvimento da
imprensa por aqui. Por consequéncia, ficou dificil também a disseminacéo de
praticas de leituras mais intensas e consistentes (LAJOLO; ZILBERMAN,
2019, p. 161).

Algumas tentativas foram frustradas a partir de 1720, como a de Antdnio Isidoro
da Fonseca, em 1747, que ndo conseguiu burlar as regras impostas em nosso pais:

Isidoro mal teve tempo de dar lume quatro magros mesquinhos
trabalhos: a Relagdo da entrada do bispo fr. Ant6nio do Desterro, redigida
pelo juiz de fora Luis Anténio Rosado da Cunha; um romance heroico em
vinte e trés quadras, Em aplauso, do mesmo bispo; onze epigramas em latim
e um soneto em portugués sobre a matéria ascendente; e umas Conclusdes
metafisicas em latim, defendidas no Colégio de Jesus pelo estudante
Francisco Fraga e estampadas numa s6 pagina de fotos (RIZZINI apud
LAJOLO; ZILBERMAN, 2019, p.161).

E, apesar dessas primeiras tentativas animarem as perspectivas dos trabalhos
tipogréficos no Brasil, a iniciativa é vetada, as tipografias ficam proibidas de funcionar,

o material é recolhido e enviado para o Reino:

Dom Jodo por graca de Deus, rei de Portugal e dos Algarves,
daquém dalém mar em Africa senhor de Guiné e etc.



Faco saber a vés governador e capitdo general da capitania do Rio
de Janeiro que por constar desse reino tem ido para o Estado do Brasil
quantidade de letras de imprensa, no qual ndo é conveniente se imprimam
papéis no tempo presente, nem ser de utilidade aos impressores trabalharem
em seu oficio, aonde as despesas sdo maiores que no reino, do qual podem ir
impressos os livros e papéis no mesmo tempo, em que dele devem vir as
licencas da Inquisicdo do meu conselho Ultramarino, sem as quais ndo se
podem imprimir, nem correrem as obras; portanto se vos ordena que,
constando-vos que se acham algumas letras de imprensa nos limites de vosso
governo, as mandei sequestrar, e remeter para este reino por conta risco de
seus donos, a entregar a quem eles quiserem, e mandareis notificar aos donos
das mesmas letras e aos oficiais da imprensa que houver, para que ndo
imprimam livros, obras ou papéis alguns avulsos, sem embargo de quaisquer
licencas que tenham para a dita impressdo, cominando-lhe a pena de que,
fazendo o contrario, serdo remetidos presos para este reino a ordem de meu
Conselho Ultramarino, para se Ihe implorem as penas que tiverem incorrido,
na conformidade das leis e ordens minhas, e aos ouvidos e ministros,
mandareis intimar de minha parte esta mesma ordem para que lhe deem a sua
devida execucdo e a facam registrar nas ouvidorias (Revista Trimestral apud
LAJOLO, ZILBERMAN,, 2019, p. 162-163).

O ato de “sequestro” dos materiais impressos no Brasil e envio a Portugal,
esclarece a impossibilidade de se ter, nesse momento, uma imprensa atuante em nosso
pais, onde tudo ainda era regulamentado pelos Conselhos instituidos. Assim, s6 a partir
de um interesse de D. Jodo, quando a administracdo real se transfere para o Rio de
Janeiro, é que chega aqui uma tipografia completa importada da Inglaterra. Essa
tipografia serviria somente aos interesses do governo. A censura instaurada pelo
governo sé se encerra em 1821, depois da Revolucdo do Porto, permitindo assim o

funcionamento de outras tipografias. Segundo Lajolo e Marisa:

Em 1808, quando d. Jodo se transferiu para o Rio de Janeiro, a
administracdo real precisou de um instrumento para publicar seus atos e
proclamacdes; viu-se entdo a bracos com o problema resultante do modelo de
colonizacdo aqui implantado. O acaso o ajudou a contornar a situagio,
segundo conta Rubens Borba de Moraes:

A transferéncia da Corte portuguesa para o Brasil, em 1808, foi o
comeco de tudo. Nos pordes da nau Medusa vieram de Lisboa prelo com seus
pertences. Era uma tipografia completa encomendada na Inglaterra por d.
Rodrigo de Sousa Coutinho, futuro conde de Linhares, para servir a sua
secretaria de Estado dos negécios Estrangeiros e de Guerra. Ndo tendo sido
usada, encontrava-se ainda encaixotada na ocasido do embarque para o Rio
de Janeiro (MORAES Apud LAJOLO, ZILBERMAN, 2019, p. 163).

Muitas sdo as referéncias na obra A formacao da leitura no Brasil, das autoras
Marisa Lajolo e Regina Zilberman, que nos tracam um grande panorama do contexto
pelo qual a leitura se inicia através da chegada das tipografias, as primeiras escolas, 0s
livros didaticos, dentre outros aspectos. Aqui, nos detemos nesse momento em citagées

que tratam do advento da chegada da tipografia, fato que se demonstra de grande



importancia para os demais fatores. Assim, justifica-se 0 emprego de algumas citagdes
mais longas, encadeadas e citadas em apud para termos acesso a essas informacoes de
grande relevancia.

Nesse recorte, vemos como as dificuldades que as primeiras tipografias tiveram,
tanto financeiramente, quanto para que o material impresso alcancasse os leitores, que
naquele momento eram tdo restritos (j& que apenas cerca de vinte por cento da
populacdo era alfabetizada). Esses fatores, dentre outros, nos ddo um norte para
pensarmos na questdo da leitura e posteriormente ao ensino de literatura em nosso pais.
A chegada tardia da tipografia ndo era somente uma questdo da possibilidade de se
fazerem os livros e demais impressos chegarem a populacdo, mas também de poderio do
estado sobre tudo o que era produzido.

As primeiras tipografias eram restritas a produzir materiais apenas para a corte e,
mesmo posteriormente, quando a liberdade de impresséo e divulgacdo de materiais
acontece, a censura ainda era um impeditivo forte. Outro fator agravante dessa situacao
era que os autores, quando comecaram a enviar Seus materiais para impressdo,
dependiam exclusivamente dos editores e essa relacdo nem sempre era harmoniosa,
passando de censura ao monopolio de seus direitos de impressdo, o que dificultava
ainda mais a chegada dos livros aos leitores.

Esses sdo apenas alguns dos fatores que tornaram o texto literario o mais
inacessivel possivel. Até chegar as classes menos favorecidas e a uma producdo mais
livre, a literatura passou por muitos percalgos. No século XX, ja com a imprensa no
Brasil, mais livre e potencialmente criadora, alguns entraves chegaram, outros, como 0s
altos indices de analfabetismo no pais, continuavam a ser impeditivos para que a arte
literéria alcancasse seu destinatario — o leitor.

Muitas reformas educacionais foram propostas durante esse século e executadas,
ampliando o direito a educacdo gratuita e reformulando os curriculos. A mais conhecida
reforma — LDB (Lei de Diretrizes e Bases) surgiu e foi reformulada, também na busca
de incluir as camadas populares ao ensino, ja que sua versdo de 1971 ainda era voltada
para as camadas elitistas.

Na contramdo dessas conquistas, outras reformulagdes ocorreram durante o
regime militar que mudou o nome da disciplina de Literatura para Comunicacao e
Expressao, ja que muitos autores e obras foram censurados, acusados de manifestarem
ideias contrérias ao regime. E, assim como muitas outras formas de manifestacéo

artistica, eram tiradas de circulacdo de forma arbitraria e violenta:



A censura prévia, ja anteriormente regulamentada para cinema,
televisdo, teatro, espetéculos publicos, musica e radio, e prética presente em
varias revistas e jornais impressos se expandiu, e para a totalidade do
mercado editorial depois da centralizacdo do Servico de Censura de
Diversoes Publicas (SCDP), em Brasilia.

A censura prévia para livros foi regulamentada pelo Decreto-Lei
n.1.077/70. Os art. 1° e 2° desse decreto estavam assim redigidos:

Art. 1° N&o serdo toleradas as publicacbes e exteriorizaces
contrarias a moral e aos bons costumes quaisquer que sejam 0s meios de
comunicacao;

Art. 2° Cabera ao Ministério da Justica, através do Departamento de
Policia Federal verificar, quando julgar necessario, antes da divulgacdo de
livros e periddicos, a existéncia de matéria infringente da proibicédo
enunciada no artigo anterior.

Depois de anunciar o que deveria ser censurado, 0 mesmo decreto
versa sobre as sancdes:

Art. 3° Verificada a existéncia de matéria ofensiva a moral e aos
bons costumes, o Ministro da Justica proibira a divulgacdo da publicacdo e
determinard a busca e a apreenséo de todos os seus exemplares. [...]

Art. 5° A
distribuicdo, venda ou exposicdo de livros e periddicos que ndo hajam sido
liberados ou que tenham sido proibidos, ap6s a verificagcdo prevista neste
Decreto-lei, sujeita os infratores, independentemente da responsabilidade
criminal. (apud REIMAO, 2014, p. 77)

Sobre a intervencdo direta do estado sobre as leituras em geral, ndo nos parece
nada tdo ultrapassado, quando nos deparamos em fevereiro do ano vigente com o
recolhimento de livros literarios das escolas de Ronddnia. O ato de censura autorizou o
recolhimento de mais de quarenta titulos, dentre eles, classicos como Macunaima e
outros alegando serem de “contetdos inadequados” para criancas e adolescentes®. E,
embora a Secretaria de Educacdo tenha voltado atras na decisdo tomada, podemos sentir
na pele a postura autoritaria e arbitraria que remonta ao século XIX, quando ainda era o
estado que definia o que poderia chegar até o leitor.

Outro caso recente foi o fato de o governo federal em exercicio decidir tributar
livros, mesmo diante de indices de leituras bem abaixo do que gostariamos e
necessitamos. O tributo sugerido foi de doze por cento nas taxas de Contribuicdo social
sobre operagdes com bens e servigos (CBS) que extingue o PIS e a CONFINS. *A taxa
foi considerada pelos livreiros como abusiva e perigosa, ja que ainda mantemos indices

muito baixos de leitura em relacdo a outros paises do porte do nosso.

3 (https://g1.globo.com/ro/rondonia/noticia/2020/02/06/documento-da-secretaria-de-educacao-de-ro-
manda-recolher-de-escolas-macunaima-e-mais-42-livros-secretario-diz-ser-rascunho.ghtml)

4 (https://gl.globo.com/ro/rondonia/noticia/2020/02/06/documento-da-secretaria-de-educacao-de-ro-

manda-recolher-de-escolas-macunaima-e-mais-42-livros-secretario-diz-ser-rascunho.ghtml).



https://g1.globo.com/ro/rondonia/noticia/2020/02/06/documento-da-secretaria-de-educacao-de-ro-manda-recolher-de-escolas-macunaima-e-mais-42-livros-secretario-diz-ser-rascunho.ghtml
https://g1.globo.com/ro/rondonia/noticia/2020/02/06/documento-da-secretaria-de-educacao-de-ro-manda-recolher-de-escolas-macunaima-e-mais-42-livros-secretario-diz-ser-rascunho.ghtml

Este salto temporal entre século XIX e século XXI nos aponta que ainda
caminhamos a passos lentos para que a literatura alcance seu lugar de importancia na
sociedade. Se, desde a chegada da imprensa no Brasil, até os dias atuais ainda lutamos
para que a préatica da censura seja banida, € necessario que estejamos atentos as praticas

que vao influenciar diretamente no ensino de literatura nas escolas.

1.2 Literatura para quem precisa. Literatura para quem precisa de

Literatura

Para pensarmos em ensino literario, sdo necessarios alguns questionamentos.
Alguns deles norteiam esta pesquisa no intuito de nos situar quanto aos vieses que
seguiremos. Onde estamos quando falamos de Literatura? Para onde vamos a partir
disso? Estes tém sido questionamentos repetidos, embora ndo desnecessaria ou
inutilmente, nos estudos em Literatura. Para tanto, o trecho da muasica utilizada como
inspiracdo para nosso titulo ajuda a iniciar mais uma parte no estudo desta tematica.
Composta e divulgada em 1986, “Policia para quem precisa”, de Tony Belloto, e
interpretada pelo grupo Titas, no album Cabeca Dinossauro, a mdsica traz uma forma de
protesto e indagacdes sobre as acdes policiais e a forma como a sociedade as V€.

Os primeiros versos sao repetidos e vém, durante toda a cancéo, puxando o mote
- “policia para quem precisa, policia para quem precisa de policia” - levantando
indagacdes e provocando reflexdes sobre a presenca e a atuacéo da policia na sociedade.
Para nds, a substituicdo do termo “policia” para “literatura” faz todo sentido quando,
mesmo no contexto atual, com tantas pesquisas sobre o tema, avanco do mercado
editorial nas producbes e vendas de livros literarios, o trabalho atuante da critica, o
maior acesso dos leitores a materialidade do texto escrito, dentre tantas outras
conquistas, ainda ouvimos a pergunta latente: “Para que literatura?”.

Neste sentido, a analogia a musica citada se da ja que a letra provoca, mais
adiante, um paradoxo ao levantar as questdes: “dizem que ela existe para te ajudar,
dizem que ela existe para te proteger”; e segue: “Eu sei que ela pode te parar, eu sei que
ela pode te prender”. A correlagdo pensada aqui ndo estd nos sujeitos elencados —

policia e literatura — mas na relacdo paradoxal entre o que “dizem” e o que “sei”. O que



dizem que € Literatura? O que sabemos sobre Literatura? Este parece ser um caminho
possivel para se comecar a pensar na proposta de analise deste trabalho.

A polémica trazida ndo é nada nova no meio dos trabalhos académicos, no
entanto, estes ainda ndo nos trouxeram (e ndo creio que aqui se encerraria esta questdo)
uma resposta ou receita pronta para a questdo da presenca da literatura na vida em nosso
tempo. Nao falamos da utilidade da literatura, uma vez que esse aspecto ja foi bastante
levantado em analises varias, mas da presenca em si, ja que, em alguns casos, chegou-se
até mesmo a retirar o ensino literario dos curriculos em nosso pais.

Assim, cremos que nossa analise parta de, quando ainda estd no programa
escolar, a literatura tem sido direcionada de que forma? Como ela é apresentada nos
documentos oficiais e, a partir disso, como tem sido trabalhada em sala de aula, mais
especificamente, aqui para nés, no ensino médio? E, nesses casos em que a literatura
permanece no curriculo, é possivel perceber que a forma como o ensino é ministrado,

geralmente, limita essa disciplina escolar ao historicismo. Para Dios:

[...] se usada de forma critica, a abordagem historiografica da
literatura poderia se constituir em fonte significativa de informacéo e reflexdo
sobre o estabelecimento cultural da nacdo (cf. Said, 1993, p. 12), fonte de
indagacdo histdrica a partir de um ponto de vista critico sobre politicas
publicas e sociais, relacbes econdmicas, raciais e de género (feminino e
masculino). No formato de informacdo quantitativa e macica a ser folheada
de modo répido e acritico, entretanto, a historia literaria perde seu elemento
dialégico e artistico de reflexdo, expressdo e comunicacdo relevantes
(LEAHY-DIQS, 2004, p. 4).

Essa atribuicdo de se levar por esta tendéncia € antiga. Desde as primeiras
formacdes do curriculo escolar no Brasil, a literatura era trabalhada como material de
apoio para o ensino de leitura, ilustracdo a disciplina de gramatica etc. O carater estético
ou artistico e a leitura por prazer foram sendo deixados de lado, dadas as circunstancias
(desde auséncia de livros para se ler na integra a subjugacdo da literatura apoio para
outras disciplinas) e cada vez mais a leitura literaria na escola foi perdendo espaco.

Algumas criticas a literatura buscando, em alguns casos, justificar sua
“inutilidade” de sua presenca no curriculo escolar. Essa discussdo perpassa muitas
épocas e, de la para ca, pouco mudou em muitas escolas no Brasil e em muitos paises. O
ensino de literatura ainda vagueia, sendo colocado de lado, refém da criatividade e boa
vontade dos educadores que, somente tentando burlar o sistema rigido de estratificacdo
dos contetdos, as dificuldades de material (livros, bibliotecas, organizacdo do horario
escolar etc.) encontram saidas para levar ao aluno a experiéncia com a obra literaria e da

qual, inUmeras vezes, a este é negado.



E recorrente neste trabalho a afirmacéo feita, segundo algumas entrevistas com
estudantes da escola em foco — Centro de Ensino Governador Archer, em Imperatriz —
Maranhdo, que muitos alunos ndo tiveram acesso a leitura de livros literarios no ensino
fundamental, de que a fase de motivacdo da leitura desses alunos foi falha ou mesmo
inexistente. Eles chegam assim no primeiro ano do ensino médio, onde a estruturagdo
das escolas literérias e historicizagdo trazem uma forma pouco atraente de se ensinar
literatura.

Na maioria dos casos, ndo houve anteriormente uma fase de motivacao para que
depois se entrasse com 0s conteldos historicistas, estéticos, cobranca de leituras com
uma boa interpretacdo textual e andlise de textos literarios. Como entdo trazer a
literatura para jovens que ndo tiveram o caminho para o letramento literario? Esta é uma
das perguntas a que pretendemos trazer aqui ndo uma resposta, mas caminhos possiveis
para se chegar a ela.

Entramos entdo no primeiro ponto para o qual a analogia a musica nos traz. O
que “dizem” que ¢ a literatura? O intuito € pensar nas diversas vozes, seja dos teoricos,
seja da sociedade em diversas épocas, seja do leitor adolescente ou jovem que cursa o
ensino medio e dos professores que ministram essa disciplina. Para Barthes, a literatura
¢ a “trapaga salutar”, o “logro magnifico que permite ouvir a lingua fora do poder, numa
expressdo permanente da linguagem” (BARTHES, 2015, p. 17). Essa visdo do tedrico
se assemelha muito aos conceitos trazidos em alguns livros didaticos, embora atribuidos
a autores e autoras diferentes quando dizem que “a literatura ¢ a arte da palavra. Essa
arte veiculada pela linguagem €, assim, a necessaria e até indispensavel, forma de usar a
linguagem de diversas maneiras para expressao humana.

Outros tedricos como ltalo Calvino, Compagnon, Anténio Candido, Todorov,
dentre outros, isso apenas rememorando alguns classicos, dissertaram sobre o tema da
importancia da literatura: “H& coisas que sO a literatura com seus meios especificos
pode nos dar.” (CALVINO, 1994, p.11). “A literatura responde a um projeto de
conhecimento do homem e do mundo.” (COMPAGNON, 2009, p. 26). “A literatura
amplia 0 nosso universo, incita-nos a imaginar outras maneiras de concebé-lo e
organiza-lo.” (TODOROV, 2014, p. 23).

Pensando na primeira citacdo, acerca do que poderia “nos dar” a literatura e
quais seriam seus “meios especificos”, podemos levantar algumas hipoteses. Rildo
Cosson nos ensina que “A pratica da literatura, seja pela leitura, seja pela escritura,

consiste exatamente em uma exploragdo das potencialidades da linguagem, da palavra e



da escrita, que ndo tem paralelo em outra atividade humana.” (COSSON, 2006, p.16).
Esses poderiam ser entdo colocados aqui como alguns dos meios de que a literatura se
utiliza. A poténcia da linguagem literaria, que amplia a linguagem em sentidos e
sensacdes, trazendo ao leitor experiéncias diferenciadas. O tedrico afirma ainda que:

A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a
expressar 0 mundo por n6s mesmos. E isso se da porque a literatura é uma
experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado,
ela é a incorporagdo do outro em mim sem rendncia da minha prépria
identidade. No exercicio da literatura podemos ser outros, podemos viver
como outros, podemos romper os limites do tempo e do espaco de nossa
experiéncia e, ainda assim, sermos nds mesmos. E por isso que
interiorizamos com mais intensidade as verdades dadas pela poesia e pela

ficgio (COSSON, 2006, p.17).

Esse olhar para o outro, também conhecido como alteridade, tem sido bastante
pesquisado dentro dos estudos literarios. A capacidade de descentramento do leitor, e
que ainda o permite olhar para si, € um meio pelo qual a literatura consegue nos trazer
outras possibilidades de “realidades”. O “eu” na leitura do texto literario ¢ atravessado
pelo conhecimento e reconhecimento do outro. Diana Navas, pesquisadora em literatura

juvenil, nos fala mais sobre este poder que a literatura carrega:

Um outro aspecto em que a literatura também se faz de grande
importadncia no desenvolvimento humano reside na compreensdo da
alteridade — pré-condicdo para a existéncia da ética na sociedade -,
prevenindo as pessoas contra o sectarismo politico, o fanatismo, a submissdo
cega a lideres maliciosos, a ideologias e a religides. Por meio das
personagens — seres de papéis, construidos unicamente por meio de palavras
— somos habilitados a entender o lugar do eu e do outro. Capazes de nos
envolver, de nos fazer rir ou chorar, de nos despertar amor ou 6dio por suas
acOes, tais seres nos levam a experimentar diferentes sentimentos, a
compreendermos como pensa e sente 0 outro, isto é, de nos colocarmos em
seu lugar, desenvolvendo a empatia, sentimento tdo necessario em um mundo
marcado pela intolerancia. Em outras palavras, experimentamos, por meio da
literatura, emocdes que originalmente ndo nos pertencem, mas que, em razéo
de nosso espirito se “colar” as palavras, permite-nos experimentar
integralmente aquilo que nas historias se desenvolve. (NAVAS, 2021, p. 69)

Neste aspecto da alteridade, a literatura nos desloca de nossos lugares e nos faz
conhecer, apropriar €, por vezes, identificar realidade que nao teriamos sem ela. Nossos
nichos sociais, nossos conceitos e valores sao muito determinados por fatores diversos e
a literatura nos permite sair, ainda que temporariamente deles. Por vezes, a literatura é

também como um “instrumento de desaliena¢do”. Para NAVAS:

Oferecer uma educacdo estética apresenta-se, assim, como uma
possivel saida para uma condi¢do marcada por interesses e conflitos e em que
se identifica claramente uma clareza de sensibilidade. A mudanca precisa
comecar com a transformacéo de seus principais atores: os seres humanos. E



a literatura, por constituir-se como um dos raros e efetivos espacos de
liberdade de que atualmente dispomos, pode constituir-se como participe
dessa mudanga (NAVAS, p. 156, 2017).

E esta transformagdo que a literatura provoca fica muito visivel quando os
professores conseguem quebrar os paradigmas da estrutura do curriculo escolar. Saindo
do historicismo, trilhando caminhos pela andlise, pela apreciacdo e reconhecimento,
leva o aluno a liberdade de também ser participante no processo de entendimento do
texto literario, entdo essa transformacao comeca a acontecer.

Para trazer o aluno a esta participagdo ativa, em nossa pesquisa, iniciamos um
clube do livro na escola em foco. A partir dele, pudemos observar o quanto a literatura
pode proporcionar esses momentos impares para a socializacdo das leituras. Em nosso
clube do livro, ativo de marco de 2019 a margo de 2020, pude ter a experiéncia concreta
de ver os alunos lerem com mais liberdade, ja que as leituras ndo eram obrigatorias,
nem estavam fadadas a servir como instrumento avaliativo, o que distorce bastante o
ensino literario.

Foram propostas simples, primeiramente aplicadas ainda em sala de aula, e
depois especificamente no clube do livro. No primeiro momento, antes da reabertura da
biblioteca, os livros foram levados aos alunos no horario regular das aulas. Uma vez por
semana, levava, para a sala de aula, livros do meu acervo pessoal, cerca de quarenta
titulos de géneros diferentes para que os alunos pudessem ler em sala. A proposta da
configuracdo também era diferente da que estamos acostumados na rotina escolar.
Colocavamos as cadeiras em circulo, afastadas do centro da sala, sentdvamos em
almofadas e tapetes que levavamos. Este formato também chamava a atencdo dos
alunos. Desacomodava suas posturas em sala de aula e isso nos trouxe experiéncias

interessantes. Alguns relatos dos alunos:

Ap6s o inicio do clube do livro eu comecei a gostar mais da leitura
porque antes eu lia meio que por obrigagdo, e isso me ajudou bastante pois
melhorou a minha interpretacdo textual. J. A. V. de O.

Nessa experiéncia do 1° bimestre para ca, percebi que minha escrita
e leitura melhorou muito porque tivemos varias experiéncias de producéo e
leitura, eu gostei bastante. |I. L.

No clube do livro eu tive bastante melhora, porque antes eu era ruim

na leitura, mais depois das reunides do projeto, lendo e debatendo eu percebi
muitas melhoras. L. M. M.

Esses depoimentos iniciais ja nos mostram a transformacéo acontecendo, ainda

em processo, mas ja se iniciando. As dindmicas e mais depoimentos aparecerdo na



integra no capitulo especifico, porém vém aqui ilustrar esse primeiro movimento. Cada
fala nos traz essa conviccdo de que os estudos literdrios, quando orientados com
pequenas praticas, mas que envolvam os alunos efetivamente, trazem resultados
excelentes, mesmo em curto prazo.

Agora, para que essas praticas acontecam, é preciso compreender como a
literatura é colocada nos documentos oficiais, que dirigem as ementas e planos de
ensino que chegam a sala de aula. Essa discussdao é antiga e salutar que se trave de
tempos em tempos, ja que 0s vieses do ensino literdrio passam por outras questdes
pertinentes. O primeiro seja, talvez, o de pensarmos como a literatura foi moldada como
disciplina escolar. Quais foram, durante algumas épocas, as principais motivacdes para
a descricdo de seus objetivos dentro da escola. Todorov levanta algumas questfes

relevantes:

Em primeiro lugar, porque ndo existe consenso, entre 0s
pesquisadores no campo da literatura, sobre o que deveria constituir o ntcleo
de sua disciplina. Os estruturalistas tém maioria hoje na escola, como ontem
era o caso dos historiadores, amanha podera ser o dos politicélogos; haveria
sempre algumas arbitrariedades numa determinada escolha. Os criticos e
tedricos literarios atuais ndo entram em acordo sobre os “principais registros”
— nem mesmo sobre a necessidade de introduzir essa nogdo em seu campo de
estudos (TODORQV, 2014, p. 30).

Essa falta de consenso chega aos cursos de Letras em suas ementas, curriculos,
perfil do profissional que lecionara as disciplinas referentes ao ensino literario e, por
fim, nas escolas. O professor, na ponta do corddo que traca todo esse percurso, muitas
vezes nao tem acesso a discusses sobre os documentos oficiais (que, por vezes, nem
chegam a ele como veremos adiante no capitulo onde apresentamos 0s resultados dos
questionarios aplicados), e, assim, ndo consegue se colocar a discutir essas relacfes
entre a critica e eles. Recebe as diretrizes e as seguem, na maioria das vezes, lidando
ainda com todos o0s entraves para que este ensino aconteca.

A partir do momento que o ensino literario comeca a ser trazido de forma mais
eficaz, a literatura ocupa seu lugar, como nos traz Barthes, “a literatura ndo diz que sabe
alguma coisa, mas que sabe de alguma coisa; ou melhor; que ela sabe algo das coisas —
que sabe muito sobre os homens.” (BARTHES, 2015, p. 19). E esse saber que a
literatura traz é mais que empatia ou alteridade. E o poder da linguagem literaria que

carrega em seus escritos. Para Cyana Leahy-Dios:

[...] a literatura lida com uma das mais poderosas formas de cultura e
de expressdo artistica da humanidade, que é a palavra. Wellek e Warren
escreveram que a literatura € uma institui¢do social, utilizando como meio a
linguagem, uma criacdo social. Ao mesmo tempo que lida com o sensorial, 0



emocional e o raciona de individuos e de grupos sociais, a literatura atua na
comunicacdo de ideias, sentimentos, emocdes e pensamentos. Além disso, se
alia a estudos culturais, histéricos e geogréaficos, como no modelo brasileiro
de estudos, para melhor explicar manifestacdes escritas de arte ao longo dos
tempos. (LEAHY-DIQOS, 2004, p. 22)

No entanto, para que a literatura possa ocupar esse lugar, o ensino literario
precisa ser trazido ao aluno de maneira significativa. A leitura dos textos literarios
precisa fazer sentido para o aluno, ndo apenas figurar como mecanismo através de
avaliacOes, resumos de capitulos e outras atividades sem retorno a ele. Mesmo a essas

praticas citadas, é possivel dar significado, ja que, segundo Cosson:

Ndo é possivel aceitar que a simples atividade de leitura seja
considerada uma atividade escolar de leitura literaria. Na verdade, apenas ler
é a face mais visivel da resisténcia ao processo de letramento literario na
escola. Por tras dele encontramos pressuposices sobre leitura e literatura
que, por pertencerem ao censo comum, ndo SAo0 sequer verbalizadas
(COSSON, 2006, p .26).

A questdo neste ponto € que, para que possamos transpor esta fase inicial da
“simples atividade de leitura”, ela precisa minimamente acontecer. E, infelizmente, nao
é uma realidade hoje nas escolas. A maioria das bibliotecas escolares estaduais, hoje,
em Imperatriz, estdo fechadas por falta de profissionais habilitados para o trabalho nesta
area - bibliotecarios. E, mesmo os profissionais de outras areas, geralmente professoras
e professores que estdo por algum motivo fora das salas de aula (afastados por licenca
médica, por exemplo) e que eram colocados para exercer essa funcdo foram ou
remanejados ou dispensados nos Udltimos anos. Assim, as bibliotecas se tornam
depdsitos de livros, uma grande quantidade de livros didaticos que restam apds a
distribuicdo aos alunos no inicio do ano letivo, ou quando esses sdo substituidos a cada
nova aquisicao.

Outro ponto ¢ a falta de estrutura fisica das bibliotecas, algumas funcionam em
salas pequenas e sem o material necessario para acolher muitos alunos (no caso de o
professor precisar ou desejar levar uma turma inteira no mesmo momento — 0 que
contabiliza entre 35 e 40 alunos). Faltam cadeiras e mesas, ventiladores, ou iluminacao
necessaria, 0 que, muitas vezes, inviabiliza este contato. Além disso, os titulos que
chegam, geralmente vém em quantidades bem menores que o nimero de alunos em
cada turma, o que exige, mais uma vez do professor, uma criatividade que chega a ser
um malabarismo para realizar praticas de leituras em que todos possam ter acesso ao

mesmo livro em cada proposta de leitura.



Como motivar o aluno a ler literatura em condicdes tdo adversas? Como manter
assim o interesse do aluno se, na maioria das vezes, ele nem pode ter acesso ao livro?
Por essas e muitas outras questdes, os professores voltam a utilizar o livro didatico
como Unico instrumento de ensino. Ali, mesmo nos parcos trechos de obras, mais uma
vez no malabarismo de tentar levar ao aluno por apenas um recorte, toda a importancia
de uma obra literaria. E um grande desafio que nos cerca a cada planejamento, a cada
aula ministrada. Se o livro ndo chega ao aluno, é dificil que este perceba sua real
importancia.

E para que nosso aluno-leitor veja significado em suas leituras € possivel realizar
experiéncias que partam da leitura para outras praticas como, por exemplo,
verbalizag&o, rodas de conversas ao final de cada leitura ou de trechos delas, auxiliando
0 aluno nas percep¢des de suas impressdes sobre a obra. Embora nas praticas que
realizamos nesta pesquisa ainda tenhamos, inicialmente, encontrado alguma resisténcia
nessa partilha, ja que alguns vém ainda bastante travados pelo jogo recorrente de acerto-
erro, muitos alunos se mostraram extremamente interessados, ora na verbalizacdo, ora
apenas na escuta dos colegas.

A escuta ativa também passa a ser um momento de “leitura” do outro, onde, ao
identificar-se ou ndo com as hipdteses levantadas, o ouvinte monta suas proprias ideias
a respeito do que trata o discurso. Quando essa pratica € trazida para a sala de aula, o
aluno deixa sua leitura solitaria e passa a participar das demais leituras e, ainda que ndo
participe ativamente, constrdi suas leituras. Como nos aponta Dios: “Educacdo literaria
significa aprender por meio da literatura, como se a arte com as palavras pudesse nos
oferecer um conhecimento e uma pratica que extravasam as fronteiras das
disciplinas.”(LEAHY-DIOS, 2004, p. 12).

Dai se faz a amplitude do “nosso universo” que Todorov cita. A partir de
partilhas, o leitor tem acesso a outras leituras, que podem confirmar ou diferenciar de
suas hipoteses e teses de leitura. Lendo “o outro”, os alunos tém a amplitude necessaria
para suas andlises; é a forma de se descentralizar e comecar a ver no outro as impressoes

familiares ou distanciadas. Para Leahy-Dios:

Leitores ampliam seus horizontes emocionais e intelectuais,
adquirindo novas dimensdes de saber e autocompreensdo através de obras
literérias. Esse € um dos motivos frequentes de recomendacgdo da leitura de
textos literdrios como complementacdo da educagdo da pessoa, como se uma
percepcdo mais clara de certas “realidades” pudesse emergir através da
experiéncia literaria. (LEAHY-DIOS, 2004, p. 19)



E esse contato com o outro, e com suas leituras, € mais que um exercicio de
escuta ou participacdo. A literatura passa a fazer parte da formacdo do aluno como ser
atuante e capaz de relacionar-se com a sociedade. O leitor de mundos e de palavras,
agora é leitor de um todo, torna-se capaz de refletir sobre situacfes diversas. Por isso a

importancia do ensino literario acontecer em sua plenitude:

O projeto de educacdo literaria na escola ultrapassa a visdo da
disciplina como expressdo de pura arte contemplativa. Seu papel pedagdgico
é tdo importante quanto seu carater recreativo e artistico, pelo fato de a
educacdo literéria se situar em uma intersecdo interdisciplinar, se apoiar num
“tridngulo multidisciplinar”, lidando com formas, meios e objetos variados.
Por envolver a linguagem escrita e falada, a disciplina se aproxima da
historia e da economia, se liga a questdes sociais e politicas, recorrendo a
fontes psicoldgicas, esbarrando em emogles e sentimentos e sensagoes.
Embora de abrangéncia quase ilimitada, seus efeitos como disciplina de
estudos na escola ndo sdo esclarecidos, tendo reduzido o efeito real as
propostas de ensinar e aprender literatura. (LEAHY-DIOS, 2004, p. 08)

E ndo é apenas sobre formacéo de leitores que estamos falando. Estamos falando
também da formacdo humana a partir da formacéo desses leitores. E uma das disciplinas
que mais auxiliam esta formacao é, sem davida, a literatura. Retomamos aqui
entdo nosso titulo: “Literatura para quem precisa”, e langamos — quem € que precisa da
literatura? Quem precisa desse exercicio de olhar para si, para o mundo e para “o
outro”? Quem precisa, através do movimento de se perceber, perceber também o mundo
que o cerca? Certamente que, dadas as seguintes provocagdes, respondemos
prontamente que todas e todos precisamos de literatura. E, mais, lembrando Antonio

Candido, mais que precisar, temos direito a ela.

1.3 Literatura, leitura e o leitor — desafios e perspectivas

Pensar o ensino de literatura nas escolas de ensino médio no Brasil nos demanda
analisar varios vieses desse processo. Um deles é o de se ver de fato quem € o leitor que
recebe este ensino. Ndo como um consumidor do produto final decorrente da equacao
autor-produto final-editora-escola, mas como aquele que ndo apenas recebe

passivamente, no entanto atua sobre o que recebe.



Este leitor, colocado no titulo do nosso trabalho como “ideal” ndo ¢ aqui
apresentado por oposigdo ao leitor “real”. Seria entdo a manifestag¢ao positiva desse real.
O leitor ideal é aquele que gosta da leitura e 16 mesmo sem a necessidade de uma
avaliacdo quantitativa e se distancia também do leitor utilitarista — o qual parte
buscando apenas leituras de vestibulares ou indicagcGes midiaticas. Sabemos que chegar
a esse leitor demanda um caminho intenso e talvez interminavel de motivacao e pratica
leitora. Esta pratica precisa acontecer tanto nas escolas, que sdo por vezes as Unicas
oportunidades de realizar este encontro, quanto em casa, nos locais publicos e tantos
quantos forem os locais por onde caminham nossos leitores.

Voltando nossos olhares para a escola, que é o cerne desta pesquisa,
encontramos nosso leitor - o aluno do ensino médio. Ele ndo é, e isso percebemos a
partir de nossas praticas docentes e das pesquisas realizadas, ainda, em sua grande
maioria, o “leitor ideal” descrito nos manuais de programas de distribui¢do dos livros
nas escolas e demais documentos oficiais. Tampouco é a tabula rasa, onde nds,
enquanto professores podemos ou devemos escrever o que ansiamos a partir dos nossos
elaborados (nem sempre téo elaborados) planejamentos de aula para o ano letivo.

Em alguns casos, o leitor do ensino medio é descrito em documentos oficiais
como se, realmente, tivesse tido todo o acesso as leituras de formacdo durante o ensino

fundamental:

... durante o Ensino Médio, os jovens devem desenvolver uma
compreensdo e analise mais aprofundadas e sistematicas do funcionamento
das diferentes linguagens. Além disso, prevé que os estudantes possam
explorar e perceber os modos como as diversas linguagens se combinam de
maneira hibrida em textos complexos e multissemidticos, para ampliar suas
possibilidades de aprender, de atuar socialmente e de explicar e interpretar
criticamente os atos de linguagem. (BNCC, p. 490)

A partir dessas descrices, exige-se dele aspectos que, muitas vezes, ndo
correspondem a realidade da maioria das salas de aula. A realidade com a qual nos
deparamos é a de muitos alunos com uma formacdo insuficiente para que todos esses
aspectos tenham se desenvolvido, desde uma leitura basica de decodificacdo,
interpretacdo e compreensdo textual, as mais complexas, como realizacdo de inferéncias
e comparacdes. O nosso leitor no ensino medio, por vezes, ainda vai iniciar sua
formacdo leitora, o que dificulta o trabalho dos professores e exige deles uma
sensibilidade e possibilidade de adequacdo de contetdos e propostas metodologicas
para que possa trabalhar os contetdos do ensino médio, sem ignorar 0 quantitativo de

alunos em formac&o leitora abaixo do esperado para alcangar outros niveis no momento.



Esse leitor € também diverso, vem de realidades multiplas e, muitas vezes, como
diagnosticamos, nunca passou por um processo de motivacdo de leitura no ensino
fundamental, como seria de se esperar se considerassemos apenas as diretrizes
curriculares. Para Marisa Lajolo e Regina Zilbermam, em A Formacdo da Leitura no
Brasil, “ser leitor, papel que, enquanto pessoa fisica, exercemos, ¢ fungdo social, para a
qual se canalizam acOes individuais, esforcos coletivos e necessidades econdmicas.”
(2019, p. 24).

Essas “agdes individuais e esforgos coletivos” muitas vezes sao desconsiderados
em algumas analises, seja por pesquisadores ou mesmo pelos professores no momento
do planejamento ou de se ministrar as aulas. Desta forma, € como se considerassemos
que o leitor € um s6, com perfil bem determinado e criado de forma homogénea. Sobre
as necessidades econdmicas, por exemplo, que exclui muitos alunos do perfil de leitor
ideal, € comum que se desconsidere este fator, levando novamente a uma
homogeneidade distopica. Quanto menos favorecida a classe, menores séo as condigcdes
de se adquirir os livros solicitados para leitura na escola e que nem sempre estdo
disponiveis nas bibliotecas por questdes diversas, como ja dissemos.

Mesmo para a sociologia, 0s conceitos da faixa etaria que encontramos no
ensino médio (adolescentes e jovens) apresentam suas especificidades. Essas fases,
apesar de serem categorizadas com as caracteristicas particulares de cada uma, variam

de acordo com varios fatores, como coloca José Machado Pais:

Se as culturas juvenis aparecem geralmente referenciadas a
conjuntos de crencas, valores, simbolos, normas e préticas que determinados
jovens ddo mostras de compartilhar, o certo é que esses elementos tanto
podem ser prdprios ou inerentes a fase de vida a que se associa uma das
nogBes de «juventude», como podem, também, ser derivados ou
assimiladosl: quer de geracdes precedentes (de acordo com a corrente
geracional da sociologia da juventude), quer, por exemplo, das trajectorias de
classe em que os jovens se inscrevem (de acordo com a corrente classista).
Aos diferentes sentidos que o termo «juventude» tem tomado e as
manifestagBes de sentido contrério que entre os jovens é possivel encontrar
— Nnos seus comportamentos quotidianos, nos seus modos de pensar e de
agir, nas suas perspectivas em relagdo ao futuro, nas suas representagdes e
identidades sociais— chamarei, em termos latos, os paradoxos da juventude.
(PAIS, p. 164, 1990)

Esses paradoxos chegam a sala de aula com mais énfase quando percebemos
alunos que nunca tiveram, por exemplo, acesso a leitura literaria (nem em casa € nem na
escola) e, dessa forma, ndo alcancam as metas institucionalizadas pelos documentos
oficiais. Nossa questdo aqui neste ponto é pensarmos como aparar estas arestas, de

forma que o leitor literario possa se desenvolver, considerando-se suas especificidades.



E, a partir dessas dicotomias e diversidades, escrevemos. Lembrando a nés
mesmos e aos leitores desta pesquisa que a leitura € um organismo vivo formado de
muitos outros organismos vivos e atuantes. Mesmo para aquele aluno que ndo teve
contato com livros de literatura no ensino fundamental, como citado acima, hd uma
gama de leituras realizadas desde a mais tenra idade. H& saberes letrados e iletrados nas
cancles de ninar, adagios populares, das musicas disseminadas nas redes de massa,
leituras de mundo feitas antes mesmo de se chegar a escola.

Onde entdo poderiamos localizar a literatura como disciplina a ser estudada sob
os prismas da estruturacdo escolar, passando pelo artistico, social, histdrico, dentre
outros que nos propomos a inserir nos planejamentos escolares? Qual é o lugar da
literatura se pensamos num leitor que demanda de nés um olhar mais apurado do que
estamos acostumados a lancar? A literatura enquanto arte cabe mais o lugar dos
mistérios, que pretendemos tentar compreender, que o lugar das certezas. Ainda que, a
partir dessas compreensdes, partamos para metodos e préaticas, principalmente quando
falamos de ensino, ndo podemos nos afastar dos mistérios.

E aqui ndo nos referimos a literatura como um ser mistico ou afastado do real,
mas desse mistério que nos rodeia em saber como, mesmo depois de tantos séculos de
debates sobre o ensino literario, podemos trazer os aspectos mais relevantes da literatura
sem delegar carater pedagdgico, como muito tem ocorrido, nem tampouco o misticismo
que ainda a envolve. Para isso, € necessario que observemos como a leitura chega a nos.
Dada a limitacdo de tempo e afunilamento desta pesquisa, remontaremos poucos
séculos, porém, sem nos esquecer que a literatura esta presente a muito mais tempo do
que aqui expomos.

Remontando os tempos em que se principiam os esforcos para a expansdo do
publico leitor, Lajolo e Zilbermam colocam que “A historia do leitor principiou na
Europa, aproximadamente, no século XVIII, quando convergiram fatores que vinham
tendo desdobramento auténomo.” (2019, p. 24). Dai se iniciam-se 0s trabalhos nas
tipografias, com a retirada do poder de monopo6lio em relacdo as publicacdes da méo do
Estado, e direcionamento para a préatica capitalista de producdo das obras literarias.

H& neste momento muitos fatores que fazem com que a leitura chegue a seus
leitores, dentre eles, a valorizacdo da familia. Embora ainda estejamos falando das

classes mais abastadas, é um relevante fator de expansao. Para as autoras:

Para a leitura se expandir a ponto de se tornar prética social, foi
também necessaria outra mudanca: deu-se uma até entdo inédita e a partir dai
permanente valorizacdo da familia. Até o século XVIII, predominavam entre



as elites, os grupos unidos por laco de parentesco, que gracas a matrimonios
de conveniéncia, formavam aliancas politicas poderosas; entre as classes
baixas, prevaleciam as corporagdes profissionais, expediente a que recorriam
para se proteger da violéncia dos senhores feudais. Esse sistema se desfez
depois do século XVII, quando se impdem o Absolutismo, fundado na
soberania do estado e corporificado na figura do monarca, e anularam-se as
forcas politicas adversarias, que impediam a centralizacdo administrativa e
desarticulavam a unidade nacional (LAJOLO; ZILBERMAN, 2019, p. 25).

Este é um fator ainda excludente, j& que se trata apenas de uma pequena parcela
da sociedade. A expansao da burguesia traz para os lares a forma de entretenimento que
nos séculos XVIII e XIX era considerada mais barata e acessivel, embora apenas para
esta camada. Para a maioria da populacdo, o livro ainda era, como hoje ainda para
muitos é, um objeto quase que inalcancavel, dado o valor de consumo e, nos séculos
citados, o fato de que a maioria da populacdo ainda ndo era alfabetizada. Para Lajolo e

Zilberman:

E no interior desse modelo moderno de familia que se intensifica o
gosto pela leitura, por consistir numa atividade adequada ao contexto de
privacidade proprio a vida doméstica. De outro lado, o saber ler,
principalmente para os grupos religiosos, entre os quais se contam acima de
tudo os protestantes e os reformistas, interessados no conhecimento e na
difusdo da Biblia, passou a ser considerado uma habilidade necesséria a
formacdo moral das pessoas (LAJOLO; ZILBERMAN, 2019, p. 26).

E € assim que se inicia a leitura em nosso pais, trazendo interesses ainda de uma
pequena parcela da populacdo, um viés religioso e elitizado. Muito tempo decorre até
que as escolas se popularizem e o livro de fato chegue a maior parte da populacdo. E,
ainda hoje, nos deparamos com cenarios nos quais o livro sequer chega, mesmo com o0s
programas de distribuicdo de livros, a popularizacdo das graficas e até mesmo 0s meios
informais de se produzir. O livro ainda é o objeto mitico na estante. Estigmatizado,
definidor de parametros para se definir niveis de “cultura”, ou ainda o ser rejeitado por
muitos por todos esses fatores anteriormente citados.

E quem é aquele que rejeita o livro? Por vezes € 0 nosso aluno do ensino médio,
que, como reiteradamente tenho colocado, talvez nunca tenha tido contato com a
motivacdo adequada de leitura. Ou conviva na comunidade que historicamente ficou a
margem do entretenimento livresco. Ou ainda veja nas escolas um papel opressor que o
obriga a ler apenas por imposic¢do, para ser testado com titulos de obras, nomes de
autores e datas, desconsiderando por vezes a leitura de fruicdo. Nosso aluno leitor é aqui
a metafora dos desacordos sociais impostos desde sempre em nosso Brasil colonizado,

explorado, desapropriado recorrentemente de seus valores e culturas.



O livro sempre concorreu com outras linguagens que alcangaram um alto nivel
de concorréncia a leitura do livro fisico. Uma delas é a internet que, aparelhada de
recursos sonoros, visuais e de enredos imagéticos diversos, tem cada dia mais,
encantado as pessoas de todas as idades e, fazer com que o interesse no livro fisico se
mantenha, tem sido muito desafiador. Isto ndo atinge apenas 0s paises mais
desenvolvidos, atinge também os que recebem, diaria e massivamente os contetdos que
ainda nos chegam dando continuidade a esse processo colonizador, agora sob a
condicdo do mundo globalizado, interligados pelas redes.

Em nosso pais-colénia, que hd muito segue como quintal de seus colonizadores,
0s processos de leitura, producdo literaria e ensino iniciam-se a partir dos moldes
europeus. Os intelectuais, projetos de ensino e producgdo das obras literarias vinham de
forma hierarquizada e, por muito tempo, figurava como Unica existente. Apenas no
século XIX é que hd um crescimento das escolas no pais, 0 que esta intimamente ligado
a transferéncia da corte para o Brasil, trazendo a primeira tipografia que ainda atendia
somente aos interesses reais. Os livros também foram chegando, primeiro aos moldes
europeus, depois, buscando um caminho mais nacionalista, porém ainda direcionado ao
ensino da leitura e de contetidos pedagogicos ensinado nas escolas.

A literatura funcionava, entdo, como um suporte para outros ensinos. Num pais
onde a maioria da populacdo era analfabeta, o interesse estava diretamente voltado para
0 ensino da leitura e ndo ainda para a literatura. Essa problematica parece ter se
estendido até os dias atuais. O ensino de literatura no Brasil ainda é historicista e

voltado para o ensino de leitura. Para Rildo Cosson:

A tradicdo do Ensino Literario parte de um duplo pressuposto:
literatura como ensino de leitura e escritura e formadora cultural. Dai surgem
0s equivocos no direcionamento do ambiente escolar. Foi assim com o latim
e 0 grego antigo, cujo ensino se apoiava nos textos da era classica, para o
aprendizado dessas linguas de uso restrito e para o conhecimento produzido
nelas. Tem sido assim com o ensino de literatura em nossas escolas, que, no
ensino fundamental, tem a funcdo de sustentar a formacdo do leitor e, no
ensino médio, integra esse leitor a cultura literaria brasileira, constituindo-se,
em alguns curriculos, uma disciplina a parte da Lingua Portuguesa
(COSSON, 2018, p. 20).

Esses equivocos no “direcionamento do ambiente escolar” se dao,
principalmente porque, em muitos documentos norteadores do ensino, a tendéncia mais
utilizada é a “utilitarista. Nos documentos analisados nesta pesquisa — BNCC (Base
Nacional Curricular Comum) e PNLD (Programa Nacional do Livro e do Material

Didatico), inGmeras sdo as vezes em que 0 ensino esta direta e imediatamente atrelado



ao mercado de trabalho. Para a critica que se debruca sobre os estudos sobre o leitor,
Lajolo e Zilberman afirmam que é como se o relato (para se compor a histéria da

formacdo do leitor no Brasil):

tivesse de se partir para contar uma mesma historia: a da paulatina e
dificultosa formacdo do leitor brasileiro, processo por hip6tese inconcluso.
Como esse 0 leitor assume varias mascaras — a da mulher, a do estudante, a
do préprio escritor -, privilegiam-se diferentes identidades, tentando evitar a
globalizagdo desfigurada das alteridades (LAJOLO, ZILBERMAN, 2019, p.
18).

Mas, ao evitar a “globalizagdo desfigurada das alteridades”, anulamos o leitor,
ou melhor, o estereotipamos, com caracteristicas e, consequentemente, perfis univocos.
O que aqui colocamos a hipdtese de que, dessa forma, o ensino de literatura aconteca de
forma ineficiente nas escolas. E preciso olhar para este leitor com olhares maltiplos,
considerando suas diversas experiéncias de leitura e a forma com que ele recebe o texto

literario. Para Lajolo e Zilberman:

[...] sendo presenca suficientemente poderosa para influenciar os
mecanismos literarios, o leitor ndo se mostra uma figura unidimensional nem
unidirecional. E exatamente o que é fugidio em sua histéria desdobra-se nos
angulos diferenciados que o tema foi assumindo ao longo do tempo
(LAJOLO, ZILBERMAN, 2019, p. 19).

E importante pensar nesse leitor do qual estamos falando — o leitor adolescente
ou jovem que cursa 0 Ensino Médio. E em como a escolha dos livros na escola, os
programas de distribuicdo dos livros, os programas de incentivo a leitura (ou, muitas
vezes, pelo menos a manutencdo da abertura e funcionamento das bibliotecas) tem
alcancado esses leitores. Para isso as condi¢cdes necessarias para 0 encontro entre 0s
livros e esses leitores aconteca devem ser propicias, porém, infelizmente, ndo é o que
vemos. O sucateamento e subutilizacdo das bibliotecas, unido a falta de profissionais
para sua organizacdo e manutencdo e a insuficiéncia de formacBes para que 0s
professores possam mediar esse encontro sdo alguns dos fatores que dificultam esse
acesso.

Esta é uma realidade que atinge todo o pais, independentemente de tratarmos de
rede publica ou privada, embora saibamos que é ainda mais dificil na rede pablica, onde
0s investimentos na area educacional nunca foram suficientes para atender as demandas
e, ultimamente, principalmente depois do congelamento desses investimentos a partir de

2016, aceleraram o sucateamento da educagéo.



No estado do Maranh@o, mais especificamente no municipio de Imperatriz, onde
se configura esta pesquisa, a grande maioria das bibliotecas nas escolas publicas esta
fechada por falta de um profissional (independente de que seja um bibliotecario ou um
outro profissional a disposi¢cdo para o trabalho de abrir a biblioteca para os empréstimos
dos livros). Sem a presenca desses profissionais, as bibliotecas se tornam depoésito de
livros didaticos, quando estes chegam para distribuicdo, ou sdo recolhidos no final no
ano letivo (ANEXO 2). E essa realidade se repete ano a ano, privando o aluno do
contato com o acervo ja existente, ou dos livros que chegam e sdo guardados por falta
da possibilidade de catalogacdo e empréstimo.

Outro ponto é o da aproximacdo dos professores a este ambiente, visto que este
por vezes permanece restrito e fechado, muitos ndo tém a iniciativa ou interesse
despertos de buscar conhecer o0 acervo (muitas vezes também falta um registro deste, o
que dificulta ainda mais 0 acesso) para que possam, ainda que por iniciativa propria,
buscar os livros e levar a sala de aula, fazendo assim com que o livro chegue ao aluno. E
um caminho curto, porém sinuoso e cheio de obstaculos, o que leva, na maioria das
vezes, ao desinteresse e desisténcia por parte de professores e alunos.

Dessa forma, segue-se um ciclo vicioso e desanimador. Nao ha profissional para
a biblioteca, que se torna um depdsito de livros, logo os professores ndo procuram ter
acesso ao acervo. O resultado desse ciclo é que os professores (em especial falamos
sobre o de literatura) ndo conseguem trabalhar com as leituras que desejam inserir em
seus planos de aula por falta de material, ja& que os alunos da rede publica, vindos
geralmente das classes sociais menos favorecidas, tém mais dificuldades em adquirir os
livros novos ou usados em livrarias ou sebos.

Tomamos aqui como hipétese levantada, baseada em diversos artigos,
dissertacdes e teses sobre o tema, e ainda nesta pesquisa na qual nos debrugamos - em
entrevistas realizadas com professores e alunos da escola escolhida - a de que, em
grande maioria dos casos, 0 aluno da rede publica tem na escola seu Unico ponto de
referéncia para formacdo de leitor literario (muitas respostas afirmam que, em casa,
muitos ndo tém nenhum acesso a esses livros). Para Rildo Cosson, este ensino de
literatura na escola tem uma funcdo formadora ndo apenas do leitor, mas do ser
conhecedor e critico da linguagem e do mundo:

Na escola, a leitura literaria tem a funcéo de nos ajudar a ler melhor,
ndo apenas porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro
tipo de leitura, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com
proficiéncia 0 mundo feito linguagem (COSSON, 2018, p. 30).



Esse seria, no entanto, o ideal de ensino literario nas escolas. Porém seguimos
este ciclo de desafios que resulta na precarizacdo das leituras, ja que passam a ser feitas
a partir de trechos isolados e desconectados do todo da obra (muitas vezes sugeridas
apenas pelo livro didatico, seguindo as recomendagbes dos Programas que
desconsideram a realidade de cada escola), reproduzindo livros ou trechos de forma
ilegal (fotocdpias), ou simplesmente ndo lendo as obras, dadas as dificuldades de
acesso. Perpetua-se, dessa forma, o ensino de literatura voltado para a historicidade,
datas, nomes, caracteristicas de movimentos literarios e outros aspectos limitantes.

A leitura ai, além de marginalizada e fragmentada, passa a ser vista como um
peso para professores e alunos. Um trabalho demasiadamente complexo de luta contra
um sistema excludente e precarizado. Temos entdo o paradoxo pratico junto ao desafio
do ensino da literatura com arte. Assim, como, a partir do exposto, fazer com que ela
alcance os alunos? Como formar leitores nestas condigdes? Penso que, 0 movimento
inicial parte da quebra de alguns paradigmas que nos foram incutidos cultural e
socialmente tanto por parte dos professores, quanto dos alunos.

E ndo nos faltam paradigmas a serem quebrados. Um deles é o do uso do livro
didatico. Se considerarmos a histéria do livro didatico em nosso pais, pouco temos de
mudancas efetivas desde sua chegada. Para Marisa Lajolo e Regina Zilberman, em A
Formacédo da Leitura no Brasil, “A trajetoria do livro didatico e da escola nesse periodo
reproduz as contradicdes do modelo capitalista implantado no pais, com a peculiaridade
de, em certos casos, maximizar suas ambiguidades internas.” (2019, p. 208).

As autoras se referem, neste trecho, ao final do século XIX, inicio do século XX,
quando as primeiras mudancas significativas comecam a ocorrer no Brasil. No entanto,
parecem estar falando dos nossos tempos, visto que essas ambiguidades maximizadas
de que falam as autoras, nos ocorrem todos os dias em sala de aula com livros
escolhidos nas escolas, por exemplo. O processo de escolha é realizado de forma a
desconsiderar a realidade regional de cada escola, feita num tempo insuficiente para as
analises por parte dos professores, 0s guias que deveriam chegar aos professores para
facilitar suas analises muitas vezes ndo chegam a eles e, como ha um prazo fixado para
que se trabalhe com esses livros escolhidos, o livro didatico acaba se tornando, muitas
vezes, um limitador para o professor em sala de aula.

E esta € uma questdo que se arrasta desde o século XIX, quando os primeiros

livros didaticos chegam ao Brasil, vindos de Portugal, impondo um ensino



descontextualizado da realidade em que aqui viviamos. Muitos autores, inclusive,
avaliam como problematica esta postura. José Verissimo assevera que “As publicagdes

pedagogicas limitaram-se aos compéndios.”. E discorre sobre essa questdo afirmando:

E pouco para um pais em que o desenvolvimento da instrugio
publica é uma necessidade vital. A nossa literatura escolar estd muito
atrasada, ndo s6 ndo temos bons compéndios, como carecemos de livros para
a leitura para as criancas e dos rapazes. Nao sei como nosso desamor a leitura
ndo provém de que ndo nos habituamos a ler desde a infancia, e ndo nos
habituamos por que ndo ha em nossa lingua livros préprios para essa idade
(VERISSIMO apud LAJOLO; ZILBERMAN, 2019, p. 27).

E essa questdo arrasta-se ainda por muito tempo. Muitos estudos apontam nortes,
buscando elucidar questdes que partem desde se pensar no livro didatico mais préximo
a realidade do aluno, a se pensar na literatura para criangas, que nao mais se moldasse
ao carater pedagdgico e moralizante. No ensino literario, a busca € que a literatura
abandone a visao banal de disciplina auxiliar apenas da leitura, ou do aspecto utilitario e
historicista. Para Cosson, “para que a literatura cumpra seu papel humanizador,
precisamos mudar os rumos da sua escolarizagdo.” (COSSON, 2018, p. 17).

Outras questdes de entrave no ensino literario atualmente sdo as cobrangas por
parte da coordenacdo e direcdo escolar para que o conteudo seja trabalhado de forma
integral em todas as séries, turmas e escolas, desconsiderando a heterogeneidade destes.
E um programa escolar que ainda lida com os alunos como se todos tivessem 0 mesmo
ritmo de aprendizagem e desenvolvimento de norte a sul do pais, ou como se todos
tivessem as condigcdes necessarias para que este programa conteudista se desenvolva
sem nenhum impedimento. Essa € uma pratica retrograda e nociva para alunos e
professores.

Em Educacéo Literaria como metafora social, a autora Cyana Leahy-Dios, que
traz uma proposta de analise comparativa entre escolas da Inglaterra e do Brasil, nos
traz um interessante panorama e diante dele indagac6es pertinentes que também guiam

este trabalho. Dentre elas, seguem as seguintes reflexdes:

“Em estreita conexdo com o ensino de literatura na escola estdo
questdes como: quem determina o programa de estudos, como, sob que
influéncias, e visando a que “produto”? Qual é o papel dos exames e que
tipos de conhecimento se procura testar?” (LEAHY-DIOS, 2004, p. 19).

Estes sdo importantes fatores nos questionamentos ja levantados aqui. A forma
como se apresentam o0s Programas Curriculares Nacionais no Brasil, o ensino de
literatura ainda esta seguindo o utilitarismo de que tanto tentamos (pesquisadores,

criticos literarios, professores — em alguma medida) nos desvencilhar.



Outro fator é a da prépria formacéo dos professores em relacdo ao livro didético.
Ver o livro como uma Unica forma de se trabalhar em sala de aula é um prejuizo para
todos, alunos e professores. Para os alunos pela perda consideravel dada a fixagdo ao
livro didéatico, limitando suas experiéncias com outras formas de ensino. Para o0s
professores, a limitacdo se d& em relacdo a possibilidade de criagdo ou até mesmo de
transgressdao dos moldes impostos pelo curriculo engessado. O livro didatico deveria
funcionar como um apoio, porém, infelizmente, o que vemos é que ele, na maioria das
vezes é usado como muleta de um ensino precarizado e castrador de um sistema que nos
remonta aos primeiros moldes utilizados nas escolas brasileiras desde o século XIX.

Hé& ainda a questdo da escolha do livro literario (falando-se do Ensino Médio)
que perpassa por todas as questdes sobra a biblioteca j& mencionadas, o historicismo
que privilegia as obras citadas nos livros didaticos de acordo com os periodos literarios
trabalhados em cada série, a quantidade insuficiente de livros enviados pelos programas
de distribuicdo, dentre outros fatores, limita o ensino de literatura nas escolas. Sobre a

escolha do livro literario, Rildon Cosson assegura que a escolha dos livros:

nunca é inteiramente livre, mas conduzida por uma série de fatores
que vao desde a forma como os livros sdo organizados nos catélogos,
passando pelas estantes, até 0s mecanismos de incentivo ao consumo comuns
a maioria dos produtos culturais. Isso para ndo se falar dos varios processos
de selecdo de ordem anterior a chegada dos livros nas livrarias, como
prestigio social dos escritores, que incentiva a escrita de textos semelhantes
pelos mais novos e os interesses econdmicos e ideoldgicos das editoras, que
as levam a publicar este ou aquele livro (COSSON, 2018, p. 31).

Estes sdo outros fatores que dificultam, por exemplo, a chegada de autores e
obras mais aproximadas do universo leitor do ensino médio. Ha uma preponderancia
nas escolhas dos livros candnicos em detrimento dos demais. Mas a problematica dessa
questdo ndo é relacionada somente a nossos tempos. O livro como produto cultural foi
um dos problemas encontrados desde o advento da imprensa no Brasil. O que era
publicado atendia a interesses da coroa, depois do estado, seguindo-se das relacbes de
influéncia entre autores e governo ou autores e editores, ndo muito diferente dos dias

atuais.

O livro, suporte fisico de um saber, mas também objeto
industrializado submetido & compra e venda, vale dizer, mercadoria, é parte
integrante, até essencial, dos mecanismos econdmicos préprios ao
capitalismo. Assume marcas da sociedade burguesa ao se transformar em
propriedade privada; nesse caso, contratos de edicdo e impressdo, meios de
distribuicdo e venda, regras de traducao e condensacao constituem operagdes
que viabilizam a dimensdo econémica do processo inteiro que se abre com
um original e desemboca num livro (LAJOLO, ZILBERMAN, 2019, p. 27).



Se todo este processo entdo serve ao sistema capitalista, como fazer com que a
literatura chegue a seu consumidor final, no caso em pesquisa, 0 aluno do ensino
medio? Como romper com o0s vieses mecanicos incutidos pelo livro didatico e seu viés
historicista, aliados ao massificado cronograma escolar que devora as horas-aula e faz
com que o aluno perca o interesse pela literatura em si?

Aqui ndo temos a ambicdo de esgotar essas questdes. Nem de oferecer receitas
magicas que solucionem todas elas. O objetivo é analisar e propor medidas talvez nao
inéditas, porém estudadas e colocadas em pratica, na busca de um norte que nos tire do
lugar-comum, nos desacomode e até mesmo incomode para que, a partir disso,
possamos pensar junto a todas as pesquisadoras e pesquisadores, sejam pelo
academicismo, seja pela prética intuitiva e informal do cotidiano da labuta na sala de
aula. Nao é possivel pesquisar ensino de literatura sem este cotidiano. Se néo
incorremos no erro de nos debrucar somente as teorias e perder o que de mais humano
h& no ensino — 0 processo das tentativas-erros-acertos.

Muitos pesquisadores nos trazem essas reflexdes sobre o ensino de literatura que
desacomoda do lugar de mera disciplina escolar. Leahy-Dios, ao pensar nessa questdo

da literatura como “modalidade do saber”, assegura que:

Ja nos anos setenta Wellek e Warren mostravam a diferenca entre a
literatura e estudos literarios, duas atividades distintas: enquanto uma é
criativa e artistica, a outra, ainda que nao seja precisamente ciéncia, é uma
modalidade de saber ou de aprendizado. Assim, segundo os autores, o aluno
de literatura tem a tarefa de traduzir sua experiéncia de literatura em termos
intelectuais, assimila-la a um esquema coerente que seja racional, para ser
considerado conhecimento. (LEAHY-DIOS, 2004, p. 25)

Partindo desse principio levantado pelos autores citados por Leahy-Dios,
podemos retomar a questdo de se pensar a literatura por essas duas vertentes: a atividade
“criativa e artistica” e a “ciéncia”. Uma hipotese levantada neste trabalho ¢ a de que, ha
muito tempo, a disciplina de literatura nas escolas, em especial, no ensino médio, tem
ocupado um lugar de ciéncia e trazida, tanto pelos livros didaticos, quanto pela forma
que a maioria dos professores tem de ministrar esses contetidos nas aulas.

E aqui ndo estamos fazendo o jogo de certo ou errado, ou apontando somente as
falhas nesta forma de oferecer os contetdos aos alunos, visto que ha mecanismos no
sistema de aprendizado que os exigem esse conhecimento encadeado na forma em que
ele se apresenta a nds ainda nos dias de hoje, como os vestibulares, por exemplo.

Porém, analisamos que, se ha dois aspectos em que a literatura se estrutura como



disciplina escolar, é necesséario que também pensemos em literatura com a atividade
criativa, 0 que, na maioria das vezes, tem sido deixado de lado dadas inimeras questdes.

Rildo Cosson, analisando essas e outras questdes sobre a literatura no ambito
escolar, afirma que:

... a relagdo entre literatura e educacdo estd longe de ser pacifica.
Alias, eles dizem que o lugar da literatura na escola parece enfrentar um de
seus momentos mais dificeis. Para muitos professores e estudiosos na area de
Letras, a literatura s6 se mantém na escola por forca da tradicdo e da inércia
curricular, uma vez que a educacéo literaria € um produto do século XIX e ja
ndo tem razdo se ser no século XXI. A multiplicidade dos textos, a
onipresenca das imagens, a variedade das manifestagBes culturais, entre
tantas outras caracteristicas da sociedade contemporanea, sdo alguns dos
argumentos que levam a recusa de um lugar a literatura na escola atual.
(COSSON, 2018, p. 20)

Entdo, voltamos a questdo ja debatida por inameros estudiosos: Ainda devemos
ensinar literatura? Para nds, neste trabalho, a resposta imediata € que sim. E, ainda mais,
devemos também procurar formas de fazé-lo para que o ensino literario possa acontecer
de forma a trazer ao aluno a fruicdo do texto literario. Porque, da forma como é
ensinada hoje, pelo historicismo predominantemente, a leitura literaria se afasta de suas

raizes e, assim, foge de seu sentido estético.

1.4 A literatura no ensino médio — desafios entre o leitor ideal e o leitor real

Se compreendermos que todas e todos precisamos de literatura, é preciso que
olhemos atentamente para este leitor que nos aguarda com nossos questionamentos e
praticas de pesquisadores. E preciso adentrar ao universo deste leitor. E, para
adentrarmos a este universo, é preciso quebrar-se o paradigma de que o aluno ndo quer
ler. Em nossas pesquisas realizadas com os projetos de leitura em sala de aula, como ja
dissemos, deparamo-nos com situacdes diversas, como, por exemplo, o aluno que nunca
havia lido um livro. Ou seja, a fase inicial de motivacdo na infancia, seja em casa, seja
na escola, no ensino fundamental, simplesmente ndo aconteceu.

Segundo Ana Maria Haddad (2021), existem trés tipos de leitores. O leitor
ocasional, que Ié apenas o que esta na moda, em propagandas, indicados nas midias
sociais, por amigos, clubes de leituras, etc.; leitor para vestibulares, que direciona suas

leituras direcionadas aos exames de vestibular, ndo tendo muito encantamento pela obra



em si, busca a leitura baseada na utilidade; e o leitor ideal que é aquele que € e gosta de
ler de fato. Este ultimo, nosso foco quanto pesquisadores, professores em sala de aula
nos diversos niveis de ensino, segue sendo o leitor mais dificil de encontrarmos. Este
leitor é autbnomo, participativo e busca a literatura pelo encantamento. E nds, mesmo
sabendo dos desafios para capturarmos este tipo de leitor, seguimos langando as redes a
fim de alcanca-lo.

Mas, para que este leitor ideal seja alcancado, precisamos refletir e propor
estratégias de acdes conjuntas em busca desta formacdo leitora. A leitura deve ser
presente ndo apenas na escola, ou estara fadada ao olhar de afastamento, dadas as
diversas circunstancias que envolvem o ambiente escolar. Uma situagdo constantemente
exposta nas respostas dos alunos aos questionarios aplicados e nas conversas sobre
leitura era a de ndo se ter nenhum acesso em casa, fato que deposita somente na escola a
possibilidade e responsabilidade de fazer com que este aluno tenha acesso a literatura
escrita. E se a fase inicial do letramento literario ndo aconteceu, temos uma lacuna a

preencher dada a diferenca com que o ensino literario acontece nas duas etapas:

A escola media o encontro entre a crianca e a obra de arte literéaria
de forma bastante diferente da mediacdo entre o adolescente e o texto
literario. Para este, a experiéncia literaria escolar se volta para o “aprender”
mais e mais distanciado do prazer e da criatividade literarios, com énfase nos
aspectos mais formais e menos desafiadores da educacdo (LEAHY-DIOS,
2019, p. 29).

Esses aspectos mais formais, por vezes sdo também menos interessantes para 0s
alunos. Levando-se em consideracdo que a literatura tem sido, em sua grande maioria,
ensinada pelo historicismo e cobrada apenas como forma de avaliacdo quantitativa nas
escolas, é mais dificil se pensar em leitura de fruicdo, muito menos ainda em producao
literdria na escola. O aluno se vé fadado a compreender que o ensino literario é
mecanicista. E essa diferenciacdo se da, muitas das vezes, na passagem entre 0s niveis
de ensino. H4, segundo Rildo Cosson, uma discrepancia entre o que é ensinado no

ensino fundamental e no ensino médio:

No ensino fundamental, a literatura tem um sentido tdo extenso que
engloba qualquer texto escrito que aparente parentesco com ficcdo ou poesia.
O limite, na verdade, ndo é dado por esse parentesco, mas sim pela temética e
pela linguagem: ambas devem ser compativeis com os interesses da crianca,
do professor e da escola, preferencialmente na ordem inversa. Além disso,
esses textos precisam ser curtos, contemporaneos e “divertidos”. Nao ¢, sem
razdo, portanto, que a cronica é um dos géneros favoritos da leitura escolar.
Alids, como se registra nos livros didaticos, os textos literarios ou
considerados como tais estdo cada vez mais restritos as atividades de leitura
extraclasse ou atividades especiais de leitura. Em seu lugar, entroniza-se a



leitura de jornais e outros registros escritos, sob o argumento de que o texto
literdrio ndo seria adequado como material de leitura ou modelo de escrita
escolar, pois a literatura ja ndo serve como parametro nem para a lingua
padrdo, nem para a formacéao do leitor, conforme parecer de certos linguistas.
No primeiro caso, a linguagem literaria, por ser irregular e criativa, ndo se
prestaria ao ensino da lingua portuguesa culta, posto que esta requer um uso
padronizado. No segundo, sob o apanagio do uso pragmatico da escrita e da
busca de um usuario competente, afirma-se que apenas pelo contato com um
grande e diverso numero de textos o aluno poderd desenvolver sua
capacidade de comunicacdo (COSSON, 2018, p. 21).

Se no ensino fundamental acontecem essas flutuacBes entre 0 que € o texto
literério e para que ele é utilizado, no ensino médio, as imposi¢des dos canones e as
oscilagdes entre sua utilizacdo nas aulas marcam as formas de ensino. Na infancia, as
criangas parecem ser “poupadas” do texto literario; ja na adolescéncia, principalmente
no ensino médio, a literatura ou é imposta, ou oscila suas referéncias, enquanto 0s
contetdos destinados a ser ensinados na disciplina de literatura, estdo mais voltados
para 0 Viés historicista. Sdo datas, fatos, nomes, e uma série de outros pontos a que 0
ensino se direciona e que acaba por privar o aluno da experiéncia prazerosa da leitura
literaria:

Os textos literérios, quando comparecem, sdo fragmentos e servem
para comprovar as caracteristicas dos periodos literarios antes nomeadas.
Caso o professor resolva fugir a esse programa restrito e ensinar leitura
literaria, ele tende a recusar os textos candnicos e por considera-los pouco
atraentes, seja pelo hermetismo do vocabulério e da sintaxe, seja pela

temética antiga que pouco interessa aos alunos de hoje (COSSON, 2018, p.
21).

Para Cosson, ainda ndo alcancamos um meio termo capaz de apaziguar esses
polos. Se, por um lado, ensinam-se os periodos literarios com o foco na historicidade,
que é o caminho mais comum, por outro, foge-se dos canones. Cremos que nem um
nem outro é o modo mais adequado de se trabalhar a literatura no ensino médio. E que,
as propostas citadas ndo sdo de todo excludentes. A questdo € encontrar esse equilibrio.
Trabalhar o historicismo, sem abandonar o estético, a leitura de fruicdo, as partilhas
guanto aos textos literarios, a contextualizacdo com outras literaturas e artes que possam
se aproximar como a pintura e a escultura, sem abandonar os textos canonicos. N&o
podemos esquecer que ainda € preciso que se insiram as literaturas africanas, indigenas,
regionais e de autoria feminina, como se deve, de acordo com as leis e 0os documentos

oficiais que versam sobre o tema.



Sabemos que este é um grande desafio, considerando que a literatura ainda esta
atrelada, e muitas vezes nem é dissociada da disciplina de lingua portuguesa. Os livros
sd8o produzidos unindo as duas “disciplinas” e assim torna-se dificil de perceber a
possibilidade em se dar autonomia a literatura. A carga horaria no ensino médio também
é uma s6. Em nosso estado, cinco horas semanais para que sejam trabalhadas as
disciplinas de literatura, lingua portuguesa e producdo textual, ficando a cargo dos
professores distribuirem as aulas pelas disciplinas, o que, por vezes, deixa a literatura
com apenas uma aula semanal.

Numa sociedade em que ainda se busca a utilidade de todas as coisas, €
desafiador explicar o porqué de mais aulas de literatura, por exemplo, se, na maioria das
vezes, no ensino médio, o foco é a gramatica e a producdo textual, consideradas as
disciplinas mais importantes para os vestibulares e 0s concursos publicos, nicho no qual
os adolescentes e jovens serdo colocados apds o término da educacédo basica. Mas, ainda
sim, nosso foco é defender a importancia do ensino de literatura para a formacao
humana. Mesmo se pensarmos no mercado de trabalho, com todas as possibilidades que
a literatura nos traz, cremos que teremos cidaddos mais conscientes de seu papel dentro

de cada setor em que ele se inserir. Para a pesquisadora Diana Navas:

Por meio de um cuidadoso trabalho com e na linguagem, o
texto literdrio ensina-nos a relativizar as certezas, permite--nos contemplar o
leque de possibilidades de realizacdo humana. Desta forma, a literatura faz-se
necessaria por ser, de forma ampla, um fator de civilizacdo, uma forma
privilegiada de convivio com o passado e com a tradigdo que fala em nos e
por nés. (NAVAS, 2017, p. 152)

Esse “fator de civilizacao”, como nos coloca a autora, ¢ o que por vezes damos
por perdida, no entanto, apesar de todos 0s pesares, ela ainda resiste e se mostra cada
dia mais forte e necessaria a nossas vidas. Pensando sobre isso, realizei uma pequena,
porém significativa pesquisa com alunos de duas turmas que trabalhei no ano de 2018.
As turmas eram do primeiro ano do ensino médio e foi onde iniciei minhas
investigacBes sobre o ensino literario neste formato. As perguntas foram direcionadas
aos alunos de forma simples e respondidas através de texto escrito. Os resultados dessa
primeira pesquisa foram apresentados em forma de comunica¢do no XVI Congresso
Nacional ABRALIC, em Brasilia, sob o tema “Clube do livro: uma perspectiva
contemporanea do ensino literario nas escolas estaduais em Imperatriz - MA”. E, apesar

de, nesse primeiro momento, contemplar apenas a escola em foco — Centro de Ensino



Governador Archer — tem a intencdo de ganhar a proporcdo de alcancar as demais
escolas, ja que serd colocada como possibilidade a partir da criagdo do Nucleo de
Ensino Literario, assunto que serd discutido no capitulo referente as propostas de ensino
literario.

De um grupo de sessenta alunos entrevistados, mais da metade (42 alunos) néo
tiveram acesso a livros literarios no ensino fundamental. 1sso ja& nos da um panorama,
nessas turmas, do perfil de leitor que estdvamos tendo acesso. Somente essa questao ja
nos mostra algo bem diferente do idealizado por nés como professores e pesquisadores.
Chegamos a sala e nos deparamos com alunos que nao tiveram a primeira fase de
motivacdo para leitura, o que é um grande entrave para iniciarmos nosso trabalho de
ensino literario no ensino médio. Outra pergunta de extrema relevancia foi se tinham
acesso a leitura literaria em casa. Mais uma vez o resultado é alarmante — 38 alunos
afirmam que ndo tem esse acesso. O que nos deixa — escola e professores — responsaveis
por toda e qualquer possibilidade de formacao de leitores.

Outros resultados desta pesquisa:

» Presenca de biblioteca na escola anterior:

Sim —42

Né&o — 18

» Acesso a biblioteca da escola anterior:
Sim- 20
Né&o — 40

» Habito de Leitura:

Intenso — 9

Regular - 32

Ausente — 20

* Leitura em casa:
Sim-24
Né&o — 38
* Resultado apds os meses do Projeto Clube do Livro:
Satisfatério - 60
Insatisfatorio - 0

Alguns depoimentos dos alunos ap6s 5 meses do projeto:



“O clube do livro, me ajuda bastante a desenvolver minha leitura que ndo é
muito de costume eu ler, ter mais intimidade com os livros, entender como é a sensagao
de ler, e na verdade ndo é chato, sé é alguns livros que ndo nos afrontamos, mas todos
nos gostamos de ler 14 no fundo,so6 precisamos ler um livro que nos agrade.” R. da S. L.

“Nesse clube do livro até que mudou um pouquinho meu habito, por que antes
eu lia as provas e ndo sabia interpretar muito entdo muito entdo s6 saia marcando.” L. da
C. M.

“Bom, eu ndo tinha frequéncia de ler livros nunca gostei, mas com o projeto e a
oportunidade de comecar a ler buscar mais sobre passei a me apaixonar por ler o livro.”;
“Com o habito de leitura esta me ajudando”. J. do S.

“Na minha antiga escola tinha biblioteca e o acesso era livre.”; “Com 0 projeto
do clube do livro estou lendo com mais frequéncia, a minha dindmica de leitura sempre
foi 0 professor indicando os livros”. J. O. C.

“Eu ndo tinha habito de ler e nem tenho, estou comegando agora na escola com a
ajuda da professora”. W. da F. R.

“Eu gosto mais de ler ¢ aqueles que conta historia e também aqueles que contém
poemas.”; “ No Clube do livro eu tive bastante melhora, porque antes eu era mais ruim
na leitura , mais depois das reunides do projeto, lendo e debatendo eu percebi muitas
melhoras.”; “A dinamica que eu mais gostei foi quando a professora trouxe os livros
para nos achei muito importante e interessante a visita da escritora Lilia Diniz, por que é
um caso que nos achamos que nunca iremos conhecer.” L. M. M.

“Na antiga escola que eu estudei havia uma biblioteca, mas estava sempre
fechada por conta de ndo existir muito espaco para que os alunos estudassem, ou

b

fizerem pesquisas em grupos.”; “Desde que comegou esse ano, eu consegui melhorar
muito a minha leitura.” I. N. A. N.

“Na minha antiga escola havia biblioteca, eu nunca tinha interesse em ler
livros.”; “Nessa experiéncia do 1° bimestre para ca, percebi que minha escrita e leitura
melhorou muito porque tivemos varias experiéncias de producdo e leitura, eu gostei
bastante.” I. L.

“Achei bem diferente por que nenhum outro professor ja tinha feito isso em sala
de aula, e eu ja estudei em varias escolas e nunca tinha passado por uma experiéncia
como essa, isso melhora um pouco minha leitura.” E. C.

“Eu nunca me esforcei para ler, s6 li apenas um, o do Pequeno principe.”” ’Na

escola que eu estudava ndo tinha biblioteca.” E. D.



“Comecei a gostar de ler mais quando ela (a professora) trouxe 0s livros para
interagirem com a turma.” H. [. M.

“Eu ndo costumava a ler muito no ensino fundamental porem depois que fui para
o ensino médio comecei bastante por causa do Enem.”; “Apds o inicio do clube do livro
eu comecei a gostar mais da leitura porque antes eu lia meio que por obrigagéo, e isso

me ajudou bastante pois melhorou a minha interpretacao textual.” J. A. V. de O.

Nesses depoimentos encontramos muito sobre a realidade em que nossos
adolescentes e jovens adentram o ensino médio — muitos ndo tiveram, como ja
afirmamos anteriormente, acesso a leitura literaria no ensino fundamental e a praticas
simples como esta que desenvolvemos de levar os livros para a sala de aula. Uma
pratica que € muito utilizada na infancia e que depois se perde meio ao conteudismo do
proximo nivel de ensino. Pelos depoimentos vemos que o que chamamos de “habito de
leitura” ndo foi algo construido na maioria dos casos e que isso compromete inclusive
as leituras de atividades e avaliagdes em sala de aula no ensino médio. Percebemos
ainda que, com as préaticas adotadas (e apenas 5 meses de projeto), ja tivemos resultados
satisfatorios quanto a leitura, compreensdo e interpretacdo de textos, uma comprovacgao
de que a leitura literaria auxilia nas demais leituras do cotidiano escolar.

Essa € uma micro amostra de uma realidade maior que nos deparamos todos os
anos nas escolas. O leitor que queremos e o leitor que temos sdo polos ainda bem
distantes e, por vezes, opostos. E, se levamos o curriculo escolar de forma rigida a ponto
de ndo readequarmos 0 que € necessario nesses casos, apenas contribuimos para que o
aluno saia do ensino médio mais distanciado da literatura do que quando iniciou.

Considerando-se esta amostra, € preciso se pensar em um contexto maior.
Quantos alunos, em todo o pais, passam pelas mesmas realidades dos que responderam
a este questiondrio? Quantos, devido a fatores como condicdo social, estrutura das
escolas de ensino fundamental, dentre outras, partilham da mesma realidade? S&o
muitos fatores que nos fazem repensar algumas questfes colocadas como verdades e
que reduzem nossa forma de analisar o ensino literario.

A questdo que propomos pensar aqui € — o aluno ndo quer ler ou ele ainda nédo
teve a oportunidade de se conectar com o tipo de leitura que exigimos dele no Ensino
Médio? Ele ndo se interessa ou nunca (ou raras vezes) passou pelas fases de

apresentacdo ao livro literario e pela motivacdo da leitura literaria? Este debate se faz



extremamente necessario para que avancemos nas discussdes sobre o letramento

literario. Considerando o conceito de letramento:

Traducdo do inglés literacy, o letramento, como explicita Magda
Becker Soares em Letramento: um tema em trés géneros (1998), da
visibilidade a um fenémeno que os altos indices de analfabetismo ndo nos
deixam perceber. Trata-se ndo da aquisicdo da habilidade de ler e escrever,
como concebemos usualmente a alfabetizacdo, mas sim da apropriacdo da
escrita e das praticas sociais que estdo a ela relacionadas (COSSON, 2018, p.
11).

Se a leitura literaria nos exige habilidades de leituras especificas e diferenciadas
da mera decodificacdo de signos, é de se esperar que aquele aluno que ndo teve acesso a
elas sinta mais dificuldade em se conectar a esta pratica. E este ndo é um caso isolado,
ou encontrado em apenas algumas realidades brasileiras. A deficiéncia no ensino de
literatura nas escolas atinge escolas publicas e privadas, alunos de todas as realidades,
visto que este molde de ensino se cristalizou nas mentes de muitos de nos, por conta dos
programas responsaveis pelas selecdes dos conteudos e, muitas vezes, pela forma que
este conteudo é ministrado nas salas de aula.

Pensando nessas questdes, partimos de um recorte das producdes literarias que
nos chegam de forma escrita nas escolas, colocada sob o viés historicista, que ainda
privilegia a literatura nacional e candnica, o que deixa de fora muitos outros, como, por
exemplo, a literatura oral. Quando empregamos aqui 0 conceito de literatura escrita € no
intuito de se rememorar que a literatura oralizada esta presente no cotidiano dos alunos
através das historias contadas pelas maes, pais, avos e avos, nas brincadeiras de roda,
cantigas de ninar, dentre outras e que, ao chegar a escola, por vezes, sdo abandonadas
ou julgadas como inadequadas. Nas analises que traremos dos documentos oficiais
(BNCC e PNLD), percebemos que a maioria das obras nao privilegia esses vieses.

No estado do Maranhdo, por exemplo, uma literatura também muito presente é
0 repente, literatura ritmada nos pandeiros e tambores dos ritos religiosos ou nas ruas. O
repente esta presente nas lendas, parlendas, trava-linguas, brincadeiras e muitas outras
praticas que nossos alunos tém acesso desde os primeiros anos de vida. Para Lajolo e

Marisa:

Tal como aconteceu com a literatura infantil, a indUstria do lazer
descobriu seu material primitivo entre a populacdo rural. Os primeiros
exemplos provieram da literatura de cordel, molde para a fabricacdo do
folhetim, género que se expandiu nos centros urbanos, gracas a difusdo do
jornal, e que colaborou com a estruturacdo e fortalecimento do romance
(LAJOLO; ZILBERMAN, 2019, p. 27).



Essa literatura oral, segundo Marisa Lajolo e Regina Zilberman, teve um papel
fundamental na propria concepcdo da literatura escrita: “A leitura fortalece-se e
institucionaliza-se no avesso das préticas associadas aos modos tradicionais do narrar,
de tipo oral, fundados na experiéncia vivida, de sentido comunitério e enraizados no
meio rural.” (LAJOLO; ZILBERMAN, 2019, p. 26). E nio apenas a influencia, como

compde esta literatura através de apropriagdes:

N&o por acaso os primeiros livros de sucesso entre a infancia
europeia, iniciadores da literatura infantil, resultam da apropriacdo dos contos
populares que circulavam entre os homens do campo. (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2019, p. 26)

No entanto, apesar da contribuicdo da oralidade para a escrita, 0 que temos hoje
é a desconsideracdo da modalidade que se perdeu durante o tempo nas esferas escolares,
principalmente no ensino médio. A escrita se consolida, enquanto a oralidade ficou
relegada a um plano da informalidade e exclusdo. Temos entdo um ponto a iluminar.
Este aluno que, na maioria das vezes nos chega ao ensino médio sem um repertorio
leitor, sem a formacédo leitora que nds professores esperamos deles, tem um outro
repertorio literario que, na maioria das vezes, nao é levado em conta nas escolas. Seja
pelo curriculo escolar, seja pela nossa cultura de tragar uma linha vertical para o ensino,
mesmo nos dias de hoje, ainda desconsideramos as literaturas diversas e possiveis para
0 aluno.

E a metafora da tabula rasa. Desconsideramos, ainda que em nome de uma
normatizacdo organizacional, os saberes trazidos pelos alunos. Impomos o curriculo em
detrimento das culturas ancestrais e conhecimentos do cotidiano, e, por vezes,
engessamos 0 ensino literdrio, 0 mesmo acontece também com outras disciplinas do
curriculo escolar. E a ironia estd em gquerermos, apesar disto, conseguir motivar o aluno
a ler o que esta, muitas das vezes, totalmente afastado de seus contextos em que vive.
Ensinar literatura, também esta alinhado a aproximacao entre épocas e esferas, sejam
sociais, econdmicas, etc. Partamos entdo de um importante ponto destacado pelo

pesquisador Rildo Cosson — o de que:

para compreender melhor como se chegou a esses questionamentos
e a essa recusa da literatura € preciso verificar, ainda que brevemente, como
se constituiram as relacfes entre educacao e literatura no ambiente escolar ou
a escolarizacdo da literatura. (COSSON, 2018. p. 20).



Pensar em como a literatura chega as escolas, nos ajuda a compreender muitas
das questdes levantadas neste trabalho. O caminho tracado para a chegada da literatura
nas escolas j& nos mostra as possiveis causas das dualidades com que lidamos até hoje.
Inicialmente tratada apenas como entretenimento, a leitura teve suas nuances de
elitizacdo e banalizagdo. Ja foi considerada perigosa, remontemos 0s tempos de
Aristételes e Platdo onde os escritos literarios eram considerados validos apenas quando
se tratava de ensinos morais. A poesia entdo era considerada um perigo aos cidadaos de

bem.

Se chegasse a nossa cidade um homem aparentemente capaz, devido
a sua arte, de tomar todas as formas e imitar todas as coisas, ansioso por se
exibir juntamente com seus poemas, prosternavamo-nos diante dele, como de
um ser sagrado, maravilhoso, encantador, mas dir-lhe-iamos que na nossa
cidade ndo ha homens dessa espécie, nem sequer € licito que existam, e
manda-lo-iamos embora para outra cidade, depois de termos derramado mirra
sobre a cabeca e de o termos coroado de grinaldas (PLATAOQ, 1996, p. 125).

Para o0 ensino, a literatura chega ainda com esse carater moralizante; as historias
infantis serviam para alertar as criangas sobre bons e maus comportamentos de acordo
com as regras sociais vigentes. Os contos e fabulas infantis sdo inicialmente adaptados
da literatura considerada para adultos e transformadas em cartilhas de bom
comportamento. Outro carater dado a literatura que foi extremamente enraizado em
nossa cultura, e talvez o mais danoso deles, é o do caréater utilitario. A literatura era, e
ainda é, utilizada nas aulas de leitura para ensinar a ler e para assessorar 0 ensino de
gramatica, como ja dissemos.

Muitos livros didaticos (tanto do ensino fundamental, quanto do ensino medio)
trazem textos literarios para trabalhar conceitos de outras disciplinas. A literatura nesses
casos € vista ndo como arte, mas como suporte para outras disciplinas. E, mesmo no
espaco destinado ao ensino de literatura ha divergéncias, pois 0s textos literarios
aparecem de forma fragmentada e ilustrativa. Sobre esse aspecto, Cosson assevera: “Os
textos literarios, quando comparecem, sdo fragmentos e servem prioritariamente para
comprovar as caracteristicas dos periodos literarios antes nomeadas.” (COSSON, 2018.
p. 21). E um processo de precariza¢do do ensino de literatura que tem um histérico bem
claro e definido. A pesquisadora Diana Navas, no artigo Os estudos criticos da
Literatura infantil e Juvenil no Brasil: Desafios e perspectivas traca parte deste

histérico:



. no Brasil, foi apenas a partir do século XIX que apareceram livros
nacionais de literatura para criancas, ainda que a maior parte deles fossem
composta por traducBes e adaptacbes de obras europeias, especialmente
portuguesas. Ja nesse periodo, conforme assegura Lajolo e Zilberman, a
escola era a “destinataria prevista para estes livros, que nela circulam como
leitura subsidiaria ou como prémio para os melhores alunos” (1998:19).
(NAVAS, 2019, p. 30)

Esse € um dado voltado as publicacGes feitas para a literatura infantil, mas que
se aproximam da literatura juvenil, ja que durante algum tempo essas literaturas foram
atreladas uma a outra, sem considerar os afastamentos necessarios. S6 depois de muitos
estudos é que se separam as duas nomenclaturas e consequentemente seus estudos.

Um resultado claro disso em nossos dias é o fato de que no estado do Maranhéo,
o diario escolar eletrdnico — SIAEP — inicialmente trazia as trés disciplinas — Gramatica,
Redacdo e Literatura e, assim, era o professor que escolhia 0 peso para notas de cada
uma, deixando brechas na atribuicdo das notas das avaliacdes. A cerca de dez anos o
sistema foi alterado e a disciplina de Literatura foi colocada junto a de Gramatica
(ANEXO 3), como se uma fosse mera auxiliar a outra, e a disciplina de Redacdo em
outro diério. Infelizmente, muitos profissionais viram desta forma e, se a Gramatica é
uma disciplina temida do vestibular e extremamente exigida em concursos, nao é dificil
imaginar quem ficou relegada a segundo plano

A marginalizacdo do ensino de literatura vem se perpetuando. N&o ha em nosso
estado e em muitos no pais, concursos destinados a esta area especifica para professores
do ensino medio. A vaga é destinada para Lingua Portuguesa e na divisdo da carga
horéaria (cinco aulas semanais) é o professor que determina como fazé-la. A maioria dos
colegas destina apenas uma aula semanal para literatura e isso inviabiliza o maior
planejamento e aproveitamento da disciplina. Sem desconsiderar que o livro didatico
destina um rol de conteidos bem extenso, o que faz com que os contetdos de literatura
sejam vistos, na maioria das vezes, superficialmente. Sobre a forma que os livros

didaticos trazem a literatura, Cosson nos esclarece que:

No ensino médio, o ensino de literatura limita-se a literatura
brasileira, ou melhor, & historia da literatura brasileira, usualmente na sua
forma mais indigente, quase como apenas uma cronologia literdria, em uma
sucessdo dicotdbmica entre estilos de época, canone e dados biogréaficos dos
autores, acompanhadas de rasgos teodricos sobre géneros, formas fixas e
alguma coisa de retdrica em uma perspectiva pra I& de tradicional (COSSON,
2018, p. 21).

Esta tendéncia tradicional citada pelo autor limita o ensino de literatura a um

molde que esta longe do desejavel. A literatura vista apenas pelo viés historicista acaba



por limitar o ensino e colocar empecilhos para a motivacdo do letramento literario aos
alunos. Para Cosson, “¢ fundamental que se coloque como centro das praticas literarias
na escola a leitura efetiva dos textos, e ndo as informagdes das disciplinas que ajudam a

construir essas leituras, tais como a critica, a teoria ou a historia literaria.” (2018, p.23).



CAPITULO 2

A literatura nos documentos oficiais — encontros e desencontros

2.1 Para onde apontam nossas diretrizes e bases (BNCC)?

A andlise dos documentos oficiais € mais um desafio para o ensino literério.
Elaborados no intuito de auxiliar professores no desenvolvimento de seus
planejamentos e, posteriormente, das aulas, os escritos que serviriam de base passam
por algumas situacBes problematicas: ora nem chegam aos professores, ou, quando
chegam, sdo tomadas como verdades absolutas, negligenciando as realidades t&o
diversas de classes, regides, desenvolvimentos, condi¢fes estruturais e tantos outros
fatores apresentados em cada escola, série, turma, individuo. Deixar de se levar em
conta esses fatores € ignorar a multiplicidade de seres com os quais lidamos em nossa
profisséo.

Nos documentos analisados, percebemos as incongruéncias que vez ou outra
aparecem, tornando urgente a reformulacdo de algumas colocagdes que citaremos neste
capitulo. Compreendemos que, todo e qualquer texto ja inserido neles, pode e deve
sofrer reformulacGes constantes, dada a propria condicdo humana e social em que
estamos inseridos. Muitas ja aconteceram e sabemos que estamos em busca das
melhores adequacOes para que o ensino seja cada dia mais eficaz, mesmo considerando
algumas falhas. Nossas sugestdes ainda ndo resolverdo todas as incongruéncias entre as
teorias apresentadas nestes documentos e o0 ensino literario, mas, assim como outros
estudos, apontardo algumas possibilidades de se tornar essa relacdo mais harmdnica.

Em busca dessa harmonia, precisamos contemplar todos os prismas deste
assunto, sendo um deles os documentos oficiais. Entendemos que, neste momento,

muitos aspectos ainda precisam ser revistos, como afirma Natalia Fontes:

.. a formacdo em Letras é voltada para as teorias e praticas das
disciplinas, além de proporcionar a compreensdo sobre as diretrizes
fornecidas pelos documentos oficiais. Porém, é na prética da docéncia que
podemos analisar mais profundamente a dura realidade da efetivacdo desses
papéis. Isso porque atrelar praticas a teoria demanda muito conhecimento,
mas também meios para que seja possivel. Além de, muitas vezes, 0s
documentos ndo refletirem a realidade prética em sua teorizagdo. (FONTES,
2018, p.10)

Trazer essas reflexdes desde a formacdo dos professores até sua atuagcdo em sala

de aula nos auxilia a compreender algumas vertentes do ensino literario no ensino



médio no Brasil e, a partir dessas analises, poderemos trazer algumas propostas para
buscarmos aproximar a teoria da préatica. Nesse ponto da teoria, 0s documentos oficiais
que traremos, dado o recorte escolhido para esta pesquisa s&o a BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) e os PNC’s (Parametros Curriculares Nacionais, mais
especificamente analisamos o do ano de 2018).

Esses documentos sdo formulados pelo Ministério de Educagdo, em parceria
com o Conselho Nacional de Secretérios de Educacdo (CONSED) e da Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), baseados em outras leis vigentes
como a Constituicdo e a LDB (Lei de Diretrizes e Bases Lei n® 9.394/1996).

Para atender a tais finalidades no ambito da educagdo escolar, a
Carta Constitucional, no Artigo 210, ja reconhece a necessidade de que sejam
“fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacéo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais”. (BRASIL, 1988)(BNCC, 2013, p.12)

No geral, eles buscam regulamentar a estrutura curricular nacional, servindo de
base para que 0 ensino possa se tornar mais uniforme no pais, mesmo considerando as
diversidades apresentadas em aspectos regionais, de classe, etc. Na apresentacdo da
BNCC temos:

Concluida ap6s amplos debates com a sociedade e os educadores do
Brasil, o texto referente ao Ensino Médio possibilitard dar sequéncia ao
trabalho de adequacdo dos curriculos regionais e das propostas pedagdgicas
das escolas publicas e particulares brasileiras iniciado quando da
homologacdo da etapa até o 9° ano do Ensino Fundamental. Com a Base,
vamos garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes
brasileiros, seu desenvolvimento integral por meio das dez competéncias
gerais para a Educagdo Basica, apoiando as escolhas necessérias para a
concretizacdo dos seus projetos de vida e a continuidade dos estudos.
(BNCC, 2013, p. 5)

Aqui, analisaremos as competéncias gerais, com foco na disciplina de literatura,
mais especificamente, sobre como o ensino literario € apresentado nesses documentos e
quais as consequéncias disso quando estas orientacdes chegam a sala de aula. De
antemdo, podemos dizer que, este documento em especifico, traz algumas
contrariedades, quando, em alguns momentos trata a literatura como aspecto artistico e
dissociado da lingua portuguesa, quando, na realidade, lingua portuguesa e literatura sdo
associadas tanto como disciplinas, ja que vem trabalhadas no mesmo livro didatico e
distribuicdo de carga horéria, quanto nos livros didaticos indicados pelo PCN.

Esta talvez seja uma das principais incongruéncias no entendimento da

disciplina da literatura. Algumas defini¢cGes nos trazem que literatura é arte, no entanto,é



associada ao ensino da lingua portuguesa, muitas vezes trazendo textos literarios como
suporte para ensino de gramaética, por exemplo. Dai, mesmo diante de documentos
norteadores do ensino, quando se chega a sala de aula, alguns a utilizam como suporte
para 0 ensino da leitura de textos, voltando para interpretacdo e compreensdo como se
fossem outros tipos de texto utilitario. Outros trazem para o historicismo, focando o
ensino em datas e nomes de autores e obras, e ainda ha uma pratica comum de
atividades artisticas que utilizam textos literarios sem uma leitura atenta e voltada para a
fruicdo. Como unir essas perspectivas, retirando os equivocos e colocando a literatura
em seu lugar, se é que podemos dizer que ela tem apenas um lugar, tem sido nossa
pergunta desde o inicio desse trabalho e aqui pretendemos buscar respostas e assomar as

muitas outras que ja vieram para nos dar um norte nessas questdes. Para Lajolo:

Ensinar literatura é, fundamentalmente, ensinar a ler literatura. Cada
professores colhera a porta pela qual ele introduzird o aluno na obra literaria,
e seu ensino sera eficiente se ele conseguir mostrar que a grande obra tem
inimeras portas. Levar o aluno a melhor entender o que a obra diz é tanto
abrir seus significados quanto mostrar como eles sdo criados, na linguagem
do autor. O maior elogio que um professor de literatura ou critico literario
pode receber de um aluno ou de um leitor,é que este lhe diga: ‘Vocé me fez
ver, neste livro, coisas que eu ndo havia visto numa primeira leitura’. O que
equivale a dizer: “Vocé ampliou meus horizontes e conferiu mais qualidade a
minha vida’. (LAJOLO, 2008, p. 22)

Reiteramos que ensinar a ler literatura é diferente de ensinar a ler outros tipos de
texto, ou de ensinar historia, ainda que estes vieses estejam sempre muito imbricados,
tanto pela difusdo da literatura no Brasil, quanto pela continuidade que dessa pratica se
deu. E, através dessas inumeras portas, o professor conseguira levar ao aluno o universo
literdrio e ndo apenas um lado do prisma que o envolve. E, na tentativa de ser esse
norteador, a BNCC traz as competéncias basicas que todo aluno devera desenvolver no
ensino médio, levando em consideracdo os aspectos ja desenvolvidos no ensino

fundamental. De acordo com a BNCC,

[...] competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
(BNCC, 2013, p.9)

Essa mobilizacdo de conhecimentos e procedimentos para a literatura ndo pode
perder de vista o texto literario, o que tem acontecido com frequéncia nas salas de aulas,

dados varios motivos, como ja trouxemos anteriormente. Trazer o ensino dos textos



literdrios auxilia também nas habilidades, atitudes e valores que o aluno precisa
desenvolver em seus diversos aspectos.

Outro aspecto a ser questionado ¢ a ideia de “utilidade” dada as disciplinas
escolares, sentido do qual a literatura se afasta. Pensando em como o ensino tem se dado
nas escolas, ndo tendo um “para qué” fica mais dificil definir os objetivos do ensino
literario e, consequentemente, tracar as diretrizes que norteiam os professores para suas
aulas. Esse carater utilitarista aparece em ambos os documentos oficiais analisados
(PCN e BNCC) e isso diz muito sobre como a apresentacdo desses tem minado o ensino
de literatura na escola. Justifica, inclusive, o viés historicista do qual a maioria dos
documentos trata e, assim, chega a sala de aula.

A historia teria um carater mais “atil” que o prazer estético, no entanto, para nos,
nesta pesquisa, entendemos que essa apenas foi a forma de se tentar encaixar a literatura
no curriculo escolar. Forma ultrapassada e ainda visando apenas o lado mecanicista da
educacdo, na qual ainda se busca colocar rédeas em todas as disciplinas escolares. Mas a
literatura ndo aceita rédeas. Ela transcende todo esse “utilitarismo”, porque assim como
outras disciplinas como filosofia, sociologia, artes, a literatura forma pessoas e nao
apenas curriculos para o0 mercado de trabalho. Esse aspecto utilitarista € citado em um
trecho da BNCC:

[...] a BNCC indica que as decisdes pedagégicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagdo
clara do que os alunos devem ‘“‘saber” (considerando a constituicdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem
“saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a
explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de
acles que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC.
(BNCC,2013, p.13)

Embora seja colocado de uma forma bem geral, esse “saber fazer” aqui traz mais
uma impressdo de que estamos falando de utilizar as disciplinas para algo “pratico” e
isso ndo inclui os conceitos de fruicdo artistica e estética do literario, embora estes
ajudem a construi-los. Durante todo o documento, vamos perceber essa énfase no fazer
para o “exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”, muitas vezes com énfase no
trabalho. H4& momentos que remontam aos ideais da década de 70, quando o ensino se

voltou para este campo quase que totalmente.



Nesse sentido, o “saber” e o “saber fazer” citados neste trecho da BNCC, para a
literatura, se ddo de formas bem diferentes de outras disciplinas. O aluno, tendo acesso
ao ensino literario conduzido de forma adequada, aprende a saber mais sobre si e sobre
0 mundo, como diria Barthes (2013). E aprende a fazer, sendo o proprio texto literario,
pois nem toda prética de ensino é voltada para a criacdo de textos, a propria leitura e
analise critica através da literatura. Este adendo é uma das percepc¢des que talvez falte
nos documentos oficiais. Falar de como os saberes que a literatura desperta sdo
importantes para o ser humano. E, além de citar, estimular o ensino literario para que ele
ocorra satisfatoriamente.

Para isso, é imprescindivel também que se considere o publico leitor, que é
diverso em suas caracteristicas., como a propria BNCC cita: “Considerar que ha muitas
juventudes implica organizar uma escola que acolha as diversidades, promovendo, de
modo intencional e permanente, 0 respeito a pessoa humana e aos seus direitos”
(BNCC, 2013, p.465). Assim, é possivel refletir que

As juventudes e o Ensino Médio na direcdo de atender as
expectativas dos estudantes e as demandas da sociedade contemporanea para
a formacdo no Ensino Médio, as DCNEM/2011 explicitam a necessidade de
ndo caracterizar o publico dessa etapa — constituido predominantemente por
adolescentes e jovens — como um grupo homogéneo, nem conceber a
“juventude” como mero rito de passagem da infincia a maturidade. (BNCC,

2013, p.464)

Dai incorre pensarmos também nas leituras que sdo oferecidas aos alunos no
ensino médio. Se fecharmos um curriculo apenas com leituras classicas (canone
literario) desconsideramos as diversidades desses jovens. Para formacao do leitor, assim
como a formacdo de um cidad&o critico, € preciso que repensemos o curriculo destinado
ao ensino de literatura. Como isso poderia ocorrer na pratica? A partir da reestruturacao
e reabertura das bibliotecas muitas atividades podem ser criadas. Levar os alunos para
este espaco, deixa-los entrar em contato com o acervo de sua escola que, por menor que
seja, ja abre um leque de oportunidades para que a autonomia quanto leitor possa ser
trabalhada.

Na escola foco desta pesquisa — Centro de Ensino Governador Archer — ao
reabrirmos a biblioteca, tivemos uma grata surpresa no inicio de 2020, que foi de
receber mais de 200 titulos de obras de géneros variados, desde adaptacdes dos classicos
a obras contemporaneas. Foi um encantamento quando os alunos viram os livros
chegando, pois, além dos titulos ja disponiveis, tinhamos agora uma variedade de obras

a serem escolhidas. No entanto, uma problematica foi o quantitativo em que essas obras



chegaram, algumas com apenas dois ou trés exemplares, o que dificulta o trabalho dos
professores em sala de aula. Numa escola com um grande quantitativo de alunos, ter
apenas dois exemplares esta longe de ser o adequado. Algumas séries possuem trés e,
por vezes até quatro turmas de 35 a 40 alunos cada. Este é um dos entraves para que 0s
professores possam trabalhar as obras na integra, o que é o adequado para 0 ensino
literario.

Outro desafio é o de aparar as arestas deixadas pelo ensino fundamental, estagio
em que, na maioria das vezes, o ensino literario é subjugado ao da leitura para a
alfabetizacdo, compreenséo e interpretacdo de textos. A literatura como disciplina, com
suas diretrizes e bases, € trazida apenas no ensino medio, deixando os professores das
séries anteriores a deriva e mais suscetiveis aos maus habitos do utilitarismo e

historicismo do texto literario:

O conjunto das competéncias especificas e habilidades definidas
para o Ensino Médio concorre para o desenvolvimento das competéncias
gerais da Educacdo Basica e esta articulado as aprendizagens essenciais
estabelecidas para o Ensino Fundamental. Com o objetivode consolidar,
aprofundar e ampliar a formacéo integral, atende as finalidades dessa etapa e
contribui para que os estudantes possam construir e realizar seu projeto de
vida, em consonancia com os principios da justica, da ética e da cidadania.
(BNCC, 2013, p.471)

E se, no ensino medio, deveriamos continuar e aprofundar a formacéo trazida no
ensino fundamental, o que dizer quando o ensino literario ja vem de la carregado de
estereotipos e formulas viciadas? Como suprir as deficiéncias que muitos alunos trazem
de ndo ter sequer lido um livro em todo o percurso anterior? Estas sdo questOes
importantes e que ndo trazem sequer mencdo nos documentos oficiais que deveriam nos
servir como norteadores. Por vezes, até a leitura de decodificacdo dos alunos ainda é
deficiente. Esta é uma realidade que nos deparamos com frequéncia e que traz um fator
de complicacdo para a criacdo de métodos para a leitura literaria.

Mais reformas aconteceram recentemente no ensino médio e uma nova proposta,
justificando a flexibilidade do curriculo, traz um novo e desafiador contexto. Nele, o
lugar da literatura parece ainda mais instavel, dando margem a diversas interpretacoes,

pelo menos inicialmente. Sobre a reforma do ensino médio pontua-se na BNCC :

As recentes mudancas na LDB, em fung¢do da Lei n°® 13.415/2017,
substituem o modelo Unico de curriculo do Ensino Médio por um modelo
diversificado e flexivel:

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:



I — linguagens e suas tecnologias;

Il — matematica e suas tecnologias;

111 — ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V — formagdo técnica e profissional (LDB, Art. 36; énfases
adicionadas). (BNCC, 2013, p.476)

Neste ponto, em que lemos linguagens e tecnologias, € onde a literatura deveria

ser inserida. No entanto, o que vemos adiante € uma omissdo da disciplina, que

aparecera timidamente aliada a cultura afro-brasileira e indigena:

Assim, na formacdo geral basica, os curriculos e as propostas
pedagdgicas devem garantir as aprendizagens essenciais definidas na BNCC.
Conforme as DCNEM/2018, devem contemplar, sem prejuizo da integracao e
articulacdo das diferentes areas do conhecimento, estudos e préaticas de:

| - lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas,
também, a utilizacdo das respectivas linguas maternas;

I - matematica;

I - conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente do Brasil;

IV - arte, especialmente em suas expressdes regionais,
desenvolvendo as linguagens das artes visuais, da danca, da mdsica e do
teatro;

\% - educacdo fisica, com préatica facultativa ao estudante nos
casos previstos em Lei;
VI - histéria do Brasil e do mundo, levando em conta as

contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia;

VIl - historia e cultura afro-brasileira e indigena, em especial nos
estudos de arte e de literatura e histéria brasileiras;

VIII - sociologia e filosofia;

IX - lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas

estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo
com a disponibilidade da instituicdo ou rede de ensino (Resolugdo CNE/CEB
n® 3/2018, Art. 11, § 4°). (BNCC, 2013,p. 476)

Aqui ndo fica ainda claro onde exatamente a literatura apareceria como

disciplina, aléem da associacdo a historia e culturas afro-brasileira e indigenas. Ndo ha

especificidade em relacéo a lingua portuguesa, nem colocacao da disciplina de literatura

em outra categoria, seja isolada, seja aliada a outra disciplina. E mais adiante, quando ha

referéncia aos itinerarios disponiveis para escolha do alunado, mais uma vez a literatura

n&o aparece:

Os itinerérios formativos — estratégicos para a flexibilizacdo da
organizacao curricular do Ensino Médio, pois possibilitam op¢des de escolha
aos estudantes — podem ser estruturados com foco em uma &rea do
conhecimento, na formacdo técnica e profissional ou, também, na
mobilizacdo de competéncias e habilidades de diferentes areas, compondo
itineréarios integrados, nos seguintes termos das DCNEM/2018:

| — linguagens e suas tecnologias: aprofundamento de
conhecimentos estruturantes para aplicagdo de diferentes linguagens em
contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares que



permitam estudos em linguas vernaculas, estrangeiras, classicas e indigenas,
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), das artes, design, linguagens digitais,
corporeidade, artes cénicas, roteiros, producdes literarias, dentre outros,
considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de
ensino;

1 — matematica e suas tecnologias: aprofundamento de
conhecimentos estruturantes para aplicacdo de diferentes conceitos
matematicos em contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos
curriculares que permitam estudos em resolugdo de problemas e analises
complexas, funcionais e ndo-lineares, andlise de dados estatisticos e
probabilidade, geometria e topologia, robdtica, automagcdo, inteligéncia
artificial, programacdo, jogos digitais, sistemas dindmicos, dentre outros,
considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de
ensino;

i — ciéncias da natureza e suas tecnologias: aprofundamento de
conhecimentos estruturantes para aplicacdo de diferentes conceitos em
contextos

sociais e de trabalho, organizando arranjos curriculares que
permitam estudos em astronomia, metrologia, fisica geral, classica,
molecular, quantica e mecanica, instrumentacéo, 6tica, acUstica, quimica dos
produtos naturais, analise de fendmenos fisicos e quimicos, meteorologia e
climatologia, microbiologia, imunologia e parasitologia, ecologia, nutri¢éo,
zoologia, dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades de
oferta pelos sistemas de ensino;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas: aprofundamento de
conhecimentos estruturantes para aplicacdo de diferentes conceitos em
contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos curricularesque
permitam estudos em relacdes sociais, modelos econémicos, processos
politicos, pluralidade cultural, historicidade do universo, do homem e
natureza, dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades de
oferta pelos sistemas de ensino;

A% — formacdo técnica e profissional: desenvolvimento de
programas educacionais inovadores e atualizados que promovam
efetivamente a qualificacdo profissional dos estudantes para o mundo do
trabalho, objetivando sua habilitacdo profissional tanto para o
desenvolvimento de vida e carreira quanto para adaptar-se as novas
condigBes ocupacionais e as exigéncias do mundo do trabalho
contemporaneo e suas continuas transformacdes, em condicbes de
competitividade, produtividade e inovacédo, considerando o contexto local e
as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino (Resolu¢cdo CNE/CEB n°
3/2018, Art. 12). (BNCC, 2013, p.477)

Mais uma vez, o aspecto formador para a area do trabalho aparece como centro
do documento. As escolhas das disciplinas por parte dos alunos podem ocorrer
centradas em um foco especifico para a formacdo técnica e profissional, deixando de
primar pelo viés humano e cidaddo. Para o novo ensino médio, as escolas ndo sdo
obrigadas a oferecer as cinco areas, mas obrigatoriamente apenas um dos itinerarios

formativos, o que pode causar uma formacéo fragmentada.

Do ponto de vista do capital, a dimenséo ontolégica do trabalho é
subsumida & dimensdo produtiva, pois, nas relacdes capitalistas, o sujeito é o
capital e o homem € o objeto. Assim, assumir o trabalho como principio
educativo na perspectiva dotrabalhador, ‘implica superar a visdo utilitarista,
reducionista de trabalho. Implica inverter a relagéo situando o homem e todos
0s homens como sujeito do seu devir. Esse € um processo coletivo,



organizado, de busca pratica de transformagdo das relagdes sociais
desumanizadoras e, portanto, deseducativas. A consciéncia critica é o
primeiro elemento deste processo que permite perceber que, é dentro destas
velhas e adversas relagbes sociais que podemos construir outras relacdes,

onde o trabalhose torne manifestagio de vida e, portanto, educativo’.
(RAMOS, 2006, p. 137)

Uma proposta que vise atender ao mercado de trabalho é sempre perigosa para
todos, pois, considerando que a formagéo escolar envolve muitos outros aspectos como
humano e cidaddo, atender aos interesses de formar méao-de-obra parece bastante
incoerente. E, ndo esquecamos, essa experiéncia ja aconteceu na década de 70 e o
resultado foi péssimo. Principalmente para as classes menos favorecidas da sociedade
que, sem outras possibilidades, se véem fadadas a trabalhos pouco remunerados e
voltados para uma tendéncia mecanicista. Segundo Leahy-Dios,

As razbes para a reforma foram (apds a ditadura) foram varias, e
dentre elas podemos destacar a seguinte: o pais apostava na modernizacao e
no progresso industrial, propagandeava-se o “milagre brasileiro”, e esse
requeria, de sua parte, mdo-de-obra qualificada. Dispor de trabalhadores
habilitados s6 seria possivel com a escolarizagdo em massa, e a reforma
educacional de 1970 tratou de providenciar os mecanismos que facilitavam a
concretizacdo daquela meta. (p. X, 2004)

Como decorréncia dessa reforma, vimos a qualidade do ensino cair e a profisséo
dos professores ser ainda mais desprestigiada. Enquanto, com a justificativa do
crescimento educacional se criava mais mao-de-obra, 0 ensino era massificado em
detrimento de sua qualidade. Em termos, essa situacdo se assemelha muito as novas
propostas do ensino médio que, em varias partes dos documentos oficiais, privilegiam o
trabalho e, por vezes, deixam de elaborar propostas viaveis para a formac¢do humana e
cidadd. Especificamente na BNCC, comecam as contradi¢des quando, abandonando o
tema do novo ensino médio, retoma-se o lugar de uma fala voltada para a formacao dos

jovens:

Por ser um periodo de vida caracterizado por mais autonomia e
maior capacidade de abstracdo e reflexdo sobre o mundo, os jovens,
gradativamente, ampliam também suas possibilidades de participacgéo na vida
publica e na producéo cultural. (BNCC, 2013, p.481)

Seria interessante pensar na argumentacdo que sustentaria essa contradicdo se
pensarmos como construir “autonomia e capacidade de abstracdo e reflexdo sobre o
mundo” cursando apenas disciplinas voltadas para o mercado de trabalho. Mas, como

esse dialogo ainda ndo é possivel e, talvez, a partir de nossos questionamentos,



consigamos provoca-lo, ou mesmo nos colocar para pensar em como fazé-lo, seguimos
em busca desta compreensao.
No subtitulo “A 4rea de linguagens e suas tecnologias” surgem mais

contradicOes. A literatura agora aparece vinculada as artes:

O trabalho com a Arte no Ensino Médio deve promover o
entrelacamento de culturas e saberes, possibilitando aos estudantes o acesso e
a interacdo com as distintas manifestacdes culturais populares presentes na
sua comunidade. O mesmo deve ocorrer com outras manifestagcdes presentes
nos centros culturais, museus e outros espacos, de modo a propiciar o
exercicio da critica, da apreciacdo e da fruicdo de exposicGes, concertos,
apresentagcBes musicais e de danca, filmes, pecas de teatro, poemas e obras
literarias, entre outros, garantindo o respeito e a valorizacdo das diversas
culturas presentes na formacdo da sociedade brasileira, especialmente as de
matrizes indigena e africana. (BNCC, 2013, p.483)

A literatura, segundo a descricdo desses componentes curriculares para o ensino
médio, estd intimamente ligada a arte. Porque, entdo, em sala de aula e nos livros
didaticos em sua grande maioria, ainda é tratada de forma historicista e, na maioria das
vezes, desvencilhada de seu valor artistico? Na estruturacdo dos curriculos, ementas e
planejamentos, a literatura esta atrelada a lingua portuguesa e aqui aparece atrelada a
disciplina de arte. E um contraste significativo que pode nos ajudar a compreender
porque, para os professores, ainda é dificil trabalhar a disciplina de literatura dando-lhe
0 devido lugar.

Por instantes nos parece que os paradoxos que envolvem o ensino de literatura
nas escolas estdo no fato de ora a definirmos como “arte”, ora a definirmos como parte
da disciplina de lingua portuguesa. Esses conceitos por vezes parecem confusos, tanto
em como sdo trazidos nos documentos oficiais, quanto para o professor que esta em sala
de aula e que tem o papel de finalmente fazer acontecer o que esses documentos trazem
em sua teoria. Delimitar melhor como o ensino literario poderia acontecer de fato traria
talvez uma maior possibilidade de compreensdo. Outra possibilidade seria a de
desatrelar a literatura da disciplina de lingua portuguesa, o que poderia ser uma possivel
acdo efetiva, trazendo sua devida importancia. Diretrizes, ementas, planejamentos,
livros e diarios escolares para registros separados talvez também auxiliassem na
compreensdo que buscamos aqui.

Voltando a analise da BNCC, quando esta descreve o componente de lingua

portuguesa em suas especificidades, em momento nenhum é citada a disciplina de



literatura, antes as descricbes sdo voltadas para a analise do discurso, préticas de
linguagens em diferentes midias, etc. Em um excerto, em questdo elencadas algumas

possibilidades de letramento, o letramento literario é, mais uma vez, omitido:

Nessa perspectiva, para além da cultura do impresso (ou da palavra
escrita), que deve continuar tendo centralidade na educagdo escolar, é preciso
considerar a cultura digital, os multiletramentos e 0s novos letramentos60,
entre outras denominacgOes que procuram designar novas praticas sociais de
linguagem. No entanto, a necessaria assungdo dos multiletramentos néo deve
apagar o compromisso das escolas com os letramentos locais e com 0s
valorizados. E preciso garantir que as juventudes se reconhecam em suas
pertencas culturais, com a valorizacdo das préaticas locais, e que seja
garantido o direito de acesso as praticas dos letramentos valorizados.(BNCC,
2013, p.487)

A palavra escrita tem mesmo lugar central na educacdo escolar? Mas aqui
estamos falando de todas as possibilidades de leitura, inserindo os textos literarios na
integra ou apenas o livro didatico que, hoje, apesar de ainda termos algumas
dificuldades, chegam a praticamente todas as escolas do pais? Outro ponto a ser
pensado é: vamos mesmo falar de cultura digital num momento em que a maioria das
escolas ndo possui laboratério de informatica e, quando possuem, ndo funcionam por
diversos fatores como falta de internet que comporte seu funcionamento, auséncia de
computadores suficientes para trabalhar com uma turma de 35 a 40 alunos ou mesmo de
aparelhos periféricos como mouse, teclados, caixas de som, dentre outros?

Estamos falando de letramento digital quando ainda estamos na discussdo de
como fazer o livro literario chegar ao aluno e aqui os letramentos parecem mais
voltados as tecnologias, apesar de ndo desconsiderarem o que esta colocado, mas nédo
exatamente definido com a expressao “letramentos locais”. Essas formas de colocarem
0s conceitos sem exatamente defini-los tornam o documento hermético e de dificil
compreensdo em alguns trechos. E, se estes sdo nossos documentos norteadores,
podemos dizer que, por vezes, estamos com uma bussola quebrada que ndao nos aponta o
norte, mas gira indefinidamente, nos colocando a mercé de diversas possibilidades de
compreensdo. Em outro excerto temos:

...6 fundamental que os estudantes possam assumir o papel de
protagonistas como apreciadores e como artistas, criadores e curadores, de
modo consciente, ético, critico e autbnomo, em saraus, performances,
intervencdes, happenings, producdes em videoarte, animacgdes, web arte e
outras manifestacBes e/ou eventos artisticos e culturais, a ser realizados na
escola e em outros locais. Assim, devem poder fazer uso de materiais,
instrumentos e recursos convencionais, alternativos e digitais, em diferentes
meios e tecnologias. (BNCC, 2013, p.483)



Essa orientacdo da BNCC ¢é interessante porque é justamente o contrério do que
acontece nas aulas de literatura com muita frequencia. Vemos muitos professores presos
aos livros didéticos, utilizando-o como Unica forma de ensino, restringindo-se a ler
fragmentos de obras, enquanto o ideal para a formacéo do leitor literério seria a leitura
na integra. Ou ainda se mantendo em caracteristicas dos periodos literarios, nomes e
datas de autores e obras, como ja dissemos. Mas, por qué? Onde a comunicagdo se
quebrou? Quais séo os desafios dos professores para que as aulas sejam mais centradas
nesse sentido?

Um dos pontos € que ndo ha uma regulamentagdo para o quantitativo de aulas
destinadas a literatura. Assim, por vezes, ha casos de professores que destinam apenas
uma aula por semana. Dado o contingente de contetidos trazidos pelo livro didatico, fica
inviavel trabalhar em outras perspectivas, caso a carga horaria seja distribuida assim. Se
inovar nas aulas e trazer para o aluno o papel de protagonista € complexo em uma aula
semanal, imagine indicar um livro literario e realizar atividades de fruicdo.

A BNCC, em suas competéncias especificas para linguagens e suas tecnologias,
traz um item que se assemelha as competéncias compreendidas como literarias, no
entanto, ndo cita explicitamente a literatura e, para nds, seria associado apenas por

alguma similaridade:

Apreciar esteticamente as mais diversas produc@es artisticas e
culturais, considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e
mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar
significado e (re)construir produgBes autorais individuais e coletivas,
exercendo protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas. (BNCC, 2013, p.490)

O item chega a despertar davidas se realmente esta falando sobre literatura ou se
envolveria apenas outras “producdes artisticas” e, como nao esta explicito, mais uma
vez deixa margens para interpretacdes diversas. Isso acontece em varios trechos do
documento, o que exige uma reformulacdo urgente. Para pensarmos em ensino literario,
precisamos, pelo menos, que ele apareca com énfase e clareza nos documentos oficiais.

Neste documento, especificamente, sdo trazidas cinco areas de atuacdo social
para definir as competéncias e habilidades de cada uma. A saber: campo da vida
pessoal, campo das praticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico-midiatico, campo
de atuacdo na vida puablica e campo artistico. Em cada um desses campos, as

competéncias e habilidades de formagdo humana e cidadd voltam a aparecer no



documento, no entanto, ainda omitindo o ensino literdrio em muitas situacbes e
privilegiando aspectos linguisticos e semioticos.

Nos campos destinados as competéncias especificas e habilidades para a area de
Linguagens e suas tecnologias no ensino médio, discute-se muito sobre linguagens, tipo
de leitura, mas o que percebemos, mais uma vez, é a énfase na area linguistica como
producdo de sentido, tipos de discursos, variedades linguisticas, praticas sociais de
linguagem, dentre outras. Todas estas estdo intimamente ligadas a leitura, mas ndo
mencionam a leitura do texto literario em si. Na competéncia 2, temos:

Para desenvolver essa competéncia, os estudantes de Ensino Médio
precisam analisar e compreender as circunstancias sociais, historicas e
ideologicas em que se ddo diversas praticas e discursos. Isso significa
interpretar de modo contextualizado tanto produgdes artisticas (uma pintura
como Guernica, um romance como Macunaima, uma obra literaria como
Terra sonambula, uma peca musical para coro e orquestra como Choros n°
10 ou uma cancdo como O bébado e a equilibrista, um espetaculo de danca
como Gira em suas relagcdes com a musica do MetaMeta etc.) quanto textos
de outros campos (o remix politico George Bush/Imagine, determinado
projeto de lei, uma noticia acompanhada de artigos de opinido em algum
veiculo jornalistico, entre muitos outros exemplos). (BNCC, 2013,p. 492)

Essa competéncia nos traz uma diretriz quanto ao ensino literario. Interrelacionar
a leitura de textos literarios com outras producdes artisticas € uma das formas de realizar
dindmicas para as aulas, no entanto, voltamos a questionar sobre as formas com que as
leituras dos textos literarios séo trabalhadas em sala de aula, visto que, em sua grande
maioria, as obras sdo estudadas a partir dos fragmentos que constam nos livros didaticos
e ndo na integra. Essa visdo fragmentada, a nosso ver, compromete a sequéncia das
atividades sugeridas acima.

Na competéncia seis, em que ¢ citada a “apreciacdo estética de producdes
artisticas e culturais”, temos, novamente, a omissdo da literatura, deixando abertas as
interpretacdes possiveis. Como citam de forma genérica, podemos ou ndo considerar a

inclusdo dos textos literarios.

Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e
culturais, considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e
mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar
significado e (re)construir produgdes autorais individuais e coletivas,
exercendo protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas.

Ao final do Ensino Médio, os jovens devem ser capazes de fruir
manifestagBes artisticas e culturais, compreendendo o papel das diferentes
linguagens e de suas relagBes em uma obra e apreciando-as com base em
critérios estéticos. E esperado, igualmente, que percebam que tais critérios
mudam em diferentes contextos (locais, globais), culturas e épocas, podendo
reconhecer os movimentos histdricos e sociais das artes. (BNCC, 2013, p.
496)



Neste ponto, sdo colocadas as manifestacGes artisticas pelo caminho da
apreciacdo estética, o que geralmente tem deixado de acontecer nas aulas de ensino
literario, dadas as questdes ja& mencionadas, como falta de livros para que as leituras
sejam efetuadas na integra, a falta de critério na divisdo do nimero de horas-aula
destinadas a literatura, dentre outras. Aparece aqui também a contextualizagdo que, mais
uma vez, prima pelo historicismo. Entretanto, quando se privilegia o viés historicista
para o ensino literario, as experiéncias estéticas da literatura sdo abandonadas, restando
apenas ao aluno um trabalho &rduo e pouco interessante de memorizacdes de nomes,
datas e fatos historicos no lugar da manifestacdo artistica. A importancia da fruicdo
estética é reconhecida mais adiante:

A fruicdo, alimentada por critérios estéticos baseados em contrastes
culturais e historicos, deve ser a base para uma maior compreensdo dos
efeitos de sentido, de apreciacdo e de emocdo e empatia ou repulsdo
acarretados por obras e textos. (BNCC, 2013, p. 496)

No entanto, essa fruicdo estética é direcionada aos fatores culturais e historicos,
que, como ja dissemos, tem seus comprometimentos quando trabalhados somente por
esses aspectos. Os contrastes culturais e historicos sdo aqui colocados como “base” e
ndo como Unica forma de se levar o ensino literario. Talvez essa seja, sendo a, uma das
principais dificuldades que temos hoje no ensino literario. Em outro ponto, temos a
diretriz para que se trabalhe a autoria em sala de aula:

Pretende-se também que sejam capazes de participar ativamente dos
processos de criacdo nas linguagens das artes visuais, do audiovisual, da
dancga, da mdsica e do teatro e nas intersecdes entre elas e com outras
linguagens e areas de conhecimento. (BNCC, 2013, p. 496)

Esta questdo da autoria relacionada aos textos literarios tem sido pouco
explorada em sala de aula. Tanto pelos aspectos historicistas que tem ainda a
predominancia nas aulas, quanto pela dificuldade de se considerar esse tipo de producao
relevante, ja que este aspecto concorre com as escritas direcionadas aos vestibulares, por
exemplo, como o texto dissertativo.

Sobre a escolha dessas manifestacGes artisticas e culturais, um adendo aparece

dando relevancias a outros tipos além da candnica:



Para tanto, essa competéncia prevé que o0s estudantes possam entrar
em contato e explorar manifestacdes artisticas e culturais locais e globais,
tanto valorizadas e canénicas como populares e midiaticas, atuais e de outros
tempos, sempre buscando analisar os critérios e as escolhas estéticas que
organizam seus estilos, inclusive comparativamente, e levando em conta as
mudangas  histéricas e  culturais que  caracterizam  essas
manifestacdes.(BNCC, 2013, p. 496)

Neste ponto, o respeito e inclusdo das manifestagdes artisticas e culturais locais e
globais pedem do professor uma adequacao aos planejamentos de suas aulas para que o
ensino ndo fique centrado nos canones, mas traga para sala as diversidades. Sobre esta
inclusdo, RildoCosson assevera:

..ttm razdo os que afirmam que ndo se pode pensar em letramento
literario abandonando-se o canone, pois este traz preconceitos sim, mas
também guarda parte de nossa identidade cultural e ndo ha maneiras de se
atingir a maturidade de leitor sem dialogar com esta heranca, seja para
recusa-la, seja para reforma-Ia, seja para amplia-la. (COSSON, 2018, p. 34)

Esse didlogo de que o autor nos fala é uma parte importante do ensino literario e
que tem sido negligenciada por alguns professores que, por vezes, ou mantém o canone
como a unica possibilidade de se trabalhar a literatura em sala ou ainda ndo tem acesso a
outras obras para indicacdo. E, ainda, mesmo nos documentos oficiais, 0 que vemos é

essa constante ratificacdo de formas tradicionais de ensino:

Em relacdo a literatura, a leitura do texto literario, que ocupa o
centro do trabalho no Ensino Fundamental, deve permanecer nuclear também
no Ensino Médio. Por forca de certa simplificacdo didatica, as biografias de
autores, as caracteristicas de épocas, 0s resumos e outros géneros artisticos
substitutivos, como o cinema e as HQs, tém relegado o texto literario a um
plano secundario do ensino. Assim, é importante ndo s6 (re)coloca-lo como
ponto de partida para o trabalho com a literatura, como intensificar seu
convivio com os estudantes.

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece
nossa percepcdo e nossa visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das
palavras, ela cria um universo que nos permite aumentar nossa capacidade de
ver e sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita uma ampliacdo da nossa
visdo do mundo, ajuda-nos ndo s6 a ver mais, mas a colocar em questdo
muito do que estamos vendo e vivenciando (BNCC, 2013, p. 500)

Ha uma divergéncia nessas diretrizes. No ensino fundamental, por vezes, 0
acesso ao livro literario € tdo escasso, quanto no ensino médio, e, em alguns casos, €
mesmo inexistente. A ndo ser que, o que esteja sendo considerado no primeiro paragrafo
como “leitura do texto literario” seja apenas os fragmentos contidos nos livros didaticos,

0 que ndo fica claro da forma como o paragrafo esta redigido. Ainda no primeiro



parégrafo aborda-se o fato de o texto literario ser relegado por outros tipos de texto, algo
que ja se aproxima mais de nossa realidade nas salas de aula.

Outro ponto: o que, neste trecho, seria mesmo simplificacdo didatica? Estaria se
falando sobre a organizacdo do livro didatico? Ou seria um eufemismo para a auséncia
de bibliotecas adequadas ou mesmo dos profissionais que trabalhariam nelas? Ou da
dificuldade que os professores tém de, no ensino fundamental, dadas as circunstancias
que o livro didatico traz a disciplina literatura, inserir nos planejamentos e,
consequentemente nas aulas, uma divisdo de tempo (horas aula) e de inseri-la nas aulas?

A descricdo da literatura como processo valoroso — e, porque nédo dizer essencial
na formagdo humana? —, € um ponto positivo. Entdo, como conciliar com o trecho onde
ha inclusive um trabalho com a palavra “(re)colocar” a leitura do texto literario como
ponto de partida da literatura, nos trazendo uma terrivel ambiguidade. Porque se ela ja
estivesse inserida, como o primeiro paragrafo comeca afirmando, ndo precisariamos
desse trabalho com a palavra. Seria somente continuar o processo ja realizado no ensino
fundamental.

Esta € uma das divergéncias mais comuns quando acessamos 0s documentos
oficiais que tratam do ensino de literatura. Nao h4, por vezes, um trabalho especifico em
ensino literario no ensino fundamental. Logo, para que o trabalho no ensino médio fosse
uma continuacgdo, as diretrizes para o ensino fundamental deveriam ser bem claras e
colocadas na pratica.

Ainda falando sobre as continuidades citadas pela BNCC como “progressao de

aprendizagens ¢ habilidades”, temos como sugestao:

[...] a ampliacéo de repertério, considerando a diversidade cultural,
de maneira a abranger producdes e formas de expressdo diversas- literatura
juvenil, literatura periférico-marginal, o culto, o classico, o popular, cultura
de massa, cultura das midias, culturas juvenis etc. — e em suas multiplas
repercussdes e possibilidades de apreciacdo, em processos que envolvem
adaptacdes, remidiacBes, estilizagdes, parddias, HQs, minisséries, filmes,
videominutos, games etc.(BNCC, 2013, p. 500)

Este ponto se relaciona com a competéncia 6, quando se fala em ampliar os
horizontes do que é trazido para a sala de aula, valorizando outras fontes de escrita, ndo
somente o canone. Inicialmente, parece se tratar de uma valorizacdo do literario dentro
do que ¢ colocado como “ampliagdo de repertério”, porém, para nds, ha um problema
em se colocar a literatura neste ponto como apenas uma somatoria do que poderia ser

trabalhado, sem se considerar a importancia do texto literario em si.



A impressdo que temos ao ler esta diretriz é a de que todos os tipos de textos sdo
considerados com a mesma relevancia em relacdo aos valores estéticos, leitura de
fruicdo, aspectos culturais, histdricos, etc. Assim, a literatura esta ao lado de produgdes
bem diferentes entre si quanto a este valor, porém, equiparada pela insercdo no mesmo
grupamento. Nao ha sequer contribuicdes que nos orientem sobre o que aqui esta sendo
chamado de “cultura das midias, de massa ou juvenis”. E um leque muito amplo para
ser colocado como diretriz de ensino, 0 que, mais uma vez, abre muito a interpretacoes
varias.

Quanto as indicagcdes mais especificas sobre a literatura, algumas vezes aparece

no documento como:

[...] a inclusdo de obras da tradicdo literaria brasileira e de suas
referéncias ocidentais — em especial da literatura portuguesa —, assim como
obras mais complexas da literatura contemporanea e das literaturas indigena,
africana e latino-americana.(BNCC, 2013, p. 500)

Este € outro ponto bastante negligenciado, inclusive nas obras sugeridas pelos
PCN’S. Por vezes, encontramos, nos textos dos avaliadores, o registro de que as obras
trazem pouco, ou mesmo nada, sobre as literaturas contemporanea, indigena, africana e
latino-americana. Outra questdo é a que ja mencionamos de que as obras ainda nao
chegam a contento nas escolas quanto ao numero de exemplares para 0 quantitativo de
alunos e a frequéncia com que essa distribuicdo ocorre.

A BNCC traz algumas diretrizes mais especificas quanto ao ensino literario ao
subdividir os “campos de atuagdo social”’, com o objetivo de contextualizar as praticas

de linguagem no ensino médio:

No campo artistico-literério, buscam-se a ampliagéo do contato e a
andlise mais fundamentada de manifestaces culturais e artisticas em geral.
Estd em jogo a continuidade da formacdo do leitor literdrio e do
desenvolvimento da fruicdo. A andlise contextualizada de producbes
artisticas e dos textos literarios, com destaque para os classicos, intensifica-se
no Ensino Médio. Géneros e formas diversas de producbes vinculadas a
apreciacdo de obras artisticas e produgdes culturais (resenhas, vlogs e
podcasts literarios, culturais etc.) ou a formas de apropriacdo do texto
literério, de producgdes cinematogréficas e teatrais e de outras manifestacdes
artisticas (remidiacOes, parddias, estilizacdes, videominutos, fanfics etc.)
continuam a ser considerados associados a habilidades técnicas e estéticas
mais refinadas. (BNCC, 2013, p. 503)

Aqui ja vemos a preocupagdo com a formacdo do leitor literario mais evidente,
no entanto, ainda com algumas divergéncias. O ponto critico aqui €: “dar continuidade a

formac&o do leitor literario”. Por vezes, os professores se deparam com alunos que ndo



passaram por este processo ou passaram de forma insuficiente, tendo dificuldades
mesmo na decodificacdo de textos simples. Em pesquisa realizada na escola foco desta
pesquisa em 2018, de uma turma de 60 alunos, 18 ndo tinham biblioteca na escola de
ensino fundamental onde cursou os anos finais, e 40 ndo tinham acesso as bibliotecas
por alguma questdo como falta de profissionais para atuarem nelas.

Além destas problemaéticas, vemos, frequentemente, uma valorizacdo das obras
classicas, o que acaba por se tornar uma pratica totalitarista em sala de aula, dados
diversos fatores ja citados. A reiteracdo da importancia do classico com o destaque dado
é também uma forma de se cristalizar o trabalho em sala de aula com essas obras, mas
que, infelizmente, por vezes, acontece em detrimento de outras.

Quanto a escrita, nas diretrizes deste documento, observa-se que:

A escrita literaria, por sua vez, ainda que néo seja o foco central do
componente de Lingua Portuguesa, também se mostra rica em possibilidades
expressivas. Ja exercitada no Ensino Fundamental, pode ser ampliada e
aprofundada no Ensino Médio, aproveitando o interesse de muitos jovens por
manifestacBes esteticamente organizadas comuns as culturas juvenis.
(BNCC, 2013, p. 503)

A escrita literaria é pouco trabalhada no ensino médio, provavelmente por conta
do foco nos textos mais direcionados aos vestibulares, e ao curriculo de producéo
textual, que ja traz uma grande demanda em relacdo a contetdos e atividades. No

entanto, a escrita literaria tem um destaque neste ponto:

O que estd em questdo nesse tipo de escrita ndo é informar, ensinar
ou simplesmente comunicar. O exercicio literario inclui também a funcgéo de
produzir certos niveis de reconhecimento, empatia e solidariedade e envolve
reinventar, questionar e descobrir-se. Sendo assim, ele é uma fungéo
importante em termos de elaboragdo da subjetividade e das inter-relagfes
pessoais. Nesse sentido, o desenvolvimento de textos construidos
esteticamente — no ambito dos mais diferentes géneros — pode propiciar a
exploracdo de emogBes, sentimentos e ideias que ndo encontram lugar em
outros géneros nao literarios (e que, por isso, devem ser explorados). (BNCC,
2013, p. 504)

Esses beneficios trazidos pela escrita do texto literario vdo muito além da
producdo utilitarista. Ndo precisamos formar escritores, no entanto, € imprescindivel
que os alunos tenham acesso as praticas da escrita para que possam experienciar e, a
partir disto, tanto perceber que ha um trabalho diferente do ideal mistico que por vezes é
atrelado ao texto literario, quanto para sentir-se parte do processo de construcdo das
aulas de literatura. E uma possibilidade de trazer o sujeito para a acao, livre para criar
também ao invés de apenas receber conteudos.

Em outro excerto temos:



Encontrar outros tempos e espagos para contemplar a escrita
literaria, considerando ferramentas e ambientes digitais, além de outros
formatos — oficinas de criacdo, laboratérios ou projetos de escritas literarias,
comunidades de escritores etc. Trata-se de lidar com um fazer poético que,
conforme ja foi explicado, é uma forma de producdo lenta e que demanda
selecBes de conteldo e de recursos linguisticos variados.(BNCC, 2013, p.
504)

Nele, a escrita literaria ¢ focada estritamente no “fazer poético”,
desconsiderando outros tipos de textos. Entdo levantamos uma questdo se esse
direcionamento aponta um desconhecimento quanto as possibilidades de leitura e
escritas literarias, ou se, mais uma vez, nossa bussola oscila a direcdo e nos aponta
apenas para um sentido possivel, como se ndo houvesse outros.

Quanto as tentativas de nos nortear, refletimos que, embora a BNCC traga ainda
alguns parametros para a organizagdo e progressao curricular, nas habilidades descritas
no campo denominado de “atuac@o social” nao ha nenhuma referéncia a literatura, o que
contrasta com alguns trechos da BNCC que citam a importancia do ensino literario. O
topico apresenta o subtitulo: “Leitura, escuta, producdo de textos (orais, escritos,
multissemioticos) e analiselinguistica/semidtica”, no entanto nao se aborda a leitura
literaria.

Porque, quando chegamos ao ponto da atuacdo social, a literatura foi
negligenciada? Nos quadros destinados a elencar as habilidades especificas a serem
desenvolvidas neste campo, encontramos muito sobre gramatica e outros tipos de
leitura, no entanto, nenhuma referéncia ao ensino literario. Levantamos entdo a hipotese
da questdo do conceito utilitarista das disciplinas escolares. A literatura €, muitas vezes,
colocada nos documentos oficiais como algo voltado apenas para as subjetividades,
enquanto, na verdade, auxilia o0 processo para que a leitura e compreensdo dos mais
variados tipos de texto ocorra.

Nos parametros referentes ao campo artistico-literario sdo trazidas algumas
sugestbes para o trabalho com o ensino literdrio. Algumas ja foram citadas
anteriormente em outros trechos e nossas reiteracdes se justificam por este motivo. Na

tentativa de se fazer o minimo repetido possivel, elencamos alguns destaques como:

Ampliar o repertério de cléssicos brasileiros e estrangeiros com
obras mais complexas que representem desafio para os estudantes do ponto
de vista dos cddigos linguisticos, éticos e estéticos. (BNCC, 2013, p. 504)



Mais uma vez aparece uma ideia de que no ensino fundamental o aluno ja
iniciara sua formagcdo em leitura literaria, ndo correspondendo assim, a realidade
pesquisada neste trabalho. E, embora conste nas diretrizes da BNCC voltadas para esta
fase de ensino, o ensino literario na pratica acaba por ndo acontecer a contento, dadas
algumas condicGes como auséncia de horas-aulas destinadas a literatura, bibliotecas
sucateadas ou fechadas, dentre outras.Voltando para o ensino médio, as diretrizes

seguem Com Seus equivocos:

Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes
géneros literarios (a apreensdo pessoal do cotidiano nas crénicas, a
manifestacdo livre e subjetiva do eu lirico diante do mundo nos poemas, a
maltipla perspectiva da vida humana e social dosromances, a dimensdo
politica e social de textos da literatura marginal e da periferia etc.) para
experimentar os diferentes angulos de apreensdo do individuo e do mundo
pela literatura. (BNCC, 2013, p. 504)

Nesta competéncia, um equivoco de conceitos claro em relacdo ao termo eu-
lirico. Séo trazidos os tracos de subjetividade e da relagdo com o mundo como se
fossem inerentes e indissociaveis a ele. Sem considerar o trabalho da critica literaria
nesses aspectos, ja que essas caracteristicas ndo sdo encontradas em todos os textos
literarios. E uma generalizagio perigosa até, pois passa a impressdo de que a producio
literéria ainda segue moldes, como nas escolas literarias e desconsiderando que, mesmo
nelas, havia producdes que ndo os seguiam.

Dentre as habilidades inseridas nos parametros, destacamos:

(EM13LP51) Selecionar obras do repertério artistico-literario
contemporaneo a disposi¢do segundo suas predilecBes, de modo a constituir
um acervo pessoal e dele se apropriar para se inserir e intervir com
autonomia e criticidade no meio cultural. (BNCC, 2013, p. 504)

Esta € uma das propostas que trazemos quanto ao clube do livro. Dar autonomia
para que os alunos também possam indicar que obras léem ou tem interesse em ler é
uma forma de aproximar este jovem leitor da literatura. A hierarquizacdo que seleciona
todas as leituras e impBe a eles tem, continuamente, provocado insatisfacdes, pois
reitera o esteredtipo de que a literatura é mais uma imposicdo que fruicéo.

Em outra habilidade, ¢ dada a relevancia necessaria aos diversos nichos de
leitura literaria. Alguns ja trazidos anteriormente, porém de forma desconectada,

aparecem aqui com suas relevancias:

(EM13LP52) Analisar obras significativas das literaturas brasileiras
e de outros paises e povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana e
a latino-americana, com base em ferramentas da critica literéria (estrutura da
composicao, estilo, aspectos discursivos) ou outros critérios relacionados a



diferentes matrizes culturais, considerando o contexto de producéo (visGes de
mundo, didlogos com outros textos, inser¢des em movimentos estéticos e
culturais etc.) e 0 modo como dialogam com o presente. (BNCC, 2013, p.
504)

Esta talvez seja a habilidade que mais estaria de acordo sobre ensino literario nas
escolas de ensino médio. Valorizando as literaturas brasileiras e de outros paises, que
ainda sdo pouco trabalhadas em sala de aula, até pelas indicacfes que aparecem nos
livros didaticos, traz ainda aspectos relevantes da critica literaria para as analises das
obras. Outro aspecto relevante trazido aqui é o didlogo com outros textos, movimentos
estéticos e com o tempo presente. Essas relacdes fazem da leitura do texto literario uma
atividade mais rica e completa.

Analisando este documento oficial, podemos compreender, ainda que
parcialmente, o porqué de ainda ensinarmos literatura como ensinamos. Ainda ndo ha
um lugar seguro para esta disciplina dentro dos documentos oficiais, ja que ora é tratada
especificamente como arte, ora € tratada como suporte de leitura de decodificacéo, ora
nem é mencionada em pontos onde deveria. H& uma urgente necessidade de
reformulacdo de algumas questdes levantadas aqui para que o ensino literario aconteca
de forma plena. Ndo esgotamos o0 assunto e sabemos que outras contribui¢des virdo,
mas aqui, temos algumas possibilidades de ja irmos repensando alguns aspectos em

busca da autonomia e devida importancia desta disciplina.

2.2 Os livros didaticos e a literatura: encontros e desencontros

Para analisar como os livros didaticos sugerem o trabalho com a disciplina de
literatura, iniciaremos pelo programa que realiza a selecédo, indicagéo e distribuicdo dos
livros didaticos no pais - O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD). Este € um programa que atende os niveis municipal, estadual e federal quanto
a distribuicdo dos livros didaticos, pedagdgicos e literarios. O programa sofreu
alteracdes em 2017, unificando as acdes contempladas pelo PNLD (Programa Nacional
do Livro Didatico) e o PNBE (Programa Nacional Biblioteca na Escola). A partir disso,
aléem de livros didaticos e literarios, o programa atende a distribuicdo de obras
pedagdgicas e outros recursos para 0 ensino como softwares, jogos educacionais,

materiais de reforco, dentre outros.



Para nossa pesquisa, neste momento, traremos uma analise do PNLD 2018 dos
livros didaticos, que estad em vigéncia até este ano (2021). Nosso objetivo nesta analise é
observar como a literatura é tratada nas obras que foram selecionadas para as indicagdes
e escolha deste periodo. Observando como ocorre este processo, podemos compreender
melhor os desafios encontrados e propor algumas possibilidades de mudanca para a
melhoria do ensino literario nas escolas de ensino médio. Sempre conscientes de que
esta discussdo ndo € nova, porém, sempre necessaria, queremos NOS juntar aos
pesquisadores e pesquisadoras que tém apontado nortes ao ensino de literatura.

O guia do PNLD é, segundo o Ministério de Educacdo (MEC), construido por
profissionais de cada area de ensino, que formam uma comissao técnica e, a partir dos
critérios elencados, avaliam os livros didaticos e constroem um guia que busca auxiliar
professoras e professores na escolha dessas obras. Essa escolha é realizada nas escolas e
encaminhada ao MEC para registro e envio posterior. Um ponto que nos chama a
atencao neste processo € que, por vezes, algumas escolas ndo disponibilizam o guia aos
professores, 0 que mina todo o processo de selecdo, fazendo, muitas vezes com que 0
professor escolha alguma edicdo que ja conhece ou opte pela escolha de alguma editora
que chega a escola fazendo sua divulgacdo. No entanto, vamos considerar que este guia
chegue ao corpo docente. A questdo que analisamos aqui € como essas obras tratam a
literatura.

Desde a apresentacdo do guia ja temos alguns questionamentos a fazer.
Inicialmente, o texto afirma que este guia € um auxilio na escolha dos livros e se coloca
como “uma importante ferramenta para o desenvolvimento das aulas”. Assim, quanto
mais este guia estiver em consonancia com o0 que esperamos das praticas de ensino
literdrio, maior sera 0 sucesso na execucao de suas orientacfes. Teoricamente, claro, ja
que compreendemos que existem muitas variaveis entre o que esta colocado como
sugestdo de ensino e a realidade que cada professora e professor encontram dentro das
salas de aulas, dadas as diversidades de estrutura fisica e formadora de cada escola, 0s
contextos varios dos alunos e alunas, material extra para se trabalhar, etc.

E, sobre estes aspectos, é interessante notar que o texto de apresentacdo do Guia
PNLD incentiva que os professores mantenham seu “compromisso politico em relagao a
formacio dos estudantes”. E uma importante tomada de consciéncia e motivadora de
acOes efetivas por parte dos professores, num pais que j& chegou a propor reformas
absurdas como o “Escola sem Partido”, justificando que os educadores deveriam ser

neutros quanto a alguns posicionamentos politicos; assim, ter essa indicagdo num guia



de livro didatico é uma conquista. E impossivel dissociar o ensino do campo politico,
visto que todas as propostas e posteriores acGes que auxiliam no processo escolar,
partem de politicas e, em nosso caso, politicas publicas.

Ainda seguindo o texto de apresentacdo, mais uma vez, 0 ensino médio é
colocado como uma continuidade do ensino fundamental e, ainda mais, “a conclusio de
um ciclo — o da educagdo basica”. Reiteramos aqui que, para que isto ocorra com €xito,
ha também mudancas importantes a se fazer no ensino fundamental. No que concerne a
literatura, foco do nosso trabalho, ja propusemos algumas mudangas efetivas, como a
insercdo da disciplina de literatura na carga horaria, a reestruturagdo (ou estruturacéo)
das bibliotecas, a formacdo continuada para professores em torno do ensino literario,
dentre outras. Para que o ensino médio seja a continuidade de um trabalho de formacéo
do leitor, é preciso que, de fato, essa formag&o se inicie no ensino fundamental. Sobre

este aspecto, hd uma reiteracdo sobre a importancia da leitura:

[...] é preciso que os estudantes sejam bons leitores, o que demanda
a capacidade de construcdo de sentidos combinando as multiplas linguagens
que complem os textos na sociedade altamente tecnologizada em que
vivemos. (PNLD, 2017, p. 9)

E, embora a leitura ai esteja voltada a um utilitarismo, 0 que veremos tambem
em outros trechos, € importante que a leitura seja vista como fundamental. O que vemos
como equivoco é o que acontece, por vezes, de se isolar a leitura literaria da leitura

“funcional”, podemos assim dizer. Como ocorre a seguir:

[...] no que respeita ao ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Médio: a apropriacdo da lingua escrita e oral, principalmente das esferas
sociais ndo cotidianas (como a literdria, a cientifica, a jornalistica, a
publicitaria, a do trabalho), o que engloba tanto o dominio da producéo
quanto a leitura e escuta de diversos géneros que circulam socialmente.
(PNLD, 2017, p. 9)

A literatura ainda figura como ‘“ndo-cotidiana”, afastada da vida pratica,
tornando ainda mais dificil trazer ao aluno uma “motivagdo” para se ler o texto literario.
Para a sociedade imediatista, capitalista e que nos impde o utilitarismo em todas as
coisas, parece impossivel tratar de questdes que ndo nos tragam “beneficios” imediatos.
Dai um paradoxo, j& que, mesmo colocada por Antonio Candido, como um direito e

uma “‘necessidade universal”, a literatura ¢ ainda vista como fora do nosso cotidiano.

Mas como falar hoje dessa necessidade imaterial, que é a literatura,
em um contexto no qual tudo parece ser mais ou menos valorizado em razéo
de sua aplicabilidade/utilidade imediata e seu valor mercadolégico? Qual a



finalidade de se ler e estudar literatura em um momento no qual o espaco
destinado a esta arte — seja na escola, na imprensa ou nos lazeres — torna-se
cada vez mais escasso? Haveria, ainda, espago para o “espanto”? Enfim,
compartilhando a pergunta que intitula um notdvel ensaio de Compagnon,
Literatura para qué? (NAVAS, 2017, p. 148)

Estas sdo algumas das questbes que norteiam nossa pesquisa. Com frequéncia,
elas voltardo a aparecer, pois, pensamos que, somente quando conseguirmos pensar
sobre elas é que conseguiremos inserir a literatura nos documentos oficiais da forma
mais adequada e, posteriormente, nas aulas, com o trato que ela precisa e merece.
Enquanto o texto literario for visto e colocado como algo afastado da vida cotidiana,
ndo haverd um consenso entre a importancia do texto literario e sua insercdao na escola
como disciplina curricular.

Esse afastamento da vida cotidiana aparece tambem no texto de apresentacdo do
PNLD:

Assim, a literatura, além de constituir um objeto especifico do
conhecimento, deve, prioritariamente, ser tratada, em sala de aula, como
forma especialmente elaborada da lingua, forjada em contextos sociais e
ideolégicos especificos e que, como arte, propicia a fruicdo estética, a
reflexdo e a compreensdo critica de temas, contextos ou assuntos abordados.
(PNLD, 2017, p. 9)

Aqui, mais uma vez, a literatura ¢ colocada como arte e definida nesta “forma
especialmente elaborada da lingua”, o que, a nosso ver, ja causa certo afastamento do
cotidiano. A literatura, a nosso ver, deve sim ser percebida com esta “forma elaborada
da lingua”, porém nao deve ser distanciada dos professores nem dos alunos. A definicao
de “arte” também ¢ outro fator que j& mencionamos como uma questdo a ser pensada e
colocada de uma forma mais clara nos textos oficiais. A literatura e arte, mas ndo tem
ainda sua independéncia da disciplina de lingua portuguesa nem em seus horarios de
aula, nem (como ocorre no estado do Maranhdo) nos diarios onde sdo lancados
conteddos e notas, o0 que torna mais dificil quando falamos da valorizacdo desta como
disciplina escolar.

Em outro trecho, a literatura ¢ novamente desconsidera como texto de “géneros

em circulag@o nas esferas publicas”:

[...] as préticas de leitura de textos das diversas esferas de circulagdo
podem se configurar como oportunidades de articulagdo da leitura com
préticas de producdo escrita e de exercicio da oralidade, o que possibilita uma
imersdo profunda dos estudantes nas préticas letradas. Para o trabalho com o
texto, é preciso haver uma abordagem mais intensa e sistematica dos géneros
em circulacdo nas esferas publicas, tais como a técnico-cientifica, a politica, a
do jornalismo de opinido e dos mais frequentes no mundo do trabalho.
(PNLD, 2017, p. 10)



J4

O ponto da oralidade, aqui ligeiramente citado, ¢ valorizado como “pratica
letrada”. No entanto, como veremos a seguir, foi um dos itens menos trabalhados nos
livros selecionados para o guia. E, sendo uma préatica pouco trabalhada nas obras
didaticas, consequentemente, torna-se também em sala de aula. H&4 maior valorizacdo da
pratica do texto escrito, dado o carater utilitarista que este carrega dentro dos curriculos
escolares.

Aqui ndo compreendemos por que sdo considerados “pertencentes a esfera
publica” somente os géneros como a escrita cientifica, politica, jornalismo de opinido e
textos referentes a esfera do trabalho. E como se a literatura fosse algo totalmente a
parte desses aspectos, e ndo €. A literatura esta inserida e também traz em seu bojo
diversos contextos, inclusive os citados, e faz parte do cotidiano, ndo ainda como
desejamos que fizesse, mas faz. Coloca-la como a margem desses vieses aumenta, como
ja dissemos, o conceito de inatingivel, algo fora do alcance de alunos e professores.

O trabalho com a lingua portuguesa e a literatura neste guia do PNLD, assim
como apareceu na BNCC, por vezes, volta o ensino para o utilitarismo, chegando a citar

o “mundo do trabalho” como primeiro item na ordem de importancia da vida do aluno:

Essa perspectiva de trabalho com lingua e literaturas de lingua
portuguesa ndo prescinde do fato de que os estudantes sdo jovens (por vezes
adultos) e que j& se encontram inseridos em diferentes formas de
protagonismo social. Sobre eles, evidentemente, recaem demandas e
expectativas préprias do mundo do trabalho e da vida publica, inclusive no
que diz respeito & sua participacdo politica e cultural. Por isso, somados a
esse conjunto de principios e expectativas frente ao ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa, fatores especificos e importantes devem ser alvo de igual
atencdo. (PNLD, 2017, p. 10)

O que é trazido como uma preocupacao da “vida publica” dos alunos, para nos
soa mais como chamada para uma educacdo tecnicista direcionada a formacdo de méo-
de-obra para o mercado de trabalho. N&o desconsideramos a importancia da formacao
para este setor, que, sim, faz parte da vida adulta, mas coloca-lo em primeiro plano, a
nosso Vver, restringe bastante o que esta em destaque para o ensino médio. A formacao
humana, politica, cultural e social, é relegada a segundo plano, reforca o caréater
utilitarista dispensado ao ensino nesta etapa. Apenas, adiante, € apresentada a

necessidade de adequacéo ao universo do aluno:

Um desses fatores é a urgéncia de um didlogo pedag6gico o mais
intenso possivel com as formas de expressdo e 0s géneros proprios das
culturas juvenis, abrangendo temas importantes voltados para esse publico,
como sexualidade, identidade, género, relagBes étnico-raciais, participacdo



politica, a expressdo pelas artes (musicas, danca de rua, grafites, etc.), formas
responsaveis de se posicionar socialmente, entre outros. (PNLD, 2017, p. 10)

Nestes dialogos pedagdgicos sugeridos, buscando a aproximacdo do
universo do jovem alunado, destacamos a importancia da possibilidade de também se
trazer esta pratica para o ensino literario. Quando as indicacBes de leitura sdo
unilaterais, ou seja, indicadas somente pelos professores, desconsiderando o universo
leitor do aluno, a literatura se torna um pesado fardo, ainda mais aliado as praticas
avaliativas tradicionais. Uma das propostas do clube do livro em nosso projeto é que 0s
alunos possam indicar algumas leituras, intercalando com as indicagdes do professor
mediador. Assim, neste trabalho coletivo, é possivel, aproximar os alunos das propostas
do ensino literéario.

Além dessas orientacOes, o texto de apresentacdo do PNLD reitera também a
necessidade de se trabalhar literaturas plurais, embora a énfase nos livros ainda seja nas
literaturas brasileira e portuguesa. As leis que ampararam a insercdo dessas literaturas
sdo a 10.639/2003, que altera a Lei de Diretrizes e Bases (LDB, Lei 9.349/1996)
incluindo a tematica “Historia e cultura Afro-Brasileira” e, posteriormente, a lei

11.645/2008, que altera e amplia a lei 10.639/2003:

Com ela, passa-se a incorporar, no curriculo oficial da rede de
ensino, a luta dos negros e indios brasileiros e suas significativa contribuicoes
nas areas social, econbmica, cultural e politica para a formacdo da
nacionalidade brasileira. (PNLD, 2017, p. 11)

A partir desta ampliacéo, a lingua portuguesa e a literatura ganham a ampliacao
devida, embora tardia, em seus curriculos. Segundo o texto de apresentacdo, esta
insercao propicia “um rompimento critico com o eurocentrismo” €, a nosso ver tem
ganhos imensuraveis ao trazer muito da ancestralidade formadora de suas raizes. Trazer
essas literaturas para a sala de aula e o contato com o leitor é ndo somente uma questao
de valorizacdo dessas raizes, mas também respeito as diversas identidades formadoras
da literatura e do préprio leitor, que tem seu primeiro contato com a palavra atraveés dos
cantos, historias contadas por seus antepassados e muito dessas praticas envolvem as
culturas indigenas e negras. Ao chegar a escola, essas praticas eram, antes das referidas
leis, por vezes, apagadas e desconsideradas, dando lugar a uma literatura afastada de
seus saberes e, assim, cremos, mais distanciada de seus interesses.

Sobre os livros didaticos da coletanea apresentada neste guia do PNLD, é

ressaltado:



Para o eixo de Literatura, observou-se, além da qualidade da
coleténea, o tratamento dado a formac&o do leitor literario e a pertinéncia das
abordagens para a formagdao requerida na etapa de ensino em quest&o.

Nas obras, encontram-se muitos textos que circulam nas mais
variadas esferas discursivas, como a literaria, a jornalistica, a cientifica, a
artistica, a juridica, entre outras. Sdo contemplados, também, muitos géneros
representativos da cultural juvenil como raps, HQ, mangas, musicas e
fanzines. (PNLD, 2017, p. 15)

A qualidade da coletdnea é inquestiondvel, embora tanto nas analises da
comissédo técnica formada para este fim, quanto em nossas analises, percebamos falhas
que podem ser melhoradas para as proximas coleces. Ressaltamos a presenca dos
géneros mais aproximados do universo jovem como raps, HQ, mangas, musicas e
fanzines. Cremos que estes géneros podem inclusive ser trabalhados em leituras de
fruicdo, atividades de oralidade, escrita, analises comparativas, dentre outras. No
entanto, a insercdo predominante de autores candnicos traz certa discordancia com este

processo de representatividade juvenil:

Ha nas coletaneas, a presenca de muitos autores do canone literario
brasileiro importantes de serem lidos e conhecidos pelos estudantes, mas é
timida a inclusdo de autores ndo canbnicos representantes da literatura
marginal ou da literatura feminina, por exemplo, igualmente importantes de
serem lidos e conhecidos pelos estudantes. Sdo mais raros ainda os textos de
autoria indigena ou que tematizam a cultura indigena. (PNLD, 2017, p. 15)

Neste ponto, percebemos algumas vezes a analise da comisséo técnica apontar a
presenca muito pontual, e mesmo a auséncia, de autores ndo candnicos e representantes
das literaturas marginal e feminina, o que € um contrasenso, ja que, por vezes, neste
guia e na BNCC ¢ trazida a importancia desta insercdo. E, mesmo a partir da lei que
orienta a presenca da literatura indigena, ainda ha obras que ndo a cumprem. A nosso
ver, esses deveriam ser critérios de eliminacdo durante a selecdo das obras que compde
a coletanea. SO assim garantiriamos que estas omissdes ndo ocorressem.

Compreendemos que este € um processo e pretendemos contribuir para estas
andlises, pelo direcionamento do ensino literario, trazendo reflexfes e sugestdes para
que o guia PNLD seja cada vez mais 0 norte que se propde a ser. Reiteramos a
importancia de que esse documento, assim como o0s demais, cheguem as escolas
efetivamente e que haja tempo e espacos de discussdo destes. A escolha dos livros
didaticos é um passo importante demais para que ocorra de forma acelerada, ou mesmo

feita a partir de analises parciais.



Para este guia, foram selecionadas onze obras, de nove editoras, algumas com
até duas obras indicadas. Sobre os critérios de sele¢cdo para a indicagdo no guia do
PNLD, temos:

1. a promogdo positiva da imagem da mulher, considerando sua
participagdo em diferentes trabalhos, profissbes e espacos de poder,
refor¢ando sua visibilidade e protagonismo social,

2. a abordagem da tematica de género, visando a construcdo de uma
sociedade ndo sexista, justa e igualitaria, inclusive no que diz respeito ao
combate & homo e a transfobia;

3. o fomento do debate acerca dos compromissos contemporaneos
de superacdo de toda forma de violéncia, com especial atencdo para o
compromisso educacional com a agenda da néo violéncia contra a mulher;

4. a promogdo da educagdo e cultura em direitos humanos,
afirmando os direitos de criangas e adolescentes, bem como o conhecimento
e vivéncia dos principios afirmados no Estatuto do Idoso;

5. 0 incentivo a uma acdo pedagégica voltada para o respeito € a
valorizagdo da diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e da cidadania,
de modo a apoiar praticas pedagdgicas democraticas e o exercicio do respeito
e da tolerancia;

6. a promocéo positiva da imagem de afrodescendentes e dos povos
do campo, considerando sua participacdo e seu protagonismo em diferentes
trabalhos, profiss@es e espacos de poder;

7. a promocgdo da cultura e da histéria afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros, dando visibilidade a seus valores, tradicOes,
organizacOes, conhecimentos, formas de participacdo social e saberes
sociocientificos, considerando seus direitos e sua participacdo em diferentes
processos histdricos que marcaram a construcdo do Brasil, valorizando as
diferencas em nossa sociedade multicultural; por fim,

8. a abordagem, no livro didatico, da tematica das relacdes étnico-
raciais, do preconceito, da discriminacdo racial e da violéncia correlata,
visando a construcdo de uma sociedade antirracista, solidaria, justa e
igualitaria. (PNLD, 2017, p. 12)

Consideramos estes critérios imprescindiveis para que tenhamos em sala de aula
um material didatico que respeite as diversidades e, mais do que isso, reitere a
importancia de tantos segmentos ainda marginalizados em nossa sociedade. Este
trabalho nas escolas ajuda a construcdo de pessoas mais dignas, percebendo seu valor
diante do todo, além de auxiliar a quebra de preconceitos e estereotipos, viabilizando a
construcdo de uma sociedade mais justa e humana. Sdo valores que ja devem ser
trabalhados desde o seio das familias, e que continuam dentro das escolas, espacos de
formacdo social.

Além destes, foram elencados os critérios de eliminacdo quando ndo se

observarem 0s seguintes pontos:

1. o respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas
ao Ensino Médio;

2. a observancia de principios éticos e democraticos necessarios a
construcdo da cidadania e ao convivio social republicano;



3. a coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodoldgica
assumida pela obra no que diz respeito a proposta didatico-pedagdgica
explicitada e aos objetivos visados;

4. 0 respeito & perspectiva interdisciplinar na abordagem dos
contetdos;

5. a correcdo e atualizacdo de conceitos, informacBes e
procedimentos;

6. a observancia das caracteristicas e finalidades especificas do
Manual do Professor e a adequacdo da obra a linha pedagégica nela
apresentada; e

7. a adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos
objetivos didatico-pedagégicos da obra. (PNLD, 2017, p. 13)

Esses critérios sdo gerais para todas as areas de conhecimento e dizem respeito
as questoes que, segundo o guia, “garantem a qualidade de ensino € o cumprimento das
disposicdes legais e curriculares postas para o Ensino Médio”. Em relag@o aos critérios
eliminatdrios especificos para a disciplina de lingua portuguesa, onde esta inserida a
literatura, foram considerados o0s eixos: Leitura, Literatura, Producdo de Texto,
Oralidade e Analise Linguistica. Segundo o guia, “observou-se, além da qualidade da
coletdnea, o tratamento dado a formacdo do leitor literario e a pertinéncia das
abordagens para a formacao requerida na etapa de ensino em questdo.”. (PNLD, 2017,
p. 13)

Para nossa analise, manteremos o foco no que diz respeito a literatura,
observando alguns aspectos da leitura, oralidade e producéo textual, sempre que estas se
aproximarem do ensino literario. De acordo com o guia, “para o eixo de Literatura,
observou-se, além da qualidade da coletanea, o tratamento dado a formacdo do leitor
literario e a pertinéncia das abordagens para a formacédo requerida na etapa de ensino em
questdo.”. Nos critérios avaliativos, analisamos como os avaliadores da comissao
técnica apreciaram, através de resenhas, 0s tdpicos: visdo geral, descricdo da obra,
andlise da obra (considerando os itens — leitura, literatura, producdo de textos escritos,
oralidade, conhecimentos linguisticos e manual do professor), e em sala de aula.

E possivel perceber, desde a primeira leitura, que as resenhas diferem entre si
quanto aos critérios avaliativos. Por vezes, algum item avaliado consta no texto de uma
obra e em outra ndo, o que dificulta a andlise mais pormenorizada, aspecto este que ndo
deveria ocorrer considerando-se que 0 guia é, ou deveria ser, 0 ponto de apoio para a
escolha dos livros didaticos. Por exemplo, nem todas as resenhas abordam as atividades
propostas para o ensino literario, ou a producédo de textos literarios, itens que sdo citados
tanto pela BNCC quanto na apresentacdo do PNLD e considerados pontos relevantes

para a disciplina de literatura. Alguns conceitos também aparecem de forma superficial



ou com pouca clareza sobre o que exatamente se estd enfocando, como, por exemplo, 0
conceito de leitor, que, por vezes, aparece como ‘“critico, proficiente e ativo”, porém,
sem especificar de qual leitura se esta tratando.

A maioria das obras ainda traz a historicidade como principal meio de se tratar a
literatura, embora, no texto de apresentacdo, essa visdo tenha recebido criticas. O
conceito de fruicdo estética também é trazido em algumas resenhas, porém sem
nenhuma especificacdo de como aconteceria de fato. O ponto mais critico que
percebemos € quanto a insercdo de textos de literatura africana ou afro-brasileira e
indigena. Na maior parte das obras selecionadas para o guia, os avaliadores apontam a
pouca ou mesmo nenhuma presenca, chegando a sugerir que os professores trabalhem
de forma extra em sala de aula.

Essas auséncias marcam uma grande incoeréncia, ja que no texto de
apresentacdo e nos critérios de selecdo 6 e 7 do guia, a importancia do trabalho destas
literaturas é trazida, inclusive apontando as leis que a regem. Estranho que este ainda
ndo seja um critério de eliminagdo, como ja dissemos, diante de tamanha
subvalorizagdo, ou mesmo invisibilidade com que as obras ainda as tratam.
Inviabilizadas ainda séo as literaturas feminina e regional na maioria das obras. Outro
contrasenso, ja que essas literaturas sdo colocadas como relevantes e fazem parte da
contextualizacao das obras literarias em relacdo a realidade dos jovens de gue tanto se
fala nos documentos oficiais.

Seguiremos nossa analise pormenorizando estes e outros fatores que
consideramos relevantes nas resenhas realizadas pela comissdo técnica do PNLD,
colecdo a colecdo, para que possamos ter um panorama mais aproximado, elencando
pontos positivos e negativos de cada uma. Propomos algumas sugestdes para que, nos
proximos guias, possamos ter um texto mais completo sobre cada obra. Em nossa
analise, ndo traremos todos os tdpicos que constam nas resenhas, mas um recorte,
considerando os pontos analisados.

Na colecdo Lingua Portuguesa: Linguagem e interacdo, da editora Atica, no
topico “visdo geral”, destacamos um item que ndo aparece em todas as resenhas — as
“atividades para identificacdo dos estilos e para apreciagdo estética”, que, segundo o
avaliador, situa o aluno “em relagdo aos movimentos literarios de diferentes épocas”.
Vemos que o0 ensino ainda serd voltado para o viés historicista, porém sem deixar de

lado a questdo estética, que € o vemos com muita frequéncia. No eixo de leitura, outra



atividade relevante é a producdo de textos literarios, item que raramente aparece nas
obras analisadas.
Para 0 eixo de literatura, € a primeira avaliacdo a constatar algumas lacunas

quanto a insercédo das literaturas africana ou afro-brasileira, indigena e regional:

A obra contempla boa variedade de géneros em sua coletadnea, mas
ndo contempla, em boa proporcdo, textos representativos da diversidade
regional, cultural e étnica, entre os quais estdo alguns textos relacionados as
culturas indigenas e afro-brasileiras. Pouco numerosos, esses textos recebem
uma abordagem quase ilustrativa, com pouco aprofundamento de questdes
historicas,ideologicas e politicas relevantes e praticamente sem explorar as
relagBes com outros textos da literatura brasileira e africana. (PNLD, 2017, p.
13)

Esses critérios negligenciados pela editora, nesta obra, nos fazem repensar em
como os livros didaticos tém chegado as selecbes e, por fim, aos professores. Colocar
essas literaturas como “quase ilustrativa” e “com pouco aprofundamento de questdes
historicas, ideoldgicas e politicas relevantes” nos leva a pensar que as editoras podem
estar colocando pequenas partes apenas para cumprirem as metas dos critérios de
selecdo, mas ainda ndo parecem conscientes da importancia de fato destas para o ensino
literario.

A colecdo Ser Protagonista — Lingua Portuguesa, da editora SM, traz também o
historicismo para o ensino literario, no entanto, apresenta uma tentativa de romper com
essa pratica:

Ainda que o eixo estruturador da parte de literatura seja a
periodizacdo literaria e a perspectiva historiografica, o primeiro volume
busca romper com o esquema tradicional, apresentando um panorama mais
geral da literatura e oferecendo textos ndo apenas de autores considerados

candnicos. No geral, toma a literatura em sua interface com as artes,
ampliando experiéncias e repertério de leitura. (PNLD, 2017, p. 25)

Neste ponto, o avaliador afirma que esta tentativa de rompimento acontece pelo
fato de a colecdo ndo apresentar o viés historiografico no primeiro livro, trazendo
“conceitos-chave da critica literdria” e adotando a periodicizagdo nos segundo e terceiro
livros. Logo, 0 que parecia uma postura interessante por parte da editora nos traz uma
preocupacdo quanto ao quantitativo de contetdos relativos aos periodos literarios
assomados nos outros livros. Como ja dissemos, o tempo de horas-aulas para literatura
ndo € definido nos documentos oficiais, ficando assim a critério do professor realizar
essa divisdo dentro da carga horaria de lingua portuguesa, contando ainda com as
disciplinas de gramética e producdo textual. Entdo, termos todo o conteudo de

periodicizacdo literaria destinado ao ensino médio em apenas dois volumes, €&, no



minimo, preocupante. Sem deixar de levantar também a questéo das leituras dos livros
literarios neste tempo, 0 que seria, a nosso ver, mais um empecilho para a leitura das
obras na integra.

Outro ponto importante que destacamos é a relacdo feita entre as disciplinas
através de “inimeros boxes presentes em todos os volumes da cole¢do, com o objetivo
de marcar as relagdes entre Literatura, Leitura e Produgdo de Textos”. (p. 29). Estas
relacbes sdo muito importantes para o ensino literario. Nesta resenha, aparece a
informacdo da presenca da literatura africana na colecdo, porém ndo ha registros sobre
as literaturas indigenas, tampouco de autoria feminina. Quanto a literatura regional,
novamente marca-se a auséncia no texto do avaliador:

Em sala de aula, pode ser produtiva a oferta de textos de variados
géneros e esferas discursivas que favorecam o contato com a diversidade
regional brasileira para além da regido Sudeste, ampliando, assim, a visdo
critica sobre a diversidade e as realidades que nos circundam. (PNLD, 2017,
p. 29)

A prética recorrente de se solicitar aos professores que facam em sala de aula
essa inclusdo indica-nos que ndo deve haver registros relevantes destas literaturas na
colecdo e, na resenha, acabam solicitando ao docente que sejam acrescentadas, ou seja,
terceiriza-se uma responsabilidade que seria, segundo os critérios de selecdo para o guia
do PNLD, obrigatoria para a editora.

Seguindo a mesma linha da Ser Protagonista, na resenha da colecdo Portugués:
Trilhas e Tramas, da editora Leya, o avaliador afirma que se “rompe a perspectiva
historiografica”, mas segue o mesmo raciocinio, trazendo no primeiro livro apenas

temas introdutorios e abordando todo contetido “cronoldgico” nos livros seguintes:

Para o ensino da Literatura, o primeiro volume aborda temas
introdutorios, tais como “Texto literdrioe ndo literario” e ‘“Literatura e
cenarios urbanos”. Apresentam-se, no segundo, os topicos Trovadorismo,
Humanismo, Renascimento, Barroco, Arcadismo, Romantismo e Realismo-
Naturalismo. Ja noterceiro, contemplam-se: Parnasianismo, Simbolismo, Pré-
Modernismo e Modernismo, em todas as suas fases e desdobramentos na
literatura contemporanea. (PNLD, 2017, p. 29)

Considerando-se que o professor siga a cronologia para as aulas de literatura,
que é o que geralmente acontece, ha um acUimulo de conteldos. Sdo sete escolas
literdrias em apenas um ano, 0 que, a nosso ver, dificulta bastante a organizacdo e

cronologia dos conteudos, a leitura das obras na integra, e até mesmo as dinamicas para

as aulas.



Outra questdo que nos traz preocupacdo € a inser¢do de conteldos gramaticais
na disciplina de literatura:

Diferentes perspectivas de tratamento sdo aplicadas aos
conhecimentos linguisticos. Uma abordagem predominantemente reflexiva,
vinculada a ocorréncia dos fatos gramaticais nos contextos explorados, esta
presente nas partes de Literatura e de Producdo de Textos. (PNLD, 2017, p.
29)

A literatura, desde sua inser¢cdo no ambiente escolar, tem figurado muito como
“material de apoio” para o ensino de leitura e gramatica e esta pratica precisa ser vista
com cautela. Acrescentar contetdos gramaticais na secéo destinada a literatura, a nosso
ver, reforca esta prética e dificulta o entendimento da disciplina como independente de
outras.

A leitura é outro ponto que nos interessa e que nos causou incOmodo nos textos
do guia, pois, em muitos momentos, fala-se sobre a formacdo do leitor, mas muito
pouco sobre o leitor literario: “Nessa colegdo, o trabalho pedagogico desenvolvido com
a leitura, pela sua natureza e frequéncia, propicia muitas oportunidades concretas de
formacao de um leitor proficiente.” (2017, p. 31). Aqui, temos pontuada a preocupagao
com a formacdo de um leitor, e que provavelmente trata-se do leitor usual, de textos do
cotidiano, como ja foi colocado em outros pontos, mas ndo se fala sobre a leitura
literdria. Mais adiante, ja se coloca que essa formacdo, nesta colecdo, pode estar

comprometida:

[...] em algumas situacBes, observa-se que os objetivos de leitura
podem ficar limitados ao ato de ler para responder questdes ou introduzir
outros eixos, sendo o0s textos usados como pretexto para ilustrar ou
exemplificar topicos de literatura ou de contetdos linguisticos, ficando a
leitura propriamente dita em segundo plano. (PNLD, 2017, p. 32)

H& um contrasenso entre os dois trechos apresentados. No primeiro, o avaliador
afirma que existem “oportunidades concretas de formagdo de um leitor proficiente” e,
logo depois, na pagina seguinte, afirma que a leitura fica para segundo plano por conta
da forma com que é trabalhada. Realmente se temos aqui um guia para a escolha dos
livros didaticos, nossa bussola pode ter quebrado novamente, apontando para duas
direcGes distintas. Essas contradicdes, imaginamos, dificulta muito o processo de
escolha dos livros didaticos. Se levarmos em consideragdo que 0s professores tém

apenas este documentos para orientad-los e ndo tém acesso a todos livros para 0s



analisarem na integra, ou mesmo tempo disponivel para esta andlise, 0 guia esta
falhando em sua miss&o principal em alguns itens, tal como neste.

No que diz respeito a parte da anlise do guia destinada ao eixo de literatura,
temos a predominancia do historicismo, voltada especialmente para as literaturas
brasileira e portuguesa. Sobre as literaturas africanas, afrodescendentes e de autoria
feminina, hd somente um relato de que foram incluidas num Unico capitulo, no primeiro
livro da colecdo. Mais uma vez, temos reforcada a ideia de que foram colocadas apenas
para cumprir 0s protocolos, porém sem se considerar a relevancia destas.

Quanto aos textos de literatura regional, “predominam os produzidos por
editoras do Sudeste, principalmente Sao Paulo e Rio de Janeiro”. E, embora saibamos
que o mercado editorial € maior nesta regido, reforcamos a necessidade de que as
demais regides sejam representadas nas colecdes e de forma significativa e ndo somente
para constar, como tem ocorrido em algumas obras.

Na colegdo Portugués Contemporaneo: Dialogo, Reflexdo e Uso é destacada a
relevancia em relacdo a leitura “dada a diversidade de textos verbais da modalidade
escrita  (textos  representativos dos  movimentos literarios e  textos
contemporaneos).”’(2017, p. 36). Ressalta-se, ainda, a predominancia de textos literarios
no eixo de leitura, ja no eixo literatura a presenca dos textos canbnicos € trazida como

Unica, 0 que deixa a margem outras literaturas:

O eixo da Literatura esta alinhado a uma perspectiva estilistico-
histérica da literatura, trabalhando e organizando-se por meio da
periodizacdo, um estudo dos estilos de época, e pautando sua anélise pelo
canone literario tradicional e pelo reconhecimento das caracteristicas dos
movimentos. Disto resulta, como aspecto positivo, a grande quantidade de
textos e géneros literarios & disposicdo dos estudantes para leitura; por outro
lado, a colecdo abre-se, proporcionalmente, pouco para textos e autores ndo
canonizados. (PNLD, 2017, p. 32)

O trabalho com os texto candnicos é imprescindivel para o ensino literario, no
entanto, quando € o Unico meio de apresentacdo ao jovem leitor, desconsidera as demais
producdes e as relacbes entre o que o jovem ja I€ a as demais literaturas. Nesta colecéo,
mais uma vez, as literaturas africanas, afrodescendentes, regional e de autoria feminina
sdo citadas pelo avaliador da resenha em questdo como de “pouca inser¢ao”. No eixo da
oralidade, os saraus sdo apresentados como possibilidade de atividade, no entanto sem
mencionar o trabalho aliado ao ensino literario. Ja na producéo textual, fala-se sobre a
contribuicdo da colecdo para a “formacgdo leitora” ja que esta tende a “apresentar

diversidade de textos verbais da modalidade escrita, contemplando um rol de textos



representativos dos movimentos literarios e textos contemporaneos”, no entanto, nao se
esclarece de que leitor estd se falando. Seria do leitor literario ou ainda estamos as
voltas com o caréter utilitarista dos textos literarios para a leitura usual? A abertura para
interpretacbes ambiguas tem sido recorrente nestes documentos.

Trazendo uma linha aproximada as primeiras cole¢des, a Portugués: Lingua e
Cultura, da Base Editorial, apresenta também o historicismo, com a ordem cronolédgica
dos movimentos literarios. No primeiro livro, no entanto, o eixo de literatura ndo
aparece, ficando direcionada apenas ao segundo e terceiro livros. Este caso parece-nos
mais complexo que 0s outros, ja que nem sequer uma introducdo de temas direcionados
ao ensino literério € inserida.

No eixo de leitura, o avaliador considera “alguns planos relevantes” para a
formacao leitora e a “apreciacdo estética do texto literario”; entretanto, a seguir, na
mesma pagina, assegura que a “colecdo enfoca de forma periférica a formagdo de um
leitor critico que consiga comparar, se posicionar frente a diferentes projetos de dizer e
refletir sobre leituras previstas e ndo previstas.” (p. 44). Logo, podemos inferir que o
que inicialmente foi considerado relevante, ndo se sustenta no decorrer das obras.

Ja no eixo da literatura, continua o vies historicista, privilegiando as literaturas
do Brasil, Portugal e dos paises africanos de lingua portuguesa. Porém, destaca-se que
“em relacdo as literaturas afro-brasileira e indigena, falta um tratamento mais
abrangente, principalmente no sentido de se poder ouvir e considerar essas vozes”. (p.
44). Nesta resenha, novamente a sugestdo para que o professor aprofunde o contetdo
nessas literaturas € feita, e como ja dissemos, isso remete a constatacéo da insuficiéncia
destes textos na colecdo. Ademais, ndo sdo trazidas referéncias a literatura regional e de
autoria feminina. A relacdo entre a literatura e outras artes também é destacada como
ponto positivo desta colecdo, mas ndo sdo citados autores contemporaneos ou fora do
eixo candnico. Destacamos, ainda, a presenca dos diversos letramentos no eixo de

producdo textual:

A obra procura situar as propostas de escrita em seu contexto de uso
social, contemplando uma diversidade de géneros do discurso, tais como
esquema, resumo, artigo assinado, carta, cronica, verbete de enciclopédia,
artigo de divulgacdo cientifica (nos volumes 1 e 2), poema, noticia.
Diferentes letramentos sdo, portanto, trabalhados. (PNLD, 2017, p. 45)

Este € um aspecto relevante dentro do ensino literario e que pouco tem aparecido
nos textos das resenhas realizadas pela comissao técnica do guia PNLD. O trabalho com

a producdo textual de textos literarios é uma atividade pouco explorada ainda, dadas as



incoeréncias quando falamos de ensino literrio. Por vezes essa questdo € levantada
sobre qual leitor o ensino literario busca formar. Se o leitor consumidor, o produtor de
literatura - que também poderd desenvolver as competéncias de construcdo de textos
literarios — ou ambos.

A apresentacdo da colecdo Veredas da Palavra, da editora Atica, no topico
“Visdo Geral” nos chama a atengdo pela seguinte redagio:

A Literatura, a Arte e a relacdo entre Artes € o ponto central na
abordagem proposta neste material didatico. O grande nimero de textos
imagéticos propostos para leitura e interpretacdo — fotos, cartazes, pinturas,
ao lado de tiras e quadrinhos — garante articulagdo entre diferentes produgdes
culturais sobre temas especificos ou de determinada época ou estilo, etc.
(PNLD, 2017, p. 47)

A literatura é colocada como ponto central da cole¢do, no entanto, nenhum item
é citado neste paragrafo relacionado ao texto literario, varias propostas de trabalho com
a imagem e a linguagem em sua forma usual sdo colocadas, mas ndo do literario em si.
No eixo da literatura, os destaques sdo direcionados para as atividades propostas que,
segundo a avaliacdo, “apresentam consisténcia e produtividade” e apresentam um
grande nimero e diversidade de textos literarios, o que ja seria de se esperar em todas as
colecdes.

Outros pontos como “a articulagdo entre topicos de literatura e temas
contemporaneos ¢ cotidiano, proximo a vivéncia dos alunos”, o enfoque na “fruicdo
estética e estimula a apreciacao critica dos textos literarios pelos jovens” e “constante
relacdo entre a literatura e as outras artes” sdo apresentados como pontos relevantes para
0 eixo, 0 que consideramos aspectos basicos. As literaturas africanas, afrodescendentes,
indigena, de autoria feminina e regional ndo foram apresentadas, sequer citadas no texto
de apresentacdo ou no eixo literario. Os eixos de producdo de textos e oralidade fazem
mencdo a literatura, cada um a seu modo. Na producdo de textos é citada a o trabalho
com 0s géneros poema, conto e microconto e na oralidade, mais uma vez a sugestao de
saraus é trazida e, no entanto, ainda dissociada do ensino literario.

Na colecdo Novas Palavras, da editora FTD, a resenha se inicia com o seguinte

fragmento:

Nessa obra, deve se dar destaque & parte de Literatura. A
organizacdo dos textos selecionados é predominantemente por meio da
abordagem cronoldgica e historiografica, com predominancia de textos
literarios de lingua portuguesa produzidos em Portugal, Brasil e nos paises
africanos de lingua portuguesa. Ha énfase na relacéo entre literatura e pintura
e no estabelecimento de saberes a partir de autores candnicos, em sua
maioria. (PNLD, 2017, p. 53)



Neste fragmento, em que se destaca a parte de literatura, a justificativa deixa a
desejar, ja que elenca pontos que aparecem em quase todas as colecGes ja analisadas. Na
sequéncia, outros fatores pontuados estdo no mesmo nivel das demais, como 0 Viés
historiogréfico, a visdo de dar mais énfase em contetudos que, segundo o guia, “trazem
uma visdo mais geral da lingua e literatura”, defini¢do que ndo deixa claro sobre os
conteidos sobre as escolas literarias, como em algumas cole¢bes que direcionaram a

periodicizacdo literaria para os segundo e terceiro anos:

Na parte de Literatura, a colegdo inova em seu primeiro volume,
pois rompe com a abordagem historiogréfica do ensino e oferece uma visdo
geral sobre a literatura com a apresentacdo dos mais diferentes géneros
literarios em didlogo com o campo das Artes e farta exploracdo de imagens.
Inclusive traz textos representativos do Brasil, Portugal, Angola, Cabo Verde,
Mogambique, Guiné-Bissau e Sdo Tomé e Principe. Ja nos demais volumes,
prima pela perspectiva da histéria e da cronologia, e foca nos textos do
canone literario mais tradicional. No segundo, destaca os movimentos
literarios em Portugal e no Brasil, do século XVI ao XIX, com uma breve
abordagem da era medieval; no terceiro volume, dedica-se aos estudos
relativos a producéo literaria do século XI1X ao XXI. (PNLD, 2017, p. 53)

Neste excerto, as definicdes de contetudo sdo mais especificas, trazendo a mesma
distribuicdo de conteudos ja analisadas em algumas colec¢Ges: no primeiro livro oferece-
se apenas uma visao geral da literatura, e sO a partir do segundo apresenta-se as escolas
literarias, cronologicamente. Uma diferenca € que as escolas sdo trazidas a partir do
século XVI, ndo havendo registros sobre as producdes anteriores.

Mais adiante, a resenha avaliativa reitera a importancia da colecdo por destacar
“opinides de especialistas, biografia de autores e oferecem dicas de outras fontes de
referéncia ou complementos, como sites, filmes, CDs, obras de arte” (2017, p. 56),
sentido relevante e que ainda ndo havia sido destacado em nenhuma das resenhas
anteriores. No entanto, como nas demais, registra-se a pouca insercdo das literaturas
africana, afrodescendente, indigena, regional e de autoria feminina. E, mais uma vez,
sugere-se: que ‘“nas atividades de leitura e de literatura, faz-se necessario maior
aproximacao com textos representativos da cultura indigena e trabalho mais sistematico
com textos da cultura afro-brasileira.” (2017, p. 58).

A Esferas da Linguagem, mais uma colecdo da editora FTD, assemelha-se muito
a anterior — Novas Palavras. Aqui, fazemos a ressalva de que 0s eixos leitura e literatura
foram colocados juntos, e, ndo sabemos, somente a partir do texto de avaliacéo, se é

algo positivo. Sobre o trabalho com a literatura assegura-se que:



. a colecdo apresenta uma coletanea diversificada, que inclui
géneros literarios (poema, conto, cronica, romance, epopeia e outros) e ndo
literarios (andncio, noticia de jornal, reportagem, editorial, resenha,
quadrinhos, tira, cartum, entre outros), contemplando diferentes esferas
discursivas de producdo e circulagdo, além da multimodalidade. Essa
diversidade, favorecida pela presenca de textos representativos da cultura
literdria, enseja experiéncias significativas de leitura, contribuindo para a
formacéo de leitores proficientes. (PNLD, 2017, p. 53)

Essa diversidade é colocada aqui com mais clareza e, pela primeira vez nos
textos de resenha, fazendo-se a diferenciacdo dos textos literarios e ndo-literarios. No
entanto, apesar de ter uma ampla abordagem no aspecto dos géneros, deixa a desejar em
algumas representatividades. Destacamos nesta cole¢do alguns critérios ja elencados
como: o trabalho apenas com conceitos e géneros literarios no primeiro livro; o carater
historiografico que privilegia as literaturas do Brasil e de Portugal; a reiteragdo do termo
“formacao do leitor proficiente” de uma forma genérica e sem envolver os tipos de
leitura, a presenca insuficiente das literaturas africanas, afrodescendentes, indigena,
regional e de autoria feminina (que nem chega a ser citada); as leituras literarias
voltadas para o canone e a insistente sugestdo de que o professor cubra estas lacunas. A
cada anélise vamos encontrando reiteradas assertivas que nos reiteram a importancia da
melhoria em alguns pontos do guia para as préximas avaliacdes e indicacdes de obras.

Sobre a colecdo Viva — Lingua Portuguesa, da editora Positivo, 0 texto da

resenha inicia-se ja com uma incoeréncia. Primeiro afirma-se que:

A colecdo se destaca por trazer para leitura e anlise um bom acervo
de textos representativos de varios géneros discursivos e da diversidade
regional, étnica, cultural e linguistica do Brasil, assim como de autores de
paises africanos de lingua portuguesa e de Portugal. (PNLD, 2017, p. 64)

E, logo em seguida:

Nota-se, no entanto, que questdes sobre historia, lingua, literatura e
politica relacionadas & populacdo afrodescendente e indigena do Brasil ndo
sdo aprofundadas em todos os volumes, e que sd0 poucos os autores da
literatura africana citados na coletdnea. Esses fatos limitam a abordagem
desses campos de conhecimento e de criacdo artistica e literaria, restringindo,
portanto, o olhar do estudante sobre essas realidades. (PNLD, 2017, p. 64)

O contrasenso estd em se afirmar que a coleg¢do traz “um bom acervo de textos
representativos” e, em outro trecho, ja se coloca a auséncia das literaturas africana,
afrodescendente e indigena. Ou no primeiro trecho ndo estamos falando sobre textos
literarios, ou realmente a analise esta, neste ponto, comprometida. A seguir, em outro

ponto aparece mais uma questao que nos suscita alguns questionamentos:



No capitulo Literatura, os textos e a literatura como campo de
conhecimento sdo tematizados em quatro se¢des, quais sejam: Comparando
textos, onde se exploram as relagdes entre textos de periodos distintos, com
caracteristicas ou tematicas comuns, 0s contextos de sua produgdo e 0s
recursos linguisticos empregados; E por falar em..., dedicada ao estudo das
especificidades do texto dissertativo-argumentativo exigido pelo Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem); Para ler outras linguagens,focalizando
textos imagéticos (obras de arte, fotografias, mapas etc.) e multimodais
(aqueles que combinam mdltiplas linguagens); e, por fim, Apéndice, onde se
expdem as regras de ortografia, de acentuacdo e de gramatica, com
atividades. (PNLD, 2017, p. 65)

Da forma em que é colocado no texto, entende-se que no eixo destinado a
literatura também sdo inseridas a gramatica (regras de ortografia e acentuacdo) e a
produgdo textual (com as “especificidades do texto dissertativo-argumentativo exigido
pelo Exame Nacional do Ensino Médio”). Assim, ndo compreendemos se os contetidos
sdo interligados e o porqué desta escolha por parte da editora. Como ja dissemos, é
preocupante quando a literatura ndo tem seu espaco delimitado, ja que foi, por muito
tempo, utilizada como apoio para as outras disciplinas.

Na sequéncia da analise realizada pela comissdo avaliadora, destaca-se,
novamente, a “pouca presenca das obras de literatura africana, afrodescendentes e
indigenas”. A literatura de autoria feminina, mais uma vez, ndo é sequer citada pelos
avaliadores. Sobre a periodicizacdo literaria, nesta colecdo, as escolas literarias vém

desde o primeiro livro:

[...] no volume 1, em que as manifestagBes literdrias medievais
portuguesas, passando pela cronistica, no inicio da colonizacéo até o Barroco,
sdo discutidas em face de outros recortes, como géneros literérios, distincdo
entre texto literdrio e ndo literario, concep¢Bes de mundo, figuras de
linguagem, entre outros, que aprimoram o olhar analitico do estudante.
(PNLD, 2017, p. 67)

Para nés, se de fato ainda trabalhamos em todo o ensino médio com esse Viés
historicista, torna-se mais adequado, como ja citamos, que o0s conteidos sejam melhor
distribuidos ao longo dos anos, dados os contextos de planejamento e administracdo das
aulas e divisdo das leituras por escolas literarias. Esta ainda é uma pratica tradicional e
que pode ser repensada adiante, mas que, neste momento, com o contexto de publicacao
dos livros didaticos e sua insercdo nos guias e documentos oficiais, ainda a a forma que
encontramos para gque os conteddos da disciplina de literatura sejam trabalhados nas

escolas.



A coletanea Portugués — Contexto, Interlocucéo e Sentido, da editora Moderna,
traz a divisdo historicista das escolas literarias por periodo desde o primeiro livro. O

texto inicial no topico “Visdo Geral” nos apresenta esta defini¢do:

A obra, do tipo compéndio, é constituida, predominantemente, por
textos expositivos que abordam contelidos referentes aos eixos que a
organizam: Literatura, Gramatica e Producao de Texto. Nela, é evidente um
investimento significativo em seu carater transmissivo, 0 que se revela na
estrutura geral dos capitulos, constituida de longas exposicdes detalhadas a
respeito de fundamentos tedricos ou informacgdes sobre literatura, contetidos
de gramatica e de estudos sobre géneros textuais, embora se encontrem
situagBes de carater reflexivo, em atividades que antecedem ou sucedem 0s
textos informativos académicos, inclusive as de leitura. Destaca-se, também,
a reproducdo de questdes retiradas do Enem ou de vestibulares, articuladas
com o contedo estudado, especificamente no final das unidades relativas a
Literatura e a Gramatica. (PNLD, 2017, p. 69)

Apesar de sabermos que esse “carater transmissivo” ¢ predominante na maioria
dos livros didaticos, é interessante ver essa referéncia ja no primeiro paragrafo da
resenha de avaliacdo. Na resenha da comisséo avaliadora sdo destacados alguns pontos
como: a diversidade de textos literarios, a unido dos eixos leitura e literatura, a
predomindncia das literaturas brasileira e portuguesa, a presenca em quase toda sua
totalidade de autores candnicos e com uma observacao relevante de que essa presenca
“exclui muitos autores e obras importantes para uma representagdo equanime da
diversidade sociocultural do pais ¢ a conexdo entre a literatura e outras artes” (2017, p..

Estes destaques ndo sdo novidades nas avaliacGes realizadas pela comisséo,

porém aqui ressaltamos algumas orientacoes relevantes como:

O professor pode, ainda, optar por atenuar a intensidade do carater
transmissivo da colecdo, selecionando, quando necessario, as informacdes
mais relevantes e que demandem maior atencdo, além de investir,
prioritariamente, na realizacdo de atividades de carater critico e reflexivo,
com orientacOes para observacdo e analise, presentes nos trés volumes. 1sso é
particularmente importante na parte de literatura, em que énfase maior pode
ser dada as atividades de leitura e fruicdo de textos literérios, em relacdo a
exploracdo de informaces sobre historia literaria. (PNLD, 2017, p. 73)

Aqui, as orientagdes para que o professor atenue o “carater transmissivo da
colecdo” ¢ uma observacdo interessante, pois colabora para a reflexdo do ensino
literdrio que, por vezes, se volta apenas para o historicismo e deixa de trabalhar a leitura
de fruicdo e a apreciacao estética das obras. Atentemos para o fato de essa orientacao vir
somente nesta obra, 0 que seria viavel para a grande maioria das obras analisadas, visto

que h& uma predominancia, constatadas pelas avaliagdes, do ensino historiografico.



Na colecdo Se Liga na Lingua: Literatura, Producdo de Texto, Linguagem,
também da editora FTD, a resenha de avaliacdo apresenta uma importante relacao entre

literatura e 0 universo jovem:

O projeto grafico da colecdo merece destaque pela nitida
preocupagdo com a cultura jovem, com volumes inspirados no universo do
manga, na técnica de colagens e no universo do grafite. Tal proposta
contribui para a formagéo artistica e critica do estudante, desenvolvendo a
sua competéncia leitora de textos em diversas linguagens, associados aos
textos literarios. (PNLD, 2017, p. 74)

Essa relevancia na aproximacdo da cultura jovem a literatura tem sido um ponto
assinalado neste guia (PNLD) e na BNCC. Esta colecdo também recebe destaque da
comisséo avaliadora quanto a questdes de metodologia (sistematizacdo dos contetdos e
de estratégias direcionados a formacdo de leitores). Outros pontos relevantes sao
apontados em relacdo a formacao de leitores: “A cole¢do propde o estudo da literatura
em uma perspectiva comparatista, propiciando uma inter-relacdo de autores e obras,
antigos e contemporaneos, brasileiros e estrangeiros.”. (2017, p. 76). Essa pratica
comparatista auxilia no desenvolvimento do ensino literario, tecendo escritas de
diferentes autores e épocas, permitindo que as leituras se tornem mais aproximadas do
universo do leitor.

A colecéo apresenta algumas questdes relevantes, como a proposta que tange ao
“estudo da literatura em uma perspectiva comparatista" (2017, p.76). Este aspecto
auxilia a pratica do ensino literario, pois agrega valores como a analise literaria por
outros vieses a partir de obras elencadas para a comparatividade. Ainda neste sentido, a
comissdo avaliadora ressalta que a colegdo propicia “uma inter-relagdo de autores e
obras antigos e contemporaneos brasileiros e estrangeiros” (2017, p.76), o que
possibilita um trabalho relevante nas leituras e analises das obras literarias.

Outro ponto relevante e que ainda nao havia aparecido em outras resenhas € a
questdo da "preparacdo da leitura a que sdo submetidos os textos literarios e a
intertextualidade como mola propulsora do fenémeno literario” (2017, p. 76) - a frase
motivadora das leituras - aspecto de extrema relevancia para o ensino literario. A partir
das motivacbes adequadas € possivel fazer com que o leitor seja levado ao desejo de
conhecer a obra em questdo. A fase da motivacdo é colocada por muitos pesquisadores
como uma das principais para o ensino literario.

Estes pontos conferem destaque a colecéo entre as demais; no entanto, ainda traz

algumas ressalvas:



[...] a colecdo se orienta pelo estudo de autores do canone Sao
relativamente poucos os textos de autores indigenas ou afro-brasileiros assim
como sdo poucos os textos de escrita feminina embora ja ndo seja pouca a
bibliografia critica sobre essa producéo a margem do canone. (PNLD, 2017,
p. 77)

J& nos colocamos anteriormente em relacdo ao trabalho dos livros didaticos
voltados massivamente para o canone. Esta pratica muito comum nos livros didaticos
precisa ser revista sob pena de estarmos fadados a reproduzir o eurocentrismo, tdo
criticado pela BNCC quanto pelo PNLD. Reiteradamente, vimos as literaturas africanas,
afrodescendente, indigena, regional e de autoria feminina como figurativas dentro das
obras, mesmo fazendo parte dos critérios para selecdo de obras didaticas para insercado
no guia. Reiteramos a ideia de que apenas quando esse critério for eliminatorio as
editoras passardo a se adequar melhor e dar a devida importancia a essas literaturas.

Sabemos da importancia desse guia PNLD para a sele¢do dos livros didaticos e
orientacdo aos professores e professoras do ensino médio, por isso, desejamos que a
partir das analises feitas aqui e em outras pesquisas, este guia possa ser mais claro e
objetivo quanto ao ensino literario, evitando interpretacdes variadas e equivocadas em
alguns aspectos e conceitos aqui levantados. O guia j& destaca a importancia do ensino

da literatura nas escolas:

Assim, a literatura aléem de construir um objeto especifico do
conhecimento, deve prioritariamente ser tratada em sala de aula, como forma
especialmente elaborada da lingua forjada em contextos sociais e ideolégicos
especificos e que como arte propicia a fruicdo estética e reflexdo e a
compreensdo critica de temas com textos ou assuntos abordados. (PNLD,
2017, p. 9)

Agora, € preciso que ele cumpra de forma mais alinhada seus propositos.
Entendemos que apresentamos aqui sugestdes e que outros trabalhos também virdo
depois deste, a fim de que este guia possa cumprir 0 seu real objetivo junto aos
professores, o de ser “uma importante ferramenta para o desenvolvimento de suas aulas
de modo que as colecBes se apresentam neste dia cada qual com suas peculiaridades
poderdo viabilizar o trabalho pedagdgico bem sucedido™ (2017, p. 7). O guia PNLD ja
compde o importante trabalho nesse sentido, € preciso que ele seja cada vez mais
aprimorado e que as escolas também reconhecam sua importancia, fazendo que este
chegue as mdos dos docentes e que sejam viabilizados formac@es, encontros e debates a
cada guia lancado, tornando assim, de fato, um orientador na escolha dos livros

didaticos.



CAPITULO 3

Chegancas do texto literario

A literatura nos diz 0 que somos e nos
incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por nds
mesmos. E isso se da porque a literatura € uma
experiéncia a ser realizada. E mais que um
conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporacédo do
outro em mim sem renincia da minha prépria
identidade (COSSON, 2018, p.XX).

3.1 Puxando o fio da meada — Como tudo comegou

Para puxar o fio da meada, remontei memorias, as mais remotas possiveis, sobre
meus contatos com o texto literéario. A vida em casa, certamente meio ainda mais eficaz
de se despertar, sendo formar leitores; da vida escolar, desde as primeiras séries, onde
ainda se faziam “cantinhos de leitura”, ao ensino médio e a vida académica. O fato ¢é
que, buscando essas memdarias, poucos tracos restaram sobre leitura de textos literarios e
estimulo a ela. Sou da década de 80, assim, a literatura infantil no Brasil tem sua
expansdo e reconhecimento praticamente junto ao meu nascimento. E isso nao
necessariamente quer dizer que tive acesso a ela de modo satisfatério, ou, pelo menos
ndo a ponto de me formar como leitora devido a isso.

Em casa, poucos eram os livros a que tinhamos acesso (tanto pelo custo elevado
dos livros nessa época, quanto pela falta de habito de leitura), a ndo ser os da escola
(didaticos em sua grande maioria). Os “classicos literarios infantis” eram contados e
recontados mais oralmente do que pela materialidade do livro. Partindo para a escola, a
literatura nesta época ndo tinha um curriculo especifico e era trabalhada junto com a
grade curricular de lingua portuguesa, principalmente no ensino fundamental. Depois,
no ensino médio, os textos literarios vieram para exemplificar a gramatica, em pequenos
trechos no livro didatico e muito atrelada ao viés historicista. Pelo que se Ve,
regularmente ainda estamos presos a década de 80, 90, no que diz respeito ao ensino
literario em muitos aspectos. Avangamos pouco se considerarmos a expansdo dos
estudos realizados e se observarmos o quanto o mercado editorial tem crescido em

publicacOes de literatura infantil e juvenil.



Em 1997, iniciei os estudos em graduagdo no curso de Letras, na Universidade
Estadual do Maranh&o. Dai veio um dos primeiros choques: eu ndo havia lido boa parte
do que as grades curriculares das disciplinas ministradas me “exigiam”. Nesta época,
ndo havia na cidade em que resido — Imperatriz- Maranhdo - nenhuma biblioteca
publica que tivesse 0 acervo necessario para as leituras solicitadas e nem mesmo a
Universidade supria essas auséncias. O custo para encomendar livros era alto e o0s
distribuidores se aproveitavam disso para aumentar ainda mais os valores. Assim, lia
quem ja tivesse os livros em casa, ou quem conseguisse adquirir. A opcao era ainda tirar
copias, o que, dependendo da obra, também ndo nos saia barato. As dificuldades entdo
dobravam, ja que as leituras agora ndo poderiam ficar para depois, muitas vezes sendo o
Unico instrumento para as avaliacdes.

Superado, a medida do possivel, cada desafio, comecei a lecionar para o ensino
médio na rede estadual por meio de um processo seletivo quando ainda estava na
graduacdo. O primeiro contato com os alunos foi outro choque, ja que as realidades ali
se entrecruzavam: muitos ndo tinham formacéo leitora nem acesso a livros em casa ou
na biblioteca das escolas. Era um jogo de espelhos se formando em minha frente e, para
isso, ndo tinhamos nenhuma formacgdo académica. Como formar leitores em condicdes
tdo improprias? Perguntava-me todos os dias ao planejar minhas aulas. Na sala de
professores as reclamacbes eram diversas: 0s alunos ndo gostam de ler, ndo tém
interesse, ndo temos material etc. Muitas negativas e pouquissima ou nenhuma proposta
de equilibrar esse jogo.

Aos poucos fui testando praticas com os alunos na tentativa de que eles tivessem
mais contato com a leitura e com os livros. Mais um jogo se apresentava: o da
“tentativa-erro-acerto”, claro que nao necessariamente nessa ordem. E assim segui,
passando copias — uma vez que a maioria ndo conseguia arcar financeiramente com o
custo dos livros - realizando leituras em sala de aula e debatendo com os alunos, pois,
para muitos, seria a Unica oportunidade de contato com o livro, trazendo trechos (muitas
vezes xerocopiados e custeados por mim mesma), promovendo horarios destinados a
leitura e continuando os testes. E como toda didatica aplicada em sala de aula, muitas
deram certo e muitas foram um fracasso! Dai a inquietacdo se inicia: como formar
leitores nestas condicBes?

Creio que nenhuma tese responda de pronto a esta pergunta. Temos muito que
avancar nas politicas publicas para que de fato as alunas e alunos, principalmente da

rede pablica, tenham acesso aos livros e & formacdo leitora. Mas, creio ainda, que cada



estudo realizado, seja de uma forma mais ampla, com pesquisas a niveis estaduais e
federais, seja a nivel local, como nos propomos aqui, contribua para que esta pergunta
esteja cada vez mais proxima de encontrar caminhos possiveis. N&o creio em formulas e
receitas prontas num pais permeado de desigualdades que se arrastam por mais de cinco
séculos; porém, creio em propostas e em trazer a luz lugares e situacGes diversas para
pensarmos juntos — tedricos, professores, alunos e toda a comunidade— em como nos
aproximar cada dia mais do ideal de ensino literario.

E, para além de pensarmos em como fazer com que o livro chegue as maos dos
alunos, precisamos pensar em como realizar as propostas de ensino em sala de aula.
Para que possamos avancgar, precisamos partir do aspecto meramente historicista pelo
qual a literatura vem sendo ensinada nas escolas, e contemplarmos toda a grandeza da
arte literaria, trabalhando sua importancia enquanto arte e também enquanto formadora
de cidaddos, e ndo apenas de leitores. E aqui entdo que comecamos a pensar em
Literatura de uma forma mais ampla, observando e registrando como € hoje e como
sonhamos que seja o ensino literario.

S&o hoje (2021) mais de 10 anos em sala de aula na rede publica, tendo também
trabalhado durante 6 anos na rede privada, e conhecendo realidades ndo muito
diferentes nos dois ambientes, j& que na escola privada a literatura também tem sido
relegada a subdisciplina, assessora da gramatica, limitada a seminarios e leituras
fragmentarias, dentre tantos outros problemas. Comeco aqui partilhar um pouco desta
jornada, comecando por um fato que me despertou para retomar minhas perguntas
quanto ao ensino literario e a formacéo de leitores.

Esta pesquisa se inicia em semente ao ouvir a fala da pesquisadora Ana
Margarida Ramos, em setembro de 2018, na PUC Séo Paulo. A pesquisadora trazia em
sua fala nuances do Programa de Ensino Literario que Portugal, seu pais de origem, ja
aplica desde 2012. Conhecer essas nuances acionou um desejo latente de realizar algo
que se assemelhasse a este projeto na escola em que trabalho, aqui no Brasil, mais
especificamente na cidade de Imperatriz - Maranhdo. Inicialmente naquela escuta, a
intencdo era conhecer 0 projeto na integra e, depois, pensar em como adapta-lo para
nossa realidade.

Houve outra oportunidade de ouvir a pesquisadora em Assis, no XIV Seminéario
de Estudos Literarios, intitulado “Literatura para qué?”, em setembro de 2018, e, depois
de conhecer mais sobre o Programa de Ensino Literario de Portugal, o desejo de

pesquisar sobre a tematica de Literatura e Ensino aflorou e, com isso, teve inicio uma



jornada que tem como resultado este estudo. As comparacdes entre Brasil e Portugal
deram espago a investigacdo mais aprofundada de minha realidade na cidade onde moro
e na escola na qual trabalhava desde 2018 e me afastei apenas para a licenca do
doutorado.

Como professora da rede estadual, o ensino de literatura sempre foi algo que
chamou muito minha atengdo. Sentia como se ndo conseguisse ainda guiar meus alunos
da maneira correta a leitura. E isso se dava por muitos motivos — inicialmente poderia
citar os mais recorrentes, como dificuldade de acesso aos livros dentro e fora da escola,
0 Viés de ensino historicista com o que a literatura é abordada no Brasil (bem como em
outros paises), a precariedade das bibliotecas nas escolas estaduais, e mais
especificamente em nossa cidade, dentre tantos outros — e a busca por solugdes sempre
me tirava do lugar-comum.

Esta busca estava inicialmente em ndo focar nos conhecidos entraves que
afastam os alunos dos textos literarios. A dificuldade de acesso aos livros, uma delas, é
velha conhecida dos professores de literatura. Em nossa cidade, muitas escolas da rede
estadual, ha tempos, estdo com as bibliotecas ou fechadas por falta de profissionais para
auxiliar neste trabalho, ou em virtude da escassez de obras nas poucas que ainda
funcionam. Este foi um dos entraves também encontrado na escola escolhida para a
realizacdo deste projeto. Outro problema era a real defasagem de leitura dos alunos.
Muitos deles nao tinham lido um livro sequer, mesmo estando no Ensino Médio, o que
dificultava a fase de motivagéo para os textos apresentados.

A questdo era entdo como fazer florescer um leitor num campo arido, sem
semeadura de outros tempos? Como trazer o cadnone para alunos que nao tinham acesso,
em alguns casos, a nenhum livro na integra durante o ensino fundamental, onde a
disciplina de literatura se mescla com a gramatica e producdo textual, ficando a cargo
dos professores trabalharem de forma interdependente? Sem recursos financeiros para
compra, sem acesso as bibliotecas, na escassez de trechos infimos das obras no livro
didatico, como alimentar o sonho de fazer com que a Literatura ganhasse espaco nestes
terrenos-leitores?

Assim, a busca era agir de modo a focar no que era possivel em nossa escola,
pois vinha de uma realidade cheia de entraves para o processo de formacao de leitores,
como tantas outras escolas. Trabalhei durante muitos anos trazendo (principalmente na
rede estadual, mas esta também foi uma dura realidade encontrada na rede privada)

textos extras para a sala de aula, filmes, autores ndo indicados nos livros didaticos e



muitos outros recursos que nao estavam disponiveis em sala, ou na escola, lutando
contra o tempo do cronograma escolar, e na proposta de motivar os alunos a
conhecerem além do programa curricular. Essas a¢des foram por vezes até criticadas
pelas coordenacdes das escolas e por alguns colegas professores que viam no curriculo
escolar a Unica possibilidade norteadora do ensino. Mas, como temos uma relativa
liberdade na escola publica, buscava adaptar o curriculo as praticas que eu entendia
como motivadoras do ensino literario.

Uma prética que sempre gerava grande alvoro¢o eram os Saraus. A cada ano,
escolhiamos um tema ou autor, eu trazia 0s textos, as obras, para a sala de aula e
apresentava-os durante alguns meses para que os alunos se familiarizassem e
apresentassem no final do ano um resultado desse estudo. Com os textos, realizavam
interpretagdes, musicas, dancas referentes ao tema ou autor escolhido para a
apresentacdo. Era uma rotina intensa de trabalhos de grupo ou individuais, que
perpassavam do estudo dos textos a elaboragdo de figurino, cenario etc., 0 que trazia
uma movimentacao interessante para a sala de aula. Os alunos também pesquisavam
biografia dos autores, cenas adaptadas das obras, outros textos acerca do mesmo tema
ou autor, e as leituras eram realizadas na escola e também em casa.

Os Saraus rendiam uma grande movimentacao nas turmas que se envolviam no
processo, no entanto, ainda era bem restrito em relacdo ao alcance de alunos (pois
trabalhava apenas com trés turmas e os demais alunos ficavam a margem do projeto) e
do tempo a ser trabalhado (geralmente um semestre). Sentia, assim, a necessidade de
criar algum projeto que alcangcasse mais alunos, por mais tempo, e que também néo
fosse relacionado somente a uma atividade académica a garantir uma nota final de
disciplina.

Parti, desta maneira, para pesquisas na area, pensando na criacdo de propostas
que se adequassem a nossa realidade em cada escola. As diversidades nao aparecem
somente nos niveis publico e privado. Mesmo nas escolas publicas (19 em nossa cidade)
cada uma tem suas diferencas. Nestes anos de docéncia, trabalhei em 3 escolas e isso
me deu experiéncias bem distintas em cada uma. Para pensar nestas questfes,
inicialmente, a forma que encontrei foi a de criar um Clube do Livro com os alunos,
numa proposta de lermos um livro por més. Lendo em sala e debatendo com eles,

percebi que muitos comecavam a direcionar a atengdo para o texto literario.



3.2 Literatura na escola — ainda é possivel ensinar?

No inicio de 2019, comeg¢amos algumas propostas como leitura em sala, o clube
do livro e visita de escritores regionais na escola. Tateavamos, inicialmente, algumas
propostas simples na tentativa de desenvolver o clube do livro. Como ainda estava
trabalhando em sala de aula e ndo havia ainda sido dispensada pela minha licenga em
fungdo do doutoramento, comecei com as turmas de 1° ano em que trabalhava.
Inicialmente, eles foram os primeiros alunos a comporem o clube.

A situacgdo da biblioteca na escola que trabalho ndo era diferente da maioria das
demais. Sala pequena e abafada, dois ventiladores (um funcionando esporadicamente) e
sendo utilizada somente para guardar os livros didaticos, apesar de ter um acervo até
interessante com muitos livros de programas de distribuicdo (obras adaptadas, algumas
na integra, alguns titulos do canone, dentre outros). E, como na maioria das bibliotecas,
estava fechada por falta de um profissional para atender aos alunos.

A escola escolhida para o desenvolvimento desta investigacdo é a C. E.
Governador Archer — a primeira escola da rede publica da cidade, atualmente com cerca
de 700 alunos, matriculados nas series de Ensino Médio. A escola ¢ bilingue (lingua
portuguesa e libras), referéncia neste aspecto, e destaque no desenvolvimento de acordo
com os indices no Estado. Ainda assim, apresentou cortes de pessoal (2018), deixando
apenas uma Coordenadora, a Vice-diretora e o Diretor Geral formando a equipe
pedagdgica. Houve cortes também nos professores que auxiliam alunos com deficiéncia
em sala de aula e na Sala de Recursos. Este quadro mostra um pouco das dificuldades
encontradas pelos profissionais e alunos.

Para iniciar as leituras em sala e que também faziam parte do projeto
embrionario do clube do livro, comecei com a obra O Pequeno Principe, de Saint-
Exupery, comprando 5 exemplares. Assim, era possivel fazer uma rotatividade de
empréstimo para os alunos, que revezavam os exemplares para a realizacdo da leitura.
Faziamos também a leitura de capitulos em cada inicio de aula, o que se tornou um bom
habito. Percebia olhares atentos durante a atividade e faziamos também a partilha das
impressdes gerais sobre 0 que liamos. Inicialmente eram timidos, acanhados com a nova
proposta e preocupados com o que iriam falar. Nesta fase da adolescéncia, geralmente
o0s alunos se mostram mesmo mais retraidos em relacdo a participacdo em sala e 0 peso

do dilema acerto-erro os intimida bastante.



Mas percebia que os olhos brilhavam atentos. A primeira coisa que fiz nesta fase
da motivacdo foi mostrar todo o livro. Capa, contracapa, ilustragdes, percorremos um
caminho de prévia apresentacdo antes do mergulho na obra. A contracapa, com o texto
de Amélia Lacombe, na edigdo que tinhamos em méos, trazia informacdes importantes
como a reflex&o de ser ou ndo um livro para criangas. Isto ja nos deu um bom tempo de
conversa aberta e reflexdo. Alguns concordaram, outros disseram que parecia, sim, um
livro de criancas pelas ilustracdes e pelo enredo. Para eles, um livro que traz a historia
de um menino que vinha de outro planeta s6 poderia ser “coisa de crianca”.

Comegamos assim a pensar e conversar sobre este ponto, sobre quais tematicas
seriam ou nao “coisa de crianca”. Conversamos ainda sobre qual seria entdo o papel da
literatura. Muitos nunca tinham lido um livro sequer, assim o conceito do que é ou nao
literatura ou que € “coisa de crianga” estava arraigado ao senso comum. Livro ilustrado
para eles era entdo destinado ao publico infantil e as tematicas relacionadas ao
fantastico também. O Pequeno Principe trouxe para a sala de aula daquela turma de 1°
ano de Ensino Medio discussdes até hoje debatidas pelos criticos de literatura e este
resultado era muito bom.

A cada capitulo, debatiamos em sala e, mesmo que a leitura ndo estivesse
compativel com o capitulo em que cada um estava em seu momento de leitura, ninguem
antecipava as informac6es. Participavam cada dia mais das discussdes e fomos criando,
aléem do habito, gosto pela rotina de ler. A leitura era partilhada, eu iniciava e passava
para quem desejasse ler. Alguns puderam baixar o livro em PDF pelo celular e isso
facilitou também o processo. No final do més, fizemos uma atividade avaliativa sobre a
obra que foi dividida em uma prova escrita e um trabalho em grupo, no qual eles, por
sorteio, ficaram cada um com um planeta e tinham como tarefa colocar em um cartaz a
sintese feita por eles sobre o planeta que fora sorteado.

Este é um daqueles momentos que, enquanto pesquisadora que afirma a
possibilidade do texto literario ser trazido para a escola como fruicdo, apreciacao
estética, etc., me via ainda impelida a realizar as atividades classicas de atribuicdo de
notas como forma de motivacdo. Estamos ainda com tantos conceitos arraigados em
nossa pratica docente que ainda nos vemos nessa situacdo. Ouvimos muito que 0s
alunos ndo leriam se ndo houvesse uma avaliacdo ao final de cada proposta, acabamos
assim por reproduzir essas praticas e, mesmo gue estejamos em busca de outras formas

de estimula-los, fomos seguindo como, neste momento, tinhamos condicoes.



Foi um trabalho interessante de producdo textual em grupo e também da
confeccdo do cartaz em que puderam acionar sua criatividade em cores e formas. N&o é
preciso mencionar de qual proposta eles mais gostaram. A representatividade da obra
com outra forma de arte colocou os alunos numa condi¢do mais prazerosa. No entanto, a
prova escrita ainda é o meio que geralmente utilizamos para parte da avaliacdo. Ha entre
nds professores um apego real com este método e uma cobranca significativa por parte
das diretrizes vindas dos governos estadual e federal.

E importante salientar que, especificamente com estas turmas, como geralmente
ocorre, os resultados das avaliacdes escritas ndo foram animadores. Ha ainda muita
dificuldade em leitura e interpretacdo textual por parte dos alunos em todas as
disciplinas; assim, fazer uma avaliacdo escrita formal baseada na leitura de um livro
literério era desafiador. Mesmo com perguntas claras, sem muitos volteios, os alunos
ainda apresentaram muitas dificuldades. N&o ¢ possivel se deixar de considerar que para
alguns alunos, era a primeira leitura e primeira avaliacdo neste formato. Neste ponto,
ressaltamos o carater contraditorio das avaliagdes escritas, quando na verdade, a busca
era para se despertar a fruicdo na leitura. Mas, como ja colocamos, ainda era a forma
conhecida, logo mais imediata de trabalhar o ensino literario naquele momento.

O assunto sobre as dificuldades de leitura e interpretacdo dos alunos sempre foi
bastante recorrente no meio dos professores. Varias vezes ouvi muitos afirmando que os
alunos ndo sabem, ndo gostam ou ndo tém interesse pela leitura e compreensao textual e
isso nos leva a outros questionamentos: Os alunos ndo sabem ou ndo gostam? E, seja
qual for a sentenca escolhida para se fazer esta pergunta, qual ou quais € (sdo) o(s)
motivo(s) que justifica(m) isso? E a partir dai, qual ou quais a(s) saida(s) para esta
situacdo? Ha saidas?

Outros mais sobre nossa pratica docente: NOs professoras e professores, temos
lido? Ou nos mantivemos nas leituras da graduacdo? Podemos indicar livros mais atuais
a nossos alunos ou estamos descontextualizados? A importancia das leituras na vida
profissional dos professores é indiscutivel. E impossivel motivar os alunos a ler se nds
também ndo temos esse hdbito. Cosson nos coloca que “O professor ¢ o intermedidrio
entre o livro e o aluno, seu leitor final. Os livros que ele 1€ ou leu sdo 0s que terminam
invariavelmente nas maos dos alunos.”. (COSSON, 2018, p. 32)

Os questionamentos sdo muitos e percorrem todo este trabalho, ja que a busca
aqui é entdo identificar os problemas e sugerir propostas de intervencdo para que, junto

aos demais estudos j& publicados nesta area, possamos caminhar rumo a uma formagéao



real de leitores, levando em consideragdo as realidades ainda limitantes e as
possibilidades criadas empirica e teoricamente. Assim, este estudo busca trazer praticas
ancestrais, como a leitura em roda, a partilha de saberes sobre os temas abordados nas
obras, sem que se desconsidere o universo do leitor, aliadas ao que temos de mais
contemporaneo como filmes, redes sociais e demais acessos, dentre outras propostas.

Retomando as atividades desenvolvidas na escola escolhida para aplicacdo da
pesquisa, traco um breve panorama sobre o que e como desenvolvemos, buscando assim
colocar luz ao percurso que trilhamos durante os anos de 2019 e inicio de 2020.
Relembrando que iniciamos as leituras com o Pequeno Principe, fizemos a leitura do
livro em um més como o previsto, € ja que a biblioteca continuava fechada e abarrotada
de livros didéaticos, pensei numa outra proposta para que pudéssemos continuar a ler. A
alternativa encontrada foi levar livros de minha biblioteca pessoal para a sala de aula.
Levei um livro para cada aluno (cerca de 40) e comecei uma nova dindmica. Para isso,
selecionei livros de géneros, autores e épocas bem diferentes. Classicos, adaptacoes
diversas (dentre elas obras adaptadas para as historias em quadrinhos), poesia, prosa. A
ideia inicial era justamente mostrar aos alunos que a diversidade é possivel e muito
presente no universo literario.

A fase de motivacdo aconteceu mediante uma proposta de modificar o ambiente
tradicional da sala de aula. Pedi que os alunos levassem almofadas ou mantas no dia
combinado e expliquei que, neste dia, poderiamos sentar no chdo, deitar, ler de uma
forma diferente do que estdvamos acostumados. Interessante pensar que dinamicas
assim sdo muito utilizadas com criancas no ensino fundamental e depois simplesmente
sdo banidas no ensino médio como algo quase que prejudicial ao ensino.

Assim, retiramos as cadeiras e espalhamos o material trazido por eles e iniciei
uma exposicao inicial de cada livro trazido. Um a um, tirava da bolsa e mostrava a eles
falando um pouco sobre o género, o estilo e o enredo da obra. Depois, como ndo
tinhamos a opcéo de escolha téo variada, fui pedindo que cada aluno escolhesse aquele
de que mais gostou, explicando ainda que traria os livros toda semana para que as
leituras pudessem ser concluidas e, posteriormente, até pudesse haver trocas entre eles.

As escolhas eram feitas de muitas formas. Escolhiam pelo nimero de paginas
(alguns afirmavam que quanto menos, melhor), pelas ilustracdes da capa, pelo tema
abordado ou o género literario com que tinham mais familiaridade. Importante ressaltar
que muitos buscavam pela op¢ao “romance” se referindo a0 romance romantico. Essas e

outras percepces mostram o quédo afastados dos conceitos e habitos literarios muitos



dos alunos ainda se encontravam. Escolhidos os livros, foram ao cho em suas
almofadas e mantas, mostrando um verdadeiro éxtase pelo momento que vivenciavam.
Alguns conversavam paralelamente, mostrando o livro para o colega, outros imergiram
mesmo na obra, outros se cansavam facilmente, ainda que o tempo destinado para a
leitura fosse apenas de 45 minutos (a duracgéo de uma aula).

O combinado entdo foi que toda semana teriamos este encontro com os livros,
almofadas e mantas. E os alunos se mostravam cada vez mais interessados (em sua
grande maioria) por aquele encontro que literal e literariamente os desacomodava do
lugar. A proposta também visava trabalhar a escrita. A cada dia, antes que a aula
terminasse, pedia que eles escrevessem pelo menos um paréagrafo sobre o que leram.
Pedi uma escrita facilitada com expressdes como “gostei”, “nao gostei” e a exposi¢do de
motivos sobre cada uma. Assim seguimos por cerca de dois meses, lendo e escrevendo
sobre as obras. Alguns até leram mais de um livro, outros ndo conseguiram finalizar
nenhum, dadas as circunstancias da extensédo da obra, ou mesmo do ritmo pessoal de
leitura.

Como ja trouxemos, estas praticas ainda sd@o as mais comuns em sala de aula.
Apos a leitura vem sempre uma forma de atividade avaliativa para que o professor
possa, seguindo os moldes a que estamos tdo mal acostumados, atribuir alguma nota aos
alunos. Esta pratica esta tdo enraizada que temos dificuldade até de propor algo
diferente disso e sustentar os argumentos junto a eles. E mais uma vez o sistema
vencendo a fruicdo. Como nos desvencilhar disso? Essa € uma das nossas inquietacdes
nesta pesquisa.

Apesar desse contexto ainda tivemos algumas surpresas. Por exemplo, foi
interessante, ao final desta dindmica, ouvir os relatos de experiéncia, e depois ler os
textos deles sobre minha proposi¢cdo para que falassem sobre todo o processo. Algumas
falas foram selecionadas para trabalhos (artigo e apresentacdo em congressos)
apresentados no 2° Simpdsio de Jovens Investigadores em Literatura para Infancia e
Juventude, em Aveiro, Portugal, e no XVI Congresso Internacional ABRALIC, ambos
em 2019. Momentos em que pude estar com outros pesquisadores e pesquisadoras,
observando como e quanto o Ensino Literario tem se tornado, cada vez mais, objeto de
pesquisas. Nesta oportunidade, estive com estes pesquisadores, assistindo a trabalhos
realizados em Portugal sobre Literatura infantil e juvenil e, apesar de ndo conhecer o
ensino neste pais em l6cuo, puder assistir alguns trabalhos da area de extrema relevancia

para as reflexdes desta pesquisa, ainda inicial no momento.



Para ampliar os relatos, pedi que os alunos falassem sobre alguns pontos
especificos como a presenca de bibliotecas na escola anterior e 0 acesso a ela, caso
houvesse; como eles consideravam o proprio habito leitor antes do projeto em sala; e se
faziam (e com que frequéncia) leituras em casa. As respostas me mostraram muito sobre
alguns comportamentos e reagbes dos alunos durante as leituras. Os alunos que
apresentavam mais resisténcia e dificuldades na leitura eram exatamente aqueles que
afirmavam nunca terem lido um livro sequer, ndo terem a biblioteca ou o acesso a ela no
ensino fundamental, dentre outros aspectos limitantes.

Os depoimentos sdo interessantes ainda quando falam sobre as praticas
conduzidas até aquele momento em sala. Alguns afirmam que nunca tinham tido acesso
as leituras compartilhadas, livros na sala de aula, ou mudanca do espaco escolar, como
fizemos com as almofadas e mantas. Dessas afirmacOes fica a indagacdo de como a
literatura, no caso especifico desses alunos, foi trabalhada no ensino fundamental e,
adentrando no ensino médio, como nos professores compreendemos e colocamos em
pratica o ensino literario.

Uma certeza temos: a de que o ensino de literatura foi e ainda é negligenciado
em alguns casos, subutilizado em outros, e ainda trazido como uma disciplina vista
como “material de apoio” nos estudos de gramatica e producdo textual. Algumas
consideracOes sobre isso sdo o fato de que a literatura nem consta no horario escolar no
ensino fundamental e médio em muitas escolas. A disciplina citada é apenas lingua
portuguesa, deixando assim a cargo dos professores quantas horas-aulas deseja
direcionar a literatura. Outro fator é o de que nos livros didaticos destinados a este nivel
de ensino, em sua grande maioria, ndo ha contetdos especificos destinados ao ensino de
literatura.

Em relacdo as propostas de adequacdo do ensino literario, algumas séo
totalmente divergentes. Quando finalmente o governo do nosso estado propds uma
mudanca de paradigma, atrelou a disciplina de gramatica a literatura colocando-as no
mesmo diario, ficando assim a cargo do professor ainda a distribui¢do da carga horaria
entre as disciplinas. As notas das avaliacGes deveriam entdo ser atribuidas para as duas
disciplinas, dificultando ainda mais a autonomia para a disciplina de literatura. A
disciplina de Producdo Textual teve outro diario independente das outras duas citadas.

Outro aspecto refere-se ainda a como a literatura é colocada nos livros didaticos,
trazendo uma tendéncia historicista, incluindo apenas fragmentos dos textos literarios e

focando principalmente na literatura brasileira e portuguesa. E para além dos livros,



como nos professores somos formados nas graduagdes, voltando o ensino de literatura
para caracteristicas fechadas dos periodos literérios e desconsiderando o aspecto estético
das obras. Temos ainda um carater pedagogizante das obras que muitas vezes é passado
desde o Ensino Fundamental. Essas sdo algumas armadilhas que nds professores caimos
vez ou outra, limitando o ensino literario a um ou alguns desses aspectos.

Voltando para as atividades desenvolvidas no primeiro semestre de 2019 na
escola Governador Archer, espago de nossas pesquisas, comecei a criar outra proposta
de leitura: a de trazer escritores regionais para rodas de conversa com os alunos. A
primeira escritora foi a poeta Lilia Diniz. Natural do Maranh@o, Lilia Diniz tem 46 anos,
morou em Brasilia por muitos anos (de 1996 a 2017). Além de poeta é atriz, tendo
iniciado profissionalmente no teatro no Movimento Escambo Teatral de Rua, no Rio
Grande do Norte, durante a década de 90.

A poeta visita escolas e tantos outros espacos publicos levando seus versos em
performances, por vezes acompanhada de algum instrumento musical, como seu
inseparavel pandeiro. Lilia Diniz fez parte do Grupo Teatral Roupa de Ensaio
(Samambaia-DF), é escritora e tem cinco livros publicados de poesia. Graduada em
Educacdo Artistica/Teatro pela Universidade de Brasilia e Pds-Graduada em Gestdo
Cultural, desenvolve pesquisas em Cultura Popular, principalmente em teatro e poesia,
viajando por varios estados brasileiros para difundir a poesia popular.

A atriz e poeta tem mais de vinte anos de carreira artistica e desenvolve
trabalhos voltados para a area dos Direitos Humanos, com recorte nas discussdes de
Género, Trabalho Escravo, Trabalho Infantil e outros. Recebeu diversos prémios e
incentivos de promocdo de cultura, dentre eles o que resultou no livro Mundo de
Mundin, com a tematica contra o trabalho escravo e infantil. Lilia Diniz recebeu em
2018 o prémio FAC Cultura e Cidadania, Prémio Funarte Myriam Muni de 2014, em
que encenava textos de Cora Coralina. E membro da Academia Imperatrizense de
Letras e possui cinco livros de poesia publicados: Babacu, Cedro e outras poéticas em
Tramas (2001), Ao que vai Chegar (2008), Miolo de Pote da Cacimba de Beber (2003),
Sertanejares (2011), Mula Sem Cabeca (2012) e Mundo de Mundim (2013).

A escolha da poeta para iniciar nosso ciclo de visitas se deu porque ela ja havia
estado a convite em outras escolas que trabalhei e, sempre que tinha disponibilidade, se
fazia presente levando um pouco de suas obras em conversas com os alunos e
declamando seus poemas, muitas vezes acompanhada de instrumentos como o pandeiro,

chocalhos, maracas, etc. A obra escolhida para lermos em sala de aula com os alunos foi



Mundo de Mundin, uma obra de tematica conhecida de todos (trabalho escravo e
trabalho infantil) e que se aproximava também da realidade dos alunos pela construcao
melddica quase que em forma de cordel. Os dialogos séo simples e carregados de muito
conteddo. Lendo em sala, pesquisando sobre a poeta, trazendo outros textos,
conhecemos um pouco mais sobre autora e obra.

Os alunos ficaram em festa quando souberam que iam conhecer a poeta
pessoalmente. Para alguns, ainda era um universo bem distante essa relagdo com o autor
ou a autora dos livros que liam. No dia combinado (16 de abril de 2020) recebemos
Lilia Diniz, que nos trouxe também o texto de outra poeta — Cora Coralina. Isso se deu
porque Lilia Diniz havia encenado um espetaculo com textos desta saudosa poeta em
teatros pelo Brasil e trazer uma parte deste espetaculo era também trazer uma realidade
desconhecida por muitos alunos: a magia do teatro. Foi um momento de encanto para
todos, pois a poeta trouxe para a escola até parte do cenario com o qual se apresentara.
Para muitos, foi 0 mais aproximado que se viram de um espetaculo teatral.

Olhos atentos e, por vezes, timidos dos alunos, como se estivessem vendo uma
entidade. E ndo € o poeta para muitos esse ser mistico? Os alunos puderam dessacralizar
esta figura, fazendo perguntas, ouvindo sobre a vida e as obras da poeta, sabendo um
pouco mais como se da o desafio de escrever literatura. Foi nosso segundo passo rumo a
entrada ao universo literario. Conhecé-la foi, para muitos, a mais importante parte do
nosso projeto até entdo desenvolvido. Alguns fizeram questdo de registrar nos textos
que pedi ao final do semestre como foi este contato: “A dindmica que eu mais gostei foi
quando a professora trouxe os livros para nds, achei muito importante e interessante a
visita da escritora Lilia Diniz, porque € um caso que nés achamos que nunca iremos
conhecer.”. (L. M. M.).

Esses textos foram produzidos de forma bem livre, diferente das producdes de
texto que os alunos estavam acostumados a realizar em sala de aula. Pedi que
estivessem bem a vontade quanto ao estilo da escrita e isso nos trouxe bons resultados.
A escrita formal a que sdo impelidos a escrever geralmente cria nos alunos um certo
blogueio. A primeira pergunta foi quanto ao tipo de texto, a proxima foi a quantidade de
linhas, seguidas de “o que posso” e “o que ndo posso” escrever. Quando souberam que
poderiam escrever de uma forma mais livre, se sentiram mais tranquilos e, em geral, a
escrita fluiu. Seguiram apenas um roteiro pré-estabelecido de falar sobre cada etapa que

vivenciamos dentro e fora de sala de aula.



Os pontos mais especificos deste roteiro serviram como um norte para conhecer
a realidade desses alunos quanto ao universo literario. Foram feitas perguntas como: se
eles tinham acesso a livros literarios em casa, se a escola anterior possuia biblioteca e
sobre o funcionamento e acesso, sobre o héabito leitor (dividido em categorias: intenso,
regular ou ausente), e sobre a percepcdo deles sobre os projetos desenvolvidos no
primeiro semestre de 2019. Algumas citacGes vdo percorrer este trabalho em alguns

momentos.

3.3 Clube do livro — abrindo portas para a fruicdo

A ideia da criagdo do Clube do Livro nasce diante do desafio de retomarmos a
estruturagéo e utilizacdo da biblioteca da escola e, a partir disso, trabalhar com os alunos
uma nova proposta de leitura — a de fruicdo. Era ainda novo para a maioria deles e
também para mim, que, sozinha, realizava desde a organizacdo da biblioteca, até a
divulgacdo do projeto. Colhemos muitos frutos bons no prazo em que pudemos
trabalhar presencialmente na biblioteca e, as experiéncias, desde o inicio, despertaram
em muitos alunos o interesse em participar.

E tudo comecou assim: no més de junho de 2019, minha licenca e seguido
afastamento da sala de aula se deu. Foi 0 momento de buscar novas formas de continuar
0s projetos para as leituras. Iniciamos com a organizagdo da biblioteca, que antes era
destinada a um depdsito de livros didaticos, embora tivessem algumas estantes com
livros literarios e de pesquisas variados a disposi¢cdo, mas empoeirados e em desuso.
N&o havia registro dos livros, nem uma pessoa disponivel para abrir a sala com
frequéncia. Entdo partimos (eu e alguns alunos) para mutirdes de limpeza e organizacédo
do espaco. Quanto a divulgacdo, inicialmente anunciamos a abertura da biblioteca para
alunos e professores através de avisos nos murais, que nao surtiu muito efeito.
Percebemos que os alunos, principalmente, ndo tinham o habito de encontrar nos murais
um lugar de informacd@es relevantes.

Para as professoras e professores a divulgacdo se deu na primeira semana de
agosto na reunido bimestral. Apresentei os resultados do trabalho realizado no primeiro
semestre e a noticia da abertura da biblioteca. Houve, num primeiro momento, uma
empolgacdo em relacdo a esta possibilidade, mas, depois, poucos vieram conhecer o

acervo. Muitos ja trabalhavam na escola ha muitos anos e nunca tinham tido acesso, seja



por falta de um profissional atuando na biblioteca, seja pelo habito de realizar apenas as
atividades propostas pelos curriculos e livros didaticos.

Com os professores também criamos uma campanha de doacdo de livros para
que ficassem a nossa disposicdo na sala dos professores. Muitos contribuiram e
montamos uma estante que ficava livre para buscar algum livro e ainda para acrescentar
as doacOes ja realizadas. Chegaram mais classicos literarios, algumas revistas e alguns
livros em &reas especificas como histoéria, filosofia etc. A ideia era que os professores
também tivessem acesso a um pequeno acervo para suas leituras.

No momento de trazer os livros para a escola em forma de doacdo, alguns
colaboraram, mas poucos retiraram livros para ler de fato. A ideia inicial era também
buscar alguma forma de realizar as partilhas de leitura, mas ndo conseguimos por conta
desse e de varios fatores como os dias de folga de alguns que né@o coincidiam para nos
reunirmos e ndo tinhamos outro momento para isso. Percebi ali que também era
desafiador motivar os professores a ler algo que ndo estivesse previamente em sua
programacdo. Como 0 movimento ndo aconteceu como 0 previsto, depois esses livros
foram encaminhados a biblioteca para também estar a disposi¢cdo dos alunos.

Para convidar os alunos ao clube do livro, solicitei auxilio aos professores para
que avisassem em sala de aula e nos apoiassem. No entanto, tivemos pouco retorno e a
divulgacdo para os alunos teve que tomar outra forma. Senti que era necessario ir até
eles de fato, sala por sala, numa conversa clara e mais préxima. Assim, comecei a
visitar cada sala de aula, nos dois turnos, divulgando o clube do livro e a abertura da
biblioteca. Muitos alunos vibraram com a possibilidade das duas propostas. Alguns
relataram sentir muita falta dessas acGes na escola. Inicialmente houve uma grande
procura pelo clube (alguns alunos eram os que ja tinham participado das propostas
comigo em sala de aula), muitos alunos (mais de 50) inscreveram-se e nos reunimos na
biblioteca para que eles conhecessem o espaco e também falarmos com mais detalhes
sobre a proposta.

Nossa primeira reunido foi permeada por um ar de curiosidade e animo. Muitas
perguntas sobre o funcionamento do clube do livro. Inicialmente repassei a eles que
nossa proposta era que todos os alunos e alunas de qualquer série, regularmente
matriculados na escola, poderiam fazer parte. A escolha dos livros teria indicacfes
minhas e dos participantes e nossa sugestdo era ler um livro por més, marcando uma
reunido posterior a leitura para realizarmos a conversa aberta sobra a obra. Para

iniciarmos, esbarramos na davida sobre qual livro ler, j& que muitos ndo teriam



condicdes financeiras de comprar e a proposta era exatamente abandonar este aspecto
excludente. Propus a eles que poderiamos realizar eventos, rifas, a fim de conseguir as
contribuicbes para compra de alguns volumes e alternariamos a leitura. Esta proposta
esbarrou na disponibilidade deles para organizarmos e realizar as acoes.

Porém, tinhamos uma possibilidade de iniciar as atividades do clube, ja que, no
primeiro semestre, a escola havia recebido muitos livros pelo programa de distribuicéo
federal — PNLD e haviam chegado muitos exemplares (alguns mais de 100) de cada
obra. Tinhamos a nossa disposi¢do cerca de seis obras em quantidade suficiente para
todos os participantes do Clube do Livro e ainda haveria exemplares disponiveis para
alunos ndo participantes, mas que optassem por empréstimos na biblioteca. Assim, fiz
uma breve apresentacdo de cada obra. Era a primeira vez que trabalhavamos com a fase
de motivagdo da leitura com este grupo.

Algumas das obras eram classicas como O quinze, outras vieram como
adaptacOes na proposta de historia em quadrinhos. Mas, a que chamou a atencdo dos
alunos inicialmente foi Eu sou Malala, dada a contemporaneidade e proximidade etéaria
da personagem-narradora. Os alunos ficaram muito curiosos quando falei sobre a
personagem e sobre 0 sonho da menina de que a educacéo fosse para todos. Creio que a
proposta dessa obra se encaixou muito com a realidade deles, alunos da escola publica
brasileira, que tanto lutam ainda hoje para melhores condigdes no ensino.

Esta foi entdo a obra escolhida para ser lida no primeiro més. Todos levaram um
exemplar para casa com o combinado de nos encontrarmos dentro de um més para
conversarmos sobre a obra na primeira reunido. A imagem de Vvé-los saindo da
biblioteca cada um com o livro na mao era de encher os olhos. Alguns nunca tinham
lido um livro, confessaram na reunido. Outros nunca puderem, mesmo que por
empréstimo, pegar um livro novinho e levar para casa. Iniciava ali ndo apenas um
projeto que entraria numa tese de doutorado, iniciava-se a jornada de leitura e, para
muitos, era a primeira. Essa sensacdo alcancou a todos ali, que se entreolhavam como
pares, numa posicdo horizontal de membros e membras do primeiro Clube do Livro da
Escola Governador Archer.

Claro que alguns desafios foram colocados por eles, como a quantidade de
paginas (221 no caso de Eu sou Malala), que ndo era o que alguns esperavam para sua
primeira leitura. Quando colocaram essa questdo, falamos sobre a organizagdo do
tempo, a linguagem da obra que era muito préxima a deles, o enredo que eles mesmos

tinham achado interessante, dentre outros aspectos. Alguns foram para casa mais



confiantes que conseguiriam, outros ainda relutantes em ler “tanto”. Esse era mais um
aspecto a ser observado, pois, o leitor em formagéo ainda se atem a fatores como este e
seria necessario mesclar as leituras para que pudessem ter acesso ao que eles julgassem
confortavel. Mostrei também as adaptacGes em quadrinhos e combinamos de ler em um
préximo més.

Criamos também um grupo de whatsapp para que pudéssemos realizar algumas
partilhas (mas combinamos que ndo seria passado nenhum spoiler — foi a primeira
proposta dos participantes) e também para avisos gerais como o lembrete de data e
horario da reunido. Inicialmente a proposta era que a reunido acontecesse no sabado
para que ndo interferisse nas aulas. Depois, diante da impossibilidade de alguns alunos
comparecerem aos sabados por conta de residirem na zona rural, terem cursos extras,
etc., e com algumas sugestdes, decidimos fazer em dia letivo e contamos com 0 apoio
da direcdo e dos professores que se disponibilizaram a liberar os alunos durante dois
horéarios de aula para a reunido. Sempre avisados com antecedéncia e verificando o
calendario escolar para ndo termos choques com dias de avaliacGes.

Comecei entdo a abrir a biblioteca duas vezes por semana, nos dois turnos, para
que todos os alunos da escola tivessem acesso a empréstimos dos livros. Outros alunos
foram chegando diariamente a biblioteca. Nao estavam interessados no Clube do Livro,
mas podiam levar livros emprestados para ler em casa, pediam dicas, alguns
procuravam por titulos ou géneros especificos. Alguns vinham pela primeira vez numa
biblioteca escolar, outros ja vinham com as indicac6es de livros que buscavam, seja por
curiosidade somente, seja por indicacdes dos professores para leitura e posterior
avaliacdo em sala de aula. Eram muitos olhares atentos e curiosos todos os dias, alguns
entravam somente para conhecer o espaco, ja que era a primeira vez que viam a
biblioteca da escola aberta.

Passado o tempo estipulado para a leitura da nossa primeira obra escolhida no
clube do livro, marcamos a reunido para realizar as partilhas com o grupo. Os alunos
foram chegando aos poucos, meio inseguros quanto ao que iriam trazer para
compartilhar. Pude perceber que o namero de presentes na reunido era bem menor que o
de inscritos para o clube. Alguns vieram apenas devolver o livro e avisaram que sairiam
pois ndo tinham conseguido conciliar a leitura indicada com as atividades da jornada
escolar. Neste ponto, para mim, ficava mais claro ainda o principal empecilho para o
desenvolvimento deste tipo de atividade na escola: a falta de um base na formagéo

leitora no ensino fundamental.



Mas era muito bom ver que alguns tinham permanecido no projeto e se
encantaram com a primeira leitura. Para muitos, era a primeira vez que falariam sobre
Literatura sem o peso de estarem sendo avaliados. Entreolhavam-se até iniciarmos as
falas como se perguntando como seria de fato a dindmica e, apesar de ja termos
conversado anteriormente sobre, ainda pareciam ndo crer muito na liberdade de falar
sua opinido e ndo somente responder questdes como “o que o autor quis dizer com...”.

Comecei fazendo a motivagdo da leitura perguntando coisas simples como se
gostaram, 0 porqué, do que mais gostaram, se conseguiam se identificar com algo na
obra etc. A partir dai, eles mesmos levaram adiante as questdes que achavam relevantes,
0s mais desinibidos comegaram a falar sobre assuntos como a condi¢cdo feminina no
pais onde Malala nasceu, o que havia de parecido com nosso pais, depois ja estavam
todos fazendo um apontamento ou outro sobre o livro. A conversa se tornou mesmo
fluida, com a participacdo de todos os presentes refletindo sobre a histéria contada pela
menina que tinha quase a mesma idade deles. Alguns disseram que gostariam de ter a
coragem que a personagem teve, destacaram partes do livro que mais Ihe chamaram a
atencdo. Outros sabiam algumas falas decoradas. Parecia que Malala realmente havia
marcado esses alunos.

Creio que este tenha sido um fato que os aproximou desta obra. E, sendo aluno
da escola publica, também relacionaram a luta que Malala teve para conseguir estudar
com o cenério da educacdo em nosso pais. E, embora em contextos diferentes, a luta era
a mesma. Lembraram das greves pelas quais as escolas passam, das condicdes
inadequadas de muita, e da esperanca por condicdes mais dignas para a educacéo
brasileira. Malala, por trazer uma narrativa baseada em fatos reais, os fez ver que é
possivel que a literatura esteja bem proxima das suas realidades. Indiquei que eles a
acompanhassem nas redes sociais e assistissem a videos em que Malala ainda segue seu
objetivo de lutar pela educacdo em seu pais. Alguns ja tinham buscado essas
ferramentas, outros se surpreenderam ao ver esta personagem “saltar” das paginas do
livro e se aproximar ainda mais deles.

Dos depoimentos que recebi sobre a obra Malala, muitos me chamaram a
atencdo. Os alunos, em alguns deles, falam da proximidade da obra com suas vidas e até
pela luta inspiradora da personagem pela educacdo. Em um deles, a aluna discorre:
“Penso muito em cada acdo que fago aqui na terra, eu quero lutar como Malala, em um
pais machista ela fez mais que muitos presidentes... Se ela fez muitas coisas em um pais

conservador, religioso, por que ndo conseguimos fazer no Brasil? Essa é a minha



duvida.” S. D. Essa fala me faz perder o folego num momento em que, parto de acoes
tdo simples ainda, sem muitas condi¢Bes de expandir o projeto, mas firme no proposito
de seguir alentada por momentos como este de ver despertar consciéncias e agdes hum
trabalho pequeno, porém, que pode ser exponencial.

Mais alunos e alunas se identificaram com a personagem:

“Eu ndo gostei de Malala: eu amei, porque eu me identifiquei muito
com ela pela questdo dela ser uma garota muito determinada e ndo se deixar
vencer facil. Gostei muito de como ela encarou a sociedade machista em que
vivia, ela ndo ligou para os comentarios negativos por gostar muito de
estudar. Acho que a palavra certa seria “ama”. Sim, ela amava estudar. Gosto
também de como ela enfrentou o seu acidente, encarando com a maior
tranqilidade, claro que ela sentia medo, no lugar dela eu também sentiria
muito medo, mas o jeito que ela tinha aquela forca e fé é incrivel como ela
encarou tudo aquilo”. I. V

Em outros depoimentos, os alunos discorrem:

“Gostei da forma que agiu ap0s as ameacas, a0 invés de se intimidar,
ela se impds e continuou a fazer discursos contra o isld. Admiro muito ela,
gue mesmo apos ficar deformada ela se achou bonita, mesmo todos ao seu
redor ndo gostando da sua aparéncia naquele momento.” R. S.

“Malala Yousafzai € um exemplo de ser humano, ao conhecer
Yousafzai fiquei encantado pela sua personalidade, seu carater, amor pela
educacdo e acima de tudo sua coragem, aprendi a ter mais amor pelos livros,
pela educacdo.” M. A.

Esses depoimentos sdo, na pratica, a materializacdo de todas as teorias que ja
colocamos aqui sobre o poder da literatura. Quando o leitor realmente acessa o literario
existente em cada obra, ele entra em contato com o outro e consigo mesmo. E o
processo que Barthes sobre “o gosto das palavras que faz o saber profundo” (2015, p.
22). Aprofundamos em Malala, algo que j& havia nesses leitores em estado de
dorméncia. A literatura desperta os saberes e sabores e os aprofunda a medida que
entramos em seu universo.

Assim, nos despedimos de Malala, partindo para a escolha do préximo livro, ja
que nossa proposta era lermos um livro por més. A escolha se deu ao final da reunido.
Tinhamos um acervo de cerca de seis titulos para a escolha, eram os livros que a escola
havia recebido recentemente em grande quantidade, o que nos permitiria ter um livro
para cada aluno do clube do livro e ainda termos exemplares disponiveis para
empréstimos na biblioteca. Fiz mais uma vez uma fase de motivacdo falando um pouco
sobre cada obra, seu estilo, época, etc. Alguns eram adaptacGes em quadrinhos (Dom
Casmurro, A missa do galo, Dom Quixote e Grande Sertdo Veredas), outras na integra

(O quinze e Malala).



Nesta reunido tinhamos poucos alunos, alguns sairam afirmando ndo
conseguirem conciliar as leituras do clube com as atividades de sala de aula. Os
contextos sdo muito diversos na escola publica. Alguns alunos trabalham seja em casa,
ou fora. Outros moram longe da escola, na zona rural, e levam mais tempo no
deslocamento. Os desafios sdo muitos para cada realidade. Assim, seguimos agora com
0 clube do livro mais esvaziado, porém, os que ficaram tinham muito interesse na
participacéo.

Para minha surpresa, o livro mais votado ndo foi nenhum dos adaptados para a
histéria em quadrinho e, sim, O quinze, de Rachel de Queiroz. O que mais chamou a
atencdo dos alunos agora foi o fato de ser uma obra que fala sobre o sertdo, o que se
préxima também da realidade deles. A obra, por ter uma linguagem mais rebuscada, foi
0 primeiro desafio de um classico literério que eles levariam para casa. Alguns alunos
do terceiro ano também ressaltaram a importéancia de ler uma obra que poderia estar em
questdes de vestibulares. Foi mais uma vez a visdo “utilitarista” se fazendo presente,
porém, neste momento, compreendemos como estimulo.

A escolha da obra candnica veio junto a muitos desafios que os alunos e alunas
partilhavam durante a semana quando visitavam a biblioteca. A linguagem mais
distanciada da realidade deles tornava a obra um pouco menos atraente que a primeira
escolhida, o enredo era mais voltado ao universo literario que eles ainda ndo estavam
muito adaptados e isso causou alguns desanimos. Mas iam seguindo, pois, a cada visita
que faziam a biblioteca, eu tentava anima-los falando da importancia da obra, da autora,
etc.

Na segunda reunido do Clube, quando debatemos O quinze, de Rachel de
Queiroz, os alunos comentaram das dificuldades que sentiram para ler uma obra classica
e também da alegria em superar o desafio. O enredo, por se passar no sertdo, tem suas
proximidades a realidade deles (ja que muitos vém de pequenos municipios préximos a
nossa cidade ou povoados, ou ainda tem sua base familiar vinda deles) e este foi 0 ponto
de identificacdo com a obra. Falamos de musicas e poesias que se aproximam desta
tematica e uma das mais lembradas foi Asa Branca, de Luiz Gonzaga. Muitos haviam
crescido escutando pais ou avos cantando, ouvindo nas saudosas radios ou cantarolando
pela casa. Aproximar a literatura das outras artes nos auxiliou nesta roda de conversas e
seguimos para mais uma escolha de livros.

Em O quinze, ressaltaram aspectos como a fome, a seca e a escassez, mas

também a generosidade do povo do sertdo que reparte o pouco que tem, os sonhos de ter



uma vida melhor, o que leva personagens ficticios e reais a partirem para as cidades
grandes. Essa histéria narrada € a mesma de muitos nordestinos, maranhenses e
imperatrizenses, como eles e seus familiares. Pude perceber que essa proximidade do
real, na literatura chamada de verossimilhanga, traz esse novo leitor ainda mais perto da
obra.

Estdvamos ja no més de dezembro e esta obra seria entdo a leitura de férias, ja
que sO voltariamos a escola no final de janeiro. Dos livros que estavam a nossa
disposicdo (ja citados anteriormente), os alunos votaram entre si e escolheram a
adaptacdo em quadrinhos de O Grande Sertdo Veredas, de Guimardes Rosa.
Interessante ressaltar que agora estdvamos com um pequeno grupo, porém muito avidos
por leitura e empolgados com cada encontro. Os alunos que desistiram da proposta do
clube alegavam falta de tempo, choque entre as leituras escolares e as que estdvamos
propondo, enquanto os que ficaram tinham participacao ativa nas reunides e chegavam a
ler mais de um livro por més. Estes ja estavam num ritmo leitor bem diferente e alguns
liam inclusive obras extras em casa. Nem todos tinham o mesmo ritmo, claro, mas
mesmo 0s que ndo tinham anteriormente o habito de ler, foram gradativamente
desenvolvendo.

A volta as aulas para o primeiro bimestre de 2020 aconteceu no final de janeiro,
como previsto, mas nossa primeira reunido do ano foi adiada para fevereiro pois um
novo trabalho de divulgacdo do clube do livro e do horario de funcionamento da
biblioteca precisava ser realizado novamente. Inicialmente pedi o apoio das
coordenadoras da escola e novamente fixamos um aviso nos murais na expectativa de
que os alunos as procurassem para realizar uma pré-inscricdo apenas afirmando o
interesse em participar do clube do livro. Passados alguns dias e percebendo que os
alunos ndo haviam procurado as coordenadoras, refiz o percurso de ir de sala em sala,
falando sobre o clube e sobre a biblioteca. A aceitacdo foi imediata. Alguns alunos ja
me procuraram no mesmo dia para realizar a inscricdo ou para procurar algum livro para
empréstimo.

Outra dificuldade que tive foi a de localizar os alunos que tinham se inscrito no
ano anterior, pois alguns mudaram de turma, outros de turno, e ainda outros sairam da
escola por motivos diversos. Estdvamos novamente com poucos alunos participando de
fato. Muitos sairam do grupo de WhatsApp, ou ndo davam retorno as mensagens, entdo

seguimos com aqueles que consegui localizar e me comunicar. Marcamos a primeira



reunido para apresentar a biblioteca para os novos integrantes do Clube e para
debatermos a obra selecionada no més de dezembro — Grande Sert&o Veredas.

Essa reunido, sem sombra de diavidas foi a mais polémica. Alguns alunos
simplesmente se apaixonaram pelos personagens e pelo enredo. Muitos se disseram
surpreendidos pelo livro. Lembrando que ndo tinhamos o livro integral e sim uma
adaptacdo para quadrinhos que num primeiro momento desanimou alguns, mas depois
perceberam que a adaptacdo ndo deixava a desejar. As discussdes se acirraram quanto
ao enredo, principalmente a reviravolta que Guimardes Rosa propde sobre Diadorin.
Cada um tinha uma fala sobre essa condicdo do amor em que o personagem se
encontrara. Sofreram com sua morte, propuseram outras possibilidades de finais,
conseguiram fazer relacbes com os dias atuais e até com exemplos de historias que
viveram. De fato, essa obra foi a que mais movimentou as discussdes em geral.

Depois da reunido, tivemos um tempo para conhecer os livros novos que tinham
chegado a escola. Eram mais de duzentos livros de géneros e estilos diferentes, mas ndo
tinhamos grande quantidade do mesmo titulo para que seleciondssemos um para todo o
grupo. Alguns titulos tinham apenas um ou dois exemplares. E como ou alunos estavam
ansiosos para ler os livros novos, neste més resolvi fazer diferente, deixar que
escolhessem o que gostariam de ler, mesmo que fossem titulos diferentes. A ideia era
pensar como seria rica a partilha de obras diferentes na proxima reunido. Assim, cada
um escolheu um, ou até dois livros, e levaram para ler e retornar no proximo encontro
com uma partilha para o grupo.

Os depoimentos por escrito sobre esta obra ndo foram entregues nas datas, e,
posteriormente, dado o contexto da pandemia, ndo obtive retorno dos alunos quando
conversavamos pelo whatsapp. Realmente, com a chegada do virus em nosso pais muita
coisa mudou, nas rotinas, propostas pedagdgicas nas escolas e nos nossos habitos.
Alguns alunos, a pedido, antes do inicio da pandemia, escreveram um pequeno

depoimento sobre o Clube do Livro:

“Amei minha experiéncia no Clube do Livro. Me distraiu muito dos
acontecimentos ruins da minha vida, conheci pessoas com as mesmas
opinides que as minhas, com o conhecimento que eu nem imaginava que
tinha, pessoas muito inteligentes com os mesmos gostos que eu, foi uma
experiéncia Unica e nunca vou esquecer.” 1.V

Esta aluna era especialmente concentrada nas aulas enquanto fui sua professora,
mas timida demais para relatar algo de sua realidade pessoal. No clube, com a pratica

das conversas sobre as obras, pode se abrir mais e até se expor neste texto. O poder da



literatura é imenso. Através dela podemos ver a nés mesmos e aos outros com mais
proximidade. E um exercicio diario de aprender a ver o outro.

Em outro depoimento:

“O Clube tem sido um incentivo para eu voltar o habito de leitura,
gue eu havia deixado e voltei ha pouco tempo. Os livros discutidos mostram
muito a realidade, como O quinze, mostra como é a seca no Nordeste e como
é 0 éxodo rural das pessoas para a cidade grande e Malala fala a realidade no
Paquistdao.” R. S.

Interessante aqui ver o que os alunos entendem por “realidade”. Mesmo obras
como Malala, que é uma personagem real, hd o poder da linguagem que constrdi essa
“realidade”. Lembra-nos o que diz Barthes que “a segunda forca da literatura € sua forca
de representagdo.” (2015, p. 22). Para ele, o real ndo ¢ “representavel”, mas somente
“demonstravel”. Este foi um conceito que trabalhamos durantes as praticas de discussao
das obras, 0 de observar e entender a literatura como essa arte da demonstragéo do real.

Outro depoimento:

“Amei minha experiéncia no Clube do Livro e vou continuar
amando, principalmente quando vier arrumar aqui ano que vem. Na minha
opinido, o livro Malala deveria ser lido em todas as escolas pois € bastante
educativo.” E. S.

Aqui a aluna fala sobre nosso desejo de reorganizar a biblioteca, catalogar os
livros novos e realizar as campanhas de doagdo de livros para aumentar nosso acervo.
Quando faldvamos sobre isso, eu tentava inspird-los sobre esse bem que é a biblioteca.
Estavamos animados com o fato de deixar um legado para as proximas turmas que
chegariam a escola e ja encontrariam um trabalho importante como esse encaminhado.
Os alunos se sentiam bem em saber que fariam parte deste projeto: “O Clube do livro
foi uma oportunidade incrivel para nds da escola, hoje em dia o incentivo de leitura é
muito pouco. Espero que esse projeto continue, como esta até aqui.” S.D

Esses foram alguns dos depoimentos recolhidos nos meses em que o clube do
livro funcionou até marco de 2020, periodo em que as aulas presenciais foram
suspensas. Cada fala nos inspira a penar em mais praticas de ensino com o objetivo de
melhorar o ensino literario nas escolas. Entendemos, a partir do que ja foi realizado, que
acOes simples trazem resultado quase que imediato na formacdo leitora e humana dos
alunos. Assim, torcemos para que mais propostas aparecam no cenario académico, a fim

de colaborar com este ensino.



3.4 No meio do caminho havia uma pandemia

Nossa proxima reunido estava prevista para o final de marco, mas, infelizmente,
dada a chegada da pandemia do COVID-19 em nosso pais, 0 que provocou a suspensao
das aulas por tempo indeterminado, nosso encontro ndo aconteceu. A escola fechou no
final de marco e se manteve até agosto de 2021, voltando inicialmente com aulas
remotas e somente aos poucos retomaram-se as aulas presenciais. A comunicagdo com
os alunos neste periodo se restringiu ao grupo de whatsApp, 0 que ndo tem tido muito
retorno. Geralmente um ou dois respondem e mesmo diante da tentativa de marcarmos
uma reunido virtual, ndo obtive sucesso. No inicio da pandemia, passei varios livros em
PDF pelo grupo de WhatsApp, dicas de livros disponiveis para download, mas nédo
obtive retorno. Agora, com o projeto parado, aguardavamos o retorno das aulas para
conseguir retomar as atividades, no entanto o término de nossa pesquisa se deu no
mesmo periodo do retorno.

Creio que inicialmente nds, como muitos brasileiros, ndo tinhamos ideia de
quanto tempo duraria a pandemia e quantos desafios ela nos traria. E é desafiador
também escrever sobre este periodo, ja que tivemos perdas de pessoas queridas tanto
por parte dos alunos, quanto nossa. Além das perdas, o distanciamento nos afetou a
todos. Aqui tento partilhar um pouco do desafio de criar motivagdes que busquei, ainda
que apenas via whtatsapp, 0 Unico meio encontrado para falar com alguns alunos.
Estavamos com cerca de 20 participantes agora no clube do livro e esse quantitativo foi
diminuindo até a extin¢do temporéaria do projeto. Posso dizer, a partir dessa experiéncia
que a motivacdo é muito mais que criar praticas de apresentacdo do livro literario. O
contato presencial para nds era um grande motivador. Ver e sentir as reacdes de cada
um, as dividas, conceitos e toda a experiéncia que gera uma apresentacdo de uma obra,
realmente nos fizeram falta neste periodo.

Iniciamos os didlogos logo apds o isolamento social ser declarado em nossa
cidade — 21 de marco de 2020. Minha primeira conversa com os alunos foi na tentativa
de marcarmos uma reunido on-line por algum aplicativo. Neste momento, apenas dois
alunos deram retorno dizendo que gostariam de participar e, inclusive dizendo que
queria muito conversar sobre o livro que havia lido. Eu fiquei aguardando que mais
alunos me dessem retorno para que conseguissemos marcar. No dia seguinte (22 de
marco) enviei uma serie de livros em PDF no intuito de escolhermos algum para leitura

(8 no total) e também reforcei meu convite para nossa reunido on-line. Neste dia ndo



tive retorno. Enviei também cursos gratuitos, oficinas de escrita, dentre outros na
tentativa de criar uma maior aproximacao.

Mas a grande maioria ndo respondia no grupo, entéo resolvi dar um tempo para
que eles pudessem se adaptar as novidades que este momento apresentava a todos. No
dia 15 de abril entrei em contato novamente e perguntei como eles estavam. As
respostas, em pequena quantidade, foram: “Eu t0 a beira de um colapso” E. S.; “Ja pode
sair?” S. S; “Estou a beira de surtar.” R. S.; Uma aluna chegou a comentar sobre o livro
O diéario de Anne Frank que a professora de sociologia havia passado. No primeiro
momento fiquei feliz com a partilha, mas que ndo durou muito. Falaram sobre o
contexto da personagem, questionaram o tempo de dois anos que durou o isolamento de
Anne, alguns afirmaram que ndo aguentariam todo este tempo, dai falamos sobre as
condicdes da personagem da obra e as diferencas entre os dois isolamentos — 0 nosso e
de Anne. Assim, a conversa findou e mais dias de siléncio se seguiram.

Em maio retornei o contato com eles, mas ndo obtive muito retorno. Uma das
alunas nos enviou um link sobre Malala, personagem da obra que lemos no ano anterior.
A noticia falava que ela fazia um pedido ao STF brasileiro para que o teto de gastos
fosse suspenso durante a pandemia. Foi incrivel e animador ver que nossa leitura saltava
ao livro e agora intervinha por nosso pais num momento em que nao sabiamos mais de
onde tirar esperangas. °

Em junho retomei o contato, mas eram raros o0s retornos, alguns alunos haviam
saido do grupo, os outros, agora com as aulas remotas pareciam saturados das redes e
quaisquer contato on-line. A realidade das auséncias e da vida pelas telas comecava a
desanimar ainda mais a todos nés. Todos 0s meses entrava em contato com eles,
perguntava como estavam as aulas, o que eles estavam lendo, etc. Apenas 0s mesmos
alunos davam retorno e a resposta era de que as leituras eram bem escassas e que nem
os professores de lingua portuguesa e literatura estavam passando leituras além do livro
didatico. A realidade agora era de provas e atividades on-line, 0 que sobrecarregava
alguns e deixava outros a margem, pois havia casos de alunos sem internet, ou com um
grande comprometimento com a conexao por morar em zonas rurais.

Mais uma vez, sugeri a retomada de nossas atividades e tentei estimula-los a

falar sobre o que estavam lendo, alguns retornaram dizendo que as leituras que estavam

5 https://economia.uol.com.br/noticias/redacao/2020/05/28/malala-envia-carta-ao-stf-pedindo-
suspensao-do-teto-de-gastos-na-pandemia.htm



fazendo eram, em sua grande maioria, de livros fisicos que j& tinham em casa. Apenas 4
alunos participaram desta conversa que logo se encerrou também. Firmamos o
compromisso de indicarem algumas obras e decidirmos por uma delas para adotar como
leitura para o grupo. Assim seguimos, com poucas conversas, alguns alunos deram
retorno e a maioria ndo, isso desanimou e eles e, pra falar a verdade, a mim também.
Fiquei me questionando sobe como incentiva-los a ler estando fora de sala de aula, sem
acesso a eles e dependendo de que eles me dessem retornos.

Numa das vezes que perguntei sobre as leituras, uma resposta bastante assertiva
me impressionou: “Ai, professora, so6 declinio, viu... A falta de vontade e motiva¢do tem
me impedido muito de ler.” R.S; outro aluno responde: “Digo o mesmo.”; outro aluno
coloca sobre a importancia da vacina para a retomada das atividades presenciais:
“Doido pra virar um jacaré logo.”. R.S; outro responde: “Viver nas lagoinhas”; até
rimos neste momento, mas sabiamos que a situacdo ndo era nada propicia para que a
vacina chegasse ao pais e, muito menos a eles, que eram jovens e estavam fora dos
grupos que seria vacinado inicialmente pela idade, profissdo ou por pertencerem aos
grupos de comorbidades. Nosso pais atrasara demais a compra das vacinas e de insumos
para a fabricacdo préopria. J& estdvamos em janeiro, mas 0 negacionismo permeava a
populacdo, inclusive o governo federal que chegara a afirmar que a pandemia nao tinha
a proporcao que os jornais davam a ela.

Assim, chegamos a maio, com mais 440 mil mortes causadas pelo virus.
Familias inteiras destruidas, muitas perdas também em nossa cidade. Por aqui a vacina
chegou para algumas idades e segmentos. Temos um debate sobre o retorno as aulas,
porém infrutifero neste primeiro momento ja que as escolas ndo tém ainda estrutura para
dar seguranca a todos. Os profissionais da educagéo estdo sendo vacinados, mas alunos
ndo tém ainda previsdo e as medidas de seguranca como medidores de temperatura,
higienizacdo, salas arejadas e com apenas parte da capacidade de alunos, ainda esta
longe de ser real, ja que ndo temos nem vigias nas escolas. Nossas bibliotecas estdo
fechadas ha tempos, lutamos para ter condigdes minimas de funcionamento muito antes
da pandemia.

Este € o momento real que temos. Ainda ndo sabemos quando e como ocorrera o
retorno as aulas presenciais. Sabemos que precisamos de seguranca, vacina para todos,
inclusive para os menores de 18 anos, ainda inexistente em nosso pais. A pandemia
mudou a forma de ensino, de leituras, de contatos. Ainda estamos pensando em como

realizar praticas efetivas para que esta lacuna de tempo sem as atividades de leitura ndo



sejam extintas. Agora, seguimos para pesquisas bibliograficas, entrevistas com o0s
professores e a coordenacdo escolar para que, juntos, possamos encontrar possibilidades
de aproximar os alunos as leituras novamente. E uma jornada comecada do zero e que
nos tomou a todos de uma grave e imponente surpresa.

No mais, 0 que podemos reiterar € a importancia da presenca humana e
presencial para que a fase de motivagédo de leitura aconteca com mais sucesso. Talvez,
alguns estudos surjam neste sentido. Talvez possamos criar meios de burlar essa
auséncia. No momento estamos ainda tentando compreender tudo isso e esperangosos,
embora muitas condi¢gdes nos desanimem diariamente em nosso pais, de que tudo isso

passe 0 mais breve possivel.



CAPITULO 4 - CAMINHOS POSSIVEIS PARA A LITERATURA -
ESTRATEGIAS DO ENSINO REAL PARA O IDEAL

[...] mais do que ensinar ou ler literatura,
deveriamos vivenciar a literatura, a qual, além de nos
ofertar conhecimento, aguca a visdo do real, permite-
nos exercer uma fungdo critica e utopica — no sentido de
explorar os possiveis — e, ainda, nos da prazer.
(NAVAS, 2017, p. 156)

4.1 Projetos de leitura literaria na escola e as inter-relacfes com a pratica

do ensino de literatura

Apos as analises e discussdes teoricas, aliadas as atividades produzidas durante
esta pesquisa, € necessario que nos voltemos as praticas propostas como resultados de
nosso trabalho. Sabemos que essas praticas, conduzidas de forma isolada, ndo serdo
suficientes para que nosso objetivo maior, que é formar leitores ideais, se concretize.
Elas precisam estar alinhadas a mais investimentos do poder publico, reducdo de
impostos para publicacdo de livros, melhorias nos programas de distribuicdo das obras
literdrias para as escolas, formacbes para alunos e professores, reestruturacdo das
bibliotecas, dentre outras medidas.

Entendemos que a formacéo do leitor € um processo pelo qual 0 nosso pais tem
caminhado a passos ainda lentos, porém nao podemos deixar de considerar 0s avangos
nesta area. Um desses avancos é que o tema tem sido discutido academicamente,
apresentando-nos atividades realizadas em diferentes formatos. Assim, das referéncias
que trazemos neste trabalho, selecionamos algumas sob o prisma das propostas de
praticas de leitura literaria que nos inspiram e embasam para a conclusdo desta tese.

Cada proposta, em seu lugar e, a seu modo, pode ser ampliada, reformulada e
adequada as realidades vérias que encontramos em cada estado, cidade, escola, dentro
da sala de aula e fora dela. Nosso objetivo é que cheguem aos destinos e que cada
pesquisador, professor, profissional de educacdo, mova essas sugestBes como for
necessario dentro de seu contexto; que possamos juntos tecer mais escritos aliados as
vivéncias e caminhemos para construir ndo apenas o leitor, mas o moderador das

leituras, o professor que consiga aplicar as propostas nas escolas, a dire¢cdo que apdie e



compreenda esses processos e uma proposta de ensino que ndo confira a literatura um
papel secundario como tem sido atualmente.

Em “Ler literatura: o exercicio do prazer: educacdo literdria por meio de
oficinas de leitura”, dissertacdo de Rosa Amélia Pereira da Silva, pela Universidade de
Brasilia, 2011, a pesquisadora apresenta um aporte tedrico sobre as reflexdes da leitura
e literatura nas escolas. A partir dai, apresenta algumas propostas de oficinas de leitura
com o intuito de aproximar o leitor do livro. Aqui, o papel do professor é colocado em
destaque, pois, a partir dele, segundo a pesquisadora, € que o aluno pode, além de se
inspirar, receber o estimulo necessario para que a literatura deixe de passar pelo viés da
metaleitura e chegue, de fato, a ser trabalhada em sua plenitude.

Essas oficinas, em alguma medida, se assemelham a algumas atividades
realizadas no clube do livro durante seu periodo de funcionamento. A pesquisadora traz,
alem do aporte teorico, sugestdes de referéncias bibliograficas de obras literarias,
interacdo entre a literatura e outras artes, como a pintura, fotos, musicas
contemporaneas aproximadas da realidade dos alunos e atividades descritas com
detalhes de execucdo, o que facilita a adaptacdo para outras possibilidades. As
atividades trazem os questionarios norteadores de compreensao e interpretacao textual e
praticas de producdo de textos a partir das obras lidas. Muitas delas abrem espaco para
partilhas entre alunos e professores, 0 que é de extrema relevancia para a pratica de
leitura na escola.

Ainda sob este prisma, a tese “Ensino médio e educacdo literaria: propostas de
formacao do leitor”, de Ernani Migge, pela Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, 2011, trabalha além do viés tedrico, a partir da teoria da recepcéo e do direito da
literatura, propostas de trés livros candnicos, ressaltando também a importancia do
papel do professor neste processo de formacdo de leitores. As obras selecionadas
seguiram um critério de sele¢do para se colocar em evidéncia a tematica da familia e
aproximar o aluno dessa escolha. A proposta é que as trés obras estejam em um
cronograma de seis meses para que estejam intercaladas as atividades de leitura e de
atividades realizadas ap0s cada uma. Apesar de algumas questdes propostas serem ainda
bem literais como “o que foi colocado em determinada pagina” ou “como ¢ descrito
certa situagdo”, as atividades sdo direcionadas também de forma a provocar o leitor a se
colocar diante de cada questdo, relacionando a suas vivéncias, pinturas, mapas, fotos e
teatro. Ao final, é pedido que o aluno escreva uma pequena resenha critica sobre cada

obra, porém sem a interseccdo inicialmente proposta. O diferencial neste trabalho esta



na sugestdo de um curta-metragem com a tematica abordada (familia), proposta
valorosa diante do exposto.

Sob outro viés, temos ainda a dissertacdo “Feira de literatura no espago
escolar: o letramento literario como pradtica social”, de Catia Cilene Ziegler
Dalenogare, pela Universidade Federal do Pampa, 2018, nomeada pela autora de
“pesquisa-a¢do”, definicdo que consideramos relevante dentre as pesquisas realizadas.
A proposta pedagdgica da feira de literatura na escola citada traz uma necessidade que
encontramos muitas vezes de inovar em nossas praticas docentes e de aproximar a
comunidade em geral das atividades realizadas na escola. A autora discorre sobre as
dificuldades encontradas para atrair a atencdo dos alunos ao texto literario e coloca a
feira como um espaco de inovacgdo e participacdo efetiva dos envolvidos. A proposta
privilegiou, como muitas das atividades encontradas em nossas referéncias, as obras
classicas, alinhadas aos conteudos trabalhados em sala de aula. Muitas vezes, esta é a
forma que nos professores, de seguir o curriculo, em razdo de fatores como carga
horéria destinada a disciplina de literatura, espaco fisico insuficiente da biblioteca ou
auséncia de obras disponiveis para leitura, dentre outros.

A feira traz um caminho percorrido para sua realizacdo desde a selecdo e
apresentacdo das obras, cafe literario, ensaios, criacdo de fanpage, etc, trazendo todo o
trabalho realizado por professores, alunos e comunidade escolar. Esta é uma proposta
dinamica e que pode ser, assim como outras, adaptadas em seus critérios, calendario e
estruturacdo para outras realidades, proporcionando o envolvimento de todos os
participantes. O evento foi realizado com as turmas de terceiros anos com apresentacoes
recital de poemas, composicdes musicais e breves dramatizacdes, de acordo com as
habilidades dos alunos, estando estes organizados em grupos. Esse tipo de atividade é
comum nas escolas pela possibilidade de receber a comunidade em geral e trabalhar de
forma interdisciplinar, ja que mais linguagens artisticas sdo utilizadas.

Outro trabalho relevante selecionado para nossas referéncias foi a dissertacao
“Leitura na escola: andlise de um projeto literario”, de Ana Maria Damasceno, pela
Universidade Federal de Alagoas, 2010, que traz, através da observacdo dos contextos,
entrevistas e questionarios realizados com professores e alunos, além da analise
aprofundada de um de seus projetos executados na referida escola a fim de refletir sobre
letramento literario, suas praticas e desafios. A proposta divide, por género e série, 0S
textos e obras de Machado de Assis selecionados e envolvem atividades realizadas em

sala com trés séries do ensino médio, individualmente e depois interagindo entre si.



Aqui percebemos uma pratica mais engessada e voltada aos conteudos
trabalhados em cada série, 0 que ndo invalida o projeto, mas nos coloca sob uma Gtica
reflexiva do porqué ainda aliamos tanto a literatura as atividades avaliativas. Esta ndo é
uma questdo exclusiva desta pesquisa, mas de toda nossa prética docente que ainda
caminha por esses formatos. O projeto envolve questdes tedricas sobre cada género
selecionado para cada série (poesia, conto e romance), pela biografia do autor,
elaboragdes de questbes pelos alunos sobre o tema destinado a cada série, insercdo da
linguagem teatral através de dramatizacédo e declamacao dos textos ou obras.

A pesquisadora oferece os questionarios analisados e podemos perceber que,
mesmo diante de nossas indagacdes e questionamentos sobre o projeto, os alunos
participam ativamente e aprovam a forma com que foi trabalhado. 1sso nos traz uma
reflexdo acerca das praticas docentes: o aluno, colocando este dado de um modo bem
generalizante, deseja que a literatura seja apresentada de formas diferentes do cotidiano
(que sugere apenas leituras de fragmentos e atividades no ambiente fechado da sala de
aula). Eles e nos professores ainda estamos presos as atividades avaliativas, mas
sabemos que mesmo aliadas a elas, a leitura do texto literario pode e deve ser trazida de
formas diferenciadas, a fim de capturar esse leitor do ensino médio que ainda tem tantos
entraves para chegar a ele.

Na dissertacdo “O podcast e a leitura oralizada como recurso para o
envolvimento de alunos do ensino médio nas aulas de literatura”, Michele Lago
Machado Vieira, Universidade Federal do Pampa, 2018, temos a forma mais inovadora
(em relacdo ao recurso utilizado — podcast) desta série de pesquisas. O fato de se
utilizarem de gravacGes dos textos selecionados aproxima nosso aluno leitor da
literatura por se utilizar aqui de meios a que ja estd bem adaptado, como o celular. A
pesquisadora traz esse formato da leitura oralizada com o objetivo de, segundo ela,
“engajar os alunos do ensino médio nas aulas de literatura”.

Este talvez seja ainda nosso maior objetivo enquanto docentes: fazer com que
nossos alunos leitores formem, a cada experiéncia, uma leitura melhor e mais
significativa para eles. As atividades para este projeto aconteceram no contraturno, uma
vez por semana, com teoria e pratica para a elaboracdo do podcast, na radio que ja
funcionava na escola, e partiu dos recitais que a pesquisadora ja realizava em anos
anteriores. Os textos utilizados foram selecionados pelos alunos e tinham relagdo com o
conteldo estudado em sala de aula — o Romantismo. O resultado dos questionarios

aplicados nos levam a mesma conclusdo dos trabalhos anteriores de que os alunos



anseiam por novas praticas no ensino literario e que atividades como esta sdo possiveis
mesmo Com PouCOS recursos.

Analisando essas pesquisas podemos perceber como projetos diferentes podem
trazer o0 mesmo encanto para 0s alunos e estimular a leitura literaria, mesmo que anda
esteja subjugada as questBes curriculares e avaliativas. Em minha jornada como
docente, utilizei-me, por inimeras vezes, de atividades como essas a fim de aproximar o
aluno dos livros. Tanto o teatro, quanto a pintura, fotografia, misica e até mesmo o
celular podem nos dar esse suporte que, por vezes, nos falta em bibliotecas e demais
recursos como ja citamos. No entanto, é preciso também refletir sobre outros pontos e
um deles que nos guia neste trabalho é como também dissociar a literatura do esquema
de recompensas que as avaliacbes imp&em. Todas as propostas citadas sdo avaliadas
para notas. De que outras formas podemos realizar leituras literarias fora deste eixo?
Como trazer o leitor ideal a tona, dentro do contexto educacional? Assim seguimos

buscando estratégias para sanar ou a0 menos amenizar essas inquietagoes.

4.2. O ensino de literatura em sala de aula: diacronia e sincronia aliadas a

pratica

A busca pelo leitor ideal de que tanto falamos passa, além dos projetos
desenvolvidos em torno de outras artes, pelo envolvimento da escola e da comunidade e
mudanca dos espacos de convivéncia, e talvez principalmente pela sala de aula. Em
tese, acredito que ndo é valido propor ao aluno algumas alteracfes nesses aspectos e
manter as aulas diarias num viés historicista. E preciso aliar a pratica cotidiana aos
projetos para que o aluno compreenda que a literatura pode e deve ser tratada em todos
0s ambitos como um organismo Vvivo, capaz de conter aspectos significativos para a
vida dentro e fora dos muros da escola.

Ja dissemos reiteradamente que a forma de se tratar o ensino de literatura apenas
pelas questdes historicas € uma forma de conter as demais caracteristicas possiveis de se
explorar na literatura como na escola. A forma como essas caracteristicas podem ser
apresentadas ao aluno muda o modo que atualmente a maioria dos alunos véem a
disciplina — algo distante de suas realidades e voltada apenas para as avaliagOes

escolares. A literatura precisa ser vista como essencial para a construgdo da cidadania,



do pensamento critico e da formagdo enquanto seres, ou ainda, como nos diz Candido,
como nosso direito.

Pensando nisso, trazemos a tona o pensamento de Haroldo de Campos, que, em
sua obra A arte no horizonte do possivel, discorre sobre o ensino de literatura, no qual a
inter-relacdo entre sincronia e diacronia se fazem ndo apenas necessarias, mas
indispensaveis. Para ele: “H& duas maneiras de abordar o fendmeno literério. O critério
historico, que se poderia chamar diacronico, e o critério estético-criativo, que se poderia
denominar sincréonico” (CAMPQOS,1969, p.205). Para o autor, a limitacdo ao estudo
puramente diacrénico é o de se abandonar o critério “estético-criativo”, no qual 0S
eventos sociolégicos alcancam mais importancia que as ocorréncias estéticas:

A poética diacronica procura reconhecer, ao longo de um dado
periodo cujas caracteristicas sdo extraidas da histéria — o Classicismo ou o
Romantismo, por exemplo -, as varias manifestacbes ndo necessariamente
coincidentes do mesmo fenémeno, estabelecendo-lhes as concordancias e
discordancias, sem a preocupacdo de hierarquiza-las de um ponto de vista
estético atual (CAMPQS, 1969, p. 205).

Esta forma de ensino é ainda a que predomina entre os professores de nosso
tempo. Foi assim que hierarquicamente nos passaram a “formula” de ensinar e é assim
que seguimos reproduzindo. E, apesar desta fala de Campos datar de mais de cinquenta
anos, pouco mudou. Sabemos que alguns professores estdo atentos a necessidade de se
aliar sincronia e diacronia. Ha muitos trabalhos relevantes que apontam para estas
praticas, no entanto, a maioria ainda caminha pela diacronia, reiterando o molde trazido
pelos livros didaticos, nos quais as datas e nomes ganham destaques de paginas inteiras
em detrimento as reflexdes sobre a estética das obras.

Entendemos a relevancia dos aspectos diacronicos para se ler uma obra literéaria,
no entanto, esses aspectos que nos situam e nos trazem caracteristicas importantes para
a compreensdao ndo podem e nem devem ser a Unica forma de ensino literario. Assim,
estariamos, ¢ como disse, ainda estamos ensinando ‘“historia da literatura” e ndo
literatura em si.

Os documentos analisados anteriormente neste trabalho, mesmo com suas falhas
e até algumas discrepancias, nos apontam que ha uma tentativa de se trazer a literatura
para a questdo estética. Todos eles, seja a BNCC, ou o PCN, ou até mesmo algumas
passagens de livros didaticos, apontam para analises e reflex6es que ultrapassam o
diacronismo. A questdo agora é como alinhar esses conceitos a ponto de se mudar as

praticas dentro de sala de aula. Uma das sugestdes que apontaremos posteriormente — de



formacdo continuada para professores da rede estadual, no nivel do ensino médio —,
trard essa proposta para que essas reflexdes cheguem até os professores a fim de
modificar essas praticas.

Haroldo de Campos procura nos clarear como seria entdo essa associagdo dos

critérios diacrdnicos aos critérios sincronicos:

O conceito de poética sincronica, tal como eu o entendo, resulta de
uma livre aplicacdo da formula de Roman Jakobson, retomada recentemente
por Gerard Genette, a propodsito do que poderia ser uma “Historia Estrutural
da Literatura”. Esta ndo seria outra coisa sendo a colocacdo em perspectiva
diacronica (historico-evolutiva) de quadros sincronicos sucessivos. A poética
diacronica, assim reformulada, passaria a ser, como quer Jakobson, “uma
superestrutura a ser edificada sobre uma série de descrigBes sincrénicas
sucessivas”. Corolariamente, os cortes sincronicos, realizados segundo um
critério de variacdo de fungdes, teriam em conta ndo apenas o “presente de
criagdo” (a produgdo literaria de uma dada época), mas também o seu
“presente de cultura” (a tradi¢do que nela permaneceu viva, as revisdes de
autores, a escolha e reinterpretacdo de classicos). Genette lembra nesta
conexdo uma frase de Borges: “Se me fosse possivel ler qualquer pagina de
hoje — esta, por exemplo — como sera lida no ano 2.000, eu conheceria a
literatura do ano 2.000” (CAMPOS, 1969, p. 213-214).

A busca entdo é a de se olhar para e compreender o contexto historico, mas
mantendo o sentido vivo para o tempo presente. Transformar o viés meramente
historicista, 0 qual tem sido o centro das a¢6es no ensino literario e trabalhar de forma
dialética com a sincronia, fazer as aproximacOes necessarias para que a leitura nao
esteja presa no tempo em que a obra foi criada, nem se descontextualize, mas exista
para além deste tempo. Algumas préaticas que utilizo em sala de aula na busca desta
interseccdo entre diacronia e sincronia € trazer, além de outras obras e autores com
caracteristicas aproximadas, outras linguagens como musica, fotografia, cinema,

pintura, escultura etc. Para Campos:

... 0 par sincronia/diacronia esti em relacéo dialética em pelo menos
dois niveis:

a) a operacdo sincronica se realiza contra um pano de fundo
diacrénico, isto é, incide sobre os dados levantados pela visada historica,
dando-lhes relevo critico-estético atual;

b) a partir de cortes sincronicos sucessivos é possivel fazer-se um
tracado diacrénico renovado da heranga literaria (CAMPOS, 1969, p. 215).

Utilizar as questbes estéticas dentro das leituras realizadas na escola contribui
para que os alunos consigam fazer as relagbes possiveis com seu tempo e, como

dissemos, traz sentido a disciplina. Ndo o sentido utilitarista do qual as praticas



escolares também estdo impregnadas, mas o sentido que trard as relacbes necessarias
estabelecidas a partir da sincronia.

Esta foi também uma das estratégias utilizadas dentro das pesquisas selecionadas
para nossas referéncias e que colaboram para que o ensino de literatura ndo esteja preso
e limitado numa redoma temporal. Quando os alunos se deparam com outras linguagens
que os aproximam do ensino literario, as relacdes de sentido acontecem com mais
facilidade. E possivel aproximar nosso leitor ao que é lido e esse encontro €&, para nos,
um dos passos para que possamos seguir em busca da formacéo do leitor ideal.

O diacronico nos leva a tradicdo e o sincronico situa essa tradicdo em nosso
tempo presente. Ndo ha aqui, nesta relagdo, prioridade de se elencar qual aspecto é mais
ou menos relevante, mas a consciéncia desperta de que as singularidades de cada forma
de se ler e analisar as obras literarias deve estar imbricada e somada a outras
possibilidades de leituras (seja comparada com mais literaturas ou outras artes). A
pratica cotidiana em sala de aula deve e pode ser revista, mas para iSso € preciso que se
oferecam essas reflexdes além dos muros da academia.

Fazer com que os estudos académicos cheguem aos professores que lecionam
nas escolas de ensino médio, e que séo a linha de frente na aplicacdo dos contetdos em
sala de aula, é ainda a nosso ver, a forma mais eficiente de se mudar algumas
mentalidades sobre o ensino de literatura. Somente através dessa associacdo
tedricos/professores conseguiremos mudar a visdo meramente diacrénica para esta
intersec¢do ja proposta por Haroldo de Campos e trabalhada, ainda que desconhecendo

a proposta tedrica, por muitos professores em nosso pais.

4.3 Lendo os sinais — resultados dos questionarios aplicados

4.3.1 Com a palavra, as professoras.

A comprovacdo de que muito ainda precisa ser modificado no ensino literario do

ensino medio para nossa pesquisa veio com a aplicacdo e analise dos questionarios

aplicados a alunos® e professores’ da escola selecionada como campo. Os questionarios
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foram enviados a coordenacdo da escola, que, devido ao modo remoto de ensino,
encaminhou aos alunos em grupos de WhatsApp criados no inicio da pandemia para
acesso as comunicacdes da escola, envio de links para aulas, etc®. Foram direcionados
dois questionarios - um aos alunos das trés séries (1°, 2°, 3° anos), que tém em média
700 alunos, com um retorno de 170 respostas, 0 que consideramos um baixo indice,
dada a relevancia do trabalho. No entanto, traz-nos esse indicativo de que falar sobre
literatura ainda ndo é uma prioridade para nossos alunos. Aos professores foi enviado
outro questionario no mesmo molde com um resultado de trés respostas de um total de 7
professoras que ministram literatura na escola.

Aos alunos foram feitas 34 perguntas abordando dados pessoais como nome,
onde residem, questbes familiares, relacbes com leitura, ensino literario e opinifes
pessoais sobre o ensino na escola. Aos professores, além dos dados pessoais e
profissionais, foram feitas perguntas sobre suas atividades docentes, conhecimentos
sobre algumas questdes relevantes ao ensino literario e sugestées, num total de 53. No
geral, é possivel, mesmo com o baixo indice de retorno, manter uma analise do perfil
dos dois grupos, dado que o questionario dos alunos atinge mais de 20% e o dos
professores quase 50%. Entendemos que os dados coletados ndo fecham um perfil
univoco tanto pela quantidade quanto pela diversidade das respostas, mas € possivel
ainda a partir delas, tracar um panorama e partir em busca de propostas, algumas
inclusive sugeridas pelos sujeitos da pesquisa, para a melhoria do ensino de literatura no
ensino médio e a formacdo do leitor ideal.

Optamos aqui por iniciar pelas professoras (todas as profissionais que ministram
a disciplina na escola sdo mulheres), ja que entendemos que a préatica do ensino literario
nas escolas passa, inicial e principalmente por elas. A forma como é trabalhada a
literatura na escola passa a ser um suporte que temos para avaliar posteriormente as
respostas dos alunos. E com as professoras que tudo comeca, desde o hébito de leitura
que elas desenvolvem pessoalmente, a carga horaria que destinam a disciplina e demais
praticas de ensino que adotam, tudo influenciara em como a literatura sera vista pelos

alunos. Para Dios:

N&o menos importante é saber quem é o\a professor\a de literatura:
escritor\a, académico\a, critico\a literario\a, educador\a revolucionario\a,
renovador\a ou reacionario\a? Como foi formado\a para o exercicio de sua

7 https://docs.google.com/forms/d/1U_nIXdE5J2Tfss1jOweg-YR7VMZyOghxj-iDRrr-UH4/edit#responses



funcdo? Como se situa na sala de aula de literatura em relacéo a escola e ao
curriculo escolar? Como interage interna e externamente em relacdo as
politicas educacionais e a sociedade em geral? Que objetivo prescreve para

seus alunos? (LEAHY-DIQS, 2014, p. 27).

Esses questionamentos levantados pela pesquisadora nos guiaram a criar 0
questionario e seguir para a analise, a fim de conhecer melhor as professoras que nos
deram o retorno e, a partir disso, pensar em sugestdes para auxilid-las neste processo.
Para as professoras entrevistadas (trés no total) através do questionario foram realizadas
perguntas que podem se subdividir nos seguintes temas:

- 0 ensino de literatura — que aborda questfes como as praticas que adotam para
este ensino e varios aspectos que as envolvem;

- a leitura — passando pelo habito pessoal até a disponibilidade que estas
profissionais tém de ouvir os alunos em indicagcdes para adotarem as obras que serdo
lidas na disciplina;

- questdes especificas sobre o livro didatico — sobre suas visdes acerca de como o
livro didatico aborda a literatura e como cada uma o utiliza em suas aulas;

- e, por fim, sobre a biblioteca — que traz a percepcdo delas sobre a abertura,
funcionamento e importancia deste ambiente para o ensino literario.

Em alguns momentos, as questdes abordam até mais de uma tematica, pois todas
estdo muito imbricadas. Por exemplo, o ensino literario acontece nas escolas
principalmente pelo livro didatico e as praticas de leitura sdo indissociaveis deste
ensino. Assim, algumas questfes estdo em uma categoria, porém influenciam direta ou
indiretamente a outras.

O objetivo com este questionario nao ¢, de forma alguma, assinalar o “certo’ ou
o “errado” nas praticas destas profissionais, mas olhar para isto como um norte de
possibilidades para aprender com as préaticas exitosas e melhorar o ensino literario na
escola no que for necessario. A partir disso, sera possivel enxergar horizontes possiveis
para que as praticas ja exitosas se ampliem e o que precisemos olhar com cautela,
analisar e propor mudancas seja feito de uma forma leve, levando mais informacéo e
colaborando para que isso ocorra.

Iniciando nossa analise temos:

o As professoras tém idades diferentes — 36, 41 e 62 anos;

o Todas sdo mulheres;

o Todas com especializacéo;



° Nenhuma com mestrado ou doutorado;

o Apenas uma trabalha em outra érea;

o 66,7% tém a carga horaria de 40h semanais;

o 33,3% tém carga horéria semanal de 20h;

o Elas tém respectivamente 2, 5 e 8 anos de trabalho nesta mesma escola;
o Todas trabalham como professoras apenas nesta escola.

Sobre o0 ensino de literatura, as respostas obtidas foram:

o 66,7% destinam 2h aula semanais para literatura;

o 33,3% destinam 1h;

o Todas ndo consideram a carga horaria que destina a disciplina de
literatura suficiente;

o Consideram que seria suficiente: 2 aulas, 3 aulas ou 4 aulas (cada
professora respondeu uma alternativa, mostrando que ndo ha ainda um consenso entre

elas sobre este assunto).

Anteriormente, ja discutimos acerca da carga horaria destinada a disciplina de
lingua portuguesa nas escolas. Sao cinco horas semanais e fica a critério dos professores
distribuir essas horas entre gramatica, literatura e producao de texto. Embora nos diarios
a disciplina de literatura foi colocada junto a gramatica, o que dificulta ainda mais a
separacdo tanto da carga horéaria, quanto a realizacdo das atividades avaliativas, ja que
as notas estdo em um mesmo ambiente. A disciplina de producdo textual é separada,
possui outro diario exclusivo. Uma proposta seria a divisdo das trés disciplinas, como ja
citamos, para que haja uma maior autonomia a literatura.

Além desta questdo, estd o distanciamento dos conceitos tedricos e a préatica do
ensino literdrio nas escolas. Quando questionadas sobre o que compreendem sobre o
ensino literario, as professoras responderam:

o “E 0 ensino para além do entendimento das Palavras, é a associacio
leitura e contexto, é ampliacdo de significados da palavra para o reconhecer seus
sentidos maltiplos”;

o “Ensino com destaque na Literatura para conhecé-la e desenvolver o
interesse por ler suas obras”;
o “Ensinar o aluno a pensar e questionar desde o contexto histérico dos

textos lidos, biografia de autores desses textos, observando a diversidade de
caracteristicas de forma e estilo dos mesmos, ainda as teorias literarias que 0s
constituem a partir de um conjunto”.



Aqui temos trés conceitos que, embora possam se complementar se unidos,
separadamente nos ddo um panorama de como as profissionais compreendem o ensino
literario. A primeira professora nos traz um conceito mais aproximado da sintaxe,
falando de “entendimentos das palavras” e de “seus sentidos multiplos”. Neste sentido,
ha uma possibilidade deste entendimento estar relacionado ao sentido utilitarista da
literatura que tanto combatemos e que, infelizmente, € uma constante nas respostas tanto
de professores quanto dos alunos (que veremos adiante). J& a segunda resposta, aborda
resumida e superficialmente sobre “conhecer” a literatura e “ler suas obras”, mas nio
traz nenhuma indicacdo de analise tedrica e/ou questdes estéticas. Na terceira, temos
uma resposta mais ampla e que desnuda outras caracteristicas importantes para o ensino
literdrio, mas ainda parte do aspecto historicista, uma tendéncia que aparece nos livros
didaticos e que se reproduz em sala de aula.

Para Cosson, em Letramento Literario, hd duas passagens que trazemos aqui
para reflexdo: “A andlise literaria toma a literatura como um processo de comunicacao,
uma leitura que demanda respostas do leitor, que convida a penetrar a obra de diferentes
maneiras, a explora-la sob os mais variados aspectos.” (COSSON, 2018, p. 29). Esta
insercdo do leitor no processo também ndo foi apresentada em nenhuma das respostas,
nos levando a imaginar como as professoras entendem o ensino literario, deixando-o de
lado.

Cosson nos fala ainda sobre o papel destes profissionais: “Ao professor cabe
criar as condicdes para que o encontro do aluno com a literatura seja uma busca plena
de sentido para o texto literario, para o préprio aluno e para a sociedade em que todos
estdo inseridos.” (COSSON, 2018, p. 29). Outra questdo que ndo foi colocada nas
respostas e que, por vezes, nas conversas de bastidores, parece mesmo passar
despercebida, ja que, com frequéncia falamos do papel do aluno (embora ndo o
considerem relevantes no processo do ensino literario), mas pouco se fala sobre o papel
do professor. Sobre o aluno, fala-se da falta de interesse em ler as obras literarias, como
veremos adiante, porém, pouco ou nada ouvimos nos corredores e sala de professores,
nossos ambientes de desabafo, sobre o papel do professor deste processo.

Outra questdo sobre o ensino literario que nos chama a atencdo foi: Vocé
considera o ensino literario uma pratica importante no ambiente escolar? Por qué?

o Sim. Porque ela é responsavel pela conquista do leitor, por explorar

realidade e ficgéo, e exigir envolvimento dos alunos com o sentido das palavras.



o Sim. Além de contribuir para o desenvolvimento da pratica da leitura,
que promove varios beneficios cognitivos, a literatura é arte e, esse contato é
fundamental para formar consciéncia critica, visdo de mundo ampla, etc.

o Sim, pois a Literatura possui muitos saberes.

Interessante perceber que perguntas tdo aproximadas tenham respostas com
contetidos diferentes. Aqui ja se coloca o leitor como protagonista na primeira resposta,
embora ainda se fale sobre “o sentido das palavras”. Na segunda, embora se traga a
questao do “desenvolvimento da pratica da leitura”, que também nos soa como
utilitarismo da literatura, fala-se sobre “consciéncia critica” e “visdo de mundo ampla”.
Percebemos uma aproximagdo maior do que compreendemos sobre ensino literario. Ja
na terceira resposta, uma evasao que nao oferece muita interpretacdo, mas que pode ser
compreendida como uma caracteristica ainda positiva, ja& que compreende a literatura
como detentora de “muitos saberes”.

No que concerne a pergunta: Que outras ferramentas utiliza na elaboracéo das
aulas além do livro didatico? (Neste item é possivel escolher mais de uma op¢éo),

foram obtidas as seguintes respostas:

o Outros livros didaticos — 100%
o Textos pesquisados em outras fontes — 100%
o Livros literarios — 100%

° Qutras — 66,7%

Nesta questdo, temos uma boa abordagem sobre outras ferramentas utilizadas
para a elaboracdo e aplicacdo nas aulas de literatura. Mesmo com outras respostas que
nos levam a identificar praticas mais tradicionais no ensino literario, as professoras
afirmam buscar meios de inovar nas aulas; a questdo seria entdo partir para a
compreensdo de como sao utilizados. Veremos mais adiante perguntas relacionadas a
esta aplicabilidade.

Quando questionadas: “Ao indicar uma obra literaria aos alunos, vocé: (Neste
item ¢é possivel escolher mais de uma opgdo.)”, as professoras ofereceram-nos o
seguinte retorno:

o Realiza a fase de motivacdo de leitura em sala de aula — 100%

o Apenas indica a obra, sem realizar a fase de motivacdo — 0%



. Lé com os alunos em sala — 33,3%

. Realiza formas variadas de trabalho com a obra literaria — 100%

Sobre a indicagdo dos livros de literatura, temos um bom panorama. Todas
afirmam realizar a fase de motivacdo de leitura em sala de aula e realizar formas
variadas de trabalho com as obras. Para Cosson, a leitura deve passar por algumas

etapas:

Selecionado o livro, é preciso trabalha-lo adequadamente em sala de
aula, ja sabemos que ndo basta mandar os alunos lerem. Antes que passemos
as atividades que conduzem ao letramento literario na escola, entretanto,
precisamos esclarecer como se processa a leitura (COSSON, 2018, p. 36).

Essas etapas de apresentacdo da obra fazem parte de um importante processo de
motivacdo para os alunos. Outra postura que ajudaria bastante seria ler com os alunos
em sala e vimos que apenas uma das professoras o realiza. Em nossa experiéncia com o
clube do livro em sua fase ainda inicial, quando eu estava como professora em sala de
aula, na avaliacdo de nossas préaticas, os alunos discorreram que viram como ponto
muito positivo nossas leituras em sala.

Alguns afirmaram, como ja dissemos anteriormente, que nunca tinham passado
por esta experiéncia e que isso 0s motivou a continuar suas leituras. Criamos ali um
espaco de trocas que ultrapassa a leitura solitaria em casa. Esse compartilhamento
auxilia os alunos na troca de impressdes sobre a obra e se colocam em posicGes tanto
aproximadas quanto antagonicas de ideias com os colegas e com o professor, e esta
troca € muito rica.

Outro aspecto relevante para analisarmos o ensino literario nas escolas é a
forma como as professoras utilizam o manual do professor que vem incluso nos livros
didaticos. Nele, ha muitas informacdes relevantes para a pratica do ensino, trabalhos
interdisciplinares e dicas de fontes extras para que se tenha mais recursos no

planejamento das aulas. Como resultado, tivemos:

o 66,6% raramente 1€, aprova e utiliza as dicas dos Manuais do Professor
contidas no livro didético;

o 33,35, sim, Ié, aprova e utiliza as dicas dos Manuais do Professos.



Este indice preocupa se compreendemos que os livros didaticos j& sdo muito
limitados e que, no manual, ha algumas possibilidades de se ampliar este trabalho.
Uma possibilidade de alinhar o planejamento das professoras ao material disponivel no
manual e outros materiais seria a formagéo continuada. Mais adiante, apresentaremos o
projeto de criacdo de um Nucleo de Ensino Literario que daria este apoio a todas as
professoras e professores da nossa cidade.

No que concerne a producdo textual, as professoras mencionam que:

o Todas trabalham producéo textual de textos literarios em sala de aula;

o 66,75 uma vez por més e 33,3% bimestralmente.

Sobre a préatica de textos literarios em sala de aula, compreendemos que € uma
ferramenta importante para o ensino literario. Geralmente, o distanciamento entre os
alunos e as obras se da também porque entendem que a literatura € um processo quase
mistico e direcionado a poucos “iluminados”, que sdo os autores. Sobre este ponto
Cyana Leahy-Dios, nos esclarece que:

A producdo textual de varios tipos, no entanto, pode ser relacionada
a compreensao da participacdo individual em decis6es publicas politicas mais
amplas, ao desenvolvimento dos sentidos, emogdes e raciocinio na escuta da
nossa propria voz no universo. Ou ainda, segundo Paulo Freire, a leitura da
palavra e do mundo, desde que as agendas educacionais permitam a literatura

tal papel (LEAHY-DIOS, 2004, p. 29).

Ao produzir textos com as mesmas caracteristicas, os alunos tém a
oportunidade de compreender como essas obras sdo criadas, que ha caracteristicas que
aproximam e distanciam cada obra de outras e também de outras artes.

Quando indagadas: “Vocé trabalha contetdos fora do curriculo escolar
proposto pelo livro didatico?”, as resposta foram:

o 66,7% sim;

° 33,3% raramente.

Todas, entretanto, consideram o tempo destinado as aulas de literatura
insuficiente para que sejam trabalhados outros contetdos. Essa pergunta é uma
provocacdo sobre o livro didatico. Vejo pelos corredores e sala de professores, nds
todos (e aqui me incluo até recentemente) agarrados a ele, presos aos conteidos que
“temos que” concluir no tempo habil, e isso muitas vezes independe do que o aluno

aprendeu ou das situagdes (como a pandemia, nosso maior, mais atual e fatidico



exemplo). Muitas vezes quando os professores séo convidados a participarem de outras
possibilidades como palestras e projetos mesmo dentro da escola, dizem que ndo podem
participar porque estdo com o contetdo atrasado ou muito em cima do prazo. Entéo, por
vezes, trabalhamos mecanicamente.

O sistema nos vence, pois 0 diario precisa estar pronto, o contetldo ministrado e
todas as burocracias concluidas sob pena de cobrangcas e até retaliagdo. Assim,
geralmente o professor que foge, nem que seja por um pouco a essas imposicdes, é o
subversivo. E ha algo mais subversivo que a literatura? Se fosse para continuar nos
moldes ndo seria literatura, teria férmula pronta e nem estariamos aqui nesta discusséo,
aliada a tantas outras ja produzidas.

Para a pergunta: “Quando indica leitura de obras literarias aos alunos vocé:
(Neste item € possivel marcar mais de uma opcao, desde que ndo sejam excludentes)”

obtivemos as respostas:

o Busca indicar apenas os classicos — 0

o Segue fielmente o contetdo curricular proposto nos livros didaticos — 0
o Adequa os conteudos, mas insere outras obras contemporaneas — 100%
o Procura a biblioteca para ver a disponibilidade de obras — 66,7%

o Indica livros que possam ser baixados na internet — 100%

o Trabalha apenas com o que vem disponivel no livro didatico — 0

Nesta pergunta, nos centramos nas indicacfes de livros. Todas as respostas
apontam para a utilizacdo de obras variadas, ndo apenas presas ao livro didatico ou aos
canones. Cosson assegura que “A literatura deveria ser vista como um sistema
composto de outras tantos sistemas. Um desses sistemas corresponde ao canone, mas ha
varios outros, e a relacdo entre eles € dindmica, ou seja, hd uma interferéncia entre os
diversos sistemas.” (2018, p. 34) .

Dinamicas precisam ser também as propostas em sala de aula para o trabalho
tanto com o0s textos candnicos, quanto com 0s contemporaneos. As duas vertentes
precisam estar alinhadas ao cotidiano, como nos fala Haroldo de Campos em A arte no
horizonte do possivel. Ainda citando Cosson: “O letramento literério trabalhard sempre
com o atual, seja ele contemporaneo ou ndo. E essa atualidade que gera a facilidade e o
interesse de leitura dos alunos.” (COSSON, 2018, p. 34). E ¢ pelo horizonte das

possibilidades que a literatura se materializa aos alunos, quebrando paradigmas de



endeusamento, desacomodando nossas praticas em sala de aula e levando ao aluno a
possibilidade deste encontro com a matéria ndo apenas escolarizada, mas situada em seu

tempo presente. No que se refere as avaliacfes, vejamos as respostas obtidas:

Para as avaliagOes de Literatura, que meios utiliza?
o 66,75 avaliacdo escrita, leitura das obras e debates, seminarios

. 33,3% leitura das obras e debates

Outros meios:

Apenas uma utiliza apresentagdes teatrais

Uma ndo considera necessario outros meios

Uma nao utiliza outros meios

Para as avaliagOes escritas, que tipo de questdes utiliza?

o Todas mesclam questdes subjetivas e objetivas

Sobre as questdes que utiliza nas avaliacdes, voce:

o 66,7% elabora as proprias questdes e pesquisa em sites e plataformas
diversas
o 33,3% elabora as proprias questbes

O processo avaliativo, embora ndo tenha correspondéncia direta com nosso
trabalho, faz parte ainda do processo de ensino literario nas escolas e, por isso, se torna
relevante realizar uma breve analise de como ele ocorre. Um dos maiores receios dos
alunos tem sido esse processo que, por vezes, os afasta da leitura dos textos literarios
quando sdo direcionados apenas para este “fim”.

Aqui vemos que as professores utilizam formas diferentes de avaliacBes, nédo
apenas a escrita tradicional, mesclando com leituras, debates, seminarios e
apresentacdes teatrais. Em nossas referéncias, citamos alguns projetos exitosos que se
utilizam desses outros meios para aproximar os alunos das obras literarias e nos trazem

algumas experiéncias (ja citadas anteriormente) de que € possivel trazer outras formas



de avaliagcdo, ainda que a literatura em si e a formacdo de leitores ndo deva estar
condicionada a elas.

Citamos, ainda, projetos executados na escola Governador Archer, foco desta
pesquisa, onde criamos o clube do livro para que as experiéncias leitoras ndo
estivessem apenas direcionadas ao processo avaliativo regular implementado nas
escolas. Esta foi, como j& apresentamos, uma forma de mostrar aos alunos que a
literatura pode e deve ser muito mais que dados que serdo cobrados posteriormente em
provas.

Seja para as leituras indicadas para as avaliagdes, seja para projetos, a escolha
dos livros literarios tem sido outro entrave. Os programas de distribuicdo dos livros
nem sempre sincronizam a chegada dos livros para que sejam trabalhados em sala de

aula no ano vigente. Sobre esta questdo, arguimos:

Vocé participou da Ultima selecdo de livros literarios da escola?
. 33,3% sim
o 66,75 ndo

Caso tenha participado, que critérios utilizou para a escolha desses livros?

o 66,7% classicos sugeridos pelo livro didatico e obras variadas de
géneros e épocas

o 33,3% outros

Perguntamos ainda quais seriam ou outros critérios?

o “Néo participei da escolha do CE Governador Archer, mas participei da
escolha na escola que trabalhava anteriormente”;
. “Néo sei.”;

o “Quvir o gosto pessoal do aluno!”

Entre as entrevistadas, vemos um namero significativo que ndo participou da
escolha dos livros literarios, ou seja, a professora depende agora do que ha disponivel
na biblioteca para adequar ao plano de aula. Outra questdo € quanto aos critérios de

escolha. Uma ndo participou, uma ndo sabe qual seria outro critério, e uma afirma



“ouvir o gosto pessoal do aluno”; Temos aqui algumas contradigdes, como 0 fato de as
professoras, que responderam adotar “classicos sugeridos pelo livro didatico e obras
variadas de géneros e épocas”, afirmarem, na pergunta seguinte, ndo terem participado
da escolha. Essas discordancias precisam ser alinhadas na escola para que possamos
juntas (todas as professoras de preferéncia) entrar em consenso.

Em outro momento, tratamos um pouco sobre a questdo da pandemia causada
pelo COVID-19 que assola 0 mundo desde 2020. Nesse processo, imaginamos que as
dificuldades se acentuaram em relacdo ao ensino em geral e, mais especificamente,
como aqui é nosso objeto de estudo, da literatura. Para compreendermos parte deste

panorama, realizamos algumas perguntas:

Neste tempo desde o inicio da pandemia, qual (quais) tem (tém) sido a(s)
maior(es) dificuldade(s) para se trabalhar com o ensino literario?

As respostas apontam:

“Acesso as obras literarias e quando disponibilizo em pdf, a maioria dos alunos,
assim como eu, ndo gostam de ler pelo celular ou computador.”;
“A desmotivacdo dos estudantes.”;

“Muitas atividades e 0s alunos com poucos recursos.”

Vocé conseguiu, neste periodo, indicar obras literarias para os alunos?

Para essa questdo todas afirmaram que sim e consideraram o retorno razoavel.
Interessante perceber aqui que, apesar das dificuldades enfrentadas pelas professoras em
relacdo a indicacdo das obras, todas afirmam terem conseguido realizar indicacdes e
consideram o retorno razoavel. Mas o que antes parecia ser uma “solu¢ao” colocada por
alguns para a leitura dos adolescentes e jovens, 0 uso das tecnologias, € colocado como
impedimento para a primeira professora. Muito ja foi dito sobre 0s recursos
tecnoldgicos em relacdo a leitura. Por vezes, ouvimos até mesmo dizer que estes
recursos substituiriam o livro fisico, no entanto, o que temos nestas questdes e adiante
veremos também as respostas dos alunos é que o livro fisico e o espaco da escola e da

biblioteca ainda sdo, em nossos dias, a melhor opcéo.



Encerramos este bloco em torno do tema do ensino literario com a seguinte
pergunta: “Qual seria, a seu ver, a forma mais adequada de se trabalhar literatura no

ensino médio?”. As respostas foram:

o “Através da pratica, ou seja, propondo a leitura, destinando um momento
na escola para essa leitura, debatendo, analisando e interpretando o que foi lido, fazendo
os alunos descobrirem coisas além do que esta nas entrelinhas do que foi lido.
Considero isso uma pratica significativa e relevante para o aluno.”;

o “Para comecar, creio ser fundamental que todos os professores
incentivem o habito da leitura. Os docentes da area de literatura também precisam estar
alinhados quanto as estratégias de fomento a pratica de leitura literaria. Penso que o
ensino da literatura deve ser com objetivo de incentivar a leitura das obras em destaque,
promover interesse por conhecé-las, ndo resumir este estudo ao campo meramente
teodrico e decorativo, visando uma nota. Tudo isso por meio de leitura dessas obras e
estratégias que despertem interesse por lé-las.”

o “Cada professor deve conhecer seus alunos para adequar essa forma.”;

Nas respostas abertas, vimos as professoras falarem livremente sobre cada
questdo colocada. Nesta, as profissionais das duas primeiras respostas expdem de forma
abrangente como o ensino literario pode ser mais produtivo. A leitura ocupa o ponto
principal, seguido do debate e interpretacdo dos textos literarios. O papel do professor
também aparece como primordial neste processo. Assim percebemos que, para elas, a
literatura pode e deve ser vista como arte e, como diz a segunda, que ndo se deve
“resumir ao campo meramente teorico e decorativo, visando uma nota.”.

Esta compreensdo pode ser alargada através de formacBes e trocas de
experiéncias entre elas, o que serd exposto mais adiante quando discutirmos 0s
caminhos possiveis. Apenas na terceira resposta temos algo mais evasivo e sem
detalhes, porém, esta coloca¢do de que “Cada professor deve conhecer seus alunos para
adequar essa forma” ¢ algo tdo importante quanto, pois, um mesmo planejamento de
aula pode ser funcional em uma turma e em outra ndo, como todo processo de ensino na
escola. Adequar os planos de acordo com as realidades e possibilidades de cada turma é
um ponto crucial para qualquer profissional da educagéo.

A seguir, apresentamos as questdes direcionadas ao livro didatico.

Compreendemos que ele é ainda (como ja dissemos), por vezes, a Unica ferramenta



disponivel nas escolas para planejar e empreender o ensino literario. Assim, abordamos
alguns pontos que consideramos relevantes, sem a ambicdo de esgotarmos a discussao,

mas de nortear nossas perspectivas neste trabalho e apontar posteriormente algumas

sugestoes.

o Todas afirmam utilizar o livro didatico apenas em algumas aulas e como
suporte.

o 100% ndo consideram satisfatoria a forma que os livros didaticos

trabalham a disciplina de literatura no ensino médio.

O que consideram insuficiente:

o Os conteddos historicistas — 33,3%

o Os trechos das obras literarias — 0%

o As atividades relacionadas aos trechos das obras literarias — 66,7%
o A critica direcionada as obras literarias — 33,3%

o As propostas de trabalho interdisciplinar — 66,7%

o As orientac6es ao professor — 100%

No entanto, 100% consideram o livro didatico uma importante ferramenta de
trabalho. Quando questionadas sobre: “Que alteracdes ou adequagdes vocé julga

necessarias para a melhoria do livro didatico?”, respondem:

o “Que ele seja em conformidade com os contetdos exigidos pelo Estado
(série/conteudo ).”;

o “Um maior equilibrio entre as areas de Lingua portuguesa e Literatura.
Geralmente, ha uma énfase a Gramatica normativa, a literatura muito teorica e a
producdo textual ndo apresenta propostas que auxiliem na pratica da escrita de textos.”;

o “Assuntos literarios com abordagem menos superficial.”.

A partir deste primeiro bloco de questBes, destacamos que todas consideram o
livro didatico como uma importante ferramenta de trabalho em sala de aula e destacam
as insuficiéncias nas atividades relacionadas aos textos literarios e as propostas de

trabalho interdisciplinar. Outro aspecto que destacam como insuficiente é quanto as



orientacOes destinadas ao professor, porém temos um contraste, ja que anteriormente as
professoras afirmam que pouco acessam essas informacdes no Manual do Professor
presente nos livros.

Quanto as sugestdes para melhoria desta ferramenta, destacam pontos relevantes
como o equilibrio nos contetdos das disciplinas de gramatica, literatura e producédo
textual, o que pensamos ser, na verdade mais uma questdo de adequacdo da carga
horéria que realmente do livro, jA que o material em si, levando em consideracdo 0s
livros que ja trabalhei durante minha jornada como professora, sdo equiparados em
relacdo ao numero de capitulos destinado a cada uma. As abordagens, como colocado
na terceira resposta, € que poderia ser ampliadas, trazendo menos historicismo e mais
critérios estéticos, como j& sugerimos.

A escolha dos livros didaticos tem sido outro entrave. Nas questdes destinadas a
este tema, vimos que, muitas vezes, ou as professoras nem participaram da escolha ou
participaram de forma isolada, analisando os livros em casa e depois apenas remetendo
a escola sua escolha, sem reuniées em conjunto com as demais professoras e sem acesso

ao Guia PNLD que traz as criticas a cada colecdo. A respeito disso, afirmam:

o 66,7% raramente teve acesso ao Guia PNLD para a escolha dos livros
didaticos
o 33,3% teve acesso todos as vezes em gque houve escolha dos livros.

Houve algumas reunido/formacéo para o debate deste guia para a Gltima escolha

de livro didatico na(s) escola(s) em que vocé trabalha?

. 66,7% sim
° 33,3% ndo

Caso ndo tenha havido nenhuma reunido ou formacdo, como ele foi

disponibilizado?

o 33,3% o guia néo foi disponibilizado
o 66,7% foi disponibilizado para que cada professor fizesse a analise de

forma isolada e posteriormente comunicasse sua decisdo a escola.



Todas, entretanto, consideram que seria importante a disponibilidade do guia e
que fosse discutido na escola de forma mais ampla. Neste ano, o guia PNLD ndo foi
repassado as professoras, esta foi uma questdo que ndo utilizamos no questionario
oferecido a elas, porém comprovado pela experiéncia pessoal. Nosso intuito também era
de ndo tornar o questionario exaustivo, para que pudesse ter mais sucesso nas respostas,
principalmente nas discursivas, nas quais percebemos algumas limitagcdes nas respostas,
tanto pelas professoras quanto pelos alunos. Somente no més de julho tive acesso as
cole¢des dos livros oferecidos, no periodo que seria destinado as férias dos professores
e sob o pedido de dar um retorno no inicio de agosto. Devido as demandas da escrita da
tese, esta analise se tornou impossivel, ja& que nos destinaram cerca de 18 livros de 4
editoras. Além disso, este ndo corresponde ao nimero real de editoras que concorrem a
licitacdo para fornecerem os livros as escolas, segundo o Guia PNLD 2018 analisado
neste trabalho.

Reafirmamos que as formagdes continuadas para aliar as pesquisas que tém sido
feitas sobre ensino literario ao cotidiano dos professores e professoras que ministram a
disciplina de literatura nas escolas s@o indispensaveis. Nas questdes seguintes, podemos

Ver que:

o 100% nao se sente preparada o suficiente para indicar aos alunos outras
fontes de pesquisa (criticos literarios, autores de literatura contemporanea etc.) sobre os

conteddos trabalhados na disciplina de literatura.

o 100% Considera necessarias formacgdes periodicas que auxiliem o

professor sobre o ensino literario.

Muitas vezes, nossas formacdes na rede estadual acontecem sobre pontos muito
especificos, como provas direcionadas a avaliacdo do ensino basico, mas, raramente, em
cada disciplina especifica. Com mais de 15 anos como professora da rede, participei de
pouquissimas formacBes, e mais raras ainda especificas da minha disciplina. E
necessario que se somem esforcos entre governo e escolas para que essas formacoes
sejam periddicas e possam contemplar a todas as matérias escolares, a fim de minimizar

0s desencontros entre teoria e pratica no ensino.



Além dos aspectos materiais como o livro didatico, o guia para escolha e a
biblioteca, precisamos falar também sobra o professor enquanto leitor. Para realizar a
motivacdo de leitura de forma mais atrativa aos alunos, € preciso demonstrar interesse
sobre as obras, ja que apenas um professor leitor podera formar leitores. Nossas
questBes foram direcionadas para a formacdo leitora e as didaticas utilizadas pelas

profissionais no ensino literario.

° 66,7% se considera uma leitora razoavel
° 33,3% se considera uma boa leitora

. 66,75 |Ié obras literarias todos os meses
° 33,3% Ié bimestralmente

Todas afirmam ler antes de indicar as obras aos alunos

Quando questionadas, sobre: “Qual o maior desafio quando vocé indica os

livros literarios aos alunos? (Neste item € possivel escolher mais de uma opg¢ao)”:

o Os alunos ndo tém acesso aos livros — 33,3%

o Os alunos ndo tém interesse em ler textos literarios — 100%

o O tempo destinado as aulas de literatura é insuficiente — 66,7%

o A cobranca em se trabalhar os conteudos do livro didatico — 33,3%

E indagadas se “Solicita dicas de leituras aos alunos para trabalhar em sala de

aula?”, respondem:

J 33,3% Sim
J 33,3% Nao

° 33,3% Raramente

As professoras se consideram boas ou razoaveis leitoras, porém colocam um

espaco minimo de um més entre uma leitura e outra. Este é um traco que reflete como a



maioria dos leitores do Brasil se coloca e que, se comparado a outros paises, é um
indice ainda muito baixo. Segundo a pesquisa “°Retratos da leitura no Brasil”, de 2020:

Apenas pouco mais da metade dos brasileiros tem habitos de leitura:
52% (ou 100,1 milhdes de pessoas). O resultado é 4% menor do que o registrado
em 2015, quando a porcentagem de leitores no pais era de 56%. A média de livros
inteiros lidos em um ano se manteve estavel: 4,2 livros por pessoa.

Estes indices impactam diretamente o ensino de literatura nas escolas, pois se 0s
professores leem pouco, dificilmente conseguirdo formar leitores que leiam mais que
eles. E quando perguntamos sobre o maior desafio quando vocé indica os livros
literarios aos alunos, a resposta que mais teve adesdo foi a de que o aluno ndo tem
interesse em obras literarias. Mas, como despertar este interesse sem cultiva-lo entre os
profissionais que ministram a disciplina na escola? Vivemos entéo este ciclo vicioso de
culpabilizar o aluno sem olhar atentamente para a formacdo leitora dos professores.
Mais uma vez, reiteramos que nosso intuito aqui ndo é apontar erros, mas olhar
atentamente para estes dados e pensar em possibilidades para mudar esta realidade.

No que se refere a biblioteca, perguntou-se: “Vocé considera importante a
abertura da biblioteca da escola? Por qué?”. Seguem as respostas:

o “Sim. E um espaco com todo um ambiente propicio ao contato com 0s
livros, principalmente os literarios.”;

o “Sim. Porque os alunos poderiam ter um maior incentivo para frequentar
a biblioteca, ela estando aberta, os proprios docentes teriam maior interesse em indicar
livros e desenvolver atividades no local.”;

o “Sim, pois para alguns alunos € a sua Unica fonte de pesquisa.”.

Todas acreditam que, a partir da abertura da biblioteca, seria possivel inserir
praticas de leitura em suas aulas com mais facilidade.

Sobre a abertura das bibliotecas, temos uma unanimidade. Todas acreditam ser
um espa¢o adequado, sendo o0 Unico para que 0s alunos tenham acesso aos livros
literarios e, embora haja outras possibilidades de criacdo de projetos para levar o livro
até o aluno, apoiamos que todas as bibliotecas escolares estejam abertas e em pleno

funcionamento. Dios nos coloca que:

9 https://gl.globo.com/pop-arte/noticia/2020/09/11/brasil-perde-46-milhoes-de-leitores-em-quatro-
anos-com-queda-puxada-por-mais-ricos.ghtml



O elemento de desigualdade estd antes de mais nada a selecdo
socioecondmica daqueles que frequentam escolas publicas, cujas condicdes
materiais sdo limitadas e o0s recursos materiais parcos, inclusive com
bibliotecas inadequadas, comprometendo o discurso linguistico modelar de

classe média, a norma culta (LEAHY-DIOS, 2014, p. 9).

Para diminuir essas desigualdades sociais e econdmicas, 0s alunos da rede
estadual precisam ter acesso aos servicos basicos oferecidos pelas escolas e a biblioteca
estd entre eles. Este ano, o estado do Maranhdo ofereceu uma formacdo a todos os
gestores, professores e auxiliares da nossa regional de educacéo sobre a organizagédo das
bibliotecas. Esta acdo faz parte do projeto de reforma, reestruturacdo e manutencdo das
bibliotecas em todo o Estado. O curso seguiu de forma remota aos professores que neste
momento realizam o trabalho nas bibliotecas, embora ndo tenhamos ainda bibliotecarios
em todas as escolas. Os profissionais que realizam este trabalho geralmente sdo

professores da rede estadual e foi estruturado em quatro médulos:

- Modulo 01 — Nocoes bésicas de Biblioteca escolar;
- Modulo 02 — Organizacéo e Tratamento do Acervo;
- Mddulo 03 — Gestéo da Biblioteca escolar; e

- Médulo 04 - Préatica sobre estrutura e funcionamento da biblioteca Escolar.

Além do curso, foi disponibilizado um material de apoio com os quatro modulos
para apoio neste trabalho. Nossa expectativa agora € que haja contratacdo de
profissionais habilitados para cuidar do acervo das escolas e que as reformas acontecam
0 quanto antes para que tenhamos mais condicdes de utilizar este espaco com a funcao
correta e ndo mais como deposito de livros, como tem ocorrido em muitas escolas,

inclusiva na escola em foco neste trabalho — Governador Archer.

4.3.2 O aluno leitor — ideal, real, em construcdo?

Quando partimos para a analise do questionario dos alunos, uma questdo nos
veio novamente. De que leitor estamos falando? Retomando o texto da pesquisadora
Ana Maria Haddad Baptista (2021), lembramos que, segundo ela ha trés tipos de

leitores — de ocasido, escolares e capturados. Nestas trés categorias, para nos, apenas o



leitor capturado realmente seria o ideal, aquele que 1€ porque construiu uma relagédo com
a literatura, relacdo esta que nédo se desfaz por momentaneidade ou por obrigacdo. No
entanto, todos nos, cada um a seu modo, pode ja ter passado pelos outros dois tipos de
perfil leitor. Muito caminhamos para nos tornarmos um leitor capturado, seja pelas
influéncias que recebemos (que podem ser de toda natureza, de experiéncias familiares,
escolares, ou até pelo acaso), seja pelo percurso que fizemos até aqui (também vasto e
singular).

Como, em nosso trabalho, realizamos as pesquisas com os alunos, encontramos
muitos deles que, por vezes, colocam exatamente a obrigatoriedade da leitura para as
avaliacbes como um entrave para o desenvolvimento do gosto pela leitura. Ou ainda
respondem a algumas perguntas simples de forma evasiva, sem se preocupar muito
como seu teor. Mas ha também leitores que, mesmo sem muita influéncia leitora (por
parte da familia; ou da escola) tem interesse pela literatura e colocam a leitura literaria
como um de suas principais praticas de leitura literaria.

Neste questionario criamos perguntas no intuito de que nos situassem desde
dados socio-econdmicos a individualidade de cada aluno em relacéo ao ensino literario
e préatica de leitura de textos literarios, buscando, assim, tracar um perfil desses alunos.
Ainda que ndo tenhamos obtido um resultado maior nas respostas (170 de cerca de 700
matriculados), esses dados podem nos servir de base para pensarmos quem é este aluno,
primeiro como sujeito social, com suas peculiaridades, e depois como leitor no contexto
escolar.

Quantos as falas dos alunos, decidimos por transcrevé-las na integra,
preservando a forma que cada um escreve e compreendendo que as inadequacdes
gramaticais, pausas feitas de forma abrupta, sinais de reticéncias, dentre outros aspectos
fazem parte desta formacdo que eles tém hoje e que, algumas inadequacdes,
insegurancas ao responder algumas perguntas ou as respostas vagas decorrem de uma
sequela na formacdo destes que, como ja dissemos, seria amenizada se a sua formacao
leitora tivesse ocorrido de forma mais eficaz.

As perguntas foram ser-divididas em:

o Dados Pessoais
o Formag&o escolar dos pais ou responsaveis

o Preferéncias para atividades de entretenimento



o Importancia da leitura

o Frequéncia de leitura

o Tipos de leitura que costuma fazer

o Dificuldades na leitura

o Experiéncias com leituras na escola

o Literatura no ensino fundamental

o Aulas de literatura na escola

o Importancia do ensino literario na escola
o Indicacéo de livros pelos alunos

o Clubes de leitura na escola

o Importancia da literatura fora da escola

Iniciamos pelos dados sociais:

o A idade dos alunos gira em torno de 14 e 24 anos.

. A maioria esta entre 15 e 17 anos.
Quanto ao género :
. 40,6% feminino;

. 58,8% masculino.

Série que estdo cursando:

. 34,1% estao cursando o 1° ano do ensino médio;
° 32,9% cursam o 2° ano;
° 32,9% cursam o 3° ano.

Formacao escolar dos pais ou responsaveis:

ensino fundamental incompleto 25,9%;

ensino fundamental completo 11,2 %;
o ensino médio incompleto 16, 5%);

o ensino médio completo 46,9%;



o ensino superior 13,5%.

A formag&o dos pais e/ou responsaveis € um fator relevante, visto que, em nosso
pais, assim como em muitos outros, é apenas na escola que se tem acesso a literatura. Se
0s pais e/ou responsaveis ndo tiveram ou tiveram pouco acesso a este tipo de leitura, os
filhos (nossos alunos) terdo menos incentivo para a leitura literaria em casa, delegando,

mais uma vez, o papel principal, e por vezes totalmente, & escola.

Residéncia dos alunos:

o Zona Urbana — 77,6%);

. Zona Rural — 22,4%.

o Alguns alunos moram em outras localidades como Bela Vista
(Tocantins);

o Muitos em bairros afastados do centro da cidade, onde se localiza a

escola.

Esta € uma questdo relevante para pensarmos a realidade da escola selecionada
como nosso foco de pesquisa, pois 0s alunos da zona rural tém uma realidade bastante
diferente dos que moram no municipio de Imperatriz, mesmo que nos bairros mais
afastados. O transporte que vem da zona rural tem um horario fixo para ida e vinda
desses alunos que, em sua maioria, perdem o ultimo horério de aula porque precisam
voltar para casa. Entdo, se as aulas de literatura (que € o cerne de nossa pesquisa)

acontecem nesse horario, ha um grande déficit no aprendizado desses alunos.

Atividades de entretenimento

o Assistir filmes ou séries — 66,5%
o Ouvir masica — 61,8%

o Ler 38,8%.

O entretenimento da maioria dos alunos consiste em assistir a filmes ou séries e
ouvir musica. Esse é um dado que poderia inclusive ser utilizado nas praticas de leitura

em sala de aula, pois muitas produgdes ultimamente tém sido ou baseada em livros ou



dado origem a eles. Claro que com os devidos apontamentos para que tipo de literatura
tem sido produzida e o que poderia servir de base para que os alunos pudessem
interagir, indicando o que estdo vendo para que o professor pudesse utilizar em sala de
aula. Essa questdo do reconhecimento da literatura com o cotidiano dos alunos, como ja

dissemos, € de fundamental importancia.

o 99,4% consideram a leitura importante.

Sobre a justificativa desta questdo, alguns alunos ndo responderam, ou
responderam de forma vaga, como “sim” ou “s6 acho que ¢ importante”. A maioria
associa a leitura a “desenvolvimento da escrita”, “hobby”, acredita que ‘“a fala
melhora”, “desenvolve o pensamento”, “trabalha o cérebro”, “¢ parte do nosso viver”,
“expande o vocabulario”, “melhora o aprendizado. A pergunta aqui ainda ndo estd
direcionada a leitura literaria em si, porém, mais adiante, veremos que as respostas se
repetem quando especificada. Ha uma linha ténue nos conceitos de leitura de uma forma
mais geral e leitura literaria. Percebemos isso também em algumas respostas das
professoras.

Alguns alunos afirmam que “influencia em todas as matérias”, “influencia o
pensamento do leitor”, “auxilia na imaginacdo e no pensamento logico”, “a literatura ¢
importante principalmente para criangas que estdo aprendendo a ler e escrever”,
“obtemos criatividade e conhecimento”, “elaborar redag¢des”, “criar uma bolha para
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fugir da realidade”, “¢ importante para ficar por dentro das coisas”, “¢ um dos modos
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que as pessoas se comunicam”, “nao ¢ sO entretenimento”, “ajuda a interpretar melhor
qualquer texto”, “pode praticar em qualquer lugar”.

Outro aspecto aqui a ser analisado € este utilitarismo dado a leitura, assim como
vemos para a literatura. Um dos alunos até coloca em sua resposta que “a literatura é
importante”, mesmo que nao tenha sido especificado na questao sobre leitura literaria.
Este embricamento é comum e preocupante, pois denota que ainda ndo é comum o
afastamento entre os dois tipos de leitura.

Quando questionados em qual/quais contexto(s) procuram livros para ler, os

alunos responderam:

o A maioria por indicagdo de amigos — 56,5%;

° Leem em casa - 42%:;



o Por indicacdo de professores 31,8%);
o Biblioteca 28,8%;

o Comercial ou propaganda 24,1%.

Apesar de a maioria dizer que Ié em casa, temos, mais adiante, certa contradicao
quando esta questdo se volta para a leitura literaria. Sobre as indicacdes, 0s amigos e
professores detém os maiores indices, ratificando a importancia das partilhas de leitura
na escola, seja em sala de aula ou em projetos de leitura, e do papel do professor como
influenciador e mediador deste processo.

Sobre os estilos preferidos para leitura:

o Narrativas longas, como historias de terror, amorosas, romance policial,

suspense e/ou outros temas — 60,6%;

. Conteudos de redes sociais — 35,9;
) Poemas 31,2%:;
. Narrativas curtas como crénicas e contos — 27,6%;

. Fanfics 25,9%.

Aqui temos um indicativo importante sobre as preferéncias dos alunos. O
romance tem um alto indice, seguido de conteudos das redes sociais, depois poemas,
contos, cronicas e fanfics. E um norte para pensarmos nas indicacdes de leituras
literarias aproveitando esses indicativos. Ha possibilidades, por exemplo, de se trabalhar
as leituras literarias nas redes sociais, realizando as partilhas e estimulando os alunos a
criarem seus proprios textos. Falaremos sobre estas questdes mais adiante, quando
trouxermos algumas propostas. Quanto ao tempo destinado para leitura os alunos

consideram:

° Suficiente — 44,7%:;

° Insuficiente — 55,3%.

10 As fanfics sdo histdrias ficcionais criadas por fas, que se baseiam em diversos personagens e histérias
de filmes, livros, séries, histérias em quadrinhos, videogames, mangas, animes, grupos musicais,
celebridades etc.



A respeito do tempo que dedicam a leitura, a maioria considera insuficiente e
elenca alguns motivos como:

o Falta de tempo - 55,9%;

. Dificuldade de acesso a biblioteca - 34,7%;
° Lentiddo na leitura - 28, 8%:;
o Nivel de linguagem das obras - 13,5%.

Os outros itens respondidos foram: “ler s6 a biblia”, “vicio no celular”,
“organizacdo do tempo”, “dificuldade para interpretar”, ‘“falta de interesse”,
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“dificuldade em encontrar a obra on-line aliada ao alto custo dos livros”, “preguica”,
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nao ser “chegado a livros”, “ndo ter acesso aos géneros que gosta”, “trabalho”, “falta de
bibliotecas na cidade”, “esquece porque se ocupa com outras coisas”, “se fixa apenas no
livro didatico”; empatam (0,6%) as respostas dadas por eles no item “outros”.

Foi interessante perceber aqui a sinceridade de muitos que afirmam preguigca,
falta de interesse, etc. E este ainda € um dado a ser analisado. Esta falta de interesse
pode vir também, embora ndo somente, da forma como a literatura € apresentada a eles
na escola. Ha de se convir que decorar datas e caracteristicas ndo é nada interessante,
embora tenha suas necessidades. No entanto, enquanto a literatura estiver sendo tratada
apenas pelo viés historicista, sera dificil chamar a atencao e o interesse dos alunos.

Quando questionados sobre se tem o habito de ler textos literarios em casa:

. Sim —44,7%:;
. Né&o — 55,3%.

Nesta pergunta, nossa hipotese de gue € na escola que a maioria dos alunos tem
acesso aos livros literarios se confirma. Muitos tém acesso apenas nas bibliotecas
escolares, quando elas funcionam, e nos livros didaticos, e isso dificulta o trabalho com
0 texto literario. Perguntamos também sobre as melhores experiéncias com livros
literdrios na escola: Cerca de 70 alunos responderam que ndo lembram, ndo sabem ou
ndo tiveram nenhuma experiéncia boa com livros literarios na escola; alguns deram
respostas evasivas como ‘‘sim, tive”, “Otima experi€éncia”’, “ndo muitas”, ‘“ter
curiosidade”, “ler e ter uma grande pratica”, dentre outras. Alguns citam apenas o

ensino fundamental. Um aluno cita uma experiéncia do 4° ano (ensino fundamental);



outros citam rodas de leitura, debate, nomes de apenas uma obra, “leitura como
entretenimento”, etc. e estas respostas reiteram nossas pesquisas citadas anteriormente.
O desacomodar do ensino literario ainda é a melhor via para formacdo do nosso téo
desejado leitor ideal.

Selecionamos nesta questao algumas respostas que nos chamaram a atencgao:

o “Né&o possui nenhuma boa experiéncia com livros passados pela escola.
Boa parte dos livros nos sdo obrigados (sic) a ler, ndo nos perguntam qual tema, assunto
Ou muito menos do que (sic) nos proporcionaria uma leitura agradavel. Os livros em sua
grande maioria sdo livros mondtonos com um contetdo pobre. Mesmo que seja (sic)
grandes obras nacionais, chega a ser cansativo para um aluno ler o que nao lhe
interessa.”

. “Nas minhas escolas anteriores ndo tinha biblioteca, porém se tinham
(sic) alguns livros da escola mesmo que os alunos poderiam ler. Dessa forma, tive
poucas experiéncias com livros de literatura no ambiente escolar, tive projetos que se
(sic) tinham como objetivo incentivar a leitura e assim foram as minhas melhores
experiéncias.”

° “Foram poucas, costumo ler mais em casa, ¢ a maioria dos livros
passados na escola sao narrativas curtas. Um resumo breve de uma obra.”

. “Quando eu participei da escrita e da leitura.”

Na primeira resposta selecionada, temos um desabafo do aluno sobre a auséncia
da inclusdo dos alunos nas escolhas das obras trabalhadas, como aconteceu em algumas
outras. Para Rildo Cosson “¢ papel do professor partir daquilo que o aluno ja conhece
para aquilo que ele desconhece, a fim de se proporcionar o crescimento do leitor por
meio da ampliacdo de seus horizontes de leitura.” (COSSON, 2018, p. 35). Inserir o
aluno nas escolhas das obras € mais que uma inclusdo, mas também a valoracdo dos
saberes e desejos deste sujeito social. A educacdo, tanto de uma forma geral, quanto na
formacdo de leitores, ndo pode mais continuar considerando os alunos como uma tabula
rasa a ser preenchida pelo sistema escolar. Quando o aluno é inserido, se inicia o
processo dialégico do ensino.

A auséncia das bibliotecas também € trazida a tona na segunda resposta, o que

nos faz ver que tanto as professoras da escola, quanto os alunos reconhecem a



importancia deste espago para a melhoria do ensino. A biblioteca é o lugar onde o0s
alunos podem ter contato direto com o livro literério e tantas outras fontes de pesquisa.
Quando este espaco € retirado ou vetado, as perdas sdo muito perceptiveis.

A terceira e quarta respostas nos trazem um panorama j& encontrado nas
experiéncias em sala de aula. Entendemos aqui a versao do aluno que so6 teve acesso “as
narrativas curtas” e, aqui, me coloco a pensar se ele pode estar falando dos trechos
apresentados no livro didatico ou das adaptacGes que por vezes nos chegam
extremamente reduzidas. Entendemos que duas formas nos trazem perdas, pois o livro
didatico traz trechos muito reduzidos, o que impossibilita uma analise mais aprofundada
do texto literério e algumas das adaptacfes que ja tivemos acesso nas bibliotecas das
escolas publicas, muitas vezes, sdo tdo resumidas que perdem significativa parte dos
textos.

E compreendemos também a viséo do aluno quando afirmam ter como uma boa
experiéncia participar “da escrita e da leitura”, refor¢ando a ideia de que 0 aluno quer e
precisa ser sujeito atuante no processo de ensino literario, ou seja, o ensino literario
também precisa ser voltado para as praticas de escrita, onde o aluno se veja inserido nos
processos de criacdo literaria, a0 menos quando experimentador destes processos.

Sobre experiéncias de leituras de textos literarios na escola que ndo exigisse

alguma avaliagdo, obtivemos o seguinte retorno:

. Sim — 58,2 %:;
. Né&o — 41,8%.

Neste item, temos a comprovacdo de que, em sua maioria, as atividades de
leitura ainda estdo voltadas as avaliagcdes, o que é o modelo vigente que temos e que,
nos professores, por vezes, seguimos sem muitos questionamentos, como nos aponta a

pesquisadora Diana Navas:

A leitura das obras, quando ocorre, haja vista que o que se oferece
sdo fragmentos dispersos dos textos literarios nos livros e materiais didaticos,
é encarada como obrigacdo, como mais um dos conteldos a serem
memorizados para a avaliacdo escolar ou o temido vestibular. Destarte, a
literatura é apresentada sem estabelecer nenhuma relevancia direta para a
educagdo politica ou cultural dos alunos e sem nenhuma critica aos valores
que aquela literatura representa para eles. (NAVAS, 2017, p. 152)

Esta préatica utilitarista da literatura nas escolas confere a literatura mais

afastamento que aproximacgdo dos alunos. Buscar um equilibrio entre as atividades



avaliativas e a leitura de fruicdo seja talvez hoje nosso maior desafio como professores
no ensino médio, mas que pode ser vencido — ou pelo menos amenizado — com
propostas de atividades como algumas ja citadas como referéncia e que foram
empreendidas neste trabalho.

Perguntamos ainda se durante o ensino fundamental os alunos tiveram acesso a

biblioteca da escola.

° Sim — 73,5 %;
. Nao — 26,5 %.

Neste nivel de ensino, como foram suas experiéncias com a leitura de textos

literarios?

o Apenas com fragmentos do livro didatico — 44,7%;

o Leitura na escola e em casa — 44,7%;

o Leitura de obras literarias em sala de aula com auxilio dos professores —
37,6%;

o Bibliotecas e salas de leitura — 22,4%;

o Avaliacdo, conteudos da internet (noticias, posts e mangas) e leitura nas

aulas on-line e em casa empatam com 0,6%.

Apesar de alguns dados nos alertarem nessa questdo, como boa parte dos alunos
terem acesso a leitura literaria apenas no livro didatico, o ensino fundamental ainda é o
nivel em que os alunos mais tém acesso a leitura literaria. Em teoria, € no ensino
fundamental que vemos mais praticas de frui¢do de leitura como realizacdo de projetos,
salas e rodas de leitura, cantinhos de leitura na sala de aula e muitas outras atividades
que buscam formar o jovem leitor, mesmo que essa formacdo, na maioria das vezes,
ainda esteja muito voltada para a leitura usual. Mesmo com esta questdo, o problema,

segundo Dios é que:

Ocorre que, depois que os alunos deixam as séries iniciais do ensino
fundamental, o modelo positivista de reforco & cognicdo quantitativa nos
estudos literarios dirige o foco de interesse para as estruturas formais do
texto, colocando o aluno-leitor num plano secundario (LEAHY-DIOS,
2010, p. 35).



E além de colocar o leitor neste plano secundério, trata-se, como ja dissemos
insistentemente, a literatura como ensino historicista, privilegiando este viés, em vez
do artistico. Para os professores de ensino médio, seja pelos habitos introjetados em
sua prética docente, seja pelas exigéncias de se cumprir curriculos, as avaliagdes e
demais praticas por vezes se prendem muito a este ensino histdrico e utilitarista. Rildo

Cosson nos relata uma de suas experiéncias:

[...] os professores de ensino médio, mesmo diante da resposta
positiva de seus alunos, reagem com alguma reserva. E, conversa com varios
deles, percebi que tomavam a sequéncia basica como um suplemento do
trabalho tradicional de expor as caracteristicas dos periodos literarios, da
triparticdo classica dos géneros, das listas de figuras de linguagem e das
regras para escandir poemas, classificar estrofes e rimas. De modo aparente,
faltava o trabalho de leitura literaria que se fazia dentro da sequéncia basica
o contetido que € tradicionalmente identificado como parte do saber literéario.
(COSSON, 2018, p. 75-76).

E esta experiéncia ndo € diferente do que ja vivenciamos nas escolas e de
algumas das respostas dadas pelas professoras que responderam 0 questionario de
nossa pesquisa. Mesmo quando se é oferecida alguma forma de se trabalhar as leituras
literarias de outra forma, mais aprofundada e pela estética, muitos de nds, professores,
voltamos ao habito de se prender a antigos moldes didaticos aprendidos e perpetuados.

Sobre outras experiéncias de leitura com textos literarios:

Neste item, mais de 70 alunos ndo tém, ndo lembram ou deram respostas
evasivas. Assim, selecionamos algumas outras respostas que nos apresentam um pouco

do perfil dos alunos que responderam ao nosso questionario:

° “ler através da internet”,

. “ler com os amigos”;

° “leitura da biblia”;

. “na rua enquanto esperava onibus”;

. “fanfics em um app em que todos os leitores escrevem a historia”;

J “eu li a obra Dom Casmurro e pude falar sobre a historia do livro com a

rofessora na sala”;
3
J “As minhas proprias experiéncias de leitura em casa”;
J “indicagdo de professor”;

o “em escola particular”;



o “Por que tem palavras que ndo temos muito uso ai com auxilio do
professor fica bem facil de intender e outras como narra um personagem ou algo do
tipo”;

o “A melhor experiéncia ¢ que eu poderia ser o que quiser através da
leitura, conhecimento ¢ algo que ninguém te tira”;

o “Outras experiéncias com leituras literarias que tive foi (sic) por conta
propria quando decidi pesquisar sobre o assunto.”;

o “Nao houve outras fora da escola a ndo ser as minhas experiéncias em
casa’’;

. “Leituras em rodas de conversar, pecas de acordo com a histéria dos
livros, entre outras coisas.”;

. “Na maioria, leituras digitais, encontradas em sites ou em PDF”’;

o “Durante o ensino médio, poucos foram apresentados em salas de aula
por professores, e a maioria destes ndo despertavam tanto interesse.”;

. “Dé& mais opinido sobre diverso assunto (sic) se abrir mais para debate”.

Em todas as perguntas, como ja dissemos, mantivemos as respostas dos alunos,
como na maioria das questdes analisadas, em sua integra, com os desvios da norma
culta ou mesmo as deficiéncias em responder a questdo de forma clara e objetiva.
Entendemos que essas sdo caracteristicas importantes para levarmos em conta, visto
que, nas perguntas discursivas, tém sido constantes. Todas as falas transcritas seguem
entre aspas para melhor compreenséo.

Nesta questdo especificamente, pouco € citado sobre as outras praticas de leitura
na escola, excetuando uma resposta em que o aluno cita a obra Dom Casmurro, lida em
sala com o professor e mais duas sobre a indicacdo do professor, porém sem nenhum
detalhamento, e outra que cita atividades como roda de leituras e debates. Um dos
alunos chega a comentar em relacdo aos livros que, no ensino médio, “poucos foram
apresentados em sala de aula por professores, e a maioria destes ndo despertavam tanto
interesse.”.

E este é outro ponto que temos discorrido insistentemente. Por que a literatura no
ensino médio ndo tem despertado o interesse dos alunos? Seja pelo caréater historicista
que nds professores temos adotado, baseados nos livros didaticos, seja pelas reais

condigdes das escolas que, muitas vezes, ndo tém o acervo ou o espaco da biblioteca



disponiveis e em condicGes adequadas para que o trabalho com o texto literario
aconteca de uma forma mais atraente, é preciso que, olhando para estas condigdes,
despertemos para alternativas plausiveis para cada situacao.

Muito depende de nosso proprio envolvimento com a disciplina e de como a
vemos. Como ja apresentamos no questionario aplicado as professoras da escola
selecionada para esta pesquisa, em alguns momentos, a visdo historicista da literatura é
um engodo em nossa formacdo. Além disso, para que possamos motivar os alunos a ler,
precisamos ter também a pratica leitora e criar mecanismos para que as aulas ndo se
foquem somente nos livros didaticos. Tudo isso é um grande desafio, mas, sem essas
acOes, continuaremos reproduzindo um modelo que esta longe de formar os leitores que
desejamos.

Outra resposta nos chama bastante a atencdo. Nela, o aluno desabafa sobre suas

vivéncias com a literatura na escola:

Devido a avaliagdo, valia nota entdo eu li, mas ndo cheguei a
terminar pois achei o livro bastante cansativo de ler, a histéria ndo me
interessou € nem me agradou muito, confesso também que ndo tenho o habito
de ler, ndo gosto muito s6 gosto de poemas e tenho muita falta de tempo,
tenho que fazer as coisas da escola o que toma a maior parte do meu tempo,
faco de casa tambem, confesso que lazer eu ndo estou tendo acesso e também
ndo tenho condicBes de investir em livros pois a situacdo esta bem dificil.

Aqui o aluno coloca varios fatores, muitos ja citados, mas que gostariamos de
retomar pela relevancia desta atitude que ele teve de coloca-los nesta questdo. Além da
dificuldade de cultivar e manter o interesse dos alunos no ensino literario, lidamos
cotidianamente, principalmente na escola publica, com alunos que trabalham, seja em
casa, seja fora, que auxiliam as familias na geracdo de renda ou nos cuidados
domésticos, sem condicBes financeiras adequadas para adquirir os livros recomendados
que, muitas vezes, ndo se encontram disponiveis na biblioteca da escola. Como
professora da rede estadual ha mais de 15 anos, posso dizer que inimeras vezes SOmMos
vencidos pelo cansaco e, por isso mesmo, este trabalho para nds é tdo relevante no
sentido de pensar todos estes fatores e criarmos juntos e juntas outras possibilidades
como as que ja citamos nas referéncias e ainda discutiremos adiante.

Quando questionados sobre o nivel de dificuldade que os alunos encontram nas

leituras literarias na escola?

. 59,4% — Nivel médio;
. 30,8% - Néo tém:;



° 10% - Grande.

Nesta pergunta, um fator importante se delineia - a do nivel de compreenséo
dos alunos em relacdo as obras literarias trabalhadas na escola. O nivel de dificuldade
encontrado nas leituras literarias € também um reflexo da auséncia delas desde o ensino
fundamental, como vimos, muitos ndo tiveram acesso a ela e isso se reflete no ensino
médio. Quando partimos para a leitura dos textos classicos mais antigos, com uma
linguagem maia afastada da realidade dos alunos, percebemos a relutancia nas leituras.
Se ndo compreendem, ndo poderdo se sentir atraidos por ela. Qual seria a solucdo?
Bem, ja compreendemos com a pratica docente e com nossas pesquisas realizadas para
a escritura deste trabalho que ndo é tdo simples elencar solugdes, mas apontar para
praticas que auxiliem neste trabalho que nao tem resultados imediatos, mas que podem
ser satisfatorios com nossa persisténcia. Para Rildo Cosson, para que se crie 0
movimento de formacao de repertério de leitura:

E necessario que o ensino da Literatura efetive um movimento
continuo de leitura, partindo do conhecido para o desconhecido, do simples
para o complexo, do semelhante para o diferente, com o objetivo de ampliar
e consolidar o repertério cultural do aluno. Nesse caso, € importante
ressaltar que tanto a selecdo das obras quanto a pratica em sala de aula
devem acompanhar esse movimento (COSSON, 2018, p. 47).

Para partir do conhecido, do simples e do semelhante, € preciso criar um
vinculo de participacdo do aluno nas escolhas das obras, nas leituras partilhadas, rodas
de conversas e outras praticas que propiciem este vinculo tornar-se mais vivo e forte
nas aulas de literatura. O ensino vertical ha muito deixou de ser o mais eficaz e
precisamos nos conscientizar disso e buscar, como aqui fazemos, formas de
desacomodar a leitura literaria de seu papel tradicional. Adiante trazemos algumas

perguntas que demonstram isso:

Sobre as aulas de literatura na escola, qual sua opinido?

° Consideram ruins — 2;
° Medianas — 6;
. Boas — 40;

o Muito boas — 37,
. Respostas evasivas — 7;

° Nao tem —9;



° “Nao sei” - 7;

o “Nada” -3;

° “Poderiam ser melhores™;

o “Complicado”;

) “Cansativas, extensas”;

o “Tenho dificuldades nas palavras”;

. “Deveria das mais tempo pra ler e se aprofundar”;

. “Poderia ler e discutir o livro em sala com o professor”;

. “Me ajudou na interpretacdo de texto, sinto que estou melhorando cada

vez mais, pois eu sou uma pessoa dificil de entender”;

° “Professora ruim, que nao envolve a turma” — 3;

. “Atinge extremos: algumas muito ricas em conhecimento e empolgacao
que a literatura merece, ja outras extremamente entediantes. Muitas vezes por falta de
interesse dos alunos aprenderem e, dessa forma, do professor de lecionar”;

. “Pra mim Portugués e Literatura sdo a mesma coisa”;

o “Poderia haver mais literatura indicado ao publico jovem e
adolescentes”;

. “Podiam deixar a gente escolher algum livro porque assim todos ficariam
mais interessados’;

o “E legal, mas os professores ndo inovam nas aulas. Ai fica dificil

aprender”.

Esta pergunta completa nosso raciocinio sobre a anterior. Muitos alunos
consideram as aulas ruins, medianas, cansativas, etc., e até propdem como poderiam ser
melhores. Aqui se desfaz, ainda que em apenas algumas respostas mais abrangentes, o
mito de que o aluno ndo quer ler, ndo tem interesse ou ndo percebe como essas aulas sdo
ministradas. Alguns sabem apontar melhorias, inclusive sobe o comportamento dos
proprios alunos durante a aula, a didatica utilizada pelos professores, insercao de livros
mais aproximados de suas realidades, dentre outras.

Ha também alguns desencontros nas respostas; alguns afirmam néo diferenciar
as disciplinas de Portugués e Literatura, ou direcionam toda sua critica a professora,

deixando de observar outros aspectos. Sao muitos fatores que podemos elencar e adiante



veremos mais algumas respostas que nos ajudam a pensar sobre essa pratica do ensino

de literatura nas escolas.

Vocé considera a quantidade de aulas semanais de literatura suficientes?

° 73,5% sim;
. 26,5% nao.

Caso ndo considere, qual seria, entéo, o ideal?

° “Nao sei” — 15;

) “Temos 5 aulas” — 1;

. “Ja é ideal” — 14,

. “Nada” — 1;

) “Nenhuma” — 1;

. “Por conta da pandemia as aulas foram reduzidas”;

) “Pelo menos duas aulas por semana” — 4,

) “3 x por semana com 1 ou 2 horarios” -12;

o “Como no6s temos muitas aulas de portugués... exemplo 4 aulas de

portugués e s6 uma de literatura, podiam dividir deixava 3 de portugués e 2 de
literatura.”;

o “Poderia ter uma aula pra ensinar e outra para os alunos produzirem.”.

Em relacdo a quantidade de aulas, é interessante observar que alguns alunos
apontam, além da insuficiéncia, formas de administrar a quantidade. Como ja
apontamos, essa pratica fica a critério dos professores, visto que sdo destinadas cinco
aulas semanais para lingua portuguesa, inserindo gramatica, literatura e producdo
textual. Temos aqui também apontadas as questdes da reducdo de aulas por conta da
pandemia e alguns alunos que afirmam que ndo tém. No entanto, este Gltimo dado ndo

foi confirmado pelas professoras que responderam os questionarios.

Outra pergunta sobre o ensino literario foi: Vocé considera a disciplina de

literatura importante na escola?



. Sim 95,3% ;

. Né&o 4,7% .

Quando pedido para justificar a resposta anterior a grande maioria dos alunos
considera a disciplina de literatura importante nas escolas, no entanto, quando partimos
para o pedido de justificarem suas respostas, muitos, novamente, usam de respostas
evasivas ou que pouco refletem de fato sua opinido. Para este item, selecionamos

algumas respostas que, por vieses diferentes, se mostram interessantes para nossa

analise:
° “Devemos saber sobre literatura™;
. “Expande a imaginac¢ao”;
. “Aprendermos mais”;
. “Ajuda a se comunicar”;
o “E importante para o aluno”;
o “E importante para uma dic¢do melhor, falar melhor, ter mais

conhecimentos sobre muitos outros assuntos”;

. “Conhecer o literario brasileiro ¢ muito importante™;
. “Pq com ela ¢ que realmente conhecemos bem a leitura”;
o “Ajuda a formar opinides, conhecimentos e tem influéncia tanto na vida

particular, como no sistema académico”;

. “A literatura estimula de varias formas a nossa educagao”;

. “Melhora o aprendizado’;

° “Todas as matérias sdo boas™;

. “Temos que criar um habito de leitura”;

. “Engrandece o vocabulério e o conhecimento geral”;

o “Literatura na escola sempre serd importante, por qué (sic) no nosso pais

0s pais ndo estimulam seus filhos a lerem entdo a escola passa a ser responsavel por isso

a construir mentes brilhantes”;

o “Vai ajudar muitas pessoas que ainda ndo sabe (sic) ler e escrever”;
. “A Literatura estd inclusa em outras disciplinas”;
o “O conhecimento literario é a base de uma mente fortificada

intelectualmente”;



o “A literatura é muito fundamental na vida do ser humano, ndo é somente
ler um livro, mas sim que vocé pode ir mais além disso. A literatura ela é responsavel
por fazer a pessoa pensar, imaginar cenas, ser criativo e se aprofundar muito nos
assuntos.”;

o “E importante no nosso dia a dia.”;

o “E uma matéria bem interdisciplinar e importante culturalmente. Mas 0s
contetidos estudados ndo variam muito (por exemplo: todo ano eu tenho que estudar a
semana da arte moderna??)”’;

o “Pois literatura é praticamente um sentimento, onde podemos expressar
nossas emocgdes e 0s nossos talentos, entdo eu acho que € de extrema importancia a
matéria de literatura na nossa escola, pois assim poderiamos saber como lidar um pouco
com a nossa mente e 0s NOSS0S sentimentos e sem contar que iriamos por em pratica 0s
nossos talentos e poderiamos descobrir talentos escondidos que nem nds mesmos

sabemos que temos.”.

O momento de analisar as respostas das questdes abertas € sempre recheado de
algumas surpresas e devem ser vistas com um olhar atento. Por vezes, as respostas
continuam a ser evasivas, outras confirmam nossas pesquisas e escritos ja colocados até
aqui nesta pesquisa. Como, por exemplo, a relacdo que se faz tdo ténue entre leitura e
literatura que, se analisarmos a questdo onde perguntamos sobre leitura, vemos
respostas idénticas as que encontramos quando perguntamos sobre literatura: - melhora
a fala, a compreensao, ajuda a aprender a ler e escrever, etc. Essas falas sdo tambem
idénticas a algumas respostas das professoras que responderam o questionario destinado
a elas.

Percebemos, entdo, que o conceito em si do que € literatura tem se perdido entre
a formacdo dos docentes e a chegada em sala de aula. Nossa proposicdo, reiteramos, €
que essas distancias ou afastamentos precisam ser diminuidos até que ndo existam. E
preciso se fazer que a teoria académica chegue aos profissionais que ja estdo em sala de
aula e que os cursos de formacao de professores graduados em literatura ndo sigam mais
multiplicando uma visdo utilitarista e aliada a leitura cotidiana do ensino literario. Para
Diana Navas, esta formagio lacunar ndo é ocasional: “E evidente que a escolha dessa
forma de abordagem do literario ndo € impensada. Ha uma intrinseca relagdo entre o

ensino de literatura e o tipo de cidadao que se deseja formar.” (NAVAS, 2017, p. 153).



Quando, nos cursos de graduacgdo, a visdo literaria é embacada pelos aspectos
utilitarista e historicista, formamos outro tipo de leitor. N&o o leitor consciente e critico
que se identifica e consegue olhar o0 mundo pela literatura, mas o leitor trivial de leituras

basilares, sem muito senso de observagéo. Para Dios:

A contribuicdo oficial da educacdo literaria no Brasil tem sido o
provimento da combinacdo de compreensdo textual, producdo escrita e
documentacdo histdrica. Estudantes de Letras aprendem fatos historicos,
econdmicos, sociopoliticos e biograficos relativos a literatura; além disso,
leem determinados textos, analisam certos autores, periodos e géneros
literarios sem receber informacdo suficiente acerca de teorias criticas
literarias, as escolas de pensamento que permitem diferentes leituras,
interpretacdes e dialogicidades entre texto, leitor e sociedade. Néo faz parte
dos curriculos o processo de facilitar aos alunos o acesso as condicGes de
producdo de conhecimento, aos modos de leitura, consequentemente
impedindo-os de participar ativamente na sociedade, para poder intervir nos
discursos dominantes de sua cultura (LEAHY-DIOS, 2004, p. 10).

E se a literatura para nds € um instrumento de libertacdo e de olhar o mundo,
tratar dela como trivial € um projeto de formacgéo de leitores que se tornam apenas “de
ocasido”, como nos coloca Ana Maria Haddad Baptista (2021). Um leitor que ndo se
aprofunda em suas leituras e ndo consegue estabelecer as relacdes necessarias para o
aprofundamento que o texto literario pede. Como fugir disto? Oferecendo aos alunos
(tanto os da graduacdo em literatura, quanto aos do ensino médio) 0s suportes
necessarios para ampliar suas visdes em relacdo ao ensino literario.

Destacamos aqui duas respostas de alunos que nos trazem algumas percepcdes

de que eles conseguem perceber a importancia da literatura:

“A literatura é muito fundamental na vida do ser humano, nido é
somente ler um livro mas sim que vocé pode ir mais além disso. A literatura
ela é responsavel por fazer a pessoa pensar, imaginar cenas, ser criativo e se
aprofundar muito nos assuntos.”

“Pois literatura é praticamente um sentimento, onde podemos
expressar nossas emocdes e 0s nossos talentos, entdo eu acho que é de
extrema importancia a matéria de literatura na nossa escola pois assim
poderiamos saber como lidar um pouco com a nossa mente e 0S NOSSOS
sentimentos e sem contar que iriamos por em pratica 0s nossos talentos e
poderiamos descobrir talentos escondidos que nem nds mesmos sabemos que
temos.”

Se alunos de ensino médio, que ainda ndo tiveram acesso a nenhuma formacéo
tedrica, conseguem (como podemos ver em algumas respostas desta questdo) propor
metodologias para este ensino, nds, pesquisadores e professores da rede basica, juntos,

também podemos. Mas isso sO sera possivel quando governos, secretarias e dire¢fes



escolares unirem esforcos para que isso acontega. Propiciar este encontro de
informacdes e formagbes € um passo importante para alinharmos essas frentes de
trabalho.

Adiante temos mais uma questdo que nos traz dicas valiosas dadas pelos alunos
para as aulas de literatura. Em geral, eles sabem o que querem vivenciar. Basta agora
alinharmos essas falas a nossa préatica cotidiana, fazendo dessa escuta sensivel uma

rotina adaptada a cada realidade que encontremos.

Vocé tem alguma sugestdo para que as aulas de literaturas sejam mais

interessantes? Qual?

. “que os professores conversem mais € deixem os alunos falar e expressar

a vontade”;

. “Exposigoes de livros”;

° “Literatura nordestina”;

. “Fazer pecas de teatro com os contos dos livros”;

° “ler e debater™;

° “clubes de leitura”;

° “Mais horarios de aula de literatura”;

. “Livros mais divertidos como mangas, gibis, contos, livros que deram

origem a filmes”;

° “Nao indicar temas chatos”;

° “Mais leitura”;

° “Deixar uma curiosidade na hora da leitura”;

. “Mais debates entre alunos e professores”;

. “Textos menores que chamem mais a atengdo do publico-alvo que sdo 0s
alunos™;

J “formas criativas que pudessem chamar a atengdo e ler os livros que

quiséssemos e comentar na turma’’;

J “Livros com linguagem mais simples”;
J “que os alunos participassem mais”;
. “Ler em sala de aula”;

. “Falar sobre nossos antepassados’;



° “Diversidade de temas”;

o “Deveria comegar pelos professores em si. Um professor que demonstra
simpatia e interesse pelo assunto € o inicio de um bom convivio com a turma’;

o “As aulas também poderiam ser mais interativas, podendo discutir o
livro, ndo recit-lo, contando passo-a-passo da historia (que é o caso de muitos
professores, querem que nds contemos a histéria de inicio ao fim)”;

o “A discussdo ¢ de suma importancia para fortalecer e frisar o que se foi
lido. Ouvir opinides, teorias, experiéncia... Tudo fortalece a mente e o prazer em ler!;

o “brincadeiras”;

° “Circulos de cadeiras, varios livros passando de mao em maodo aluno,
musicas com expressoes boas.”;

° “Atualiza com MUNDO moderno que vivemos”;;

. “Que possam ser algo mais divertido, algo mais dindmico, sabe? Uma
coisa que chame atencédo dos jovens, por exemplo a musica, artes, atuacao e etc..Assim
iria ajudar as outras pessoas que ndo tenham interrese a ler, a chegar mais no mundo dos
livros.”,

o “Sim. A escolha de livros na biblioteca da escola para cada aluno
comentar em rodas de conversas o seu entendimento do livro escolhido;”

° “Sim, como falei antes sobre os debates, muitos ndo se sentem
interessados, pois as vezes uma pessoa que NUNCA leu um livro inteiro na vida,
também ndo vai querer ler DOM CASMURRO do nada. Entdo, as pessoas tem areas de
interesse (por exemplo os géneros: tem de todos os estilos) e se alguém se importasse
em saber o interesse do aluno, poderia assim explorar essa oportunidade e inserir um
livio de bom proveito para este. AO CONTRARIO do que fazem, que é IMPOR uma
leitura dificil de linguagem e rebuscada pra um guri de 13 anos que esta na puberdade e

ndo sabe o significado de muitas coisas né.”.

Vérios pontos que os alunos destacam nesta questdo séo reflexfes de pesquisas
académicas ha tempos. Muitos aspectos se encaixam nos estudos de recepcao,
motivacdo, identidade do publico-alvo, utilizacdo de debates, interseccdo entre as artes
como mdsica e teatro, dentre outras. A utilizacdo do espaco da biblioteca também ¢é

mais uma vez trazida a tona como possibilidade de modificar a forma como o ensino de



literatura tem sido ofertado pela escola. Nela, o estudante reconhece o ambiente
propicio para esta pratica.

A Ultima resposta é a mais intrigante. Nela, o aluno discorre sobre a questdo que
ja trouxemos aqui de que muitos, chegando ao ensino médio, ndo tiveram acesso as
leituras literdrias que deveriam ter tido no ensino fundamental. Toda uma etapa de
motivacgdo e aproximacao dos textos literarios foi negligenciada por fatores diversos que
ja debatemos. A questdo é o que fazer depois desta constatagdo. O aluno questiona a
imposicao das leituras pelos professores e o desejo de que a forma de se trazer a leitura
literaria seja mais democratica, respeitando as realidades e deficiéncias de cada um.

N&o entraremos nesse aspecto do debate de se trazer ou ndo, e de que forma, o
canone para a sala de aula, porém compreendemos que mesmo 0s classicos podem ser
adequados as realidades dos alunos se trabalhados de formas mais atraentes como
citamos em nossas referéncias de pesquisa e nas praticas do clube do livro criado neste
trabalho. A aproximacdo entre leitor e obra s pode ser feita através das motivagdes e
didaticas que atraiam o jovem leitor para o texto lido, seja ele canbnico ou
contemporaneo.

Em outra pergunta, os alunos discorrem sobre algumas praticas exitosas de
leitura vivenciadas por eles no espaco escolar:

Que atividades de leitura mais te chamam a atencéo na escola? (Neste item vocé

podera marcar mais de uma opcéao.)

Leitura em sala de aula — 45,3%;

o Leitura na biblioteca — 32,9%;

o Debates — 48,2%;

o Associacdo da leitura com outras artes (teatro, desenho, musica, etc.) —
43,5%;

o Feiras e exposicdes de livros e de atividades posteriores as leituras —
38,2%.

Vocé gostaria que a pratica de leitura de textos literarios nas escolas fosse mais

frequente?

° Sim 84,1%:;



o Né&o 15,9%.

Vocé considera importante que os alunos também indiquem livros para leitura

na escola?

. Sim 95,9%;
. Nao 4,1%.

Ja participou de algum Clube de Leitura na escola?

° Sim 29,4%:;
. Nao 70,6%.

Tem interesse em participar de um clube de leitura na escola?

. Sim 54,7%:;
. N&o 45,3%.

Vocé considera a literatura importante para sua vivéncia fora da escola?

. Sim 94,7%.
. Né&o 5,3%.

Essas perguntas tracam para nds um perfil deste aluno que, por vezes, é julgado
por desinteresse, preguica, ou tantos outros fatores que nds professores, infelizmente,
ainda utilizamos. Para sair deste lugar de culpabilizar o aluno é necessario que
possamos olhar para estes dados com atencdo e repensar também nossas praticas.
Nosso objetivo aqui ndo € “retirar a culpa” dos ombros dos alunos e langar sobre os dos
professores, mas, ao contrario disso, deixar de procurar culpados e comecar a andar
juntos, ja que estamos indo para a mesma direcdo desejada.

E importante e até empolgante ver o interesse declarado sobre as propostas de
atividades a serem realizadas na escola, ou da participacdo de clubes do livro, ou ainda

que a leitura dos textos literarios na escola seja mais frequente. Essas sdo algumas



praticas simples que podem ser facilmente adequadas a realidade de cada espaco
escolar e que podem trazer bons resultados em nosso objetivo de formar leitores.

Para nossa ultima pergunta, recorremos a uma reiteracdo de uma pergunta, feita
até mais de uma vez, mas de formas diferentes. Nesta, a forma aberta permitiu que a
grande maioria respondesse e podemos ver que, embora haja algumas respostas
evasivas, temos muito material para reconhecer como esses alunos veem este ponto.
Algumas respostas ndo aparecem por estarem em branco ou apenas com pontos em
lugar dos textos.

Para a questdo sobre a importancia da literatura obtivemos as seguintes respostas:

° “Melhora a leitura”;

. “E fundamental pra tudo™;

. “Todo mundo tem que entender ale do que se v€”;

. “Porque vai ajudar muito em muitas quest~eos”’;

. “Poque sem ela ndo tem muito conhecimento’;

. “Pra um desenvolviemnto pessoal”;

. “Nos ajuda a raciocinar melhor”;

° “Com a literatura temos o conhecimento de muitas historias”;
. “Eu posso me dedicar mais aos estudos com a leitura”;

. “E muito importante para nosso conhecimento’;

o “Sim Ela forma opiniGes, e ajuda no conhecimento , e principalmente

auxilia tanto na vida financeira como em geral , at¢ mesmo sentimental.”;

° “O vocabulario melhora™;

. “Melhora a dic¢ao™;

. “;Ler ¢ algo bom, principalmente para o cérebro

. “Sim, porque assim vou poder me expressar mais com as pessoas €

ensina mais para as pessoas interessadas”;
J “Antes eu era muito desligado vivia no cll nas redes sociais quando li

meu primeiro livro tudo mudou”;

J “E bom que os alunos se desenvolve mais para ser inteligente pra saber
mais.”;
13 1 2.
o Pra pessoa se comunicar e falar melhor com outras pessoas”;
J “E um 6timo fator de aprendizado”;

° “Para ficar atualizado™;



J “Ela amplia o conhecimento”;

J “Vai me ajudar a debater, comunicar e pensar de maneiras mais elevadas
perante a sociedade”;

o “por enquanto ndo fago nada que precise dela”;

o “E importante para o aluno ter conhecimento de obras literarias para que
ele ndo s aprimore sua leitura e sua caligrafia mas também modos de falar e sobre a
lingua portuguesa.”;

J “Sim, pois a escrita literaria estd presente em tudo a nossa volta e a
melhor forma é ler géneros textuais que lhe acrescentam e mais lhe traz

conhecimento.”;

. ‘Vai me ajudar na comunicagao com outras pessoas, como didlogos,etc”;
. “;Sim pois iria obter mais conhecimento”;

. “considero pq leitura, refor¢a o cérebro”;

. “Abre mais a nossa imaginagdo € nos coloca em varias situagdes que

podemos saber como passar”;

. “Sim, porque através dela podemos conhecer historias e "viajar" no
tempo”’;

. “¢ sempre bom ler e esta por dentro de informagdes”

. “A leitura fora da escola ainda sim ¢ uma pratica para o

desenvolvimento, mas também um entretenimento.”;

o “Sim”;

. “E importante para que nao possamos ler s6 na escola”;

. “Gosto de ler livros de super-herdis, pra distrair a mente”;

° “Sim estou de acordo”;

. “Sim ¢ muito importante”;

. “Porque aprimora nossa competéncia leitora, preparando alguns aspectos

da nossa vida futura.”;

J “Sim porque vai mudar o ator de humor da pessoa pela as palavras”;

J “¢ um essencial para o nosso convivio.”;

° “Gosto de saber muito”;

° “Como dito nas outras questdes, a leitura ¢ a base de tudo, a base da

vida. Com ela tenho o poder do conhecimento.”;



o “Pelo fato dos livros serem cheio de palavras novas assim os alunos
aprendem os seus significados ¢ aprendem melhor.”;

o “Porque o aprendizado ¢ constante e ninguém tem conhecimento o
suficiente.”;

. “N sei”

o “para aprender e apresentar a literatura, expressar os conhecementos

sobre os literatura.”;

J “Eu ndo sei explicar o porqué, mas considero importante.”;
J “Eu gosto de 1€ mas ndo com muito”;
. “como ja que nao sei ler eu acho bonito quando a professora chama pra

ler la na frente™;

o “Nd”

. “A literatura me faz ter conhecimento para debater certo assuntos como,
por exemplo, a politica.”;

. “Sim, pq amplia o vocabulario e estimula a criatividade.”;

o “Importantissimo,para todos os estudantes que desejam ir em busca de

sua carreira profissional.”

. ‘Pq assim posso saber oq pode estds aconteceu e pq daquilo”;

. “Sim porque a literatura ¢ importante em varios momentos de nossas
vidas’

. “Considero porém nao leio”;

o “Sim, pois hoje em dia tudo é baseado em uma boa leitura“;

. “Nos ajuda a conversar melhor com outras pessoas sobre tudo”;

. “Porque ¢ muito interessante a leitura o habito de ler e entender ¢

magnifico”;

. “e bom se esforca”

o “E bastante importante praticar literatura dentro ou fora da escola.”

J “Nao vejo diferenca estando na escola ou nao”

J “Podemos aprender novas palavras, expandir a nossa criatividade, ter

mais conhecimento sobre varias coisas ou aprender coisas novas, ter informacoes sobre
diversos assuntos.’;
o “E como eu disse a leitura é importante para o nosso crescimento como

pessoa.”



J “demais pois ler e muito importante”

J “Acho que sim pois como uma forma de conhecimentos podemos
conhecer novas coisas, assuntos e temas e ampliar a mente.”;

o “ajuda bastante no futuro”;

o “Por que onde formos, iremos precisar usar a leitura como forma de
conviver. Seja onde for.”;

. “Sim pra repassa pra amigos € criangas’’;

. “Através da literatura ela pode favorecer o ser humano na sua vida social
fora da escola, momentos de reflexdes quando vemos dificuldades na vida que a gente
quebra a nossa cara no dia a dia, ou momentos maravilhosos da vida onde temos anseio

de saber mais.”

. “Para ler melhor sem nenhuma oteragao”

. “A literatura a algo magico “;

° “Nao”;

. “A leitura nos traz muitos beneficios e isso nos ajuda na nossa formacao

profissional e pessoal também.”
. “Tanto dentro quanto fora da escola se faz importante o

desenvolvimento do intelectuo.”;

. “Sim porque pela leitura ve vai saber conversar com outras pessoas’;

. “Olha é¢ bom ©”;

. “E importante ndo s6 para mim, e sim para todos nos”

. “Aprendemos mais”;

. ‘Sim pois vc precisa ler”;

. “Pq de acordo que vc ler livro ve muda o modo de pensar nas ruas”;

° “Conhecimento’;

. “Para abranger mais conhecimento . “;

o Sim falar praticar penssar etc...

. “Acho que ¢ importante sim, pois melhora muita coisa, sua leitura, sua
fala..”;

J “Por que ¢ sempre bom a jente leva pra vida toda”

o “Porque estimula a criatividade, a imaginagao e auxilia na construcéo de

diversos conhecimentos.”;

o “Acho que sim”;



o “Para gente aprender mais ¢ participar de concursos fazendo Enem E
sempre bom a gente estudar para fazer uma boa faculdade.”;

. “Ajuda a pessoa na comunicacdo com outras pessoas , aumenta a
capacidade de interpretacdo”;

J “Sim, pois se vocé perceber tudo que vamos fazer na vida precisamos da
literatura. E eu confesso que eu ndo gosto muito de ler e ndo sou chegada nos livros,
mais eu quero que isso mude daqui pra frente quero poder aprender mais com os livros
e que seja algo divertido e ndo entediante. E a leitura é importante tanto quanto dentro

e fora da escola pois precisamos muito dela pra nossa vida.”;

. “Ter conhecimento nunca ¢ demais”

. ‘Sim pois melhora a leitura.”;

. “Por que precisamos da literatura para tudo na nossas vidas”;

. “Considero , porque através da literatura vocé obtém conhecimentos

diversos , e até compreende melhor outros assuntos que talvez vocé tenha visto em
portugués , por exemplo . Além disso , na minha opinido contribuem, para a formacéo
de cidaddos melhores , e te estimulam a pensar antes de qualquer coisa , e muitas vezes
esse conhecimento aprendido te possibilita ter um destaque no seu trabalho , ou em um
vestibular por exemplo .”;

° “Nao sei explicar;-;”;

. “Eu acho que quando se ler aprendemos muitas coisas que podemos usar
na nossa vivéncia social.”;

. “Pois ¢ importante para todos nds”;

. “Para relacionar melhor com os amigos fala melhor em publico e te
muita criatividade escrever melhor.”

. “Primeiramente sobre uma questdo anterior: LEITURA em SALA DE
AULA ndo funciona. Agora, a resposta dessa questdo: COM CERTEZA, CLARO,
OBVIO...”;

J “Os livros ndo precisam ser sempre sérios, académicos ou artigos
cientificos(ndo estou desmerecendo nenhum destes), os livros me levam a uma extrema
satisfacdo, de descobertas e descontracdo. Porém, alguns professores dizem que 0s
géneros convencionais ndo sdo tdo importantes, ou até mesmo flteis. Mas, isso me
deixa fula da vida, pois os livros fora da minha "vivéncia escolar" ja trouxeram mais

conhecimento do que um ano de aula com alguns professores. E verdade!”



J “Além de vc ganhar mais conhecimentos, vc também pode compartilhar
isso com outras pessoas”

o “E importante pois devemos praticar leitura nio sé na escola”

o “Tem muitas leituras que nos ajudam a descobrir quem somos € nos

preparam para o mundo de uma forma civilizada .”;

. “S6 ndo acho”
. “Sim pq podemos estudar em qualquer lugar”;
o “As aulas de literatura no ambiente escolar tem bastante importancia,

pois é na escola que os jovens passam boa parte do tempo, e com o auxilio dessas aulas
ajudaria o0 mesmo a desenvolver melhor o seu intelecto.”;

. “Para a faculdade ou um concurso”

o “Na escola nds aprendemos, € quando nos saimos de la nés vamos levar

a leitura para vida, ndo ha como se esquecer da leitura.”

. “Proprio pra eu entrevista de emprego’;

. “Se algum dia eu precisa disso para alguma coisa ja vou esta sabendo.”;
. “Para forma¢ao humana e curriculo escolar.”

. “Os livros que leio fora da escola me deixa com um ar de sonhadora, e

minha diccdo melhora. Fora da escola leio mais romance, entdo meio que ajuda em
varios aspectos”;

. “Pois com ela eu posso ter a mente mais aberta pra criacdes ou coisas do
tipo e vai me ajudar no momento de falar com alguma pessoa e também ajuda na
diccdo, ajuda como usar ou falar algumas palavras dificeis e sem contar que lendo

descobrimos varias palavras e outras coisas também.”;

. “Importante.”;

. “porqué ¢ importante”;

. “porque ¢ muito importante ler”;

J “Estudamos para saber viver melhor quando sairmos da escola, e a

literatura € muito Gtil na vida de um ser humano, principalmente para viver em uma
sociedade de hoje em dia.”;

o ‘Pq a leitura ¢ muito importante”;

J “A literatura tem um papel de extrema importincia na formac¢ao dos

individuos. Ela ¢é a responsavel por estimular a criatividade, a imaginacao e por auxiliar



na construcdo de diversos conhecimentos. Por isso, é fundamental que o corpo docente

das escolas reconheca a sua relevancia para o desenvolvimento dos alunos.”;

o “Para praticar mais a leitura”;

o “Sim, pq literatura ¢ uma das matérias mais importante para todos”;

° “Com ela ss ensina modos de conviver com as pessoas, fora da escola.”;
. “A literatura ajuda a entendermos como fazer um bom texto,

aprendemos a formac¢do de diversas obras, € no Enem ¢ bastante cobrado.”

Ainda que, empiricamente, muitos alunos compreendam o real valor da
literatura, mais que uma disciplina escolar, é a forma que podemos ver o0 mundo por
diferentes perspectivas, perceber e modificar a realidade em que vivemos. Algumas
respostas desta questdo sdo para nés um alento diante de tanto descaso que temos visto
a literatura passar em toda a histéria. Esses jovens leitores, sejam eles reais (partindo-
se do pressuposto de que ha varios niveis inseridos neste conceito) ou ideais (pensando
no leitor pensante que consegue mergulhar na leitura literaria), nos trazem uma
esperanca de que podemos seguir adiante confiantes que esta geracdo quer ler e sabe
como. Nosso olhar é para mais adiante, para 0 ponto em que consigamos unir esses
anseios aos nossos e oferecer, enfim, um ensino de mais qualidade e proximidade a
nossos alunos e apresentar a literatura como libertacdo, pois, conforme nos aponta

Diana Navas:

Além de despertar o prazer, a literatura provoca o inesperado. Ler
pode gerar a invencdo e, assim, estimular a imaginagdo de modo a conduzir o
humano para além do que é ja conhecido. A leitura literria desperta o gosto
pela aventura e pela descoberta, o que faz do homem, indubitavelmente, um
animal distinto. Pode, ainda, estimular a curiosidade, elemento esse
indesejavel em seres que foram destinados — no sistema de poder estruturado
— para a repeticdo, o trabalho duro e o ndo questionamento.

O acesso a hoa literatura pode gerar seres humanos conscientes de
seus direitos politicos em um mundo plenamente controlado e em que ser
livre ndo passa de uma ficcdo sem nenhuma verossimilhanca. O contato
efetivo com o texto literdrio pode permitir que os seres humanos saibam o
gue desejam e serem capazes de articular bem suas demandas, a fincarem sua
posicdo no mundo e a fazerem dos discursos verdadeiros instrumentos de
conquista de sua liberdade (NAVAS, 2017, p. 158).

Esta citacdo é retirada de um texto intitulado “Afinal, o que pode ainda a
literatura?”. Entendemos com esta pesquisa que ela ainda pode muito, como sempre
pdde e sempre buscou seu espaco para que essas possibilidades acontecam. O que
vivenciamos, no entanto é que, no mundo utilitarista, estudar arte ainda é mal visto. A

sociedade nos empurra para 0 pratico, para 0 que gere renda, lucro para o sistema,



enquanto a literatura nos leva, sutilmente, para outro tipo de lucro. O de se conhecer e
conhecer o mundo. O da alteridade, de se enxergar no outro, de ver si mesmo refletido
no todo e o todo em nés mesmos. A literatura ndo precisa mostrar rendimentos. Ela
acompanha o ser humano desde muito tempo, mesmo ainda antes de ser escrita, mas
trazida na sabedoria de nossos ancestrais pela oralidade e permanece pronta para
apontar caminhos 0s quais ndo podemos sequer mensurar. Por isso a importancia de
oferecer aos nossos jovens a possibilidade deste encontro. E nossa forma de fazer como

que a literatura possa sempre e sempre mais.

4.4 — Ensino de literatura e formacao do leitor - Caminhos possiveis

A literatura tem trilhado um longo caminho até nossos dias. Fez-se verbo nas
conversas, historias e cantigas, nos escritos desde as paredes até o livro digital. E, neste
interim, luta e agrega lutadores para que se mantenha viva, mesmo depois de alguns ja
terem-na condenado. Estamos entre os lutadores, com a luta mais vd, como nos diria
Drummond, que € a de se lutar com as palavras. Dentre os caminhos que buscamos
estdo o de que o ensino de literatura se dé com todo o labor que a ela pertence. O labor
da apreciacdo, da arte, do envolvimento necessario para que se olhe prontamente a todos
0s aspectos que sO a literatura nos oferece. E, aliado a isso, o caminho da formacéo
leitora eficiente, do nosso direito adquirido, embora lenta, gradativa e obstinadamente
de ler pelo encanto dentro e fora dos muros das escolas. Ler para que sobrevivamos, ler
para que nNOS possamos enxergar no outro, no exercicio diario e constante de nos
construirmos humanos.

Neste trabalho, trouxemos algumas referéncias eficientes de experiéncias que
tedricos, pesquisadores, professores e alunos utilizam ou sabem que poderiam ser
utilizadas para que esses caminhos sejam possiveis. Essas referéncias lancam luz a
nossos estudos no intuito de somarmos esforgos em busca de nossos proprios caminhos,
pois entendemos que cada contexto pede suas adaptacGes. Trouxemos ainda nossa
experiéncia com clube do livro, na escola Governador Archer, em Imperatriz —
Maranhdo, onde lecionei e experienciei nesses Gltimos quatro anos, tempo decorrido de
nossa pesquisa para tese de doutoramento. Essas experiéncias, relatadas no ponto 3.3
Clube do livro — abrindo portas para a fruicdo, foram um caminho importante de contato

com os alunos e de “tentativas-erros-acertos” que muito colaboraram para que nosso



trabalho ndo estivesse voltado apenas para a teoria, mas trouxesse para a pratica as
acOes empreendidas.

O clube do livro tem sido um recurso muito utilizado dentro e fora das escolas,
em diversas frentes (a partir de selecdo de géneros, temas, grupos sociais, etc) e, a partir
de nossas experiéncias, podemos dizer que traz resultados extremamente relevantes para
a formacdo do jovem leitor, como nos depoimentos que utilizamos neste trabalho.
Todos os alunos que participaram do clube do livro na escola afirmaram ser satisfatorio
0 resultado ap6s os meses de funcionamento do projeto, outros afirmam que comecaram
a gostar de ler ou ampliaram suas leituras. Para nds, este € um excelente resultado, dado
0 tempo de duracdo aliado as respostas que obtivemos. Para Gabriela Bazan Pedrao, o

clube do livro apresenta ainda mais horizontes:

Apesar de ser um meio importante para o incentivo e pratica da
leitura, os clubes ndo se restringem a isso. Por conter um grupo de pessoas,
um clube é também uma ferramenta importante de interacdo social
(STEFFENS et al, 2016). O contato entre pessoas é uma importante forma de
identificacdo do eu perante um grupo, 0 que proporciona a interacdo e o
sentimento de parte de algo que é construido em conjunto, com a ajuda e
participacdo de todos. Os grupos como os clubes de leitura sdo uma
importante forma de atividade e cuidado para salde mental, principalmente
considerando nosso estilo predominante de vida, que é cercado de stress
(STEFFENS et al, 2016) (PEDRAO, 2017, p. 4).

Compreendemos que o Clube do livro é apenas uma dentre tantas ferramentas
que podemos utilizar no intuito de formar jovens leitores ou de ampliar seus horizontes
de leituras literarias. Compreendemos também que nossa vivéncia ndo corresponde a
uma verdade absoluta e que alcancaria 0 mesmo resultado independendo dos fatores de
cada lugar, assim como nenhum caminho apontado em nosso trabalho. Mas, a partir
dele, olhamos para um horizonte de possibilidades onde podemos ter alguns caminhos
possiveis. Tivemos desisténcias, problemas de comunicacdo principalmente depois do
inicio da pandemia, 0 que chegou a encerrar nossas atividades, no entanto, nada disso
apaga a beleza dos resultados obtidos.

Olhamos para esta proposta com carinho e atencdo redobrada para retomarmos
assim que possivel durante as aulas presenciais, ou até mesmo pensar numa proposta
hibrida de encontros e leituras, jA que o ensino, depois da pandemia, jamais sera 0
mesmo no ponto de depender Unica e exclusivamente da presenca fisica, embora ainda
seja nossa escolha para que possamos elaborar, olho a olho, as sensagdes durante as
leituras e conversas sobre 0s textos literarios. Ainda cremos que este contato € tao vital

quanto as opgdes que tivemos para, ainda que provisoriamente, substitui-lo.



No clube, os alunos passaram por diversas experiéncias que nos apontam que
esta € uma excelente, embora simples proposta de aproximacgdo entre a literatura e o
jovem leitor. As leituras partilhadas trouxeram a eles, sendo a nds, visto que também
participei das atividades, a magia do encontro entre a obra e o leitor, alunos que nunca
haviam estado numa biblioteca, ou lido um livro sequer durante toda a vida puderam
vivenciar esse momento. Outros, adaptados com as leituras utilitaristas, que valiam nota
e 0s submeteriam a avaliagOes diversas, puderam, muitos pela primeira vez, ler sem este
fardo. Os alunos se reconheceram em seus colegas. Ouvimos coisas como: -
“Finalmente encontrei pessoas que gostam de ler como eu gosto”. Rimos, nos
divertimos nos embates e aproximacgdes nas rodas de conversa e isso mudava a forma
como viamos a leitura. Como um vasto campo de possibilidades, além da leitura
preocupada com resultados, estdvamos ali para ler e conversar livremente sobre. Para
Lima e Silva:

(...) a criagdo do Clube do Livro abre outras possibilidades e
propostas de leitura, agindo mesmo no sentido do protagonismo estudantil,
pois o professor é tdo membro do Clube quanto o aluno e o direito de voto na
escolha das obras e das datas dos encontros possui peso igual. Com uma
forma democrética de participacdo, o aluno se sente valorizado e sua voz
parece ecoar mais longe e ter mais valor que no cotidiano da sala de aula
(LIMA e SILVA, 2019, p. 8-9).

Essas possibilidades abertas aos alunos auxiliam em todo o processo do ensino
literario, seja o de sala de aula, seja 0 do espaco dos didlogos dentro dos clubes do livro.
Alguns desafios se delinearam, como previsto. Um momento de conflito aconteceu
quando pedi que eles escrevessem sobre suas leituras. A escrita ainda parece nos pedir
mais que a verbaliza¢do e como ndo estavam acostumados a ndo ser avaliados, na hora
da escrita, parecia haver um embate nesses pontos. Por isso, ndo temos registro dos
altimos livros, pois com a chegada das férias e mais adiante da pandemia, preferiram
ndo escrever. E como somos ainda muito cobrados com a escrita formal, destinadas a
provas, vestibulares, etc., € de se compreender. Os alunos ja sdo cobrados
cotidianamente por producdes pelas quais ndo se interessam, ndo veem sentido, entdo
para eles, compreendi, que esta escrita poderia esperar nesses momentos nos quais nos
ainda estadvamos nos adaptando a forma de coordenar essas atividades.

NOs também estivemos com a poeta Lilia Diniz, que foi a primeira autora e
infelizmente a Unica que recebemos no clube dado o tempo que tivemos nos encontros
presenciais antes da pandemia. Nossa proposta € que, posteriormente, no retorno de

nossas atividades, possamos promover mais encontros com 0s autores, pois este foi



especialmente encantador. O encontro, retratado também no item 3.3, foi marcado pelo
encantamento dos alunos. Muitos nunca tinham tido esta experiéncia de conhecer de
perto alguém que produzisse literatura. Esta desmistificacdo do autor passa pelo
reconhecimento de que a arte € humana, préxima a nds, possivel. Esse exercicio
motivou alguns alunos a conhecerem mais sobre a poeta e sobre a literatura em si.

Entendemos este lugar do clube do livio como um caminho possivel de se
adequar a muitas realidades, a partir de suas possibilidades. Trabalhamos com os livros
disponiveis na nossa biblioteca escolar, nos intervalos ou em horarios cedidos pelos
professores, tudo dentro do que foi possivel e, mesmo tendo que adaptar algumas
intencdes iniciais, os resultados foram extremamente positivos. Nosso intuito agora é
levar esses resultados adiante, com as experiéncias do que funcionou e do que ndo para
que possamos ampliar este projeto na escola selecionada e até mesmo pensar na
possibilidade de ampliar para todas as escolas da rede estadual, num esfor¢o conjunto
entre Geréncia Regional de Educacéo, Direcdes escolares e da criacdo de um Ndcleo de
Ensino Literario.

Nossa experiéncia com o clube do livro na escola Governador Archer passou por
diversas nuances entre desafios e conquistas. Um dos desafios era o de termos a
quantidade exata de livros (do mesmo titulo) para que os alunos pudessem pegar
emprestados na biblioteca, levar para casa e ter o tempo necessario para realizar a
leitura. No nosso caso, o tempo decorrido era de um més entre cada leitura. Nos
primeiros meses, como relatamos anteriormente, conseguimos utilizar alguns titulos que
chegaram a escola através da distribuicdo dos programas federais, no entanto, tinhamos
poucos titulos nesta condicdo, geralmente os livros chegam em pequenas quantidades,
alguns com apenas dois ou trés exemplares. O desafio, depois que se esgotaram as
opcdes das obras que tinhamos a disposi¢cdo numa quantidade maior, era trabalhar com
titulos diferentes e este processo nem chegou a acontecer, pois coincidiu com o periodo
do inicio da pandemia.

Entendemos também que, independente deste contexto da pandemia, esta € uma
questdo que desafia nossos planejamentos e atividades, pois, se ndo temos o nimero
adequado de obras na biblioteca, é necessario buscar outras formas de oferecé-las aos
alunos e, por vezes, recorremos ao meio digital — e isso depende da obra estar
disponivel para download gratuito — ou pedir para que os alunos tirem fotocdpias, que é
considerada uma pratica ilegal. Assim, este desafio se apresenta por vezes como um dos

maiores impeditivos para que o ensino de literatura na escola se dé mais



satisfatoriamente e na busca de possiveis caminhos para este desafio, encontramos um
projeto de distribuicdo de livros no municipio de Sdo Paulo, o qual constitui um bom
exemplo.

O programa, intitulado Minha Biblioteca, iniciou-se no ano de 2007 e se
estendeu até 2011 nas escolas municipais, inicialmente atendendo alunos do ensino
fundamental. Em 2018, as atividades foram retomadas e passou a atender também
alunos da educacéo infantil e foi requlamentado pela instrugdo Normativa SME n° 10,
Na regulamentacdo, sdo elencados os objetivos do programa:

I - Promover o0 acesso e o estimulo a prética leitora e escritora;

Il — Ampliar o acervo pessoal do estudante;

111 - Estimular a insercéo das familias no processo de formacédo dos
estudantes como leitores.

De acordo com os objetivos e demais esclarecimentos, o programa oferece uma
ferramenta importante para o auxilio tanto as aulas de literatura, quanto para criacao de
clubes do livro nas escolas, pois cada aluno da rede municipal recebe dois livros por ano
para construcdo de sua biblioteca pessoal em casa, sem a necessidade de devolver os
livros para a escola. O programa chegou a distribuir mais de dois milhdes de livros e
este numero tende a aumentar a cada ano que o0 nimero de matriculas tambem aumenta
nas escolas. E um importante investimento e organizacdo da Secretaria Municipal de
Educacdo que regulamenta desde a escolha das obras, através de uma equipe de
servidores desta secretaria, até a distribuicdo das obras nas escolas. O municipio
também conta com as salas de leitura que, em 2018, receberam cerca de 140 titulos para
atualizacdo do acervo.

Esta proposta de distribuicdo dos livros para formacdo da biblioteca pessoal dos
alunos auxilia no desafio de ter em méos algumas obras que podem ser utilizadas, como
ja dissemos, tanto em sala de aula em atividades diversas, como também na criacdo de
clubes do livro, nos quais os alunos possam realizar as leituras, debates, rodas de
conversas e demais atividades. Outro aspecto importante sobre a materialidade desses
livros € que ndo apenas o aluno tera contato, mas toda a familia, o que amplia a
possibilidade de formacdo leitora para todas as pessoas que tiverem acesso as obras. O

acesso ao livro pode auxiliar alunos e familiares no processo de aproximacdo das obras

1 https://www.sinesp.org.br/179-saiu-no-doc/7699-instrucao-normativa-sme-n-10-de-24-04-

2019-institui-o-projeto-minha-biblioteca-que-dispoe-sobre-a-distribuicao-gratuita-de-obras-literarias-aos-
estudantes-da-rede-municipal-de-ensino
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literdrias, o que fortalece o vinculo e estimula a todos a terem um contato mais
aproximado com esta linguagem artistica.

As salas de leitura s&o outra realidade no municipio de S&o Paulo que podem nos
servir de modelo para pensarmos em alternativas de auxilio do ensino literario. Este
projeto ja acontece desde a década de 70 e tem se atualizado, buscando auxiliar alunos e
professores em suas praticas de ensino. Inicialmente, atendiam apenas o nivel
fundamental e, a partir de 2008, passou a atender também o ensino médio. Cada escola
possui uma sala de leitura que atende alunos e professores da rede municipal de 1 a 4
horas semanais de acordo com os projetos desenvolvidos. Para o atendimento foram
selecionados professores da propria rede, independente do nivel de ensino em que
atuam e que passam por um seletivo no qual apresentam projetos de trabalho voltados
para as salas de leitura. O foco do programa € a leitura literaria, porém cada sala possui
também materiais diversos de leitura que podem ser utilizados nos projetos
desenvolvidos, como jornais, revistas, etc.

A pesquisadora Nagila Euclides da Silva Polido traga um importante panorama
em sua tese “Salas de Leitura da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo: caminhos
possiveis para redimensionar seu funcionamento” e destaca, na Portaria n° 5.637, de
02/12/2011, os objetivos:

Art. 22 - A Sala de Leitura e o Espagco de Leitura visam
precipuamente a insercdo dos alunos na cultura escrita tendo
os seguintes objetivos especificos:

| - Oferecer atendimento a todos os alunos, de todos os turnos e
etapas/modalidades de ensino em funcionamento na Unidade
Educacional;

Il - Despertar o interesse pela leitura, por meio da vivéncia de
diversas situacGes nas quais seu uso se faca necessario bem
como do desenvolver as habilidades de leitura de livros,
revistas e outros textos, contribuindo para o desenvolvimento
do comportamento leitor do aluno e da comunidade escolar;

Il - Favorecer a aprendizagem dos diferentes procedimentos de
leitura por meio de estratégias metodoldgicas que promovam
o contato com géneros literarios que circulam socialmente;

IV - Disponibilizar o acervo de forma organizada de modo a
garantir o acesso da comunidade escolar aos titulos
disponiveis;

V - Favorecer os avancos dos niveis de proficiéncia dos alunos
juntamente com o professor regente da classe.

Podemos, a partir desses objetivos especificos, identificar a atuacdo das salas de

leitura que, junto das demais praticas realizadas em sala de aula e em outros projetos



desenvolvidos nas escolas, auxilia na formacao leitora dos alunos. Essa proposta pode e
deve ser pensada em conjunto, num trabalho entre professores, direcdo escolar, dire¢cdo
regional e governos para que possamos juntar esforcos em busca de aprimorar 0 ensino

literario nas escolas. Para Polido:

A formagdo de uma rede de parcerias que integre todas as areas do
conhecimento e todos os espacos escolares é, de certa forma, uma
necessidade, ja que, como vimos, a escola nao é hoje o Unico caminho para o
acesso ao conhecimento. A formacéo do leitor polivalente, que se apropria da
leitura na diversidade de linguagens e suportes que estdo disponiveis na
sociedade do século XXI, requer também a polivaléncia do educador. Essa
polivaléncia ndo estad no dominio de todas as novas tecnologias e das diversas
areas do conhecimento, mas na disposicdo de enfrentar o desconhecido e
buscar a interacdo com o outro para formar uma equipe em que cada um dos
elementos contribui com suas proprias competéncias (2012, p. 188).

Nesse espaco das salas de leitura, que seria um aprimoramento da nossa antiga e
por vezes abandonada biblioteca (como acontece aqui em nossa cidade e em muitos
outros lugares no Brasil e no mundo), as atividades acontecem direcionadas por um
professor que se habilita a desenvolver os projetos de leitura e atender todo o alunado da
escola a que esta ligado. Esta seria uma possivel proposta para que nossas bibliotecas
voltassem a ter funcionalidade. Dentre as propostas de projetos, citamos: Concursos
Literarios, Feira de Troca de Livros, Saraus, Semana de Leitura, Mostra de atividades
desenvolvidas a partir de obras literarias, quiosques de leitura, Jornal Mural Literéario,
dentre outras que podem ser pensadas com cada professor.

Outras propostas foram criadas no Maranhdo, desde 1997, como os Farois de
Educacio 2 - bibliotecas plblicas, criadas pela Secretaria de Estado de Educagdo, que
atendem a populacdo em geral. Com um acervo de cerca de cinco mil livros, o Farol da
Educacdo em nossa cidade foi reformado no ano de 2020 e deve atender a comunidade
com projetos culturais, palestras e leituras em grupo. A questdo é que temos apenas um
para cada cidade, o que torna inviavel que toda a rede estadual (com 19 escolas no caso
de Imperatriz) utilize este espaco com frequéncia e facilidade. No entanto, nao
descartamos sua importancia, considerando que a formacéo leitora precisa alcancar toda
a sociedade e, nisso, o Farol tem sido um bom modelo.

Sobre a criacdo do projeto do Farol da Educacdo em nosso estado, a

pesquisadora Cristiane Martins da Costa afirma:

12 https://pt.wikipedia.org/wiki/Farol da Educa%C3%A7%C3%A30
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Os Fardis da Educacdo comegaram a ser implantadas no ano de
1997, em locais estrategicamente escolhidos, obedecendo a dois critérios
basicos: primeiro, que a comunidade fosse carente de instituices de leitura;
segundo, que a comunidade possuisse elevado nimero de escolas da Rede
Estadual. Ressalta-se que é perceptivel o antagonismo nos critérios
estabelecidos, pois se a comunidade é carente de instituicGes de leitura, ndo é
dificil que ela também seja desprovida de um elevado nimero de escolas
publicas estaduais, tendo em vista que grande parte dos municipios do estado
abriga poucas escolas dessa rede (COSTA, 2013, p 21).

Esse antagonismo apontado pela pesquisadora segue acompanhando varios
projetos que vimos no decorrer de nosso tempo de docéncia. Por vezes, os lugares que
mais necessitam de programas como este ficam a margem por caracteristicas elencadas
pelos 6rgdos responsaveis e isto afeta toda a comunidade local que acaba sendo privada
destes. Neste caso, basta refletir que o nimero de escolas depende imediatamente do
namero de matriculas, ou seja, os menores lugares, sejam cidades, vilas ou
comunidades, ficam fora desta selecéo.

Como forma de rever esses distanciamentos, o governo do Maranhdo, nos
ultimos anos, revitalizou cerca de 80% dos Farois do Saber e criou mais 63 bibliotecas
publicas'®. O estado tem se destacado nessas politicas publicas e, apesar desse
antagonismo, o projeto tem sido de grande importancia para todo o estado, visto que,
em algumas localidades, é a unica forma de acesso da comunidade aos livros. Muitas
ndo possuem bibliotecas escolares nem outros espacos ativos para que mesmo a
comunidade escolar tenha acesso. O Farol da Educacdo, mais tarde denominado Farol
do Saber, € mais um possivel caminho para que o ensino literario chegue a toda a
sociedade e, em especial, mais uma ferramenta aos alunos do ensino médio, que é nosso
publico alvo nesta pesquisa.

Pensando ainda nos caminhos possiveis para que o ensino literario alcance seus
objetivos de forma mais adequada, propomos aqui outra iniciativa que, a nosso ver,
poderia melhorar imensamente o desenvolvimento de nossas praticas docentes no
ensino literario — a criacdo de um Nucleo de Ensino Literario que atendesse todas as
escolas da cidade de Imperatriz - Maranhdo. Inicialmente a ideia € que seja criado na
cidade (foco de nossa pesquisa) e depois, de acordo com as possibilidades, expandir

para o estado.

13 https://www.ma.gov.br/agenciadenoticias/?p=313085
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Buscando iniciativas similares, ndo encontramos este tipo de nucleo na rede
estadual no Brasil, a ndo ser em no Instituto Federal em Palmas 4, no Tocantins. Os
demais projetos encontrados neste formato estdo nas universidades, como grupos de
pesquisa. Este é outro antagonismo com que nos deparamos, pois, nas escolas da rede
béasica de ensino, a formacdo de professores e criacdo de propostas de ensino ainda é
deficiente. Geralmente as formacdes sdo realizadas pelas Secretarias ou Geréncias de
Educacdo, mas, tendo que atender muitas escolas, municipios e consequentemente
professores, atuam com poucas formagdes que, quando existem, sdo direcionadas a um
ambito geral de lingua portuguesa, ndo havendo formagbes direcionadas
especificamente ao ensino de literatura.

Esta proposta serd4 encaminhada ao Governo do Estado do Maranhdo em busca
de apoio na disponibilidade do quadro de professores para sua composic¢ao (pelo menos
4) e verbas para a realizagcdo das atividades a serem realizadas. O objetivo principal
deste Nucleo de Ensino Literario — NIL - é fazer com que estas formagdes,
especificamente para o ensino literario, fossem realizadas com mais frequéncia (nossa
proposta inicial é que fossem bimestralmente) e que, neste espaco dos encontros, 0s
professores e professoras pudessem também compartilhar suas experiéncias entre si para
que servissem de inspiracdo em suas praticas de ensino. Estes encontros possibilitariam
que todos tivessem acesso a pesquisas académicas consultadas e selecionadas por uma
equipe coordenadora (cerca de cinco professores da préopria rede estadual selecionados
para este fim), levando as informacdes que, por vezes, ndo chegam a esses professores,
seja pela carga horéaria de trabalho, seja pelo tempo que este professor se afastou do
campo académico.

A proposta de formacdo para os professores € que seja preparada pela equipe de
coordenacdo e passada a todos os professores da rede estadual da cidade através de
encontros (presenciais e remotos) com producdo de material para este momento,
separados por tematicas de interesse envolvendo teoria e pratica do ensino literario,
trazendo pesquisas e demais trabalhos produzidos sobre o tema. Para as trocas de
experiéncias, haverd o momento das partilhas entre os professores e professoras da rede

e algumas propostas serdo selecionadas para serem colocadas no site, onde todos

14 https://palmas.ifpr.edu.br/2021/04/15/nucleo-de-ensino-e-pesquisa-em-lingua-e-literatura-do-campus-
convida-para-lancamento-do-livro-literatura-em-pandemia/
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poderdo ter acesso. No site também poderemos ter aulas, projetos e propostas
desenvolvidas (atraves de fotos, arquivos em pdf e videos) pelo professores dentro e
fora das escolas, no objetivo de inspirar outros profissionais e formarmos uma grande
rede de apoio.

Nosso anseio é que seja ainda o0 espaco para troca de experiéncias, desafios e
partilha de préticas exitosas de seus saberes académicos e até mesmo empiricos
aplicados em sala de aula. Essas trocas sdo raras na correria cotidiana e 0 que acaba
acontecendo € que ndo conhecemos outras formas de ensino que nossos colegas
utilizam, até dentro da propria escola. As experiéncias serdo direcionadas a um site onde
teremos um compilado de propostas de ensino e registro dessas préaticas para que todos
e todas possam, posteriormente, ter acesso a elas. (http://ensinoliterario.com.br) A partir
deste site, muitos outros profissionais poderdo ter acesso a projetos, aulas, dinamicas
variadas para que possam ter uma coletdnea dos materiais produzidos e partilhados
dentro do NIL.

Entendemos também que, para que o ensino literario tenha sucesso, é preciso
que toda a sociedade tenha acesso ao que € vivenciado pelos alunos dentro das escolas.
A interacdo entre estes espacos (escola e sociedade em geral) precisa acontecer de
forma a levar também a leitura para fora dos muros da escola, ou ainda, trazer a
sociedade para o que acontece dentro do espago escolar. Segundo dados da pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil 1°, a maior parte das pessoas que se consideram leitores,
leem mais no periodo escolar. Os indices caem bastante ap6s o término do ensino
médio, inclusive dentro dos cursos de graduacéo.

Em todos os dados trazidos nesta pesquisa, percebemos que o interesse dos
alunos em ler, e aqui estamos falando sobre todos os tipos de texto, ndo somente do
literdrio, cai consideravelmente fora da escola. Percebemos, aqui, que a escola o
principal agente fomentador da leitura e, para que esta realidade mude, precisamos
formar leitores também fora das salas de aula e promover o encontro entre leitor e livro
ndo apenas para compor um curriculo escolar baseado na obrigatoriedade de leituras
para uma determinada avaliacdo. Precisamos motivar os leitores (alunos ou ndo) a
continuar lendo, mesmo ap6s o término do periodo escolar regular basico (ensino

médio).

15 https://www.prolivro.org.br/wp-content/uploads/2020/12/5a edicao Retratos da Leitura-

_IPL dez2020-compactado.pdf



Para este fim, propomos que estejam inseridos também nos projetos de leitura a
familia dos alunos e a sociedade em geral, através de criacBes de propostas como: feiras
do livro, festivais de literatura, saraus, rodas de conversa, dentre outros. Estes
momentos de troca serdo ricos em vivéncias para todos e podem auxiliar na formacéo
leitora de toda a comunidade. Os esforgos devem ser conjuntos, pois ndo basta que
nossos alunos leiam no periodo escolar e depois abandonem a leitura. Aqui também néo
falaremos de hébito, pois sugere uma obrigatoriedade ainda que implicita. Mas, se
capturarmos os leitores, eles buscaréo a literatura como direito universal, conforme nos
diz Antonio Candido, e como um lugar em que o saber se une ao prazer e este lugar €
um para o qual o leitor capturado sempre deseja retornar.

Entendemos que, para formar estes leitores, as propostas acima sdo pequenos
pontos que elencamos aqui como possibilidades e que muitas outras se assomam no dia
a dia do professor (que usa seja do conhecimento adquirido academicamente, seja de
sua intuicdo dada pela experiéncia nas escolas), ou ainda das partilhas feitas nos
encontros entre estes profissionais. O que ndo nos faltam sdo caminhos, € preciso agora
que eles se apresentem para que as escolas tenham acesso a nossas pesquisas, falas de
alunos e professores e dados coletados, transmitidos num movimento espiralado de
iniciativas para gque isto ocorra.

E possivel, como ja afirmamos anteriormente, que cada proposta seja adaptada a
realidade local de acordo com as possibilidades de cada um. O que ndo podemos mais é
continuar a lidar com a literatura de forma utilitarista ou historicista, cobrindo-a com
veus das burocracias das ementas, do tempo corrido dos planejamentos escolares e
apagando sua verdadeira importancia. A literatura forma o ser humano pela palavra,

pelas imagens criadas, pela alteridade e pelo encontro consigo mesmo.



CONSIDERACOES FINAIS

A literatura estd viva. Foi nossa conclusdo depois dos anos dedicados a esta
pesquisa. Ela pulsa nas escolas, nas ruas, nos lares, nas cabecas de nossos alunos, que
ndo tém um conhecimento tedrico, mas através de sua empiria e vivéncias com 0s
livros, compreendem a importancia dela dentro e fora dos muros das escolas. Os
professores também compreendem e buscam, cada um a seu modo, modificar o formato
utilitarista e historicista que temos ainda no curriculo escolar. Ha vida, pulso, matéria de
criacdo e bons leitores a serem formados. O que nos falta, entdo? Aproximacéo entre 0s
“dois mundos” que acabam distanciando-se - 0 mundo das universidades e suas
formacdes e pesquisas e 0 das salas de aula com seus sujeitos que elaboram, ministram
e recebem a literatura como disciplina escolar.

Através de nossas pesquisas com alunos e professores e nossas leituras das
referéncias, vimos que é possivel fazer esta religacdo. Os alunos falam abertamente
sobre como gostariam que as aulas fossem, os professores estdo em busca de melhorias
e nos, pesquisadores, dispostos a fazer as pontes necessarias para que isto ocorra.
Podemos relembrar iniciativas exitosas como o clube do livro que, em cerca de seis
meses, ja obteve excelentes resultados e uma avaliacdo totalmente positiva. Foram
alunos alcancados por dindmicas simples como encontros mensais e rodas de conversa.
Ou, ainda, o encontro com a poeta Lilia Diniz, que fez com que muitos acendessem o
desejo pela leitura do livro literéario.

Os questionarios também foram um bom norte para nos depararmos com
respostas que ora se mostram evasivas e sem conteudo, indicando que o nivel de
compreensdo e escrita dos alunos ainda deixa muito a desejar e que isso poderia ser
amenizado se as leituras literarias tivessem ocorrido de forma mais eficaz; ora, nos
deparamos com respostas tdo objetivas e certeiras, falando sobre envolvimento de
professores e alunos com o texto literario, propondo dindmicas para as aulas e
reforcando a importancia da leitura de textos literarios para a vida escolar e cotidiana
em beneficios que se estendem para além do tempo vivido dentro da escola. Ao final de
nossas analises, vimos que alunos e professores tém uma boa visdo da importancia do
ensino literario e que, muitas vezes, ndo possuem 0 acesso aos meios tedricos ou
materiais de fazer isto acontecer.A subversdo que a literatura nos traz, talvez seja um

norte. Para Navas,



A literatura (re)vela-se, para a permanéncia da ordem instaurada,
uma ameaca, porque faz com que os individuos identifiqguem sua historia a
outras historias, tornando-os capazes de compreender e aceitar o Outro. O
que pode ser mais subversivo do que isso? (NAVAS, 2017, p. 158).

E subversdo também fazer com que a teoria chegue a ponta do processo — dentro
das salas de aulas — através de formacdo continua de professores, envolvimento da
sociedade em geral, em especial da familia do aluno, que, por vezes, também ndo teve
uma formacéo leitora eficiente. E preciso formar nio apenas alunos leitores, mas uma
sociedade leitora e para isso os esfor¢os devem ser conjuntos. Governos, universidades,
pesquisadores, comunidade escolar e familias, juntos podem fazer muito mais.

Dada a importancia do ensino literario nas escolas, como citam professores e
alunos nos questionarios, pesquisadores citados desde os candnicos aos mais recentes,
este movimento conjunto precisa comegar a acontecer dentro das escolas. Por isso,
também propomos a criagdo do Nucleo de Ensino Literario que pode servir de ponte
entre 0s conhecimentos académicos e os professores e ainda entre eles mesmos. Cada
professor ja tem uma gama de experiéncias para compartilhar e através disso unimos
esforcos para que elas cheguem a mais profissionais.

S&o muitos os percalgos, os desafios para que cheguemos a um momento onde
formaremos mais leitores capturados. Mas, a cada pesquisa, a cada proposta elaborada
por um professor em sala de aula, em cada aluno que se propbe a refletir sobre a
literatura, estamos mais proximos. Utopia? Creio que sim e gosto de pensar
utopicamente. A literatura me ensinou isto dentre outras coisas, que € possivel imaginar
um mundo onde as pessoas exercam seu direito de ter acesso ao literario, mas ndo o
literdrio utilitarista ou mercadoldégico. O literario que forma seres humanos, mais
empaticos e capazes de pensar em si e no outro, capaz de exercer seus direitos e deveres
ndo apenas pelas regras sociais vigentes, mas pelo exercicio da alteridade. Para a

pesquisadora Diana Navas:

A literatura, assim como as demais formas artisticas, ndo nasce de
uma finalidade basica, como a moradia e a alimentacdo — direitos esses dos
quais muitos homens sdo também privados. Nascida da necessidade de algo
mais do que a mera sobrevivéncia, a literatura ndo tem mesmo aplicabilidade
superiores, como o0 propdsito de enxergar a realidade para além de sua
aparéncia e a capacidadede altera-la por meio também da imaginacio. E
justamente por essa possibilidade de modificar a realidade que a literatura é
considerada perigosa por aqueles que ndo almejam um contexto distinto do
que vivemos. Temida e, por isso, legada a segundo plano, a literatura, no
entanto, pode e ainda pode muito(NAVAS, 2017, p. 160).



Esse perigo de que fala a autora é o Unico que nossos alunos deveriam correr. O
perigo de sermos mais humanos. De finalmente, em pleno século XXI acordamos deste
transe coletivo que nos contaminou desde as religifes a politica e vermos o outro,
pensarmos no outro, e em nossa casa maior, nosso mundo. Acredito em um mundo
melhor quando leio depoimentos como 0s que citei neste trabalho e vejo jovens que
iniciaram seus processos de formagéo leitora e se encantam com isso, e se identificam
com as obras seja nos escritos, no enredo ou nas personagens e, de repente, partem para
reflexbes maiores, alargadas, de cunho social. Cada experiéncia que tivemos s6 me
mostrou ainda mais como a literatura é poderosa e que este poder deve chegar a todos,
independente de classe social, estratificacdo ou qualquer outro critério.

Eu me vejo em meus alunos. No desafio que foi para mim me formar uma leitora
que hoje busca a literatura. Foram convencdes, limitagdes sociais e econdémicas, uma
luta travada a cada etapa escolar ou cotidiana, mas aqui estou. Refletindo sobre
literatura. Envolvida na criacdo de propostas que facam com que ela chegue a meus
alunos e a muitos outros. E no firme desejo de que este trabalho siga seu curso e possa
inspirar, na simplicidade de seus escritos, muitas outras pessoas a reagirem, a mudarem
as situacdes desfavoraveis, irem até mesmo contra um sistema que diz que ndo podemos
ler porque nao ¢ algo “atil”. Eu tenho o direito de decidir o conceito de utilidade ¢ ndo

preciso estar atrelada ao convencional. Isto também aprendi com a literatura.
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