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RESUMO

COSTA, Robson Andrade. As nogbes de integracéo curricular na Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos (71952 - 1964). Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Programa de Estudos Pos-Graduados em Educagao: Histéria, Politica, Sociedade,
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sdo Paulo,2021.

Este trabalho objetivou investigar as nogdes de integragdo curricular mobilizadas
pelos textos publicados na sec¢ao “Ideias e debates” da Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos (RBEP) entre 1952 e 1964. Foi investigada a hipotese de que as nogdes
de integracao curricular passaram a estar presentes nos artigos da Revista devido,
em grande parte, a presenca de autores ligados ao Movimento da Escola Nova e a
atuacado de Anisio Teixeira, presidente entdo denominado do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep) e notoério defensor da renovacgao curricular.
Os referenciais teoricos utilizados estdo no ambito da Historia Social do Curriculo,
sobretudo no conceito de curriculo pré-ativo, de Ivor Goodson, que possibilita situar
historicamente o processo que antecede a constituigdo do curriculo prescrito.
Identificou-se a presenca das nogdes de integragdo curricular nos textos que
tematizavam o ensino de diferentes disciplinas, sobretudo associadas a circulagao das
teorias de autores estrangeiros, tais como John Dewey, Jean-Ovide Decroly e Willian
Kilpatrick. Os autores dos textos investigados, no entanto, ndo citam colegas
brasileiros, dificultando a identificacdo de um compartilhamento de referenciais e a
constituicdo de uma rede de interlocutores.

Palavras-chave: Histéria Social do Curriculo; integragéo curricular; Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos; Escola Nova brasileira.



ABSTRACT

COSTA, Robson Andrade. The notions of curriculum integration in the Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos (1952 — 1964). Dissertation (Masters in Education)
— Postgraduate Studies Program in Education: History, Politics, Society, PUC-SP, Sao
Paulo, 2021.

This work aimed to investigate the notions of curricular integration mobilized by the
texts published in the Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP), in the “Ideas
and debates” section, between 1952 and 1964. The hypothesis that the notions of
curricular integration came to be present in the articles of the Journal, largely due to
the presence of authors linked to the Escola Nova Movement and to the performance
of Anisio Teixeira, then-named president of the National Institute of Educational
Studies and Research (Inep) and a notorious advocate of curriculum renewal. The
theoretical references used are within the scope of the Social History of the Curriculum,
especially in the concept of pre-active curriculum, by Ivor Goodson, which makes it
possible to historically situate the process that precedes the constitution of the
prescribed curriculum. The presence of notions of curricular integration was identified
in texts that thematized the teaching of different subjects, especially associated with
the circulation of theories by foreign authors, such as John Dewey, Jean-Ovide Decroly
and Willian Kilpatrick. The authors of the investigated texts, however, do not mention
Brazilian colleagues, making it difficult to identify a sharing of references and the
constitution of a network of interlocutors.

Keywords: Social History of the Curriculum; Curriculum integration; Brazilian Journal
of Pedagogical Studies; brazilian New School.
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1. INTRODUCAO

Inicialmente, decidi ingressar no mestrado para desenvolver uma pesquisa
que refletisse sobre as praticas interdisciplinares atuais dos professores que atuam
no ensino da disciplina de Histéria na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos.
O objetivo era problematizar o processo de formagao inicial e continuada desses
docentes, que sdo constantemente orientados pelas diretrizes curriculares a
desenvolverem praticas interdisciplinares na sala de aula. Porém, no meu primeiro
semestre como mestrando do Programa de P6s-Graduagédo em Educacgéo: Historia,
Politica, Sociedade (EHPS) da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-
SP), participei, na condigado de ouvinte, do coloquio intitulado “Classes secundarias
experimentais: historia e atualidade”, que foi parcialmente organizado por professores
do EHPS. Durante as exposi¢cdes dos pesquisadores, me despertou o interesse em
pesquisar sobre o Movimento da Escola Nova no Brasil, pois dentre algumas das
suas tendéncias educacionais, esta presente a defesa metodologica baseada na
unificagao das disciplinas.

Apos o fim do encontro, apresentei para o professor Dr. Daniel Ferraz Chiozzini,
que havia sido um dos organizadores do evento, algumas inquietagdes que surgiram
durante as falas dos comunicadores. A partir desse momento, ele comegou a me
indicar algumas leituras, as quais contribuiram para me apresentar, de forma mais
consistente, o Movimento da Escola Nova, com foco no Brasil.

Em seguida, ingressei no grupo de pesquisa “Historia das instituicbes e dos
intelectuais da educacgéo brasileira” e no projeto de pesquisa “Histéria e memoria da
renovacgao educacional no Brasil”?. No que se refere a este Ultimo, sua investigagéo
se volta para a proposta educacional de escolas experimentais criadas no Estado de
Sao Paulo entre as décadas de 1950 e 1970, as quais denotaram uma tendéncia
educacional experimental fundamentada no chamado escolanovismo brasileiro. Além
desse movimento educacional, também vinham se constituindo, como tematica central

do referido projeto de pesquisa, os processos histéricos que, por meio da

' Grupo de pesquisa coordenado pelos professores: Dr. Daniel Ferraz Chiozzini e Dr. Mauro Castilho,
institucionalmente situado no Programa de Poés-Graduagdo em Educagdo: Historia, Politica,
Sociedade (EHPS) da Pontificia Universidade Catdlica de Séo Paulo (PUC-SP).

2 Projeto de Pesquisa coordenado pelo meu orientador, Prof. Dr. Daniel Ferraz Chiozzini (EHPS/PUC-
SP).
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concretizacdo de principios e valores em praticas escolares, buscam instaurar
mudangas educacionais, genericamente denominadas de inovagéo pedagdgica.

N&do obstante essas pautas investigativas, os integrantes do projeto
identificaram, também, a necessidade de aprofundamento do debate sobre a
influéncia das ideias escolanovistas, concebidas por muitos como ideias inovadoras e
renovadoras, nas instituicdes brasileiras que se dedicaram a refletir sobre as teorias
e as praticas educativas.

Durante o percurso de levantamento bibliografico, realizado para identificar e
selecionar instituicdes brasileiras que tivessem servido como um instrumento de
propagacéo das ideias escolanovista pela chave da inovagdo e/ou da renovacgéo,
identificou-se, nos estudos desenvolvidos por Braghini (2012), Rothen (2005) e
Saviani (2012), o Instituto Nacional de Pedagogia® (Inep) e a Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos (RBEP).

Ao investigar sobre a qualidade do ensino secundario nos textos publicados na
RBEP, Braghini (2012) afirma que foi possivel identificar, desde a fundacdo da
Revista, a existéncia do estilo narrativo escolanovista, e durante os anos seguintes,
essa narrativa foi renovada.

Rothen (2005), ao tratar do Inep, afirma que ele foi criado com o objetivo de
“[...] exercer a lideranga intelectual das reformas educacionais brasileiras”. Também
de acordo com o autor, desde 1944 o instituto “contou com a Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos (RBEP) como um instrumento para a divulgagdo da produgao
intelectual e para influenciar na formacédo das concepg¢des brasileiras de educagao
[...]" (ROTHEN, 2005, p. 190). Com relagdo a procedéncia dos textos publicados, o
pesquisador aponta vestigios de que eles foram, por muito tempo, feitos sob
encomenda, pois constatou-se que, desde 1944, ano da criagao da Revista, até 1966,
sua ementa trazia o termo “solicitada”’. E somente em 1983 que, ainda segundo
Rothen (2005), a RBEP apresenta procedimentos e normas para envio de artigos.

Para Saviani (2012, p. 317), por sua vez, a Revista, nas suas trés primeiras
décadas, “assegurou a hegemonia do pensamento renovador”. Segundo o autor, até

3 Criada em 1937 com o nome de Instituto Nacional de Pedagogia, o 6rgéo teve, ao longo dos anos,
diferentes nomenclaturas. Assim, em 1938, com apenas um ano de sua criagdo, passou a ser
chamado de Instituto Nacional de Estudos Pedagdégicos; em 1972, apds nova reformulagdo ganhou o
nome de Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais; e, por fim, em 2001, com a
aprovagao, pelo Senado, da inclusdo do nome de Anisio Teixeira, muda novamente sua designagéo
e passa a ser chamado de Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
nome que vigora até a presente data.
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0 ano de 1962, os textos publicados no periddico expressam forte influéncia do que
ele denominou de pensamento humanista moderno (Escola Nova). Quanto as
publicagdes posteriores a esse ano, ainda segundo Saviani, denota-se a presenca da
visdo escolanovista articulada com a concepcao tecnicista (SAVIANI,1984). Observa-
se, dessa forma, que, segundo sinaliza o autor, a RBEP contribuiu para a
disseminagdo de ideias escolanovista no desenvolvimento do pensamento
educacional brasileiro pela chave da renovacao e/ou da inovagao.

Nesse sentido, tomando Braghini (2012), Rothen (2005) e Saviani (1984), fica
explicita a fungdo instrumental da RBEP enquanto um espago de divulgagdo da
producéo de intelectuais ligados ao Movimento da Escola Nova, a fim de influenciar a
constituicdo da concepcao de educacido no Brasil, a partir das ideias escolanovista,
pela chave da renovacao e/ou inovagao.

Conforme mencionado mais acima, a escolha das publicagdes da RBEP como
fonte desta pesquisa se justificou pelo interesse, assinalado pelos integrantes do
projeto de pesquisa “Histéria e memodria da renovagao educacional no Brasil”, em
aprofundar o debate acerca de instituigdes brasileiras que se dedicaram a disseminar
as ideias escolanovistas e a refletir sobre teorias e praticas educativas pela chave da
inovacéo e/ou da renovagao pedagdgica. A intengdo inicial de pesquisar sobre as
nogdes de interdisciplinaridade, foi, apesar disso, mantida, tendo passado, contudo,
por um ajuste apdés o exame de qualificacdo. Dessa forma, diante do relatorio
apresentado, os professores da banca avaliaram que o termo “interdisciplinaridade”
poderia provocar um sentido anacrénico, uma vez que ele nao estava presente nos
textos da RBEP que haviam sido considerados na pesquisa. Sendo assim, optou-se
por substitui-lo pela expressao “integragéo curricular”, a qual contempla, ainda que
com um sentido mais genérico, a nogao da pratica pedagdgica que visa integrar as
disciplinas.

Com relagao a presencga desse conceito na revista, identifiquei que, de acordo
com Saavedra (1998), no “segundo momento” da histéria do Inep, o qual inclui o
periodo em que Anisio Spinola Teixeira dirigiu o instituto (1952 — 1964), foi dado
enfoque para os tipos de pesquisas com o tema “perspectiva interdisciplinar da
educacdo”. Com base nesse vestigio, investiguei que, a partir da década de 1950, e
até inicio de 1960, a perspectiva interdisciplinar da educacéo passou a estar presente
nos textos publicados pela RBEP, em grande parte devido a presenga de autores
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ligados ao Movimento da Escola Nova, bem como a atuac&o do ent&o presidente do
orgao.

Quanto a pratica denominada de integragdo curricular, ela foi desenvolvida, no
Brasil, em projetos experimentais, como os implementados nos Ginasios Vocacionais
do Estado de Sdo Paulo e na Escola de Aplicagdo da USP (CHIOZZINI, 2010).
Algumas das suas caracteristicas, posteriormente, foram denominadas de
interdisciplinaridade (PIAGET, 1970). No pais, essa concepg¢ao pedagdgica foi
incorporada em diretrizes curriculares, a exemplo dos Parémetros Curriculares
Nacionais (PCNs), e mantida, conforme aponta Goodson (2018), em outros
documentos oficiais, entre os quais as Orientagdes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio. No entanto, observou-se que ha auséncia de pesquisas que
investiguem mais detidamente como a nogédo de integragdo curricular foi alvo de
reflexdo por autores ligados ao Movimento da Escola Nova no Brasil.

Dessa forma, levando em conta essa lacuna e com base na sinalizagédo de
Saavedra (1998), relativa ao enfoque dado pela Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos (RBEP) na gestdo de Anisio Teixeira para ao tema da “perspectiva
interdisciplinar da educagao”, o objetivo central deste estudo foi analisar os textos
publicados na segao “Ideias e debates” dessa revista entre os anos de 1952 e 1964,
época que contempla o periodo da gestdo de Anisio Teixeira a frente do Inep. A fim
de identificar a presenga das nog¢des de integragdo curricular e seus termos correlatos,
buscamos responder as seguintes questdes: Como a pratica de integragao curricular
foi alvo de reflexdo dos autores que publicaram sobre essa tematica na REBP no
periodo de 1952 a 19647 Quem eram esses autores? Eles estavam ligados ao
Movimento da Escola Nova brasileiro? De que maneira esse conceito foi apresentado
nos textos? Esses autores também se dedicavam a critica do curriculo humanistico
da Reforma Capanema? Essas publicagdes eram feitas por um grupo de especialistas
em curriculo? A ideia inicial de “integragéo de disciplinas” contemplava tanto o ensino
primario como o secundario?

A fim de delimitar o recorte temporal desta investigagao, foi utilizada, na esteira
de Rothen (2005), a categoria interna*, pois perseguiu-se a hipotese de que as nogdes

de integracdo curricular passam a estar presentes nos artigos da Revista, entre os

4 Tanto a categoria interna com a externa sinalizam o Inep como referéncia principal. Assim, os critérios
sdo escolhidos a partir de fatores internos ou externos ao instituto. Para saber mais a respeito desses
critérios, ver: Rothen (2005).
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anos de 1952 e 1964, devido, em grande parte, a atuagado do entdo presidente do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (Inep), Anisio Teixeira, notorio critico do
curriculo que havia sido prescrito para a Educagao Basica na denominada “Reforma
Capanema” (1942) e defensor da renovacéo curricular.

Ressalta-se que apesar de ter considerado a figura do intelectual Anisio
Teixeira e 0 emblematico periodo da sua gestado a frente do Inep para justificar o
recorte temporal para este trabalho, ndo se pretendeu produzir uma histéria
intelectual, mas, sim, uma pesquisa da Histéria Social do Curriculo.

Em nota de apresentacdo de uma importante obra sobre o assunto, escrita por
Goodson (1997), Antonio Novoa elenca algumas das contribuicdes da Historia do
Curriculo. Assim, para NoOvoa, essa area de conhecimento: nos ajuda a ver o
conhecimento escolar como um artefato social e histérico, ou seja, sujeito as
mudancgas; nos auxilia a compreender a permanéncia de determinadas concepgoes
de ensino; e, além disso, contribui para superar a visdo natural e ingénua do processo
de “fabricagdo do curriculo” e os interesses que estdo subjacentes. Por fim, o autor

destaca que:

[--.] A histéria do curriculo ndo se pode basear apenas nos textos
formais, tendo de investigar também as dindmicas informais e
relacionais, que definem modos distintos de aplicar na pratica as
deliberagdes legais. E por isso que a capacidade de dar visibilidade a
narrativas e actores menos conhecidos € um dos desafios principais
da nova historiografia. [...] (NOVOA, 1997 p. 10).

Nesse sentido, buscou-se, nesta pesquisa, investigar algumas “dinamicas
informais” promovidas pelas publicacbes da RBEP, as quais foram assinadas por
autores nem sempre tdo conhecidos, mas que apresentaram a nog¢ao de integragéo
curricular como uma pratica docente distinta das deliberagdes educacionais legais da
época.

Destaca-se que ndo houve a intengdo de compor uma analise a respeito do
curriculo orientada pelas dimensdes bipolarizadas, expressadas nas categorais de
curriculo estatico, prescrito e de curriculo dinamico, na pratica. Assim, apesar de
termos considerado alguns documentos oficiais que se enquadram como diretrizes
curriculares e, também, de termos refletido sobre as praticas docentes mencionadas
nos textos analisados, o objetivo, aqui, foi, mais propriamente, analisar as nogdes de
integragao curricular apresentadas nos textos dos intelectuais que publicaram nessa

revista especializada em educacgéo.
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Para tanto, nos apoiamos na definicdo de curriculo e no conceito de “curriculo
pré-ativo” propostos por Goodson (2018). A escolha por esse autor se justifica pela
percepcao de que ele reflete sobre o curriculo de modo a compreendé-lo como um
artefato social, elaborado a partir de um processo de constituicdo e de construgao
historica e social que se da através de um jogo de interesses e de influéncias,
superando, E nesse sentido, a visao simplista e ingénua de um curriculo dado, neutro
e estatico.

Segundo Goodson, o conceito de curriculo pré-ativo colabora para que
alcancemos dois objetivos:

[...] Em primeiro lugar, que o estudo do conflito em torno da definicao
pré-ativa de curriculo escrito ira aumentar o nosso entendimento dos
interesses e influéncias atuantes neste nivel. Em segundo lugar, que
este entendimento nos fara conhecer melhor tanto os valores e
objetivos patenteados na escolarizagdo quanto a forma como a
definicdo pré-ativa pode estabelecer pardmetros para a agado e
negociacao interativa no ambiente escolar da sala de aula e da propria
escola. (GOODSON, 2018 p. 39).

Nesse sentido, o autor apresenta o conceito de curriculo pré-ativo como uma
categoria que colabora para ampliar nossa compreensséo sobre a escolarizagao, de
modo que nos ajuda a compreedé-la a partir da observagao dos conflitos de valores e
interesses que se instauram durante o processo de “confecgcao do curriculo”.

Existe um duplo sentido para a definigao de curriculo pré-ativo em Goodson
(2018). O primeiro deles esta relacionado a uma heranga que colabora para modelar
a definicdo de uma disciplina e/ou de um curriculo. O segundo contempla um momento
importante que antecede as praticas docentes das salas de aula, no qual os docentes
buscam, de um lado, filtrar as diretrizes apontadas pelo curriculo pré-escrito e, de
outro, refletir sobre elas.

Este segundo sentido de curriculo pré-ativo nos ajudou a compreender a RBEP
como um espacgo que possibilitou, a partir das suas publicagdes, a realizacdo do
registro desse processo de discussao, critica, filtro, adaptacdo e reflexdo que
aconteceu tanto em torno do curriculo vigente como sobre a pratica de integracéo
curricular.

Para que possamos compreender as tramas sociais que possibilitaram o
enredo histérico que iremos apresentar, relacionado a construgao social do curriculo

no Brasil, traremos, a seguir, alguns aspectos do contexto brasileiro, em sua
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dimensdes historica, politica, econbmica e educacional, que deram base para o
surgimento e para a propagacgao dessas ideias.

A década de 1950 é afirmada por muitos historiadores como uma época em
qgue o Brasil viveu um periodo de consolidagao da industrializagdo. Sendo que o inicio
desse processo aconteceu na década de 1930. Dentre os presidentes responsaveis
por esse processo de industrializagdo brasileira destacam-se Getulio Vargas e
Juscelino Kubitschek.

Segundo lanni (1965), esses dois presidentes investiram na industrializagdo
brasileira de varias formas. Entre elas, apostaram, por exemplo, na dependéncia do
Brasil em relagao a instrumentos de trabalho vindos de paises mais desenvolvidos, os
quais deveriam ser importados, incialmente, dos Estados Unidos da América (EUA) e,
mais tarde, da Alemanha e da Franca, de modo que esses paises acabaram por se
tornar os principais responsaveis por contribuir com o desenvolvimento industrial
brasileiro no periodo.

Assim, em um primeiro momento, a grande intervengao que objetivou quebrar
com o subdesenvolvimento foi um acordo firmado entre o Brasil e os EUA. Com esse
contrato, divisas nacionais foram, de certa forma, emprestadas aos norte-americanos
para que eles entrassem no Brasil e desempenhassem a funcdo de desenvolver uma
industria autbnoma. Tal parceria coincidiu, também, com um investimento, realizado
pelo governo de Getulio Vargas, para a criagdo, no pais, de pelo menos duas formas
fundamentais de desenvolvimento econdmico: a exploragdo do petrdleo e a
exploracdo do minério, cujo objetivo era levar adiante um projeto de construgdo de
uma siderurgia nacional.

Ao lado desses empreendimentos, no entanto, a gestdo de Vargas também é
marcada por varias contradi¢des, pois, se em algum momento ele pode ser visto como
um estadista, em outro ele se assemelha mais a um ditador ou, ainda, a um
nacionalista e organizador das massas, sendo tratado, por lanni (1965), como um
“populista desenvolvimentista™.

De inicio, Getulio Vargas enfrentou uma divergéncia entre duas classes: uma

que estava perdendo a sua condicdo de grupo dominante, os grandes proprietarios

5 O conceito de “populismo’ foi criado na década de 1950 por pesquisadores que buscavam entender
as transformacgdes politicas ocorridas em paises da América Latina depois dos anos de 1930,
momento histérico considerado por muitos pesquisadores como um periodo de transi¢do, de uma
sociedade agraria para uma sociedade em processo de industrializagdo, em varios paises hispano-
americanos.
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de terra, e outra que estava surgindo junto com o processo de desenvolvimento
industrial. Dessa forma, com seu apoio a industrializag&do, Getulio Vargas criou, dentro
da propria nagao, uma disputa entre duas burguesias: a agraria e a industrial. A nova
burguesia industrial, por seu lado, exigia um outro tipo de economia e uma nova
organizagcédo do sistema financeiro e, com isso, os bancos tiveram um fundamental
papel para possibilitar os empréstimos requiridos pelos industriarios. Dessa forma,
coube ao Banco do Brasil ser a instituicdo financeira estatal que, de fato, passa a
financiar boa parte do desenvolvimento econémico nacional.

Conhecido por sua politica desenvolvimentista, Juscelino Kubitschek também
deixou varios importantes feitos registrados na histéria da gestdo publica brasileira.
Um desses importantes feitos, foi a constru¢do de Brasilia e a mudanga da capital
para o Planalto Central. Brasilia se tornou simbolo de modernizacéo.

Juscelino Kubitschek defendeu uma visdo desenvolvimentista com foco na
industrializagdo. Por isso, organizou o Plano de Metas, visando garantir o
desenvolvimento econémico principalmente na industria de base (bens de consumos
duraveis e ndo duraveis), principalmente nos setores de energia e transporte.

A industrializacdo no Brasil teve, assim, um inicio bastante expressivo, haja
vista que passou a haver, por exemplo, tanto a necessidade de criar maquinas para
se produzir em larga escala, como a de produzir instrumentos de trabalho apropriados
para dar conta da mineragdo e da exploragdo do petréleo. Segundo lanni (1965),
contudo, com o passar do tempo o pais foi se deixando dominar pelo imperialismo
norte-americano e por alguns paises europeus, pois substituiu a prioridade de atender
as necessidades da nacao brasileira para atender as demandas desses paises. Nesse
contexto, a industria brasileira tornou-se dependente, em grande parte, da tecnologia
e da pesquisa desenvolvidas tanto pelos EUA como, também, por paises europeus.

De acordo com Bergozza (2009), ja na década de 1940, sob o governo de
Getulio Vargas, o processo de desenvolvimento comegou a ganhar forga e, com isso,
surgiu a necessidade, também, de implementar mudangas na area da educagao, a fim
de se incorporar a ela uma formagao mais pratica, voltada para o mundo do trabalho.

Segundo Silva (2002), a partir de 1945, o contexto de pos-Segunda Guerra
Mundial impulsinou o desenvolvimento da industrial nacional.

Assumido o interesse pela industrializagdo, o governo adotou varias medidas,
até mesmo na educagao, que visavam a efetivacdo desse processo, o qual estava

fortemente associado a perspectiva desenvolvimentista. Entre esses procedimentos,
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Prohmann e Amorim (2017) destacam a criagdo da Comisséo Brasileiro-Americana
de Educacéo Industrial (CBAI), érgéo que evidencia o processo de industrializagdo no
Brasil na década de 1940 e as aproximagdes entre os fenbmenos que Gramsci
denominou de americanismo e de fordismo. Conforme apontam Prohman e Amorim
(2017):

A CBAI surgiu com a finalidade de desenvolver as seguintes atividades
no campo da educagao profissional: introdugdo de servigos de
orientacdo educacional e profissional, elaboragdo e publicacdo de
material didatico — com a introdugcdo de métodos de trabalho racionais
— o curso de formacdo de professores e a administracdo do ensino
industrial. O ensino industrial tinha a fungao de capacitar os individuos
civica, social e economicamente, a partir da concep¢ao do individuo
produtivamente capaz. Nesse ponto, tal modalidade de ensino
contribuia para consolidar o método de aprendizagem como discurso
hegeménico, tanto por parte dos representantes estadunidenses com
brasileiros, imbuidos de uma concepgédo taylorista pautada na
eficiéncia para preparar os alunos e capacita-los para atuagdo nas
industrias. (PROHMANN; AMORIM, 2017, p. 10).

Conforme ja mencionado, o processo de industrializagdo apontava para uma
perspectiva desenvolvimentista e, com isso, os conceitos de subdesenvolvimento e
de desenvolvimento foram assimilados pelo viés econbémico e aplicados aos
problemas da época. A educagao nido deixou de ser afetada por esse processo,
incorporando, também, seu ideario, o que foi realizado como uma transposi¢ao
excessivamente simples, conforme mencionam Freitas e Biccas (2009):

A educacdo nao passa incolume a forca daquelas ideias. A partir da
metade do século XX, a finalidade econdmica da educagao tornou-se
um “mantra” repetido incansavelmente desde entao.

Na década de 1950, no Brasil, alguns diagnésticos politicos chegavam
a colocar em duvida a possibilidade de o pais industrializar-se com os
niveis educacionais que apresentava.

Admitia-se, sem muita resisténcia, que o crescimento econdmico e a
elevacdo nas taxas de emprego “necessariamente” exigiriam
ampliacao da taxa de diplomacao escolar e, principalmente, cobrariam
qualificagao junto aos sistemas publicos de ensino.

Realizava-se uma transposicdo excessivamente simples dos
conceitos da economia para o campo da educacdo e a tbnica
“‘desenvolvimentista” passava a abranger, inclusive, o reconhecimento
da importancia da escolarizagcao de um povo, inUmeras vezes, descrito
como arcaico, rustico e até primitivo. (FREITAS; BICCAS, 2009, pp.
139-140).

Apesar de muitos considerarem que na década de 1950, no bojo da intensa
industrualizagdo e modernizagao verificada no periodo, houve uma influéncia dessa
perspectiva americanista nos processos de escolarizagao brasileira, Souza (2008)

assinala que desde o final do século XIX ja se identificam discussbes sobre a
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renovagao dos programas do ensino, tanto primario, como secundario e superior, com
a intengao de conformar a educacgao brasileira aos modos dos paises europeus e dos
Estados Unidos da América, a fim de atender a uma almejada formagcdo em

consonancia com as mudangas causadas pela modernidade.

1.1 Levantamento bibliografico

A fim de mapear os trabalhos que utilizaram a Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos (RBEP) como fonte e/ou objetivo de pesquisa, foi realizado um
levantamento bibliografico no diretério da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) Periddicos e Teses e Dissertagdes. A busca utilizou
o descritor “RBEP”® e retornou 14 pesquisas como resultados.

ApOs a leitura dos resumos dos textos encontrados, elegeu-senove deles, sob
o julgamento de que apresentavam importantes contribuicbes teoricas e/ou
metodoldgicas para o desenvolvimento da presente investigacdo. A partir desse
procedimento, e considerando, também, as palavras-chaves relacionadas a esses
trabalhos, foi possivel identificar que eles possuiam diferentes recortes tematicos.
Sendo assim, levando em conta essas abordagens tematicas, serdo apresentados, a
seguir, alguns aspectos dessas pesquisas:

Recorte tematico 1 — Instituicdo da pesquisa cientifica sobre educac¢ao no Brasil

Trés trabalhos foram relacionados neste primeiro recorte. Moura (2018) refletiu
sobre o inicio do processo de instituicdo da producao cientifica no Brasil na década
de 1950, a qual foi marcada, segundo a autora, pela criagdo de importantes
instituicoes ligadas a pesquisa cientifica. Nesse sentido, a autora afirma, também, que
o Estado, através das suas atuagbes e responsabilidades em dirigir, financiar e
administrar, utilizou essas instituicdes, dentre elas a RBEP, como estratégia, tanto
para influenciar e defender os seus interesses, como para fortalecer o processo de
desenvolvimento e modernizag&o do pais.

Souza (2019), por sua vez, ao tratar do debate relacionado a institucionalizagéao
da pesquisa no Brasil, identificou, nos textos da RBEP, dois grupos de discussdes:
um que se ocupa em refletir sobre a vinculagdo das instituicbes de pesquisas

6 Para as buscas foram utilizados os seguintes filtros: teses e dissertagdes; grande area de
conhecimento: ciéncias humanas; area de conhecimento; area de avaliagdo; e area de concentragao:
educacao.
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educacionais as transformacdes sociais, e outro que foca no desenvolvimento da
pesquisa em educagao e de suas instituicdes.

No caso de Silva (2015), a autora pesquisou sobre o conceito de ciéncia que,
antes mesmo da criagdo dos cursos de pos-graduagao, estava presente no Brasil
através das publicacbes da RBEPA pesquisadora verificou que, com relagao a essa
tematica, nao prevaleceu nenhuma concepgéao epistemoldgica, contudo, a perspectiva

historicista teve uma forte influéncia.

Recorte tematico 2 — Teorias e praticas pedagogicas

Este segundo recorte incluiu quatro trabalhos. Rosa (2014 ), autora do primeitro
deles, selcionou alguns periddicos, dentre os quais a RBEP, com o objetivo de
verificar, nos textos publicados no periodo entre 1956 e 1961, a circulagdo do tema
da renovacgao pedagodgica no ensino secundario. Segundo ela, foi possivel identificar,
a partir dos textos analisados, uma preocupacao dos intelectuais em propor uma
reformulacdo do Ensino Médio, a fim de formar individuos ajustados as novas
demandas inerentes ao processo de modernizagéo e industrializag&o vivenciado pelo
pais. Para tanto, segundo os estudiosos pesquisados no trabalho, o ensino secundario
deveria valorizar o ensino pratico, ativo, criativo e que considerasse as aptiddes e
limitagdes do aluno.

No caso da pesquisa de Pereira (2016), realizada a partir de textos publicados
por Anisio Spinola Teixeira na RBEP, buscou-se analisar se o intelectual se manteve
fiel as ideias do “Manifesto” langado no periodo em que o educador foi presidente do
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (Inep), de 1952 a 1964. A partir da analise
de textos assinados por ele, a autora concluiu que Anisio Teixeira defendeu uma
escola publica, universal e gratuita, bandeiras hastedas pelo Movimento da Escola
Nova e expressamente identificada no Manifesto dos Pioneiros.

Quanto ao trabalho de Enzweiler (2017), a pesquisadora tratou sobre os
discursos relacionados a aprendizagem apresentados pela RBEP no periodo de 1944
a 1964, que corresponde as gestdes de Lourenco Filho/Murilo Braga (1944 — 1951) e
Anisio Teixeira (1952 — 1964) a frente do Inep. A autora mapeou esses discursos e
separou em trés categorias as definigdes que identificou para o termo, quais sejam:
aprendizagem para aprimoramento individual; aprendizagem para ajustamento social;

e aprendizagem como experiéncia. Segundo Enzwelier (2017), todas essas categorias
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expressam a diversidade de compreensdo sobre aprendizagem sustentada pelo
movimento esolanovista, o qual visava a renovagao educacional no Brasil.

Ultima neste recorte, a pesquisa de Boéger (2018) dissertou sobre as
discussdes teodricas e praticas relacionadas a crianga, a infancia e a psicologia que
foram privilegiadas pela RBEP entre 1944 a 1964. Com base na analise dos textos, a
autora estabeleceu trés categorias referentes a crianga presentes nas discussdes
identificadas: a crianga educada para a democracia; a crianga investigada pelas
teorias psicolégicas; e a crianga pela visao clinica sobre as dificuldades de

aprendizagem.

Recorte tematico 3 — Organizagao escolar

Duas produg¢des compdem este recorte tematico. A primeira, de Chaves (2016)
discorre sobre as questdes relativas a organizagado da educagéo nacional presentes
nos textos publicados pela RBEP entre 1944 e 1946. De acordo com a autora, houve
uma mudanga no discurso referente ao acesso a educacado escolar. Pois foram
identificados nos textos da RBEP, temas e ideias defendidos pelo Movimento da
Escola Nova, como acesso a escola e relacdo da escolarizagcdo com 0 processo de
fortalecimento da democracia.

Por fim, o trabalho de Mélo (2016), com objetivo de identificar as ideias e
opinides dos intelectuais sobre a organizagdo do ensino primario no Brasil, em um
contexto de elaboracado da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDBEN),
analisou, dentre varios documentos historicos, os textos publicados na RBEP durante
o periodo de 1948 a 1961. A autora identificou que o teor das discussdes sobre a
organizag&o do ensino primario brasileiro discorriam, de um lado, sobre a oposi¢céo
ensino publico versus ensino privado e, de outro, tratavam da centralizacdo e da
descentralizagdo do ensino, debate que resultou na municipalizagdo do ensino
primario. De acordo com Mélo (2016):

[...] no periodo de 1948 a 1961, em que a LDBN esteve em discusséo
e elaboracgédo, houve significativa movimentagéo em torno da analise
do ensino de carater elementar, pela perspectiva critica, que almejava
e propunha mudancas para a expansao, qualidade e melhoria desse
nivel de ensino, a ser a base para a constituicido de um sistema de
ensino democratico no pais, sendo isso identificado nas paginas da
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. (MELO, 2016, p. 8).

Dessa forma, com base no levantamento bibliografico apresentado acima,
identificou-se a auséncia de estudos que se tenham se ocupado diretamente de



23

investigar como a nog&o de integragao curricular foi alvo de reflexdo dos autores que

publicaram na RBEP durante a gestdo de Anisio Teixeira.

1.2 Procedimentos metodolégicos de pesquisa

Como ja indicado, as publicagbes da RBEP foram privilegiadas e selecionadas
como fonte primaria de pesquisa neste estudo por se enquadrarem como um dos
interesses sinalizados pelo projeto de pesquisa de que participo, denominado “Historia
e memoéria da renovagao educacional no Brasil’, o qual buscava aprofundar a
compreensao a respeito da tematica das instituigdes brasileiras que se dedicaram a
refletir sobre as teorias e as praticas educativas que propagaram as ideias
escolanovistas sob a chave da inovacao educacional.

A respeito do modo de abordagem dessa fonte, também tomamos as
referéncias advindas da chamada Escola dos Annales’, movimento que segundo
Bloch (2001), contribuiu para problematizar o proprio fazer histérico. De acordo com
alguns historiadores, a Escola dos Annales apresentou significativa renovacado de
temas, problemas e procedimentos metodoldgicos, os quais contribuiram com a
ampliagdo da concepgéao de documento histérico, incluindo, entre eles, os impressos.

Diferente da visao tradicional e positivista que produzia uma narrativa objetiva
do passado tal como orientou um dos seus principais representantes, Leopold von
Ranke (apud BLOCH, 2001), descrever as coisas “tais como aconteceram” (RANKE
apud BLOCH, 2001, p. 125), historiadores ligados a Escola dos Annales, defendiam
que as fontes histéricas deveram ser interpretadas pelos historiadores a partir das
suas hipoéteses.

Contrapondo a compreensao do fazer Histéria defendido por historiadores
positivistas, limitados a descrever os acontecimentos, tendo apenas os documentos
escritos oficiais como fonte histérica, os historiadores da Escola dos Annales criaram
uma nova abordagem denominada de Historia-problema. Segundo Bloch (2001), um
dos fundadores da Revista Annales d’Histoire Economique et Sociale, a abordagem

7 A Escola dos Annales foi criada em 1929, na Franca, por Marc Bloch e Lucien Febvre como um
movimento que se opunha a Histdria Positivista. Para melhor compreender sua importancia, indica-se
a leitura da obra: BURKE, Peter. A Escola dos Annales (1929-1989). a Revolugédo Francesa da
historiografia. Tradug¢ao de Nilo Odalia. Sdo Paulo: Fundagao Editora da UNESP, 1997.
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Histdria-problema n&o pretende reconstruir o passado na sua integra mas busca-se
compreender o presente através do passado.

Dessa forma, ja ha algum tempo esse tipo de material € utilizado como fonte
de pesquisa, sem que, no entanto, os modos de trata-lo sejam isentos de percepgdes
diferentes. Nesse sentido, por exemplo, Cruz e Peixoto (2007), na esteira de Darnton
(1990), advertem sobre o cuidado para que os impressos ndo sejam utilizados apenas
de forma subsidiaria, secundaria ou como mero suporte de informagao que colabora
para a manutengdo de uma visdo e de uma pratica metodoldgica ingénua e
preconceituosa. Enfatizam também a relagdo entre a imprensa, o capitalismo e a
Historia Social, entendendo essa atividade como uma forgca ativa na sociedade e
constitutiva de uma linguagem (CRUZ; PEIXOTO, 2007). Esses autores, dessa forma,
reforcam a necessidade da insergcio historica da imprensa como forga ativa da vida
moderna. Ainda de acordo com eles, a

[...] questao central é a de enfrentar a reflexdo sobre a historicidade da
Imprensa, problematizando suas articulagbes ao movimento geral,
mas também a cada uma das conjunturas especificas do longo
processo de constituicdo, de construgdo, consolidacdo e reinvengao
do poder burgués nas sociedades modernas, e das lutas por
hegemonia nos muitos e diferentes momentos histéricos do
capitalismo. Pensar a imprensa com esta perspectiva implica, em
primeiro lugar, toma-la como uma forga ativa da historia do capitalismo
e ndo como mero depositario de acontecimentos nos diversos
processos e conjunturas. Como indica Darnton, é preciso pensar sua
inser¢ao historica enquanto forga ativa da vida moderna, muito mais
ingrediente do processo do que registro dos acontecimentos, atuando
na constituicdo de nossos modos de vida, perspectivas e consciéncia
historica. (CRUZ; PEIXOTO, 2007, p. 257).

Quanto a localizagdo dos exemplares do periddico estudado e a organizagao
do acervo, foram realizados os seguintes procedimentos. Primeiramente, foi feita a
identificacdo das condigdes que possibilitassem a aproximagcdo a esse material.
Assim, apesar de a Biblioteca da PUC-SP oferecer o acesso a verséo fisica de todas
as publicacbes que foram consideradas nesta pesquisa, decidiu-se diante da
realidade sanitaria, devida a pandemia de covid-19, e levando-se em conta as
orientagdes das instituicbes competentes relativas a esse contexto, utilizar as
publicagdes em versao pdf, as quais foram localizados, em grande parte, no site da
propria Revista®.

8 Gracas a diminuicdo de casos da doenca, provavelmente devida ao aumento na quantidade de
pessoas vacinadas na cidada de Sao Paulo, e a consequente diminuigcdo das restricdes sanitarias, foi
possivel visitar a Biblioteca da PUC-SP, o que se deu no dia 23 de agosto de 2021, e acessar as
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Em seguida, no sentido, agora, de organizar e sistematizar o acervo, o qual se
compds pelos numeros da revista publicados no periodo entre 1952 e 1964, foi criada
uma planilha onde inseriram-se as seguintes informag¢des relativas a essas
publicagcdes: volume; numero; periodo da publicagdo; ano; titulos dos textos; e nomes
dos autores que publicaram na secio “Ideias e debates™. Foi fundamental a criagdo
dessa tabela, pois ela facilitou a execugdo da etapa seguinte, que consistiu em
procurar identificar, nos titulos dos textos, os descritores que interessavam a pesquisa,
ou seja: “curriculo”, “integracao curricular” e “integracéo de disciplinas”. Tais palavras,
porém, ndo foram identificadas.

A partir de uma ligeira leitura dos titulos, no entanto, percebeu-se o uso
recorrente do termo “ensino”. Segundo Luca (2008), pelo sumario de um periédico
podemos identificar a énfase que se da a alguns temas, o que sinaliza o publico-alvo
e 0s objetivos que o periddico busca atingir, uma vez que nao existe neutralidade na
escolha dos textos que sao publicados pela imprensa, pois ela, a imprensa periddica,
“[...] seleciona, ordena, estrutura e narra, de uma determinada forma, aquilo que se
elegeu como digno de chegar até o publico [...]" (LUCA, 2008, p. 139).

Assim, buscou-se textos que usavam em seus titulos o descritor “ensino” e
foram identificados sessenta e trés ocorréncias. A partir da leitura dos titulos,
identificou-se as seguintes concepgdes de “ensino”, num total de nove: modalidades
de ensino; ensino e disciplina; institutos de ensino; ensino publico e privado; didatica
do ensino; problemas no ensino; legislagéo do ensino; eventos (congresso) de ensino
e organizagao do ensino.

Dentre elas, elegeu-se a concepcgdo “ensino de disciplina”, escolha que foi
baseada na hipotese de que essa concepg¢ao é a mais adequada para nos aproximar
tanto da ideia de curriculo como da nogao de integracéo curricular. Dessa forma, e a
partir desses procedimentos, foram selecionados os textos que constituiram o corpus
documental desta pesquisa.

A seguir, apresenta-se um panorama do roteiro criado para o tratamento dos
textos selecionados da RBEP como fontes de pesquisa:

* Projeto editorial — identificagdo de estudos que sinalizavam a movimentagao

e 0 posicionamento politico no contexto temporal delimitado;

edi¢cdes que ndo estdo digitalizadas no site do Inep.
® O nome dessa secao sofreu duas alteracbes até a edigdo atual. Ver nota 32, na sequéncia deste
trabalho.
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* Analise do material — identificagcdo e cotejamento dos textos que abordavam
as nogdes de integragao curricular nas suas respectivas semelhancgas e diferengas;
* Realizagdo de um elenco, a partir de uma analise quantitativa e qualitativa,

das palavras-chave que expressavam as nog¢des de integragéo curricular.

1.3 Organizacao dos capitulos

A primeira se¢cdo de desenvolvimento deste trabalho, sua sec¢do 2, objetivou
apresentar, de forma mais consistente e a partir da literatura académica disponivel, o
contexto histérico da criagdo do Inep e da RBEP, instituicbes que foram privilegiadas
nessa pesquisa. Essa literatura serviu para situar os processos de escolarizagado que
estavam em curso e contribuiu, também, para elucidar o movimento de constituicao
do pensamento pedagdgico brasileiro a partir das nogdes de integragao curricular.

A secao 3, por sua vez, com o objetivo de identificar as nogdes de integracao
curricular que estava em circulagdo, apresenta uma analise do corpus documental,
constituida pelos textos selecionados da RBEP, os quais trazem a concepgéao “ensino
de disciplina”.
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2. O INEP E A RBEP: CONTRIBUIGOES NO PROCESSO DE CONSTITUIGAO
DAS NOGOES DE INTEGRAGAO CURRICULAR

Este capitulo apresenta algumas consideragdes de natureza historica sobre a
criacao tanto do Instituto Nacional de Estudo Pedagdgicos Anisio Teixeira como da
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, com foco na gestdo de Anisio Teixeira
(1952 — 1964), um notodrio defensor do Movimento Escola Nova brasileiro, e na

constituicdo das nog¢des de integragéo curricular.

2.1 Criagao do Inep — uma breve histéria do Instituto responsavel pela edi¢ao e
divulgagao da RBEP

A década de 1930 é marcada pelo inicio do processo de industrializacéo e
urbanizagdo no Brasil. Como resultado desse processo, ampliaram-se os tipos de
servigos e trabalhos que se tornaram necessarios nesse contexto de modernizacgao.
Com isso, as pessoas foram estimuladas a deixar a zona rural e, consequentemente,
o trabalho agricola e bragal, e comegaram a buscar oportunidades para atuarem em
servigos pertencentes a cidade. Para tanto, fixaram-se na educacé&o escolar como
uma forma de se qualificarem para exercerem os oficios pertencentes a essa nova
realidade.

Segundo Ghiraldelli Junior (2009, p. 40), Getulio Vargas, que exercia a fungao
de chefe do Governo Provisério, ndo estava alheio a tais mudangas. Ele mesmo
apresentou para o publico um plano, com dezessete tdpicos para a “reconstrugao
nacional”, o qual trazia, inclusive, em seu 3° item, que era especifico sobre educacao,
a justificativa para a criagdo de um ministério da instru¢ao e saude publica.

Atento as transformacgdes e complicagdes que estavam ocorrendo, Vargas
criouo Ministério da Educacgéo e Saude (MEC)', nomeou Francisco Campos como
ministro e, também, criou as Secretarias de Educacao dos Estados, suas primeiras
medidas enquanto chefe do “Governo Provisorio” relacionadas a educagéo. Ainda

0 Atualmente, Ministério da Educagédo (MEC). O 6rg3o foi criado pelo decreto n.° 19.402, em 14 de
novembro de 1930, com o nome de Ministério dos Negécios da Educagao e Saude Publica. Em 15 de
janeiro de 1937, a instituicdo passou a se chamar Ministério da Educagao e Saude. A partir de 1953,
ganhou o nome de Ministério da Educagao e Cultura, de onde se originou a sigla MEC, utilizada até
hoje. Por fim, em 15 de margo de 1985, ainda que se tenha mantido a sigla, o ministério passou a ser
chamado apenas de Ministério da Educacao.
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sobre a criagdo do Ministério da Educagdo e Saude, Schwartzman, Bomeny e Costa
afirmam que

[...] as esperancgas postas na Educacao naqueles anos eram enormes,
e [...] todos esperavam, cada qual a sua maneira, que o Ministério da
Educacao desempenhasse um papel central na formacao profissional,
moral e politica da populacao brasileira, e na constituicdo do préprio
Estado nacional. (SCHWARTZMAN; BOMENY e COSTA, 1984, p.17).

De acordo com Brejon (apud PILETTI, 1996), a criagcdo do Ministério da
Educacéo e Saude buscou atingir trés objetivos, o quais anunciavam o interesse em
criar um sistema nacional educacéo. Os objetivos eram:

Ampliar sua faixa na participagao no desenvolvimento da educagao
nacional, marcando desta forma o término de um longo periodo de
total — ou quase total — alheamento dos problemas relacionados com
a educacdo popular; Desenvolver os instrumentos destinados a
unificar, disciplinar e proporcionar a articulagdo e integracao aos
sistemas isolados estaduais, o0s quais registravam grande
heterogeneidade em relagéo a organizagao das diversas modalidades
do ensino a seu cargo; Estabelecer os mecanismos destinados a
promover o relacionamento federal com os diversos sistemas,
definindo-se assim as formas de intervengdo do ministério e suas
relagdes com as secretarias de Educagao. (BREJON apud PILETTI,
1996, p. 176).

Chaves (2016) destaca que a criagdo do Ministério da Educagdo e Saude
indica, também, o estabelecimento de um tripé na politica, o qual interligava ensino,
saude e assisténcia social, uma vez que o érgéofora implantado “[...] em um momento
em que diversas doengas acometiam a populagdo urbana” e em que “havia a
necessidade de articulagédo entre as politicas governamentais no ambito da educagéo
e saude” (CHAVES, 2016, p. 94).

Em um periodo no qual se procurava a racionalizagdo do Estado por meio das
intervengdes dos técnicos, criou-se, em 1937, pela lei n° 378, o Instituto Nacional de
Pedagogia, primeira denominagcdo do Inep, cujo objetivo era realizar pesquisas
referentes aos problemas de ensino. Segundo Almeida (1979), o Instituto se constituiu
como um desdobramento do Ministério da Educacgao e Saude e tinha como finalidade
principal a promogdo de estudos e pesquisas que auxiliassem na atuacgéo
governamental, bem como que prestassem assisténcia técnica na area da educacéo,
de forma a viabilizar uma reforma no sistema educacional.

Machado (2007) afirma que “o INEP configurou-se como o primeiro 6rgao
nacional para atuar como /ocus de documentagéo e investigagdo, com atividades de

intercambio e assisténcia técnica, na area da educacéo” (MACHADO, 2007, p. 16).
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No ano seguinte, por iniciativa do entdo ministro da Educagdo e Saude,
Gustavo Capanema, e mediante o decreto-lei n° 580, trocou-se 0 nome da autarquia
para Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos, dando origem a sigla Inep, que é
utilizada até hoje. Com a nomeagao do professor Manuel Bergstrom Lourencgo Filho,
e sob sua gestdo na diregcdo-geral, o Instituto deu inicio ao trabalho de cumprir as
seguintes competéncias, previstas art. 2° do referido decreto-lei:

a) organizar documentagéao relativa a historia e ao estudo atual das
doutrinas e das técnicas pedagodgicas, bem como das diferentes
espécies de instituicdes educativas;

b) manter intercambio, em matéria de pedagogia, com as instituicdes
educacionais do Pais e do estrangeiro;

c) promover inquéritos e pesquisas sobre todos os problemas
atinentes a organizagdo do ensino, bem como sobre os varios métodos
e processos pedagodgicos;

d) promover investigagbes no terreno da psicologia aplicada a
educagao, bem como relativamente ao problema da orientacédo e
selecao profissional,

e) prestar assisténcia técnica aos servigos estaduais, municipais e
particulares de educagado, ministrando-lhes, mediante consulta ou
independentemente desta, esclarecimentos e solu¢gdes sobre os
problemas pedagdgicos;

f) divulgar, pelos diferentes processos de difusdo, os conhecimentos
relativos a teoria e a pratica pedagdgica (BRASIL, 1938).

Essas competéncias denotam a constitui¢gao institucional e funcional do Inep
em relacdo a educacgao brasileira, pois, de forma sistematizada, o art. 2° anunciava os
servigos que o Instituto deveria oferecer a fim de contribuir para a formalizagédo da
educacdo brasileira. Assim, resumidamente, o Inep foi criado para organizar
documentos, manter intercambio com instituigbes educacionais estrangeiras,
promover inqueéritos e pesquisas, prestar consultoria educacional e divulgar os
conhecimentos produzidos relacionados as praticas e teorias educacionais. Com
relacado ao que se prevé nas alineas “c” e “f’, a RBEP assumira, a posteriori, a fungao
de editar e divulgar as pesquisas educacionais a que a legislagao se refere, contudo,
ainda assim, a publicagdo sera mantida sob a gestdo do Inep. Por esse motivo se
considera, neste estudo, as relagdes institucionais estabelecidas entre a Revista e o
Inep, identificadas pela gestdo do diretor-geral.

Além das fungdes previstas, porém, o Instituto assumiu também a de executar
politicas publicas, mesmo ndo sendo essa a sua competéncia idealizada. Dentre elas,

destacaram-se: a realizagdo de recrutamento de pessoal, juntamente com o
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Departamento Administrativo do Servigo Publico (DASP)'!; a construgdo de prédios
escolares; e a realizacdo da Campanha do Livro Didatico e Manuais de Ensino. Em
relagdo a essas iniciativas, Rothen (2008), ao analisar o papel do Inep, afirma que
“apesar de, por motivos casuisticos, vincular-se a realizacdo de atividades que lhe
seriam estranhas, o Instituto, desde o seu inicio, ndo nega suas fung¢des primordiais:
a documentacéo, a pesquisa e a divulgagao pedagogica” (ROTHEN, 2008, p. 17). Na
mesma linha, de acordo com Moraes (2008):

[...] apesar das mudangas de direcao, de objetivos e de politicas pelas
quais passou o INEP, e ainda que, por motivos casuisticos, as vezes,
tenha exercido o papel de executor de politicas publicas, o Instituto
nunca abandonou suas fungdes primordiais de documentacgéo,
pesquisa e disseminagao de informagbdes educacionais (MORAES,
2008, p. 9).

Quanto as potencialidades do érgéo, Fernandes (1991) afirma que a criagao do
Inep representou uma possibilidade de transformacdes sociais, as quais seriam
possiveis a partir de uma politica de desenvolvimento fundamentada tecnicamente
pelos subsidios que a Instituicao ofereceria a sociedade, a partir das suas pesquisas
e diretrizes, principalmente em relagdo a ampliacédo e a readequacao do sistema

educativo,. De acordo com o socidlogo, o érgao:

[...] iria congregar investigadores, homens de pensamento e de
pesquisa, recursos educacionais de varios tipos, para se pér a
disposicdo da sociedade para construir novos caminhos, novos fins,
para repetir uma frase de Fernando de Azevedo, na area da Educacgao.
Entdo, o significado do INEP é tao importante quanto foi o do
desenvolvimento da Semana da Arte Moderna ou quanto o da
fundagdo da Universidade de Sao Paulo. E uma inovagdo que tinha
raizes dentro das nossas realidades mais profundas, que ia até as
contradi¢des insoluveis, dentro de uma sociedade capitalista, dos
problemas brasileiros e que, portanto, poderia desencadear dentro do
Pais um processo de mudanga de um alcance imensuravel.
(FERNANDES, 1991, pp. 32-33).

Todos esses autores citados acima (ROTHEN, 2008; MORAES, 2008;
FERNANDES, 1991) afirmam que o Inep sempre cumpriu um dos seus objetivos
originais, o de contribuir com o avango da pesquisa educacional brasileira.

Com relagéo a justificativa para a criagdo do 6rgao, existem duas perspectivas.

Uma delas considera que o Inep foi criado com a finalidade de atender as exigéncias

" Orgao previsto pela Constituigdo de 1937 e criado em 30 de julho de 1938 por Getlio Vargas. Atuou
em parceria com o poder executivo com a finalidade de propor e implantar agbes governamentais que
visavam executar uma reforma administrativa nos servigos publicos do pais, através de uma politica
calcada na razao e organizagéo.



32

feitas por Alceu Amoroso Lima a Gustavo Capanema, logo apos a posse deste ultimo
no Ministério da Educagédo e Saude. Dentre elas, Schwartzman; Bomeny e Costa
(1984) relacionam as que condiziam com as areas da educagéo:

a) selegao do professorado e das administragées em todo o pais;

b) selegdo de um conjunto de principios fundamentais da educagao no
Brasil;

c) fundagdo de institutos superiores na base dessa selegéo e
orientacao;

d) publicagédo de uma grande revista nacional de educagao na base
destes principios, com boa colaboragéo etc.; e rigorosa exclusao do
ecletismo pedagdgico e muito menos do bolchevismo etc.;

e) publicagdo de pequenas ou grandes doutrinas anti-marxistas e de
documentacédo anti-soviética;

f) idem de obras sadias, construtivas, na base dos principios de
educagao no Brasil;

g) defesa das humanidades classicas, latim e grego, e sua
incorporacao no plano nacional de educagéo;

h) idem de uma filosofia s3;

i) convocacdo de uma Convencdo Nacional das Sociedades de
Educagdo, para os fins de h, mas com as bases principais ja
previamente assentadas;

j) atencédo muito particular com o espirito ainda dominante em certos
meios pedagdgicos, particularmente em Sao Paulo;

I) entendimento com os estados para uma uniformidade na orientagéo
educativa;

m) elaboragéo do Plano Nacional de Educacao nessas bases;

n) escolha dos futuros membros do Conselho Nacional de Educacao
tendo em vista este objetivo;

0) elaboragao dos programas para 0s cursos e complementares;

p) facilidades do ensino religioso em todo o pais;

q) idem para a fundagdo da faculdade catdlica de teologia nas
Universidades;

r) idem para a realizagédo de congressos catolicos de educagédo nos
varios estados e em geral para os trabalhos sociais da Agao Catdlica
Brasileira;

s) idem para a Universidade Catdlica do Rio de Janeiro;

t) entrega a uma orientacdo segura e uniforme e a direcdo dos
catolicos da Escola de Servigco Social (SCHWARTZMAN; BOMENY e
COSTA, 1984, p. 174).

Dentre as orientacdes feitas por Alceu Amoroso Lima para que Capanema
promovesse uma reforma educacional, é possivel constatar a preocupacao que esse
intelectual catdlico tinha com relagdo a criagdo de uma revista que combatesse as
doutrinas marxistas e bolchevistas. Ou seja, essa perspectiva compreende que o Inep
foi criado com a intengdo de estabelecer um espaco de producédo e divulgagao
cientifica que reafirmasse os ideais pedagogicos defendidos pela Igreja.

Schwartzman; Bomeny e Costa (1984 apud Gandini, 1995) sinalizam, também,
que a nomeagao de Gustavo Capanema como ministro da Educacédo e Saude é
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resultado de um pacto que a Igreja e o Estado estabeleceram para garantir interesses
de ambas as partes. Segundo Gandini (1995):

[...] As relagbes entre a Igreja e o Estado no que se refere a educagao
durante a gestdo Capanema, e mesmo antes deste, podem ser
entendidas como um pacto: por parte do Estado interessava o “papel
politico e instrumental” que a Igreja poderia representar, posigcéo
assumida j& por Francisco Campos, em 1931, A Igreja interessava que
o Estado facultasse o ensino religioso nas escolas publicas, bem como
nao impedisse o ensino privado confessional. A nomeagdo de
Capanema para ministro da Educacao, ao que tudo indica Tempos de
Capanema, ja teria feito parte desse acordo, e ele proéprio teria sido fiel
a esse pacto. [...] (GANDINI, 1995, pp. 26-27).

Silva (2002), porém, afirma que a gestdo de Lourengo Filho foi marcada por
pesquisas com “[...] énfase as perspectivas psicoldgicas da educagao” (SILVA, 2002,
p. 72), o que demonstra o seu afastamento das ideias da Escola Nova e a adogéo de
um posicionamento mais técnico.

A outra perspectiva relativa a justificava da criagdo do Inep € apresentada por
Rothen (2005, pp. 191-192). O autor menciona que os intelectuais ligados ao
movimento da Escola Nova brasileira, como Fernando de Azevedo (1964), Lourenco
Filho (1964) e Paschoal Lemme (1984) afirmam que o Inep foi idealizado a partir da
necessidade de criar um 6rgao de pesquisa que produzisse subsidios para as politicas
publicas, demanda sinalizada por educadores durante os congressos promovidos pela
Associagdo Brasileira dos Educadores (ABE). Ressalta-se que o0s principios
educacionais dessa Associacdo foram expressos, em 1932, no “Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova”, diretrizes sintetizadas por Buffa (1984, p. 302) nos
termos: “[...] a laicidade, a obrigatoriedade do Estado em assumir a educacéo, a co-
educacgao dos sexos, etc.”

N&o €& objetivo desta pesquisa aprofundar sobre as justificativas ligadas a
criacdo do Inep, contudo, cabe destacar que ambas perspectivas apontadas, ao lado
das competéncias da Instituicdo, anunciadas no art. 2° do decreto-lei n° 580, transcrito
acima, em especial seus itens “c” e “f", que evidenciam a fungao de pesquisar e
divulgar os resultados de pesquisas, contribuem para caracterizar o érgédo como o tipo
de instituicdo sobre o qual se objetiva refletir nesta pesquisa, ou seja, uma instituicdo
que se dedica a refletir, divulgar e difundir um conhecimento relacionado as teorias e
praticas pedagogicas pelo viés escolanovista.

De acordo com Rothen (2005, p. 189), o Inep foi criado como “um 6rgéo estatal
utlizado pelos escolanovistas para exercer a liderancga intelectual na elaboragao e
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implantagdo de politicas para a educagao”. Nesse sentido, considera-se os textos
editados pelo Instituto e publicados pela RBEP uma materialidade potente.
Segundo Kistemacher (2010),

A década de 30 foi emblematica na reconfiguragdo da educagao
brasileira. De um lado, os Pioneiros da Educacdo Nova apontaram
para os problemas educacionais e defenderam uma nova politica
educacional e a realizagao de pesquisas cientificas, com o objetivo de
melhorar a educacdo nacional. De outro, a mudanca politico
institucional, sob lideranga de Vargas, a educagéo passou a ser pauta
da politica de estado. (KISTEMACHER, 2010, p. 74)

A criagdo do Inep ocorreu em um contexto historico e politico denominado
Estado Novo, que durou de 1937 e 1945. Instalado por um golpe de Estado e
articulado pelo presidente em exercicio, Getulio Vargas, com o apoio da cupula das
Forgas Armadas, de intelectuais e de integralistas'?, o regime foi estabelecido sob o
pretexto de salvar o Brasil de um plano de insurreicdo comunista.

Mesmo diante das mudangas politicas, Kistemacher (2010) ressalta que,
apesar disso, o Inep se manteve autdnomo em relacédo ao Ministério da Educacao e
Saude. Assim, ao tratar das diferentes gestdes a frente do 6rgéo, o autor relata que:

[...] nos primeiros 25 anos, o mandato dos seus dirigentes transcendeu
o tempo em que os ministros e até mesmo presidentes da Republica
ficaram em seus cargos. O Instituto foi dirigido de 1938 a 1945, por
Lourengo Filho. Murilo Braga, sucessor deste, dirigiu o INEP de 1946
a 1952, tendo passado por cinco ministros e dois presidentes da
Republica. Anisio Teixeira, por sua vez, sucessor de Braga, passou
por dezoito ministros e cinco presidentes, saindo da dire¢gdo com o
golpe civil-militar de 1964. (KISTEMACHER, 2010, p. 76)

Essa autonomia, inclusive, ndo comprometeu a importadncia do Inep em
relacado ao suporte que foi dado durante o processo de elaboracio das politicas e das
legislagdes educacionais. Dessa forma, € notoria a sua atuacgéo, entre as décadas de
1950 e 1960, no sentido de influenciar o que posteriormente constaria na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgdo’® (LDB) de 1961. Um exemplo disso sdo os textos
publicados no volume 33, numero 76, da RBEP (out./ dez. 1959), o qual foi dedicado
ao debate da LDB (BOGER, 2018, p. 88), edicdo que sinaliza a preocupagéo da

2.0 Integralismo é um movimento politico que foi institucionalizado pela Agéo Integralista Brasileira
(AIB), a qual era liderada por Plinio Salgado. Tal ideologia defendia o corporativismo e o Estado
nacionalista controlador, e combatia o socialismo, o liberalismo e o capitalismo financeiro.

3 O primeiro projeto de lei relativo a instituigdo da LDB de 1961 foi encaminhado pelo Executivo ao
Legislativo em 1948, uma vez que essa legislagdo ja estava prevista na Constituicdo de 1934. Os
debates, contudo, duraram treze anos até que se chegasse ao texto final. Assim, a primeira LDB, lei n°
4024/61 s6 foi publicada em 20 de dezembro de 1961, apds promulgagéo pelo presidente Jodo Goulart.
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Revista em participar de forma ativa no processo de constituicdo da legislagéo
educacional, consolidada em 1961.

Ainda com respeito a relagdo entre a criagdo do Inep e o projeto educacional
do Estado Novo, Nicolai Filho (2013) afirma que o 6rgaoelucida o projeto do regime

para a educacéo:

[...] o INEP criado e dirigido por Lourengo Filho tinha como finalidade
principal dar subsidios ao ministro da Educacé&o para a sua politica de
nacionalizagdo. O projeto de Educagdo do Estado Novo percebia
claramente a carga ideoldgica da educagdo como instrumento para
construgao da nacionalidade brasileira. (NICOLAI FILHO, 2013, p. 3),

Com o objetivo de sinalizar a influéncia de principios autoritarios e elitistas que
vigoraram no governo e na sociedade durante os primeiros anos do Estado Novo e
que impactaram, com importantes mudangas, o contexto educacional brasileiro,
Ghiraldelli Junior (2009) analisou trechos das Cartas Magnas de 1934 e de 1937 e
concluiu que a Constituicdo do Estado Novo, a de 1937, abriu méo da
responsabilidade para com a educagdo publica, uma vez que, segundo a
compreensao do autor, ela desempenharia um papel subsidiario e ndo central. Outro
aspecto de relevancia que o autor identifica na Carta de 1937 € a intencédo de se
manter, ou de se aprofundar, um dualismo educacional ja existente, pois a
Constituicao institucionalizou a escola publica paga e responsabilizou os ricos pelo
financiamento da educagao dos mais pobres. Assim, conforme o pesquisador:

[...] Aintengdo da Carta de 1937 era manter, e talvez aprofundar, um
explicito dualismo educacional: os ricos proveriam seus estudos
através do sistema publico ou particular e os pobres, sem usufruir
desse sistema, deveriam ter como destino as escolas profissionais ou,
se quisessem insistir em se manter em escolas propedéuticas a um
grau mais elevado, teriam de contar com a boa vontade dos ricos com
as “caixas escolares”. Estas, se institucionalizaram nas escolas, e
mais tarde foram gerenciadas por “orientadores educacionais”.
Tratava-se de um fundo assistencial para prover os mais pobres de
uniforme e material escolar. Assim, o artigo 129 determinou como
primeiro dever do Estado a sustentacdo do ensino pré-vocacional e
profissional, reconheceu e cristalizou a divisdo entre pobres e ricos e,
oficialmente, extinguiu a igualdade formal entre cidadaos, o que seria
a logica do Estado liberal-democratico. O incentivo dado as “classes
menos favorecidas” para procurar a escola publica foi condicionado a
opgao delas pelo ensino profissionalizante. (GHIRALDELLI JUNIOR,
2009, p. 79).

Durante o “Estado Novo” forjaram-se também, além do Inep, outras entidades
que foram fundamentais no processo tanto de formalizacdo da educacao brasileira

como do que se poderia chamar de esbog¢o do sistema educacional nacional. Entre



36

elas, estdo o Instituto Nacional do Livro, o Servigo do Patriménio Historico e Artistico
Nacional, o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai) e o Servigo Nacional
de Aprendizagem Comercial (Senac).

Além disso, em 1942, o ministro Gustavo Capanema deu inicio a uma série de
reformas parciais do ensino que abrangeram o ensino primario e médio, as quais sé&o
conhecidas como Reforma Capanema e como Leis Organicas do Ensino. Elas
incorporaram os moldes autoritario, centralizador e uniformizador do Estado Novo e
marcaram a politica educacional brasileira no que se refere as ramificacdes do ensino
médio: manufatureiro ou industrial, comercial e agricola. E nesse periodo, também,
que se cria o chamado Sistema “S"4.

Com o decreto-lei n°® 4.244/1942, também chamado de Lei Orgénica do Ensino
Secundario (Loes), esse nivel de ensino foi dividido em dois ciclos: o ciclo ginasial,
com duragao de quatro anos, e o ciclo colegial, de trés anos. Essa legislagao instituiu
um curriculo extenso, que valorizava a formagcdo humanistica. Nas palavras de
Ghiraldelli Junior:

A legislagéo foi bem clara: a escola deveria contribuir para a divisao
de classes e, desde cedo, separar pelas diferencas de chances de
aquisi¢ao cultural, dirigentes e dirigidos. Destinado a formar as tais
elites condutoras, o ensino secundario foi presenteado com um
curriculo extenso, com intengdes de proporcionar cultura geral de base
humanistica e, além disso, fornecer aos adolescentes um ensino
patridtico e nacionalista. Assim, o curso ginasial distribuiu em suas
quatro séries as disciplinas: Portugués, Latim, Francés, Inglés,
Matematica, Ciéncias Naturais, Historia Geral, Histéria do Brasil,
Geografia Geral, Geografia do Brasil, Trabalhos Manuais, Desenho e
Canto Orfednico. O ensino colegial, por sua vez proporcionou a suas
trés séries: Portugués, Latim, Grego, Francés, Inglés, Espanhol,
Matematica, Historia Geral, Histéria do Brasil, Geografia Geral,
Geografia do Brasil, Fisica, Quimica, Biologia e Filosofia. O ensino
colegial fixou duas opgdes, o classico e o cientifico, sendo que a
diferenga basica era que o primeiro manteve na grade curricular as
disciplinas Latim e Grego, esta ultima como optativa. Era, obviamente,
um curso cujo objetivo visava conduzir o jovem ao ensino superior.
(GHIRALDELLI JUNIOR, 2009, p. 84)

Ainda de acordo com Ghiraldelli Junior (2009) a Reforma Capanema oficializou
o dualismo educacional pela organizagdo do seu sistema de ensino bifurcado, com o

ensino secundario destinado as “elites condutoras” e o profissionalizante para o

4 Expressao utilizada para referenciar um conjunto de nove instituigbes da categoria da educagéo
profissional.
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restante da populagdo. O autor também ressalta que esse sistema de ensino nao
condiz com um sistema politico democratico liberal. Para ele:

A ideia de elite condutora n&o é antagbnica a ideia de democracia
liberal; mas a ideia de elite condutora forjada a partir de uma
segregacao antecipada, onde determinados setores da sociedade sao
encaminhados para um determinado tipo de escola e outros setores
para outro tipo de escola, pela lei, € incompativel com a ideia de
democracia liberal ou quaisquer outras ideias de democracia mais a
esquerda. (GHIRALDELLI JUNIOR, 2009, p. 82).

2.2 A relagao entre a RBEP e o Movimento da Escola Nova

Os ultimos anos da primeira metade da década de 1940 foram marcados por
uma crise no governo ditatorial de Getulio Vargas. O envolvimento do governo com o
envio de homens da Forga Expedicionaria Brasileira (FEB) para apoiar os paises
aliados na Segunda Guerra Mundial resultou num movimento interno de
questionamentos e protestos sobre o posicionamento do governo na luta contra o
nazifacismo.

Era incoerente o governo apoiar a luta a favor de regimes democraticos sendo
que o Brasil vivia sob uma ditadura, denominada de Estado Novo. A pressao crescente
contra essa incoeréncia fez com que o governo permitisse a criagao de partidos
politicos para disputar democraticamente as eleicbes em 2 de dezembro de 1945.

Foi nesse contexto de crise do governo Vargas, e no ano anterior ao fim do
Estado Novo, que se criou, por iniciativa do entdo ministro Gustavo Capanema, a
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (RBEP) como érgéo oficial do Ministério
da Educacao e Saude. Desde a sua criagao e até hoje, a produgao e divulgacao dessa
revista especializada em educacéao esta sob a responsabilidade do Inep.

Alvarenga (1996) explora, em sua tese de doutorado, o processo de
institucionalizagdo da pesquisa educacional brasileira e sinaliza que a concepgao de
renovagao pedagogica que estava presente, tanto nos textos publicados pela RBEP
como no discurso disseminado por outras instituicdes de pesquisa criadas nesse
periodo, contemplava o interesse politico do Estado Novo em transmitir as suas
ideologias, em bases menos arbitrarias, através dessas pesquisas educacionais. Para
a autora:

Advogando o uso de teorias e métodos oriundos dos campos da
Estatistica, da Biologia, da Psicologia e das Ciéncias Sociais, o
discurso do Estado Novo exorta a realizacdo de pesquisas
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educacionais como producéo de subsidio para o estabelecimento de
uma pedagogia em bases menos arbitrarias, calcada no conhecimento
da sociedade, da crianga e do adolescente, embora sem se descuidar
dos fins da educacgao, preservando ao estado autoritario daquela
época o direito de utilizar a educagao como veiculo de transmisséo de
suas ideologias. (ALVARENGA, 2000, pp. 252-253).

De acordo com Costa (2012), o Inep e a RBEP, ao menos durante as gestdes
de Lourenco Filho e de Anisio Teixeira, se complementam em termos de sua relagao
institucional. Pesquisas relacionadas a educacao eram feitas pelo Instituto e muitas
delas eram publicadas na RBEP, a fim de assegurar a hegemonia do pensamento

renovador. Como explica o autor:

Enquanto no Instituto se pensava, pesquisava e escrevia a histéria da
educacgao brasileira, na RBEP, as paginas dessa historia podiam ser
lidas. Ja se vao 68 anos de uma unido fértil, perseverante e vitoriosa,
que é, inegavelmente, um dos marcos da educagcdo no Brasil.
Principalmente nas trés primeiras décadas apds a criacido da RBEP,
até meados dos anos 70, enquanto o INEP esteve sob a conducéo de
Lourenco Filho e Anisio Teixeira, a Revista se firmou como o principal
instrumento de indagagdo e divulgagao cientifica educacional no
Brasil, tornando-se o centro do debate de todos os temas que
envolviam a educacao nacional e assegurando a hegemonia de um
pensamento renovador (COSTA, 2012, p. 287).

Segundo texto que consta no site do Instituto, a RBEP “[...] E o mais antigo
periodico de educagédo no Brasil em circulagéo [...]" (INEP, 2021). E nesse sentido,
Silva (2015) afirma que a criagao dessa revista representa a possibilidade de maior
divulgacao e ampliagédo das pesquisas na area da educagao. Moura (2018), na mesma
linha, afirma que:

Os anos de 1940 foram marcados pela estruturagao institucional do
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos — INEP, como era
chamado a época, resultando na criacdo da RBEP, em 1944. Foi um
periodo de constituicdo das condi¢cdes iniciais para a pesquisa
educacional no Brasil [...]. (MOURA, 2018, p. 36).

De acordo com Dantas (2001) a RBEP foi idealizada desde a fundagao do Inep,
em 1937. A pesquisadora identificou, no dialogo escrito entre o primeiro diretor do
Instituto, Lourenco Filho, e o ministro Gustavo Capanema, planos de criar uma revista
especializada em educagéo, o os quais ja indicavam quais seriam as finalidades e o
designo dessa revista de cultura pedagogica:

divulgar em todo o pais, os modernos principios e as técnicas de
educacgao; servir como 6rgao de debate dos grandes problemas da
Educagao Nacional; registrar o movimento geral com a sumula dos
“atos e fatos de maior importancia”, em cada més ocorridos; constituir-
se um repositorio geral da legislagdo educacional, federal e estadual;
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refletir, por meio de noticias e comentarios, o0 movimento da educagao
no mundo e principalmente nas Américas; concorrem em fim, por
todos os meios para imprimir crescentes unidades de objetivos e de
métodos ao pensamento pedagdogico nacional, e para criar, tanto
quanto possivel, uma consciéncia publica esclarecida em matéria de
educagdo. (Plano de uma revista de cultura pedagodgica apud
DANTAS, 2001, p. 176).

O excerto acima evidencia que a RBEP foi criada para ser um érgéo que
possibilitasse a divulgagao de ideias pedagdgicas, as quais 0s responsaveis por sua
linha editorial julgavam ser as “mais modernas”, a fim de contribuir com uma
‘consciéncia publica esclarecida”. Certamente essa “consciéncia” ndo se daria por
acaso, mas resultaria de um processo de incorporagao de técnicas e de principios
educacionais “mais modernos”, propagados pela Revista.

Para efetivar a conscientizagao publica esclarecida, Boger (2018) lembra que

A RBEP era distribuida gratuitamente aos educadores, em escala
nacional, o que ilustra que os objetivos de seus idealizadores estavam
muito além da construcdo de um espago de debate tedrico e
intelectual, pois pretendiam causar impacto e produzir mudancas na
cultura escolar da época [...]. (BOGER, 2018, p. 63).

Na “Apresentacéo” da primeira publicacdo da RBEP, Capanema apresentou as
principais fun¢des dessa revista especializada em educacgéo: discutir, reunir e divulgar
pesquisas relacionadas aos problemas pedagdgicos brasileiros, a fim de aperfeigoar
a vida escolar brasileira, conforme pode ser constatado pela transcricao abaixo:

Outro objetivo ndo tem o Instituto Nacional de Estudos Pedagodgicos
sendo este de ser o centro nacional dessas observagdes e pesquisas.
E a publicagdo que agora se inicia, a REVISTA BRASILEIRA DE
ESTUDOS PEDAGOGICOS, se apresenta como um instrumento de
indagacgao e divulgagéo cientifica, como um érgao de publicidade dos
estudos originais brasileiros de biologia, psicologia e sociologia
educacionais e também das conclusbes da experiéncia pedagogica
dos que, no terreno da aplicagdo, trabalham e Iutam pelo
aperfeicoamento da vida escolar de nosso pais (CAPANEMA, 1944,

p. 4).

Sguissardi e Silva Junior (1998) dividem o periodo de 1944 a 1964 em duas
importantes fases da RBEP:

Primeiro, o que vai de sua fundagao até 1952, sob clara influéncia dos
ideais da Escola Nova, na perspectiva de um de seus principais
representantes, Lourengo Filho. O segundo, que se identifica com a
orientacido de Anisio Teixeira, diretor do INEP e da proépria revista, de
1952 a 1964. Neste, a revista participa incisivamente da luta em defesa
da escola publica, nos debates que conduzirdo a aprovacéo da Lei no
4.024/1961, Lei de Diretrizes e Bases de Educagdo Nacional, apds
treze anos de tramitacdo no Congresso Nacional. (SGUISSARDI e
SILVA JUNIOR, 1998, p. 100)
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A seguir, sdo mencionados alguns estudos que analisaram 0s primeiros
numeros publicados pela RBEP e identificaram, nesses materiais, informagdes que
evidenciam importantes aspectos desse periddico.

Rothen (2005) apresenta uma analise sobre os primeiros tempos da RBEP, o
que faz com base em dois textos publicados no seu primeiro numero: a
“‘Apresentacao”, escrita pelo entdo ministro Gustavo Capanema, e o “Editorial”, que
possivelmente foi redigido pelo primeiro diretor do Inep e responsavel pela RBEP,
Lourencgo Filho. Segundo o autor, s&o trés os motivos pelos quais esses dois textos
sdo emblematicos para compreender os primeiros tempos da RBEP e do Inep: eles
expressam o discurso de autonomia do Instituto e da RBEP em relagdo ao Ministério
da Educacao e Saude; indicam uma linha editorial que sera reformulada somente a
partir da década de 1980; e apresentam a estrutura das se¢des da Revista, que, até
1983, ndo sofrera alteragdes radicais.

Sobre a autonomia dessas instituicbes, o autor apresenta uma analise da
apresentacao grafica do periddico e sinaliza que, apesar de constar a referéncia ao
Ministério da Educacido e Saude em suas primeiras capas, a partir do numero 2 os
créditos da Revista sdo atribuidos a comissao de redacédo do periddico e a unica
identificacao institucional, apresentada no verso da capa, é a mencgao feita ao diretor-
geral do Inep, Lourenco Filho.

Ainda nesse estudo, o pesquisador destaca que os nomes do ministro da
Educacao e do presidente da Republica somente serao incluidos no periddico a partir
do numero 142, publicado em 1978.

Relacionado a linha editorial da Revista nos seus primeiros tempos, Rothen
(2005) destaca dois aspectos: “[...] primeiro, que n&o ha mais necessidade de
discussoes tedricas e, pela negacgéo, pode-se inferir que é papel da Revista publicar
aspectos praticos; segundo, que € ponto pacifico que a linha tedrica dominante € a da
Escola Nova e dos métodos ativos” (ROTHEN, 2005, p. 194). Outro aspecto que o
autor apresenta na conclusao da sua reflexao sobre a linha editorial da RBEP é que o
periodico assume uma visao nacional relacionada a educagéo.

Assim, o pesquisador observa que:

[...] a Revista foi dividia em cinco se¢des primarias (Editorial, Idéias e
Debates, Documentagao, Vida Educacional, e Atos oficiais) e quatro
segbes secundarias (Informagdo dos Estados, Informagéo do
Estrangeiro, Bibliografia e Através das Revistas e Jornais). (ROTHEN,
2005, pp. 195-196).
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Com relacdo a essa estrutura grafica, Boger (2018) afirma que ela revela a
ambicdo da Revista em influenciar a opinido dos educadores brasileiros. Para a

autora:

[...] a0 mesmo tempo em que publica os atos oficiais do governo e
atualiza o mapa do aparelho educacional, informando decisbes
administrativas, recomenda referéncias e promove intensos debates
politicos, filosoficos e cientificos na sesséo Ideias e Debates. Entéo, a
partir da sua estrutura, observa-se que se trata de um veiculo que
mantém os profissionais informados sobre o sistema de ensino, do
Norte ao Sul de um pais de proporgdes continentais, comunicando-
Ihes as posi¢cdes em disputa ou hegeménicas do INEP e do Ministério
da Educacdao (MEC) quanto aos debates educacionais e assim
influenciando diretamente a formacdo da opinido dos educadores em
todo o pais. (BOGER, 2018, p. 65).

Braghini (2005), ao analisar a nota editorial da RBEP publicada em 1946,
sinaliza que a Revista reiterou os seus objetivos em publicar discussdes relacionadas
a vida educacional brasileira e se manter como um veiculo que divulga resultados de
pesquisas educacionais realizadas pelo Ministério e departamentos Estaduais de
educacao.

Ainda de acordo com a pesquisadora, a RBEP participava de uma rede de
trabalho educacional composto, além do Inep, também pelo Ministério da Educacao e
Saude, por 6rgados do ministério e por departamentos estaduais. Os resultados das
pesquisas dessas instituicbes serviam para fundamentar as agbes do governo
relacionadas a educacgao.

Com relagéo a formag&o de uma rede de trabalho educacional, Braghini (2005)
assegura que as criagdes dessas instituicdes evidenciam a forgca estratégica do
governo vigente da época, que objetivou constituir uma politica educacional de Estado
com a participagdo dos educadores. Segundo a autora, o Estado atuava a partir
dessas instituicoes:

[...] Nao como uma “entidade” superior, sem sujeitos, mas como uma
organizagao que funcionava por meio de um magnifico aparato de
orgaos, agéncias, instancias, preenchidas por pessoas, seres
pensantes, gente que vivia e trabalhava, neste caso, para o governo.
Em se tratando de educacéo e escolarizagao, neste periodo, o Estado
ganha forga estratégica: entender a realidade brasileira na
diversidade, para poder, desta forma, organizar politicas publicas que
seriam retornadas, ou ao menos pretendidas, para a sociedade
previamente pesquisada e esmiugada em suas diferengas. Para tanto,
existia um acumulo de o6rgaos educacionais vinculados, cujo
funcionamento, cada um em sua especificidade, acabou formando um
agrupamento educacional dentro do Ministério da Educagdo.



42

(BRAGHINI, 2005, p. 23).

Gandini (1995), uma das pioneiras estudiosas desse periddico especializado
em educacédo, também sinaliza essa caracteristica assumida pela RBEP de contribuir
para fundamentar “técnica e cientificamente” a politica educacional do Estado Novo.
Assim, a Reuvista, para ela:

[...] ndo se constituia em simples “6rgao técnico”: era parte do aparelho
do Estado no ambito da educac¢do, encarregado de propor e
fundamentar “técnica e cientificamente” a politica educacional do
Estado Novo no momento em que se firmava o “ponto de vista
nacional” na conducdo dos problemas pedagdgicos brasileiros.
(GANDINI, 1995, p. 24).

Ferreira (2008), por sua vez, também afirma, em sua investigagdo, que as
pesquisas do Inep e as publicacbes da RBEP, sobretudo em suas trés primeiras
décadas, consistiam em atender as demandas do Ministério da Educacgao, no intuito
de oferecer suporte para a implementagdo de uma politica educacional de carater
nacional e centralizador.

Nesse mesmo sentido, Mélo (2016) afirma que:

Com o langamento da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, em
julho de 1944, as informagdes educacionais produzidas pelo Instituto
passaram a ser publicadas pela revista. O INEP recebia pedidos de
informacgdes sobre varios aspectos do ensino no Brasil, inclusive por
entidades internacionais. Ao INEP coube a elaboragdo de um
programa de assisténcia técnica ao ensino primario e normal no pais.
Assim, o periddico divulgou dados relevantes em torno da organizagao
e das condicbes do sistema de ensino nacional, dos problemas e das
necessidades da rede de ensino primario, bem como informacgdes dos
centros de pesquisa educacionais instituidos em diversas regioes
brasileiras naquela época. (MELO, 2016, p. 38)

Para cumprir a fungdo de instrumento oficial de divulgagdo do Ministério da
Educacao e do Inep, no primeiro numero da Revista constaram as seguintes segodes:
Ideias e debates; Documentacdo; Vida educacional; Informacdo dos Estados e
Informagdo do estrangeiro. Segundo Rothen (2005), até 1970 a Revista n&o foi
alterada substancialmente e somente em 1983 ela sofrera mudangas com maior
profundidade.

A Revista inicia seus trabalhos com uma periodicidade mensal e permanece
dessa forma até fevereiro de 1946. Apds essa data, e até o final de 1947, torna-se
bimestral. De 1948 até 1969, periodo que contempla o recorte temporal deste estudo,

é publicada de forma trimestral (SILVA, 2008).
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A partir de um estudo que considerou os textos da RBEP publicados durante a
gestdo de Lourenco Filho (1938 — 1946), Dantas (2002) caracteriza o periddico
dividindo-o em trés partes: a primeira corresponde ao “Editorial” e a secéo de “Ideias
e debates”. Segundo a pesquisadora, essa parte era “dedicada ao anuncio das
posicdes politicas do governo e a publicagao de textos de carater doutrinario”. Quanto
a segunda parte, ela refere-se a secédo “Vida educacional”’, a qual era destinada a
divulgacao de acontecimentos relacionados a educagao que marcaram a historia da
educacéo, seja no Brasil, seja no exterior. A terceira e ultima parte contemplava a
secao que apresentava “Documentos” e “Atos oficiais” (DANTAS, 2002, p. 185).

Gandini (1995) também considerou em sua pesquisa 0s humeros que foram
publicados entre 1944 e 1952 e apresentou a estrutura grafica da Revista em quatro
secoOes, sendo elas:

1. Editorial

2. Ideias e debates — se¢do onde eram publicados os textos principais
da Revista: artigos, conferéncias, transcrigdes de artigos publicados
no exterior e, eventualmente, discursos de autoridades brasileiras

3. Documentacdo — parte destinada a publicagdo de relatérios de
pesquisa, exposicdes de motivos, discursos, relatérios ou conclusdes
de congressos, dados estatisticos, exposi¢cdes sobre a administragao
e organizagao escolar nacional ou estratégia.

4. Vida educacional — essa se¢ao era composta das seguintes partes:
a) Educacao brasileira: boletim mensal, que relatava os “fatos” de
acordo com as informacgdes recebidas pelo INEP, que mantinha uma
secdo de Documentacgao e Intercambio;

b) Informagéo do pais;

c) Informagao do estrangeiro;

d) Por meio da revista e jornais — destinada a transcrigao de pequenos
artigos publicados em jornais e revistas;

e) Atos oficiais — reprodugao dos atos mais importantes, concernentes
a educacdo, anteriormente publicados nos diarios oficiais da
administracao federal e estadual. (GANDINI, 1995, pp. 27-28).

2.2.1 Aspectos da gestao de Lourengo Filho e da gestdo de Murilo Braga

Em sua analise sobre os editoriais da RBEP que foram publicados durante o
periodo de 1944 a 1952, Gandini (1995) conclui que, tanto durante a gestdo de
Lourenco Filho como ao longo da de Murilo Braga a Revista se consolidou como um
espaco de discussdo sobre temas especificos da educacéo e, junto a isso, assumiu
um carater de 6rgéo oficial, normativo e formativo. A caracteristica de 6rgéo oficial se

justifica dada a consideravel quantidade de documentos e noticiarios sobre as
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atividades do Estado que foram publicados nas edi¢gdes analisadas. Com relagao a
identificacdo do peridédico como 6rgao normativo e formativo, ela se da pelo fato de
constar, no “Editorial" do primeiro numero da revista, o interesse em difundir normas
de orientagdo pedagogica e de contribuir para a formagdo de uma mentalidade
pedagdgica brasileira em todos os niveis de ensino (EDITORIAL, jul. 1944).

Ainda segundo Gandini (1995):

A criagdo da RBEP em 1944 tinha por finalidade a difusdo de estudos,
a discussdo dos assuntos educacionais e a divulgacdo de normas
pedagdgicas. A pesquisa realizada mostrou sua vinculagdo com
representantes do pensamento catdlico, a intencéo de divulgacao de
“doutrinas antimarxistas” e a orientacdo no sentido da exclusédo de
representantes do movimento escolanovista. No periodo estudado
(1944 a 1952), entretanto, o ultimo objetivo ndo se realizou totalmente.
A orientacdo principal da Revista era dada por Manoel Bergstrom
Lourengo Filho, que assumiu uma postura aparentemente técnica,
mas que tinha sua prépria formacado marcada pelos pressupostos do
escolanovismo. (GANDINI, 1995, p. 53).

Conforme assinalado pela autora, o desejo de n&o incluir representantes do
movimento escolanovista ndo se realizou totalmente, pois, desde 1937, gracas a
caracteristica de “conservador antitotalitario”’® de Capanema, Lourengo Filho ja
estava na dire¢ao do Inep. O intelectual foi escolhido para assumir a gestdo do érgéo
tanto, de acordo com Micelli (1979), por sua qualificagao profissional, como, conforme
sinalizaram Schwartzman; Bomeny e Costa (1984), pela sua postura técnica.

Ap0s a gestao de Lourenco Filho, Murilo Braga de Carvalho assume, em 1946,
a direcado do Instituto, sendo o primeiro funcionario de carreira do Inep a ocupar tal
posto. Contudo, logo a sua gestdo foi interrompida por um acidente sofrido no
elevador, em 1951.

Alguns pesquisadores que utilizaram a “categoria interna” para delimitar o
recorte temporal das suas pesquisas consideraram as gestdes de Lourengo Filho e de
Murilo Braga como uma primeira fase da RBEP. A seguir, mencionaremos algumas
dessas pesquisas.

Assim, Britto (1984) divide a historia da RBEP em trés periodos, sendo que,
para ele o primeiro contempla as gestées de Lourengo Filho e de Murilo Braga (1944
a 1951), levando em conta o fato de, nesse periodo, o enfoque das publicagbes ser
dado as questdes relacionadas a administragao escolar e a psicologia escolar.

15 Caracteristica mencionada por Célio Cunhaquando se referiu a Capanema em sua obra Educacgéo e
autoritarismo no Estado Novo (1981, p. 168-169)



45

Saavedra (1988), por seu turno, periodiza a histéria do Inep em quatro
momentos, sendo que o primeiro deles corresponde ao periodo das gestdes de
Lourenco Filho e de Murilo Braga (1937 a 1951) a frente do 6rgdo. A autora define
essas fases a partir dos tipos de pesquisa que foram realizadas e nesse sentido,
segundo ela, esse primeiro momento foi marcado pela influéncia de Lourenco Filho,
tanto pela énfase dada a psicologia como pelo enfoque dispensado ao tema
“Institucionalizacédo da Pesquisa Educacional”.

Com relagdo a Gandini (1995), a autora n&o faz necessariamente uma
periodizagdo da RBEP, mas considera as gestdes de Lourencgo Filho e de Murilo Braga
(1944 a 1952) como representativas, dada a influéncia de Lourencgo Filho, no Inep e
na RBEP nesse periodo.

Ja para Moura (2018), a gestdo de Murilo Braga pode ser caracterizada como
um periodo em que diminuiram as publicacbes com temas mais praticos e, também,
em que aumentou a quantidade de artigos com temas voltados para o viés de
psicologia aplicada.

Antes de refletir sobre alguns aspectos relacionados a gestdo de Anisio
Teixeira a frente do Inep, julgou-se necessario apresentar os contextos historicos do
decénio de 1950, o que auxiliara o leitor a compreender a conjuntura em que esse
intelectual estava inserido enquanto desenvolvia a sua gestao.

A década de 1950 foi marcada, numa escala quase mundial, por um processo
de urbanizagcao que contribuiu para a constituicido de uma sociedade de massas e do
consumo. O Brasil, governado, no periodo, por Getulio Vargas e por Juscelino
Kubitschek, viveu, também, iniciativas voltadas so desenvolvimento. No caso de
Getulio Vargas, que entre 1951 e 1954 presidiu, pela segunda vez, o pais, seu governo
foi marcado pela prioridade a expansao da industria. A base desenvolvimentista de
sua gestdo contribuiu para que o pais avangasse em varios aspectos, entre os quais
Schwarcz e Starling (2015) destacam dois, ambos ligados a produgdo de energia.
Assim para as autoras, “[...] A industria do petréleo definia uma das pingas da ofensiva
de Getulio Vargas para levar adiante o projeto de industrializagdo do pais, a segunda
pinga era a geragao de energia elétrica [...]" (SCHWARCZ; STARLING, 2015, p. 402).

Para Darcy Ribeiro (2015), o proceso de urbanizagdo marcha, geralmente, de
forma associada ao processo de industrializacdo, sendo que, devido as interferéncias
de fatores externos, nenhum deles é linear. No Brasil, por exemplo, tanto a

industrializacdo como a urbanizagcdo provocaram o0 que o autor denomina
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‘urbanizagdo caotica”, dados os desarranjos sociais ocasionados pela expulsdo da
populagdo do campo, gerando, quase que de maneira compulséria, o fendbmeno
chamado de éxodo rural.

De acordo com Moura (2018), durante esse processo de industrializagdo, “[...]
nao so a populacdo assumia novos padrdes de comportamento, como também a
paisagem mudava. Prédios eram construidos, casas com estilos modernos, moda,
novos habitos, novos valores, dentre muitas outras transformacgdes” (MOURA, 2018,
p. 113).

Nesse sentido, ja com relagdo ao governo de Juscelino Kubitschek, Schwarcz
e Starling (2015) afirmam que essas mudangas nas paisagens e nos costumes
resultam de um processo de intensa industrializagado provocadas durante essa gestéao
presidencial:

[...] A partir de 1958, os brasileiros viram se materializar nas ruas e
estradas duas novidades: o DKW-Vemag, que, apesar de barulhento,
era o primeiro automével a sair da fabrica com 50% de pecas
nacionais, e a Rural Willys, o primeiro carro também nacional com
tracdo nas quatro rodas. A expansdo da malha rodoviaria foi
provavelmente o melhor momento do Plano de Metas. Juscelino
pavimentou 6 mil quildbmetros de novas rodovias entre 1956 e 1960,
num pais que até entdo contava apenas 4 mil quildmetros de estradas,
e viabilizou uma rede de integracao territorial capaz de garantir a
circulacdo de mercadorias entre as areas rurais e 0s principais centros
industrializados, além de criar novos mercados. (SCHWARCZ;
STARLING, 2015, p. 416)

Na segunda metade da década de 1950, Juscelino Kubitschek criou o Plano de
Metas, que deu popularidade ao seu lema “50 anos em 5”. De acordo com o entéo
presidente, a peculiaridade da sua proposta governamental era a de que,
diferentemente dos planos dos outros candidatos a presidéncia da republica, o seu
Plano de Metas possibilitaria que o Brasil crescesse de forma acelerada, a partir de
uma politica desenvolvimentista.

Para Schwarcz e Starling (2015), porém, se por um lado o Palno de Metas de
Juscelino viabilizou as condi¢cdes para que o Brasil avancasse industrialmente, por
outro esse atalho, criado com a finalidade de acelerar o crescimento do pais,
ocasionou trés prejuizos: primeiro, facilitou para que as empresas estrangerias
assumissem o controle dos setores de desenvolvimento econdmico; segundo,
aumentou a divida externa do pais; e, por fim, o terceiro prejuizo esta relacionado ao

crescimento da inflag&o.
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Contudo, Plano de Metas significou o projeto de um novo Brasil, que seria
possivel a partir de uma politica com foco no desenvolvimento da nagao. Esse projeto
de um Brasil desenvolvido contagiou muitos intelectuais. De acordo com Schwarcz e
Starling (2015),

[...] O governo de Juscelino manteve sintonia com uma franja de
intelectuais de varias origens e especialidades dispostos a provar que
seria possivel construir para o pais alternativas de modernidade fora
do modelo norte-americano. Um dos grupos que se aproximaram de
JK estava instalado no Instituto Superior de Estudos Brasileiros (Iseb),
orgéao ligado a Casa Civil da Presidéncia da Republica, com sede no
Rio de Janeiro. [...] Esse grupo forneceu fundamentagéo tedrica para
projetos do alto escaldo da administragdo de Kubitschek e contribuiu
com uma visdo ampla do Brasil e de seu processo de industrializacéo
[...]- (SCHWARCZ; STARLING, 2015, p. 417).

A década de 1950 distinguiu-se pela criagdo de varios 6rgaos ligados ao
governo com foco na pesquisa e na educagao, entre os quais destacam-se a
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), o Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldégico (CNPqg), além da
implementacgéo de centros de pesquisa.

De acordo com Moura (2018), a criagao dessas instituicdes no decénio de 1950
indica o anseio pelo crescimento de uma nagado desenvolvida e revela, também,

peculiaridades do periodo, se comparado com 0s anos anteriores.

2.2.2 A vida publica de Anisio Teixeira com foco em sua gestédo no Inep (1952 —
1964)

Antes de apresentar alguns aspectos relacionados a gestao de Anisio Teixeira
como diretor do Inep, considerou-se necessario expor um pouco da trajetoria da vida
publica desse intelectual, a fim de que se possa compreender as concepgoes
pedagogicas que influenciaram seus posicionamentos.

Em 1924, Anisio Teixeira é nomeado inspetor-geral do Ensino pelo ent&o
governador da Bahia, Gées Calmon. Com o objetivo de se qualificar para exercer essa
funcdo, em 1925 Anisio Teixeira viaja para a Bélgica, Franga, Espanha e Italia e, com
isso, tem a possibilidade de observar diferentes modelos de sistema educacional dos
paises europeus, 0 que contribui para que ele implementasse varias reformas e

intervengdes no ensino do seu Estado.
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Em 1927 e 1928, Teixeira viaja para os Estados Unidos da América (NUNES,
2000), ocasibes em que cursa poés-graduacgdo, e, na University of Columbia, o
mestrado. E nesta segunda etapa de estudos que Anisio conhece John Dewey,
fildsofo que viria a influencia-lo. Sua vivéncia nos Estados Unidos o inspirou a escrever
as obras Aspectos americanos de educagdo’®, publicada em 1928, e Em marcha para
a democracia: a margem dos Estados Unidos’” e Educagdo progressiva: uma
introducao a filosofia da educagdo’® , ambas de 1934.

Em 1929, Anisio Teixeira adentra ao gabinete de trabalho de Fernando
Azevedo, entdo diretor-geral da Instru¢ao Publica do Distrito Federal, com uma carta
de recomendacao de Monteiro Lobato. Um de seus trechos dizia:

Fernando. Ao receberes esta, para! Bota pra fora qualquer senador
que esteja Ihe aporrinhando. Solta o pessoal da sala e atende o
apresentado por ele é o nosso grande Anisio Teixeira, a inteligéncia
mais brilhante e o maior coragdo que eu ja encontrei nestes ultimos
anos de minha vida, O Anisio viu, sentiu e compreendeu a América o
ai te dird o que realmente significa esse fendbmeno novo no mundo.
Ouve-o, adora-o como todos os que o conhecemos o adoramos, e
torna-te amigo dele como me tornei, como nos tornamos eu e voceé.
Bem sabes que ha uma certa Irmandade no mundo e que é desses
irmaos, quando se encontram, reconhecerem-se. Adeus. Estou
escrevendo a galope, a bordo do navio que vai levando uma grande
coisa para o Brasil: o Anisio lapidado pela América. Lobato.
(AZEVEDO, 1929, p. 111 apud GHIRALDELLI JUNIOR, 1991, p. 51).

Em 1931, Anisio Teixeira sucede a Fernando de Azevedo na Diretoria-Geral da
Instrugdo Publica do Distrito Federal.

Influenciado pelas leituras de John Dewey e por suas vivéncias na Europa e
nos Estados Unidos, somadas a sua origem brasileira, Anisio era um grande defensor
da democracia e do estabelecimento de educacao de qualidade para a populacgao,
pois, na sua visao educacional baseada no principio liberal, somente dessa forma
todos puderiam competir de maneira igualitaria. Ou seja, Anisio Teixeira queria
oferecer igualdade de condigbes na “largada da competigdo” do mundo liberal. Nesse
sentido, nos termos de Balestrin, Sponchiado e Sudbrack (2017):

Inspirado pelo filésofo e pedagogo norte-americano John Dewey,
Anisio Teixeira trouxe varias contribuicbes a educagao do Brasil. O
intelectual Anisio soube propor uma forma propria e necessaria para

16 TEIXEIRA, Anisio. Aspectos americanos de educacgdo. Salvador: Tip. de S&o Francisco, 1928. 166

7 TEIXEIRA, Anisio. Em marcha para a democracia: @ margem dos Estados Unidos. Rio de Janeiro:
Editora Guanabara, 1934. 195 p.

'8 TEIXEIRA, Anisio. Educagao progressiva: uma introdugéo a filosofia da educagéo. 2. ed. Sdo Paulo:
Cia. Editora Nacional, 1934. 210 p.
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resolver as questdes educacionais brasileiras. Foi assim na luta
empreendida em defesa da escola publica brasileira como via para a
consolidacdo da democracia, bem como no projeto de educacgao
integral e em tempo integral, defendido como pressuposto necessario
para a garantia da igualdade de oportunidades educacionais.
(BALESTRIN, SPONCHIADO e SUDBRACK, 2017, p. 127).

Taxado por alguns setores da sociedade brasileira das décadas de 1960 e 1970
como comunista, Anisio tornou-se alvo de perseguicao politica pelo governo ditatorial.
N&o porque de fato defendesse o comunismo (e mesmo que o fizesse, ndo estaria a
perseguicao justificada), mas porque seu projeto de educagdo democratica era
incompativel com os interesses da elite que mantinha o governo militar. O comunismo,
pelo menos no caso de Anisio, foi a justificativa facil para que uma sociedade
polarizada ndo se opusesse a perseguicao de um homem que lutou a vida inteira pela
democracia e por uma educacao cientifica de qualidade para todos.

A maioria dos atuais estudiosos de Anisio Teixeira concorda que ele nao era
comunista, mas liberal e democrata. Anisio desejava que, por meio da escola publica,
todas as pessoas tivessem acesso as posi¢cées que o mérito de cada uma pudesse
alcancgar na sociedade, ou seja, desejava que a escolarizagado nao fosse uma barreira,
mas um trampolim para uma sociedade cada vez mais especializada e cientifica.

Segundo Souza e Machado (2011), Anisio Teixeira desenvolveu um trabalho
para a implantagdo de uma escola publica de qualidade, laica e gratuita a toda a
populagao brasileira. No mesmo sentido, Balestrin, Sponchiado e Sudbrack (2017)
afirmam que Anisio acreditava que a democracia era o meio para o desenvolvimento
de uma sociedade moderna e industrializada que despontava desde a década de
1930. Também de acordo com os autores, em consonéncia com o objetivo de
contribuir com o desenvolvimento da sociedade, a escola também deveria oferecer,
na concepg¢ao de Anisio Teixeira, um ambiente que fortalecesse a democracia, de
forma que os alunos pudessem aprender e experimentar, na pratica, o significado de
uma vida social em que todos conhecessem o seu papel na sociedade. Somente
assim a escola poderia contribuir com a formacédo de cidaddos adequados a uma
sociedade que estava em constante mudanca, dada a influéncia da industrializagao.

Ainda segundo Balestrin, Sponchiado e Sudbrack (2017), Anisio Teixeira
também defendia a ideia de que a escola ndo deveria apenas qualificar os alunos para
a mao de obra, mas que tinha a fungédo de formar cidadaos criticos e participativos
na sociedade. Assim, de acordo com eles:
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Para Anisio Teixeira, um contexto historico vivido por qualquer povo
necessita de quatro instituigdes indispensaveis: "a familia, o Estado, a
Igreja e a escola" (TEIXEIRA, 1997, p. 98). Entre elas, a escola € a
maior responsavel pela formacao de cidadaos e socializacdo do ser
humano. Para o autor, a educacdo escolar ndo se limitava a
alfabetizagéo, tinha a missao maior de elevar o nivel cultural dos
individuos frequentadores da escola. Anisio atribuia especial
importancia e inferia a escola tamanha responsabilidade por afirmar
que a familia apresentava-se enfraquecida, devido a reconstrugéo
social moderna. Nesse contexto, havia necessidade da escola ampliar
seus deveres [...]. (BALESTRIN; SPONCHIADO; SUDBRACK, 2017,
p. 129)

Percebe-se, na citagao acima, que o foco na escolarizagdo como meio principal
de formagdo de cidaddos nao significou a exclusdo da importancia das outras
instituicdes. Contudo, Anisio Teixeira reforca a necessidade de a escola ampliar os
seus deveres em um contexto de enfraquecimento da instituicdo familiar, dada a
reconstrugcao social moderna.

Com mais de quarenta anos de vida publica, Anisio Teixeira produziu diversos
textos sobre educacgao, muitos dos quais transformados em livros. Para todas as doze
obras publicadas, o préprio Anisio separava os conteudos que achava mais relevantes
e que deveriam compor as edi¢des. A seguir, com o objetivo de evidenciar os temas
de que Anisio Teixeira se ocupou em pesquisar e refletir, apresenta-se algumas de
suas obras, em ordem cronoldgica, junto do contexto em que foram escritas.

Assim, a primeira obra que relacionamos, Aspectos americanos de educag¢do’,
livro que resulta de suas observagdes quando fez sua primeira viagem aos Estados
Unidos para estudar a organizagao escolar, foi langada no final de seu mandato como
diretor da Instrucdo Publica da Bahia, em 1928. Posteriormente, em 1930, Anisio
publica as primeiras tradu¢des em portugués dos ensaios do filésofo John Dewey. O
livro, chamado Vida e educagéo, foi o que o inspirou para propor as mudangas no
sistema de educagao no Brasil.

Em 1932, Anisio assina, junto com os principais educadores do pais, o
Manifesto dos pioneiros pela Educagdo Nova®’, escrito por Fernando de Azevedo. O
manifesto tratava de uma escola publica, gratuita, universal, laica e dirigida pelo

Estado. Por conta disso, Anisio foi chamado de populista, estatizante e ateu.

' TEIXEIRA, Anisio. Aspectos americanos de educagéo. Salvador: Tip. de Sdo Francisco, 1928. 166

p.

20 Os dois manifestos produzidos pelos escolanovistas estdo disponiveis na obra: MANIFESTO dos
pioneiros da Educagao Nova (1932) e dos educadores (1959). Recife: Fundagédo Joaquim Nabuco,
Editora Massangana, 2010. 122 p. (Colegao Educadores).
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O seu segundo livro, Educagédo para a democracia?®’, foi publicado apds sua
exoneragao do cargo de diretor de Instrugdo Publica do Distrito Federal, em 1936.

Sob uma grande presséo politica, publicou mais dois livros, em 1956 e 1957,
respectivamente, A educacgéo e a crise brasileira?> e Educag¢do ndo é privilégio?®. Em
A educacgéo e a crise brasileira, de acordo com o catalogo de uma exposi¢ao de suas
obras, produzida pelo Inep, o intelectual:

Aborda a gravidade da situacdo educacional brasileira, mostra os
padrdes brasileiros de educacdo e cultura, analisa também os
modelos anteriores e os vigentes. Avalia a relacdo sociedade e
educacao, ressalta a influéncia da estratificacdo social sobre as
oportunidades educacionais dos individuos. Tece comentarios sobre o
projeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. (INEP,
2000).

A obra Educagdo n&o é privilegio foi a que mais gerou polémica, pois ela,
segundo o mesmo documento:

examina a situagdo educacional brasileira, reconhece a existéncia de
dois tipos de ensino destinados a classe sociais distintas. Chama a
atencdo para a necessidade de uma nova politica educacional e
apresenta um plano para a reconstrucdo da escola brasileira. Num
segundo momento, faz a defesa da escola publica universal e gratuita.
(Inep, 2000).

O incébmodo gerado pela obra foi tal que ela fez com que bispos catdlicos
pedissem a exoneragao de Anisio do Inep. Ele, porém, conseguiu apoio de 6rgaos do
Legislativo, do Executivo, do meio académico e de setores combativos da
intelectualidade, de modo que conseguiu, assim, fazer frente as pressoes..

Seus outros livros foram publicados apos o final de seus mandatos na gestao
do Instituto. Entre eles, destacamos, como ultima deste elenco, a obra Ensino superior
no Brasil?*, Ginica a ser editada apos sua morte, ocorrida em 1971. O livro traz textos
sobre a universidade brasileira, nos quais Anisio faz uma analise bem detalhada da
concepcgao de universidade, dos primordios até a Reforma de 1968.

ApOs essa ligeira apresentagdo da trajetoria da vida publica e de algumas
publicagdes de Anisio Teixeira, apresenta-se, a seguir, alguns aspectos relacionados

a sua gestéo no Inep, ocorrida entre 1952 e 1964. De acordo com Silva (2015), apesar

21 TEIXEIRA, Anisio. Educagdo para a democracia: introdugdo a administragdo educacional. 2%ed. Rio
de Janeiro: Editora UFRJ, 1997. 263 p.

22 TEIXEIRA, Anisio. A educagao e a crise brasileira. Sdo Paulo: Cia. Editora Nacional, 1956. 355 p..

23 TEIXEIRA, Anisio. Educagédo néo é privilégio. 5% ed. Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 1994. 250 p..

24 TEIXEIRA, Anisio. Ensino superior no Brasil: analise e interpretagéo de sua evolucgéo até 1969. Rio
de Janeiro: Editora da Fundagéo Getulio Vargas, 1989. 186 p..
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de Anisio ter deixado a diregado do 6rgédo em 1964, em decorréncia do Golpe Militar
brasileiro, ele ainda manteve sua influéncia no Instituto. A autora constatou que:

[...] No periodo que corresponde aos anos de 1965 a 1971, foram
encontrados oito artigos: dois artigos tratavam de ciéncia de forma
geral e seis versavam sobre pesquisa educacional. Destaca-se que,
destes seis, cinco faziam parte de um numero que tratava do tema
pesquisa educacional: o numero 115, vol. 52, de julho/setembro de
1969. (SILVA, 2015, p. 134)

Segundo Rothen (2005) o Inep foi refundado por Anisio Teixeira com a criagao
do Centro Brasileiro de Pesquisa Educacionais (CBPE), o qual buscou, justamente,
descentralizar as agdes do Instituto. Criado em dezembro de 1955 pelo decreto n°
38.460, com sede no Rio de Janeiro € inicialmente sob a dire¢cao de Péricles Madureira

Pinho, o CBPE tinha os seguintes objetivos, previstos na lei que o instituiu:

a) pesquisa das condi¢des culturais e escolares e das tendéncias de
desenvolvimento de cada regido e da sociedade brasileira como um
todo, para efeito de conseguir-se a elaboragao gradual de uma politica
educacional para o pais;

b) elaboragao de planos, recomendagdes e sugestdes para a revisao
e a reconstrucdo educacional do pais - em cada regido — nos niveis
primario, médio e superior e no setor de educacéo de adultos;

c) elaboragéo de livros de fonte e de textos, preparo de material de
ensino, estudos especiais sGbre administracdo escolar, curriculos,
psicologia educacional, filosofia da educacdo, medidas escolares,
formacao de mestres e sGbre quaisquer outros temas que concorram
para o aperfeigoamento do magistério nacional;

d) treinamento e aperfeicoamento de administradores escolares,
orientadores educacionais, especialistas de educacgdo e professores
de escolas normais e primarias (INEP, 1957, pp. 146-147).

Concomitantemente a criagdo desse centro de pequisas, foram implantados,
também, Centros Regionais de Pesquisa (CRPEs) em: Salvador, Belo Horizonte,
Recife e Porto Alegre. Apesar de estarem submetidos ao Inep, Xavier (1999) ressalta
que esses centros tinham os seguintes departamentos autbnomos: Departamento de
aperfeicoamento do magistério (DAM); Departamento de pesquisas educacionais
(Depe); Departamento de pesquisas sociais (DEPS); e o Departamento de
documentagao e informacg&o pedagogica (DDIP).

Segundo Moura (2018), a criagdo desses centros, vinculados diretamente ao
Estado representa uma ampliagdo das estruturas de pesquisas relacionadas a
educacao em nivel nacional e local. De cordo com a autora:

Nos decénios de 1950 e 1960, as estruturas institucionais de pesquisa
educacional se ampliaram alcancando dimensao nacional. A partir de
1955, a pesquisa educacional passou a ser vinculada diretamente ao
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Estado, por meio de um conjunto de instituicdes coordenadas pelo
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE) - do INEP, 6rgéo
criado pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos.

Naquela década, pode-se observar um movimento mais amplo de
intensificagdo da agao governamental no sentido da construgao de
aparatos oficiais relacionados, ndo s6 ao estudo, mas também ao
planejamento da educacao nacional. Nessas condicbes, a pesquisa
educacional passou a ser importante nas discussdes sociais e
politicas, tanto em &ambito nacional, quanto em &ambito local,
especialmente, nas regides do pais onde estavam localizados seus
Centros Regionais de Pesquisas Educacionais. (MOURA, 2018, p.36).

Com relacdo a manifestacdo de suas ideias na Revista, apesar do declarado
posicionamento politico de Anisio Teixeira, Boger (2018) identificou, em sua pesquisa,
que entre a publicagao referente a janeiro-marco de 1953 e a de julho-setembro de
1960, a RBEP nao publicou o Editorial. Com relagao a isso, segundo o autor:

[...] Uma hipétese que talvez explique a situagao é a suposi¢cao de que
o dissenso entre as posi¢cdes de Anisio Teixeira e do MEC levaram-no
a nao falar como voz da Revista, mas antes como mais um intelectual
defendendo uma perspectiva politica prépria diante da LDB. Neste
periodo sem editoriais, Anisio geralmente era o autor do primeiro artigo
da Revista, sendo muito raro que um nuimero fosse publicado sem uma
producdo de sua autoria sobre as disputas relacionadas a LDB e os
temas diretamente relacionados a defesa do ensino laico,
centralmente publico, estatal e gratuito. (BOGER, 2018, p. 85)

Ainda a respeito da presenca dos posicionamentos do diretor do Instituto no
periodico, ao analisar os pontos de convergéncia entre as ideias contidas no Manifesto
da Escola Nova e os escritos assinados por Anisio Teixeira e publicados na RBEP

durante a sua gestéo, Pereira (2016) identificou que:

o educador defendeu a ideia de uma escola publica, universal e
gratuita, a qual foi igualmente defendida pelos Pioneiros da Educagéo
Nova ao tratarem da educagdo, como uma fungdo essencialmente
publica e também ao abordarem a quest&o da laicidade, gratuidade e
obrigatoriedade da educagao.

Movimento semelhante fez Anisio Teixeira ao discutir, em diversos
momentos a frente do INEP, o projeto de Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional (LDB), ideia essa que estava contida no Manifesto,
ao fazer proposigdes sobre o Plano de Reconstrugdo Educacional,
apontando a necessidade de criacdo de um instrumento normativo
para a educagéao no Brasil. (PEREIRA, 2016, p. 88).

Dentre os temas debatidos por Anisio Teixeira durante as discussdes e o
processo de elaboragcdo dos textos que iriam resultar na LBD de 1961, esta a
educacdo publica. Em relagdo a essa questdo, conforme aponta Boger (2018).
Teixeira defendia que:

[...] a Educagao Basica deveria ser garantida para todas as criangas,
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com um parametro unico, para reduzir as desigualdades regionais,
posicdo que ia de encontro a alguns grupos, principalmente os
privatistas, que se colocavam contra a unificagdo do sistema.
(BOGER, 2018, p. 85).

Em um dado momento desses embates, os grupos denominados catélicos
conservadores e privatistas liberais aceitaram a politica de descentralizagao
administrativa da educacdo e passaram a defendé-la, pois perceberam que se
beneficiariam com o monopdlio das instituicdes escolares e com o0s repasses dos
recursos governamentais. Com relagdo a proposta de unificagdo do sistema
educacional, porém, tais grupos se posicionaram contrariamente. A justificativa para
essa postura se deve ao fato de que, como bem observou Boger (2018):

[...] a unificagédo obrigaria as instituigbes privatistas a adequar varios
aspectos das suas escolas a uma proposta de ensino mais ou menos
comum ao sistema publico. Muitas das instituicbes privadas
direcionadas as elites, especialmente as de cunho religioso, negavam-
se a ‘rebaixar seus programas de ensino, a adotar novos processos
de organizagao escolar ou a laicizar suas instituicbes. A defesa de
Anisio pela unificagdo era uma defesa da estatizagdo do aparelho
educacional e do controle das instituicbes privadas por principios
organizativos estatais.

No momento em que se propds a unificagado, a iniciativa foi tachada
pelos liberais, privatistas e catolicos como uma tentativa autoritaria de
homogeneizar a educacao brasileira e ferir o direito a liberdade
democrética e a diversidade. (BOGER, 2018, pp. 85-86).

A fim de desconstruir qualquer engano propagado pelos grupos opositores, a
RBEP se ocupou de discorrer sobre o tema relacionado a politica de unificagao da
educacao a fim de convencer a populagao da sua necessidade e dos seus beneficios
no sentido de fortalecer uma sociedade democratica (BOGER, 2018).

Ao analisar os artigos publicados pela RBEP entre 1952 e 1964, periodo que
corresponde a gestdo de Anisio Teixeira, Sguissardi e Silva Junior (1998) identificaram
que Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando de Azevedo, intelectuais que
defendiam a concepgdo escolanovista e que eram signatarios do Manifesto dos
Pioneiros, assinaram 55 dos textos, volume que, levando-se em conta o total de 47
numeros editados no periodo, corresponde a 24,7% dos artigos publicados. Esse
dado, ainda que quantitativo, anuncia também uma informacgéao qualitativa, pois revela
que existiu uma forte influéncia das concepgdes escolanovistas nos textos publicados
pela RBEP durante a gestdo de Anisio Teixeira no Instituto.
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Em um recorte temporal mais amplo, Sguissardi e Silva Junior (1998) destacam
a permanéncia da influéncia de intelectuais que defendiam o Movimento da Escola
Nova, dado o grande volume de publica¢gdes da RBEP assinadas por eles:

Somando-se os artigos dos dois periodos (1952 a 1979), temos os
seguintes escores: Anisio Teixeira, 45 artigos; Jayme Abreu, 25;
Lourengo Filho, 18. Seguem depois: J. Roberto Moreira, com 11;
Newton Sucupira e Valnir Chagas, com 10 cada um; Fernando de
Azevedo e Durmeval Trigueiro, com 9 cada um, para um total de
aproximadamente 450 artigos publicados nesses 27 anos e 100
numeros editados. (SGUISSARD e SILVA JUNIOR, 1998, p. 105).

Em um relatério publicado em 1952, Milton de Andrade Silva, funcionario de
carreira do Inep que atuou na condi¢ao de chefe da RBEP entre 1947 a 1952, informou
que, com excecao dos textos que deveriam ser publicados na secao “Atos oficiais”,
eram poucos os textos enviados a Revista.

Rothen (2005) ressalta que apesar de a abertura do periddico para receber
textos de pesquisadores brasileiros constar nos editoriais da Revista desde a gestéao
de Lourenco Filho, também consta, nos mesmo editoriais, de forma contraditéria, o
termo “colaboracdo sempre solicitada”.

No mesmo estudo, o pesquisador identifica que é apenas em 1983 que a
Revista apresenta normas e procedimentos para o envio de artigos. Segundo Boger
(2018, p. 69) “[...] na revista havia a informagdo de que toda correspondéncia
destinada a RBEP deveria ser enviada para a caixa postal do diretor do INEP”.

Esses apontamentos evidenciam que os textos publicados pela RBEP durante
o periodo que corresponde as gestdes de Lourengo Filho, Murilo Braga e Anisio
Teixeira foram selecionados pelos seus respectivos diretores, que utilizaram o critério
de publicar textos que apresentam a concepg¢ao de educagao baseada nos ideais
escolanovistas.

Ainda sobre a selegéo de artigos publicados na RBEP, Boger (2018) assinala
que durante as gestdes dos pioneiros nao se publicaram textos assinados por notorios
catdlicos conservadores. Da mesma forma, em contrapartida, Anisio Teixeira também
nao teve espacgo para publicar durante o governo ditatorial varguista.

Apesar de alguns pesquisadores mencionados anteriormente considerem o
periodo das gestdes de Lourenco Filho e de Murilo Braga (de 1944 a 1951) como e
primeira fase da RBEP, Anisio Teixeira apresenta uma critica a curta gestao de Murilo
Braga, diferenciando-a da gestao de Lourencgo Filho, conforme apontou Rothen (2005)
guando analisou o “Discurso de Posse” de Anisio Teixeira:
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[...] E interessante relembrar que este foi proferido em um momento
de consternagéo pelo tragico falecimento de Murilo Braga, durante o
segundo governo de Getulio Vargas. O tom de ruptura é explicito
quando Anisio Teixeira, ao se referir a “Revolugao de 1930”7, afirma
que se sabe como uma revolugao inicia, mas ndo como ela termina. O
tom de ruptura se mantém mesmo quando no discurso faz uma
mengao elogiosa a Lourengo Filho, e que pode ser interpretada como
uma critica a Murilo Braga. (ROTHEN, 2005, pp. 196-197).

No “Discurso de Posse” da dire¢ao geral do Inep, Anisio Teixeira apresenta um
diagnéstico critico da educacgéo brasileira e indica que a solugao é retomar o processo
de reconstrugao da escola, que se iniciou nas décadas de 1920 e 1930, mas que foi
interrompido pela postura centralizadora do Estado Novo, que promoveu uma
educacgao uniformizadora, a qual buscava atender apenas as expectativas das
industrias (Rothen, 2005).

Ao assumir a gestdo do Instituto, Anisio Teixeira publicou um texto na secao
Editorial da RBEP, em que faz mengéo ao Manifesto de 1932. Com isso, denota-se a
sua intengao em deixar explicito que a sua gestéo representa uma retomada da linha
editorial originaria do Inep: defesa de uma concepgao de educagao baseada na viséo
escolanovista (ROTHEN, 2005).

Esse posicionamento escolanovista foi reforgcado, no mesmo texto, quando
Teixeira se refere a algumas bandeiras levantadas pelo Movimento da Escola Nova,
como a importancia da educacido para promover uma profunda renovagao que
valorizasse os principios democraticos:

[...] conforme afirmavam os educadores que assinaram o famoso
manifesto de 1932, conhecidos como os "Pioneiros da Educacdo
Nova", "toda a profunda renovacgdo dos principios que orientam a
marcha dos povos precisa acompanhar-se de profundas
transformagées no regime educacional: as Uunicas revolugbes
fecundas sdo as que se fazem ou se consolidam pela educacao, € é
sO pela educacdo que a doutrina democratica, utilizada como um
principio de desagregagéo moral e de indisciplina, podera transformar-
se numa fonte de esfor¢go moral, de energia criadora, de solidariedade
social e de espirito de cooperagdo” (RECONSTRUCAO educacional,
1952, p. 6).

Braghini (2005), ao refletir sobre “a relacdo da Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos com o Estado” concluiu que, em meado dos anos 1950, a Revista reunia
estudos, pesquisas, intelectuais e ideias e, além disso, divulgava conhecimentos e
ordenagdes que serviam para legitimar o governo como uma instituicao funcional,
principalmente no que se refere a educagédo. Segundo a autora,

[...] a producdo da RBEP ndo era meramente a divulgagdo das
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produgdes estudadas e pesquisadas por 6rgdos governamentais,
estabelecendo diretrizes politicas para a Educag¢do, mas atuava como
um registro dos possiveis ditames do governo feito pelas pessoas que,
de fato, se articulavam para que fossem estabelecidas diretrizes
governamentais. Um registro humano, n&o de normas pré-
estabelecidas por um Estado superior que ditava regras, mas de um
grupo que recebia aval do Estado, sua chancela, para que ali fosse
produzido o conhecimento e as ordenagdes em nome dele, para
finalmente chegar as paginas da RBEP como um bem pubilico,
modelar, a ser publicado. (BRAGHINI, 2005, pp. 24-25).

Segundo Valdemarin (2010), o inicio do século XX foi marcado por uma
efervescéncia de educadores que apontavam para a necessidade das mudancgas na
educacéo, visto o novo contexto de urbanizagdo, modernizagao e industrializagéo.
Para tanto, esses estudiosos apresentavam prescri¢gdes pedagdgicas fundamentadas
em pesquisas e anunciavam uma nova perspectiva, a qual contribuiu para o
surgimento de varias tendéncias pedagodgicas. Conforme a autora:

Nas décadas iniciais do século XX, tanto nos Estados Unidos da
Ameérica, como na Europa e no Brasil, educadores proeminentes
criticavam a educacgdo entdo existente e anunciavam mudancgas na
sociedade (em geral, decorrentes da urbanizagéo, dos processos de
trabalho e da organizagao familiar) para justificar a necessidade de
alteracdo nas finalidades e nos processos escolares. As novas
possibilidades orientadoras da intervengdo no sistema educacional
estavam amparadas em experimentos cientificos, consideravam o
desenvolvimento infantii como determinante para o processo
educativo e a atividade como elemento do processo cognitivo. Na
combinagéao das caracteristicas comuns e especificas dessas analises
e pesquisas s&o produzidas prescri¢des para a pratica pedagdgica e
para a atuacdo dos professores que possibilitam reuni-las no mesmo
movimento e afirmar a constituicdo de uma tendéncia (VALDEMARIN,
2010, p. 88).

O denominado Movimento da Escola Nova, ou das Escolas Ativas, surge nesse
contexto de efervescéncia critica dos educadores ao modelo de educagéao existente.
Esse Movimento aglutinou varias tendéncias educacionais, obras e autores, que,
apesar das suas diferencas, apresentam elementos comuns que possibilitaram a sua
unificacdo. Entre as semelhancgas, pode-se citar as de que eles: consideravam o tema
da educacéo pelo conceito da renovagéo pedagdgica, sinalizavam que a fungéo da
escola precisava ser atualizada, ao mesmo temp em que criticavam os métodos e os
conteudos de ensino existente; e apresentavam novos caminhos para se ensinar e

aprender.
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Segundo Giorgi (1992), essa tendéncia pedagogica influenciou a educagao
brasileira de tal maneira que ainda nos dias de hoje percebemos indicios das suas
concepgoes:

[...] Acostumamo-nos a considerar ofensiva a palavra tradicional.

Ao mesmo tempo, também nos acostumamos a ter impressdo melhor
de uma classe onde os alunos estejam se mexendo, de preferéncia
fazendo alguma coisa com as méos, que de uma classe onde eles se
encontrem sentados.

Acostumamo-nos a considerar o trabalho em grupo um fim em si
mesmo. Acostumamo-nos a usar a expressao “aprendizagem ativa” e
contrap6-la ao “ensino de giz e saliva”. Educacgao, para nos, é vida, e
nao preparacao para a vida.

Costumamo-nos a dizer que “mais importante que aprender, é
aprender a aprender”. Aceitamos facilmente a afirmagao de que a mais
importante ciéncia auxiliar da educagao € a psicologia. Concordamos
entusiasticamente quando se diz que, formando individuos criticos e
nao-preconceituosos, estamos contribuindo para a transformacéao
social. Achamos mais importante renovar os métodos do que repensar
os conteudos.

S&o indicios de que, para o bem ou para o mal, a Escola Nova se
enraizou profundamente nas nossas cabegas [...]. (GIORGI, 1992,
p.5).

Ainda que se possa identificar pontos de contato entre as diferentes tendéncias
presentes no Movimento da Escola Nova, destaca-se, no entanto, que ele nédo é
uniforme, dada a sua variedade de autores, teorias e preposi¢cées pedagogicas, as
quais surgiram em contextos e lugares diferentes.

No Brasil, esse Movimento se consolidou pelo seu intento de renovagao
pedagogica durante as décadas de 1920 e 1930. Apesar de a legislagdo né&o
acompanha-las de forma mais consistente, algumas reformas educacionais estaduais
que aconteceram, principalmente na década de 1920, sdo inspiradas nesse
Movimento.

Em 1932 é publicado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova e, de
acordo com Vidal (2013), além de esse documento representar uma reivindicagéo da
direcdo do movimento de renovacédo educacional brasileiro, ele também exibe um
triplo propdsito: modernizar o sistema educacional brasileiro a partir das suas
proposi¢cées pedagogicas; criar e trazer notoriedade a um personagem coletivo, os
pioneiros intelectuais que estavam comprometidos em apresentar propostas que
visavam superar os problemas educacionais do Brasil; e, por fim, instituir um marco

de oposicao ao modelo de educacéo tradicional.
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A pesquisadora evidencia, também, que o Movimento da Escola Nova
apresenta um entrelagamento de trés aspectos: pedagdgico, ideoldgico e politico.
Assim, conforme explica:

No que tange ao primeiro aspecto (de ideia pedagdgica), a indefinicao
das fronteiras conceituais havia permitido que a expressdo Escola
Nova aglutinasse diferentes educadores — catdlicos e liberais — em
torno de principios pedagogicos do ensino ativo. No segundo caso, a
férmula oferecera-se como meio para a transformacgao da sociedade,
servindo as finalidades divergentes dos grupos em litigio. Ja na
terceira acepcéo, tornara-se bandeira politica, sendo capturada como
signo de renovagao do sistema educacional pelo Manifesto e por seus
signatarios. (VIDAL, 2013, p. 581).

No contexto de langamento do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova,
instaurou-se, também, a ja mencionada politica ditatorial do Estado Novo, a qual, com
a Reforma Capanema, implementada a partir das chamadas Leis Organicas do
Ensino, regulamentou o ensino. As reformas promovidas nesse processo
consolidaram uma educacido fundamentada no curriculo prescritivo e centrado nas
humanidades classicas. Inspiradas numa visdo centralizadora, caracteristica do
governo de entdo, ndo havia liberdade para os Estados reformarem os seus curriculos,
uma vez que o curriculo era unificado para todo o pais.

Com o fim do Estado Novo, porém, se anuncia um processo de
redemocratizacdo da politica brasileira, o que, consequentemente, influenciou a
politica educacional. E nessa conjuntura que ganha forca o intento de se criar uma Lei
de Diretrizes Educacionais que buscasse consolidar a democracia brasileira.

Nesse contexto de fortalecimento da democracia nacional, muitos intelectuais
ligados ao Movimento da Escola Nova, como Anisio Teixeira, ganharam visibilidade.
E, como inspiracdo, tanto para esses educadores, cujas teorias e praticas
educacionais objetivavam a construcdo de uma escola e de uma sociedade
democraticas, como para o proprio Movimento Escola Nova, estavam as proposi¢coes
pedagogicas de John Dewey.

Vale notar que as ideias de Dewey com relagcdo a pedagogia, elaboradas a
partir dos experimentos realizadas na Escola Laboratoério de Chicago, defendem uma
nog&o de democracia que surgiu no bojo da sociedade liberal norte-americana. Nesse
sentido, considera-se que nao era seu intento realizar uma revolugado social para
mudar as estruturas de classes, mas apenas sinalizar sobre a necessidade de uma

reforma social.
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A seguir sdo apresentadas, de forma geral, algumas das proposigcdes
pedagogicas do intelectual norte-americano, as quais foram profundamente discutidas
e refletidas na obra Histéria dos métodos e materiais de ensino: a escola nova e seus
modos de uso, publicada, em 2010, por Vera Teresa Valdemarin.

Assim, de acordo com Dewey (apud VALDEMARIN, 2010), dada a revolugao
intelectual que foi provocada pela Revolugdo Industrial, a qual aumentou a
possibilidade de circulagdo do conhecimento e de acesso a ele, o principio
organizativo escolar deveria ser renovado em seu contexto. Ou seja, para ele, a
organizacgao escolar precisava ser mudada para contribuir com o progresso social.

Partindo da compreensao de que a crianga tem quatro impulsos que devem ser
explorados na escola, quais sejam, o instinto social; o instinto para construir; o instinto
da investigagao; e a expressao artistica, o autor (apud VALDEMARIN, 2010) defende
gque o caminho correto para criar um vinculo entre a escola e a vida da crianga é
organizar a escola para estimular esses impulsos no aluno.

Sobre a organizagdo -curricular escolar da sua época, Dewey (apud
VALDEMARIN, 2010) sinaliza que € necessario aproximar o curriculo das
experiéncias do aluno, uma vez que ele “[...] Concebe o conhecimento infantil como
ponto de partida do progresso e o curriculo como o0 meio para progredir da experiéncia
presente até o saber formalizado nas diferentes areas.” (Dewey, 1959 apud
VALDEMARIN, 2010, p. 40).

2.3 Curriculo pré-ativo — a colaboragao dos intelectuais no processo de

constituicao do curriculo

Etimologicamente, a palavra curriculo, segundo Gimeno Sacristan (2013)

[...] deriva da palavra latina curriculum (cuja raiz € a mesma de cursus
e currere) [...] Em sua origem curriculo significava o territdrio
demarcado e regrado do conhecimento correspondente aos
conteudos que professores e centros de educacao deveriam cobrir; ou
seja, o plano de estudos propostos e imposto pela escola aos
professores (para que o ensinassem) e aos estudantes (para que o
aprendessem). (GIMENO SACRISTAN, 2013, p. 16).

Por essa definigdo, percebe-se que a origem da palavra curriculo expressa a
delimitagdo dos conteudos a serem ensinados pelos professores e aprendidos pelos
alunos. Porém, dada as diversas perspectivas que permeiam essa palavra, o curriculo

apresenta uma variedade de definigdes.
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Estudos histéricos apontam que a primeira mengao do termo curriculo data de
1633, quando ele aparece nos registros da Universidade de Glasgow referindo-se ao
curso inteiro seguido pelos estudantes. Embora essa mengéo ao tempo nao implique
propriamente o surgimento de um campo de estudos de curriculo, € importante
observar que ela ja embute uma associagéo entre curriculo e principios de globalidade
estrutural e de sequenciagado da experiéncia educacional, ou, em outros termos, a
ideia de um plano de aprendizado. Assim, ja nesse momento o curriculo dizia respeito
a organizagao da experiéncia escolar de sujeitos agrupados.

Segundo Lopes e Macedo (2011), a ideia de organizag&o escolar esta posta
desde a primeira mengao ao termo curriculo e, aos poucos, para que os professores
conseguissem atingir as expectativas do processo educativo, esse sentido foi
ampliado para a organizagao de situagdes de aprendizagem.

Terigi (1996) relata que o campo do curriculo enfrentou uma grande tensao no
que diz respeito a sua concepgao originaria. Segundo o autor, ndo existe um
entendimento unanime quando se trata da compreensao sobre a origem do termo
curriculum e essa diversidade de entendimentos a respeito da origem da palavra
expressa as varias perspectivas que se tem sobre o curriculo: como ferramenta
pedagogica da sociedade industrial; como plano estruturado de estudos; e como
indicacdo do que se ensina. O autor menciona trés pesquisadores que apresentam
trés origens distintas para o termo, dadas as peculiaridades das suas perspectivas:

*

se o curriculum é a ferramenta pedagdgica de massificagdo da
sociedade industrial, acharemos sua origem nos Estados Unidos, em
meados do século, como a encontra Diaz Barriga, ou ainda um pouco
antes, na década de 20.

* se € um plano estruturado de estudos, expressamente referido como
curriculum, podemos acha-la pela primeira vez em alguma
universidade europeia, como propde Hamilton;

* se é qualquer indicagao do que se ensina, podemos chegar, como
Marsh, a Platdo e, talvez antes dele. (TERIGI, 1996, p. 163)

Para Diaz Barriga (1992),

O conceito “curriculo” é criado no contexto da pedagogia da sociedade
industrial. [...] Se, na década de 20, ja circulam ensaios que orientam
a problematica curricular, é s6 depois da Segunda Guerra Mundial que
aparecem as primeiras formulagdes com um maior nivel de
articulacdo. Entre os principais textos desse periodo se encontram
“Principios basicos do curriculo” (Tyler, 1949) e “Elaboragdao do
curriculo” (Toba, 1962). Em consequéncia do exposto, sustentamos,
como afirmagao central desse ensaio, que a teoria curricular surge e
se desenvolve nas linhas conceptuais da pedagogia estadunidense.
(BARRIGA, 1992, p.16-17 apud TERIGI, 1996, p. 162).
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Diaz ndo desconhece a utilizagdo dessa palavra na década de 1920, mas
considera que o termo curriculo tenha sido legitimado com um maior nivel de
articulagédo, quando o associa a uma ferramenta pedagogica estadunidense, criada no
contexto de massificacdo da sociedade industrial.

Para David Hamilton, a origem do curriculo esta relacionada ao primeiro
registro do uso da palavra curriculum, que foi feito no Oxford English Dictionary, em
1633. Ou seja, diferentemente de Diaz, Hamilton associa sua origem a primeira
aparicao do termo.

Ja para Kemmis, “O termo curriculum tem uma longa historia. Foi utilizado por
Platao e Aristoteles para descrever os temas ensinados durante o periodo classico da
civilizagdo grega” (Marsch, citado por Kemmis, 1988, p. 32 apud TERIGI, 1996, p.
163).

Em seus estudos, Terigi (1996) ndo busca escolher uma unica origem
verdadeira, pois a pesquisadora reconhece que todas as afirmativas denotam os
sentidos historicamente construidos sobre o curriculo.

Segundo Varela e Alvarez-Uria (1991 apud TERIGI, 1996), a ideia do curriculo
como plano geral que prescreve os conteudos de ensino € consolidada a partir da
Revolugcdo Francesa, a qual, mais tarde, contribuira com o desdobramento do
processo de construgdo do curriculo tecnicista que ndo objetivou apenas formar o
cidaddo, mas sim, cultivar, inculcar e formar os individuos com base nos valores de
uma sociedade industrial. Ou seja, a denominada “escola moderna” resulta desse
processo de transpor na organizagao escolar 0os processos racionais oriundos do
mundo industrial, conforme afirma a citagao a baixo:

A configuragao dos Estados Nacionais europeus e a constituigcdo da
nova categoria cidaddo geram esforgos das administragbes estatais
por definir uma instituicdo educativa especifica: a que se chamara de
escola moderna. Entre as condigdes sociais de surgimento da escola
nacional, destacam-se a definicdo de um estatuto da infancia, a
emergéncia de um espago especifico destinado a educagédo das
criangas, o aparecimento de um corpo de especialistas da infancia —
dotados de tecnologias especificas e codigos tedricos —, 0 desmonte
de outros modos de educagdo, e a imposigdo da obrigatoriedade
escolar [...]. [...] os programas educativos da Revolugdo Francesa
constituem aqui um novo ponto de emergéncia de um sentido
caracteristico do curriculum: estes programas interessam por construir
planos de alcance nacional, destinados a prescrever, a partir dos
Estado, a orientagcéo geral, a organizagédo e os conteudos de ensino
repartidos pelo sistema educativo nacional que comega a ser
construido. (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1991 apud TERIGI, 1996, p.
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172, grifo da autora).

Para Tanner e Tanner (1975 apud LOPES; MACEDO, 2011), o curriculo pode
ser entendido:

[...] como as experiéncias de aprendizagem planejadas e guiadas e os
resultados de aprendizagem néo desejados formulados através da
reconstrucio sistematica do conhecimento e da expectativa sob os
auspicios da escola para o crescimento continuo e deliberado da
competéncia pessoal e social do aluno. (TANNER; TANNER, 1975, p.
45 apud LOPES; MACEDO, 2011, p. 20).

A definicdo de curriculo apresentada por Tanner e Tanner (apud LOPES;
MACEDO, 2011) pode parecer ébvia, pois traz uma ideia muito presente nos dias de
hoje, ou seja, a de curriculo como uma organizagao sistematica que almeja formar
individuos competentes, com habilidades e caracteristicas adequadas aos anseios
sociais contemporaneos. Porém, devido aos processos histéricos, as expectativas e
responsabilidades outorgadas a escola, a qual & sistematicamente organizada e
oficializada pelo curriculo, sofrem alteragdes, conforme apontam Lopes e Macedo
(2011):

[...] Na segunda metade do século XIX, por exemplo, aceitava-se com
tranquilidade que as disciplinas tinham conteudos/atividades que lhes
eram proprios e que suas especificidades ditavam sua utilidade para
o desenvolvimento de certas faculdades da mente. O ensino
tradicional ou jesuitico operava com tais principios, defendendo que
certas disciplinas facilitavam o raciocinio l6gico ou mesmo ampliavam
a memoria. Apenas na virada para os anos 1900, com o inicio da
industrializacdo americana, e nos anos 1920, com o movimento da
Escola Nova no Brasil, a concepcgao de que era preciso decidir sobre
0 que ensinar ganhar forga e, para muitos autores, ai se iniciam os
estudos curriculares. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 20).

No que diz respeito ao presente trabalho, a definicdo de curriculo que sera
considerada corresponte a defendida por Ivor Goodson desde meados dos anos de
1980: a de curriculo como uma construgao social. A justificativa para essa escolha é
a de que, nesta pesquisa, se levara em conta uma fase importante da constituicdo do
curriculo prescrito, a qual é denominada, por Goodson (1997), como curriculo pré-
ativo.

Com o conceito de curriculo pré-ativo, Goodson considera o curriculo como
artefato social que é constituido em um terreno de constantes disputas e relagdes de
poder, as quais podem ser observados a partir dos dialogos, conflitos e negociagdes
de valores que sdo estabelecidos entre os sujeitos envolvidos com a questdo da

educacgao escolar.
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Nesse sentido, tal definicdo contribui para a desnaturalizagcéo do curriculo, uma
vez que ela compreende que o curriculo ndo € neutro, mas, sim, esta permeado de
valores, crengas e pressupostos historicos e sociais.

Neste estudo, julgou-se potente considerar o conceito de curriculo pré-ativo,
também, porque, a partir da analise dos textos da RBEP, busca-se responder as
seguintes questdes: como a pratica de integragao curricular foi alvo de reflexdo dos
autores que publicaram sobre essa tematica na Revista no periodo de 1952 a 19647
Quem eram esses autores? Eles estavam ligados ao Movimento da Escola Nova
brasileira? De que maneira essa ideia era apresentada nos textos? Esses autores
também se dedicavam a critica do curriculo humanistico da Reforma Capanema?
Essas publicagbes eram feitas por um grupo de especialistas em curriculo? A ideia
inicial de “integragao de disciplinas” contemplava o ensino primario e secundario?

Destaca-se que essa pesquisa ndo tem o proposito de construir uma narrativa
cronoldgica de um marco fundante em relagdo a génese da interdisciplinaridade no
Brasil, mas busca identificar quais eram as nog¢des de integragdo curricular que
circulavam nos textos publicados na RBEP durante e gestdo de Anisio Teixeira.

A partir da percepgado de que os conteudos a serem ensinados foram, e
geralmente s&o, curricularizados por uma sistematizag¢ao disciplinar, nota-se, também,
uma forte ligag&o entre esta ultima e as propostas curriculares. Por esse motivo, seréo
apresentadas, a seguir, algumas consideragdes em torno da construgdo historica das
nogdes de disciplina.

Para Bittencourt (2003), os estudos em Histéria das Disciplinas surgem, quase
que de forma simultdnea, em varios paises pois todos estdo preocupados em
“‘identificar a génese e os diferentes momentos histéricos em que se constituem os
saberes escolares, visando perceber a sua dinamica, as continuidades e
descontinuidades no processo de escolarizagdo” (BITTENCOURT, 2003, p. 15).

Segundo Chervel (1990), a histéria da disciplina e a ideia de disciplina que se
conhece hoje sdo recentes. O proprio campo de pesquisa sobre a nogao de disciplina
escolar ainda nado € objeto de uma reflexdo aprofundada. Contudo, o estudo
epistemoldgico desse campo de investigagao nos permite compreender a natureza da
entidade disciplinar e seus respectivos métodos para disciplinar.

A palavra disciplina, que tem origem no latim, € utilizada no fim do século XIX
para remeter a instrugdo que o aluno recebe do mestre (GARDIN-DUMESNIL, 1815
apud CHERVEL, 1990, p. 222). Quanto a nogao de “disciplina escolar”, ela estava



65

associada a vigilancia, a disciplina e ao controle. Existiam, também, outros termos
equivalentes a disciplina escolar que eram frequentemente utilizados, como objetos,
partes, ramos ou matérias de ensino. Todas essas expressdes “faziam par’ com o
verbo disciplinar, pois era essa a premissa que legitimava a ideia e a funcionalidade
da disciplina escolar. Assim conforme explica o pesquisador francés:

No seu uso escolar, o termo “disciplina escolar” ndo designa, até o fim
do século XIX, mais do que a vigilancia dos estabelecimentos, a
repressao das condutas prejudiciais a sua boa ordem e aquela parte
da educacgao dos alunos que contribui para isso [...].

Os equivalentes mais frequentes no século XIX sdo as expressodes
‘objetos”, “partes”, “ramos”’, ou ainda “matérias de ensino”.
(CHERVEL, 1990, pp. 178-179).

Ainda de acordo com ele, e com relacdo a mesma expressao, ela, no século
XIX:

[...] faz par com o verbo disciplinar, e se propaga primeiro como um
sinbnimo de ginastica intelectual, novo conceito recentemente
introduzido no debate [...] a confuséo dos objetivos do ensino primario
durante a década de 1870 leva a pensar em profundidade a natureza
da formagao dada ao aluno. Até ai, inculcava-se. Deseja-se, de agora
em diante, disciplinar [...]. (CHERVEL, 1990, pp. 178-179).

Segundo Chervel (1990), a introdugdo da nocédo de “ginastica intelectual”
expressa uma mudanga nos objetivos do ensino. Trata-se, entdo, de abandonar o
doutrinarismo e o conteudismoem fungdo do exercicio da mente — algo que os
escolanovistas iriam chamar de "aprender a aprender". Hippau (apud CHERVEL,
1990) define muito bem o termo: “[...] por essas palavras de disciplina intelectual, de
ginastica do espirito [...] entende-se o desenvolvimento do julgamento, da razéo, da
faculdade de combinagao e de invengao [...]" (CHERVEL, 1990, p. 179).

No inicio do século XX, o termo disciplina escolar se manifesta por meio de
uma larga corrente de pensamento pedagogico e, levando-se em conta um contexto
de novas tendéncias pedagogicas, que estavam associadas a renovagado das
finalidades do ensino primario e secundario e ao questionamento da eficacia das
humanidades classicas como formagdo adequada para novas exigéncias de
formagao, surge para atender a necessidade de preencher uma lacuna lexicolégica.

Apos a Primeira Guerra Mundial, o termo disciplina comega a contemplar o
sentido de conteudo de ensino ou matéria de ensino. Com isso, o termo disciplina

comega a perder forca e “[...] torna-se uma pura e simples rubrica que classifica as
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matérias de ensino, fora de qualquer referéncia as exigéncias de formacgao do espirito
[...]” (CHERVEL, 1990, p. 180).

Analisando a alteragdo da nocdo do termo disciplina no sentido escolar,
ocorrida no século XX, Chervel (1990) identificou a permanéncia da conotagdo do
verbo disciplinar, mesmo tendo sido reduzida a forca da palavra disciplina e mesmo
que o seu sentido relativo as matérias de ensino tenha se simplificado. Dessa forma,
nas palavras dele:

[...] ndo tendo sido rompido o contato com o verbo disciplinar, o valor
forte do termo esta sempre disponivel. Uma “disciplina”, € igualmente,
para nos, em qualquer campo que se a encontre, um modo de
disciplinar o espirito, quer dizer de lhe dar os métodos e as regras para
abordar os diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da
arte. (CHERVEL, 1990, p. 180).

Com relagao a forma de organizagdo dos conteudos selecionados para serem
ensinados na escola e, também, aos modos como eles podem ser colocados em
pratica, vale notar que tal ordenacdo pode se dar de varias maneiras e que,
igualmente, eles podem ser praticados com base em diferentes métodos didaticos.
Independentemente  disso, porém, tais conteudos sdo  organizados,
predominantemente, de forma disciplinar.

Considera-se, aqui, a definicdo de organizagao disciplinar apontada por Lopes
e Macedo (2011):

[...] uma tecnologia de organizagdo e controle de saberes, sujeitos,
espacos e tempos em uma escola. Trata-se de uma sistematica de
organizagao do trabalho pedagodgico que se expressa em um quadro
de horario, no qual temos um professor designado para uma turma,
em um dado horario e em determinado espaco, para ministrar um
conjunto de conteudos previamente definidos no curriculo. Esses
conteudos sdo submetidos a um sistema de avaliacdo, sob
responsabilidade do professor da turma.

[...] A organizagdo disciplinar também define principios para a
formacdo de professores, para os exames, dentro e fora da escola,
constitui métodos de ensino e orienta como os certificados e diplomas
séo emitidos. (MACEDO; LOPES, 2011, p. 107).

Nesse sentido, denota-se que a organizagao curricular cumpre a fungédo de
definir principios para a formacgéo de professores e de legitimar métodos, tanto de
ensino como avaliativos — o trabalho pedagogico. Na presente pesquisa, dedica-se a
refletir, especificamente, sobre a organizagao curricular que apresenta a proposta de

integracgéo curricular.
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Segundo Lopes e Macedo (2011), as propostas de integrac&o curricular podem

ser agrupadas em trés modalidades, sendo elas:

[...] integracdo pelas competéncias e habilidades a serem formadas
nos alunos; integragado de conceitos das disciplinas mantendo a légica
dos saberes disciplinares de referéncia; integragao via interesse dos
alunos e buscando referéncia nas demandas sociais, e
eventualmente, nas questdes politicas mais amplas. (MACEDO;
LOPES, 2011, p. 123).

O curriculo centrado no desenvolvimento e nas habilidades nos alunos trata de
uma perspectiva instrumental do curriculo, a qual influenciou a concepcédo de
organizacgéao curricular brasileira, que é fundamentada na racionalidade tyleriana. De
fato, conforme Macedo e Lopes (2011): “[...] No Brasil, até meados dos anos 1980,
praticamente todas as propostas curriculares sdo elaboradas segundo modelo de
elaboragao curricular de Tyler”. Para os autores, no entanto, considerando as
proposicbes de Benjamin Bloom?®, Robert Mager?®® e César Coll?” como
desdobramentos dessa racionalidade, denota-se a permanéncia dessa concepgao
ainda no Brasil atual.

Macedo e Lopes (2011) ao apresentarem as contribuigcdes da obra central de
Tyler?®, destacam que,

No que tange a organizagao das experiéncias, Tyler defende que ela
se dé horizontalmente (de uma area com a outra) e verticalmente (no
tempo). Assim, os principios dessa organizagao sao definidos com
continuidade, sequencia e integragédo. (MACEDO; LOPES, 2011, p.
48)

O curriculo centrado na estrutura das disciplinas académicas tem suas bases
em Johann Friedrich Herbart. Tal concepcéo, porém, foi ampliada por Paul Hirst e
Richard Peters e atingiu o seu auge na primeira fase do pensamento de Jerome
Bruner e nas proposi¢cées de Joseph Schwan. Para esses autores, de acordo com
Macedo e Lopes (2011), deve-se manter uma relagdo entre as disciplinas escolares e
as disciplinas académicas e cientificas.

Os estudos dessa modalidade defendem, em geral, a concepgao de curriculo
integrado com a valorizagdo das disciplinas individuais, mas com a possibilidade de
se estabelecer, a partir de objetivos, temas e problemas diversos, interrelagdes entre

elas.

2 \/er: Bloom (1972).
% \/er: Mager (1978).
27 \fer: Coll (1997).

28 \er: Tyler (1977).



68

Pode-se dizer, a partir de Macedo e Lopes (2011), que a modalidade do
curriculo centrado nos interesses dos alunos e na vida social foi, no Brasil, fortemente
influenciada pelas obras de destaque de William Kilpatrick?®, que prop6s o método de
projetos para desenvolver o curriculo integrado, modalidade curricular que busca
possibilitar a socializacdo dos alunos, contribuar com uma melhor qualidade de vida e
desenvolver habilidades e atitudes que serao aplicadas no meio social do aluno.

Etimologicamente, o termo interdisciplinaridade apresenta uma variedade de
definicdes, conforme afirmam Araujo (2003), Fazenda (1998) e Luck (2010). Assim,
para Araujo (2003), o no trabalho interdisciplinar adota-se outra perspectiva:

[...] a do trabalho coletivo, em que cada especialista sabe das
limitacbes de seu campo de estudos e em que a compreensao do
fendbmeno em estudo so sera possivel com a articulagido dos diferentes
saberes [...] (ARAUJO, 2003, p. 22).

Nesse sentido, o trabalho interdisciplinar presume a existéncia da
disciplinarizagdo, que reconhece os limites e as colaboragdes entre os diferentes
conhecimentos disciplinares.

Para Fazenda (1994), por sua vez, o movimento de interdisciplinaridade surge
como oposi¢ao a visao unidimensional do conhecimento e, além disso, contesta a
superespecializacédo da ciéncia e a desarticulagao entre os saberes académicos e as
problematicas do cotidiano dos discentes. Nas palavras da autora, o termo indica:

[...] oposicdo a alienacao da Academia as questdes da cotidianeidade,
as organizagbes curriculares que evidenciam a excessiva
especializacdo e a toda e qualquer proposta de conhecimento que
incitava o olhar do aluno em uma Unica, restrita e limitada direcéo [...]
(FAZENDA, 1994, p. 19)

Ja para Luck (2010), existe uma potencialidade no movimento interdisciplinar
que pode contribuir para uma nova perspectiva pedagogica no sentido de superar a
fragmentagao do ensino e colaborar com uma formagao integral do discente. Para a
autora:

[...] é o processo que envolve a integracdo e o engajamento de
educadores, num trabalho conjunto, de interagdo das disciplinas do
curriculo escolar entre si e com a realidade, de modo a superar a
fragmentagao do ensino, objetivando a formacgao integral dos alunos,
a fim de que possam exercer criticamente a cidadania, mediante uma
visédo global de mundo, e serem capazes de enfrentar os problemas
complexos, amplos e globais da realidade atual [...]. (LUCK, 2010, p.
47)

2% Para melhor entender sobre o0 método de projeto, ver: Kilpatrick (2008).
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Contudo, esta pesquisa ndo objetiva refletir sobre a histéria do movimento
interdisciplinar no Brasil. Tampouco, busca estabelecer uma conex&o entre as
possiveis nogdes de integragao curricular que serdo identificadas na RBEP e o
movimento interdisciplinar no Brasil, mas almeja-se evidenciar as nogdes de
integragdo curricular que estavam em circulagado através da publicagdo durante a
gestdo de Anisio Teixeira no Inep. Para tanto, o préximo capitulo concentra-se no
trabalho de identificar, nos textos selecionados da Revista, as possiveis nog¢des de

integracgéo curricular.
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3. ALGUMAS CONSIDERAGOES SOBRE AS NOGCOES DE INTEGRAGAO
CURRICULAR PRESENTES NOS TEXTOS DA RBEP (1952 - 1964)

Atualmente, a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos € publicada
quadrimestralmente, tanto em formato impresso como eletrénico®®, e tem nota
maxima nas areas de ensino e educagdo no Qualis Periddicos da Capes
(DESCUBRA a #RBEP [...], 2021)3'. No presente ano, a RBEP completou 77 anos, e
a sua longevidade e as continuas notas atribuidas pelas avaliagbes da Capes
denotam a relevancia historica dessa revista na construgdo do pensamento
pedagogico brasileiro.

Dado o vinculo do periédico com o Ministério da Educagédo e Saude, Santos
(2006) destaca que as publicagdes da revista assumem a posicdo de um discurso
oficial no que diz respeito as questdes relacionadas a educacéo brasileira. Nesse
sentido, analisar os discursos presentes nos textos publicados na RBEP relacionados
a integracao curricular nos permite identificar as nogdes de integragao curricular
“oficiais” que circulavam entre os educadores brasileiros.

Conforme sinalizado por Luca (2008), “[...] a imprensa periodica seleciona,
ordena, estrutura e narra, de uma determinada forma, aquilo que se elegeu como
digno de chegar até o publico” (LUCA, 2008, p. 139). Nesse sentido, busca-se
identificar as nogdes de integracéo curricular que foram selecionadas pela RBEP com
objetivo de que se fizessem circular entre os seus leitores, profissionais da educacgao.

De acordo com Catani (1997), as revistas especializadas em educagéo
apresentam grandes potencialidades quando consideradas como fontes de pesquisa,
pois seus materiais:

[...] constituem uma insténcia privilegiada para a apreensdo dos
modos de funcionamento do campo educacional enquanto fazem
circular informagdes sobre o trabalho pedagdgico e o aperfeicoamento
das praticas docentes, o0 ensino especifico das disciplinas, a
organizagcdo dos sistemas, as reivindicagbes da categoria do
magistério e outros temas que emergem no espago profissional.
(CATANI, 1997, p. 117).

Assim, no sentido do que apontou a autora, os textos da RBEP foram

selecionados, nesta pesquisa levando-se em conta o que eles representam como uma

30 A verséao eletronica é disponibilizada em: http://www.rbep.inep.gov.br. Acesso em: 23 ago. 2021.
31 Informagao presente em uma publicagéo feita pelo perfil oficial do MEC no Twitter.
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materialidade histérica, caracteristica que nos permitira apreender as nog¢des de
integracgao curricular que se fizeram circular no campo educacional.

Com relagédo a importancia da RBEP, vale notar que a revista se consolidou,
sobretudo, por ser um espaco de calorosas reflexdes sobre as principais questbes
educacionais. Ao longo da sua existéncia, esse peridédico se constituiu como um dos
veiculos centrais de divulgacdo dos pensamentos pedagogicos de importantes
intelectuais da educagao, tanto brasileiros como estrangeiros.

Dessa forma, dada a sua relevancia na constituigho do pensamento
pedagogico em nivel nacional, a RBEP foi eleita, neste trabalho, como uma potente
fonte histérica de investigagdo, a qual, por meio das suas publicagdes, possibilita a
producdo de uma pesquisa historica. Nesse sentido, a partir do periddico, objetiva-se
produzir uma pesquisa histérica social do curriculo.

Quanto a presenca de diferentes discursos na revista, Santos (2006) destaca
que consta, na RBEP, uma variedade imensa deles, os quais incluem discursos “[...]
legais, filoséficos, pedagogicos, epistemoldgicos, sociolégicos, psicologicos,
econdmicos, entre outros”, qualidade que permitiu ao autor constatar que a publicagao
se constitui em “uma rica materialidade discursiva” (SANTOS, 2006, p. 55).

Tal diversidade de discursos presentes no periddico se apresenta como uma
rica fonte historica de investigagdo que possibilita desvelar, através da sua
materialidade discursiva, as nogdes de integragdo curricular que estavam presentes
no processo de constituigdo do curriculo pré-ativo (GOODSON, 2018). Assim,
identificar e analisar as nogdes de integragao curricular evidenciadas nos artigos do
periddico permite compreender as conceituagcdes embrionarias do que, a posteriori,
se consolidou como interdisciplinaridade.

A seguir, serdo apresentadas algumas consideragdes relacionadas a
importancia das publicagdes e, também, das comunicagdes de resultados de
pesquisas para o avango do conhecimento cientifico.

Noronha e Maricato (2008) destacam que os periodicos cientificos s&o
importantes porque servem para ampliar a divulgagédo dos resultados das pesquisas.
Além disso, para os autores, publicizar as conclusdes das investigagdes permite,
também, que elas passem pelo crivo da comunidade académica, a qual pode, com
isso, valida-las. Dessa forma, para os pesquisadores:

E reconhecido o fato de a pesquisa cientifica ser condigao basica para
a evolucdo do ser humano, provocando e ampliando
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permanentemente a evolugao do conhecimento. Ha que se considerar,
no entanto, que nio basta apenas “pesquisar’, para se ter um novo
dominio, um novo conhecimento — é fundamental a sua validagao, o
seu aceite pela comunidade cientifica. Assim, para que atue na
ampliacdo das fronteiras do conhecimento ha necessidade que os
resultados obtidos nas investigagbes realizadas sejam amplamente
divulgados. Segundo Targino (1999/2000) “a ciéncia faz da pesquisa
cientifica seu instrumento-mor e da comunicagido cientifica seu
elemento basico, de tal forma que a pesquisa cientifica e a divulgagao
de seus resultados sdo atividades inseparaveis.” (NORONHA,;
MARICATO, 2008, p. 347).

Sobre a comunicagédo cientifica, Alvarenga (1996) a classifica como formal e
informal, sendo a primeira a que acontece por meio de periddicos cientificos e, a
segunda, a caracterizada por dialogos que s&o estabelecidos entre os pesquisadores
pelos canais informais. Assim, como explica a pesquisadora:

A comunicacéo formal seria a que se processa por meio de publicacéo,
tais como os livros e artigos de periddicos. Os canais informais se
constituem na primeira forma de comunicagdo, quando os
pesquisadores comunicam oralmente entre si, ou através de outros
registros como notas informais, cartas, memorandos, incluindo os
novos meios como as redes eletrénicas de telecomunicagao; também
se constitui em fontes de informacgao informal primaria os livros de
notas e diarios de pesquisadores (ALVARENGA, 1996, p. 62).

Freitas (2006), por sua vez, avalia que, além de ser fonte privilegiada da historia
da ciéncia, o periddico cientifico pode ser considerado, também, como um espago
institucional da ciéncia, uma vez que, nas palavras do autor, esse tipo de publicagao
“se insere dentro do universo das realizagdes e comunicagdo das atividades
cientificas” (FREITAS, 2006, p. 54).

No que se refere aos textos que compdem a fonte documental desta pesquisa,
eles foram selecionados dentre os presentes na segdo “Ideias e debates™? da RBEP,
uma vez que, conforme ja mencionado, essa se¢ao era destinada a divulgar reflexdes
e pensamentos pedagdgicos e, nesse sentido, seus artigos contemplam os anseios
desta investigacdo em identificar as nogdes de integragédo curricular que se fazia
circular através desse periddico.

Entre abril de 1952 e margo de 196433, periodo em que o Inep foi gestado por

Anisio Teixeira, a RBEP produziu vinte e cinco volumes e quarenta e oito numeros.

32 Com relagéo ao nome dessa segédo, cabe notar que a denominacéo “Ideias e debates” se encontra
entre os numeros 46 e 76. A partir do volume 34, nimero 77 (1960), no entanto, o nome da segéo
sofreu uma alteragao e ela passou a se chamar “Estudos e debates”, designagdo que se manteve até
0 numero 93, ultimo considerado nesta pesquisa. Atualmente, apds nova mudanga, a secao €&
denominada apenas “Estudos”.

33 Os numeros 77, 78, 83, 84, 85 e 86 da RBEP foram consultados na biblioteca fisica da PUC-SP. Os
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Neles, em suas segbes “ldeias e debates”, duzentos e vinte e sete artigos foram
publicados®*. Desse total, seis textos foram selecionados para o presente trabalho3®.

Como dito anteriormente, objetivou-se, a principio, selecionar os textos da
secdo “Ideias e debates” pelos seus titulos, a partir dos descritores “curriculo”,
‘integracéo curricular” e “integracéo de disciplinas”, mas tais descritores n&o foram
encontrados.

Identificada a recorréncia do termo “ensino” nos titulos dos textos, optou-se por
selecionar aqueles que apresentavam a concepgao ensino de disciplina, pois julgou-
se que os textos que abordam tais concepgdes poderiam trazer, também, questdes
didaticas e metodoldgicas ligadas ao ensino, e provavelmente tematizariam, ainda, os
meétodos e as praticas de ensino, abordando, dessa forma, as nogdes de integracéo
curricular.

Dentre os artigos da RBEP selecionados nessa pesquisa, escolheu-se a
concepgao “ensino de disciplina” ligada as seguintes disciplinas: Literatura,
Linguagem, Ciéncias e Ciéncias Fisicas. Em geral, esses textos tratam de alguns
aspectos relacionados aos objetivos, aos métodos e a organizagéo do ensino.

Dos seis textos selecionados, trés fazem mencdo ao ensino da Lingua
Portuguesa e/ou da Literatura. Séo eles, os de Coutinho (1954); Cardoso (1955;
1956)% e Silveira (1958), os quais apresentam as seguintes abordagens em relagdo
a essas disciplinas: no caso do primeiro autor, ele defende a separagao entre as
disciplinas Portugués e Literatura na grade curricular do curso secundario; com
relagdo a Cardoso, a autora destaca os problemas do ensino da linguagem; Silveira
(1958), por fim, sinaliza as principais causas do baixo rendimento do ensino da
linguagem.

Os demais textos selecionados da RBEP nesta pesquisa contemplam as
seguintes disciplinas: Ciéncias (PESSOA, 1956) e Ciéncias Fisicas (LAZERGES,
1954; OLIVEIRA, 1954). Esses textos apresentam as seguintes abordagens: Pessoa

(1956) da énfase a importancia dos objetivos do ensino; Lazerges (1954) apresenta

demais foram acessados na pagina do periodico: http://rbep.inep.gov.br/index.php/rbep/index.
(Acesso em: 10 maio 2021).

34 Ver: Anexo A.

35 Ver, no Anexo B, a relacdo dos textos selecionados e, no Anexo C, seus resumos.Os textos totalizam
aproximadamente 240 paginas. Em relagdo a eles, buscou-se uma anadlise qualitativa, em detrimento
de uma pesquisa com palavras-chaves correlatas que pudesse resultar em um montante maior de
textos a serem analisados.

36 O trabalho da autora ¢ dividido em duas partes, publicadas em numeros diferentes da revista. Ver:
Anexo B.
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formas de organizar o trabalho dos alunos; enquanto Oliveira (1954) apresenta

objetivos para o ensino secundario.

3.1 Integracdes equivocadas

Coutinho (1954). como mencionado, critica o programa do ensino secundario
pela fusdo entre as disciplinas Literatura e Portugués. Segundo o autor, essa é a
principal causa do erro do ensino da Literatura no Ensino Médio. Apesar dessa fus&o
estar fundamentada na necessidade de “[...] ensinar o vernaculo de maneira viva, a
base do proprio texto literario [...]" (COUTINHO, 1954, p. 6), o académico afirma que
a pratica do ensino de Literatura ndo corresponde a justificativa dessa fuséo, dada a
natureza equivocada do programa que, segundo ele, reduziu a pratica pedagogica do
professor de Literatura ao exigir que os alunos apenas memorizassem datas, nomes
dos autores, dados biograficos e titulos de obras literarias.

Ao contrario do que ocorria, o autor sinaliza que o ensino da Literatura deveria
objetivavar:

[...] Desenvolver o interesse pelas criacbes literarias do espirito,
cultivar o gosto pela Literatura; fazer com que o aluno aprenda a
caracterizar os géneros literarios por uma boa doutrina genologica, de
conteudo estético (que néo fale na conversa e na Histéria como
géneros literarios...); levar o educando a distinguir as caracteristicas e
a estrutura dos grandes géneros literarios, de modo a ndo penetrar
nos cursos superiores de letras, como ocorre agora, sem saber o que
€ um romance; em uma palavra, criar no aluno médio o0 senso da coisa
literaria, de jeito a torna-lo apto, de futuro, a ler uma obra literaria,
saber classifica-la, senti-la e julga-la como leitor esclarecido [...].
(COUTINHO, 1954, p. 7).

De acordo com Coutinho (1954), a organizagao do curriculo de Portugués que
foi constituida pela Lei Orgénica do Ensino Secundario, vigente na sua época, era
contraditoria aos objetivos do ensino da Literatura que eram defendidos pelo autor. A
Lei Organica do Ensino Secundario havia dedicado trés séries do colegial para o
ensino da Historia Literaria, quando, na opinido do autor, o ensino da Literatura deveria
fugir do planejamento historicista e o professor deveria utilizar o método tipoldgico de
abordagem do fenébmeno literario, baseado na exposigéo de obras representativas dos
principais géneros literarios. Dessa forma, para ele, um ano seria suficiente para o

ensino da Histoéria Literaria.



75

De acordo com Coutinho (1954): “E destituido de qualquer interesse para o
aluno do curso médio o ensino da Historia Literaria. O que Ihe serve ensinar ¢ literatura
[...]" (COUTINHO, 1954, p. 7). Nesse sentido, a organizagédo do curriculo que fora
constituido pela Lei Organica do Ensino Secundario teria pecado pela fusdo entre as
disciplinas Portugués e Literatura, pois o que ocorria era apenas o ensino da Histéria
da Literatura, assunto este que n&o era, para Coutinho (1954), de interesse do aluno
do curso médio.

Ainda que ressalte a necessidade de separar a disciplina de Portugués e a
disciplina de Literatura no ensino secundario, o autor defende a permanéncia dessas
disciplinas, que tanto foram valorizadas no curriculo das humanidades classicas.
Sobre seu posicionamento em defesa da permanéncia e valorizagdo do ensino do
Portugués, evidencia-se o que Santos (2009) denominou de as ultimas batalhas pelo
humanismo que ocorreram entre 1920 e 1960.

Na critica de Coutinho (1954), a integracdo entre Literatura e Lingua
Portuguesa ¢é caracterizada como um equivoco remanescente da Reforma
Capanema, a qual incorrera no erro de gerar uma disciplina pautada na Histéria da
Literatura. Segundo o autor, essa integragao ocasionou a perda da especificidade de
ambas disciplinas, o que resultou em um desinteresse generalizado por parte dos
alunos.

Apesar de se opor a organizagao do curriculo constituido pela Lei Organica do
Ensino Secundario, Coutinho (1954) n&do defende a extingdo do curriculo das
humanidades classicas. Apesar disso, contudo, denuncia o equivoco provocado pelo
sistema de ensino, que intenta oferecer uma formagao humanistica para as massas,
uma vez que sua opiniao era a de que esse curriculo fora criado para formar apenas
um pequeno grupo privilegiado da sociedade, a elite. Nesse sentido, o autor reforga a
manutencao da dualidade educacional, pois defende que a formg¢ao humanistica ndo
é para todos. Nas palavras de Coutinho (1954):

[...] Nao é dando, a forga, Latim a todos que salvaremos o Latim. Mas
oferecendo-o somente aqueles que tém inclinagao, gosto, interesse e
capacidade de aprende-lo. Nisso deveria meditar todos os defensores
do Latim. E assim como o Latim, as demais disciplinas humanisticas
[...]- (COUTINHO, 1954, p. 9).

Com base na premissa de que as pessoas possuem diferentes inclinagdes,
gostos, interesses e capacidades de aprender, o autor considera prejudicial a

predominancia do curriculo humanistico em uma escola das massas. Segundo
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Coutinho (1954), a maioria da populagdo nao tinha capacidade, interesse e gosto para
ter uma formagao humanistica e a insisténcia dessa formagao para todos provocava
um equivoco no sistema do ensino secundario, que nao estava aderente as mudancas
causadas pela tendéncia da sociedade contemporanea. Assim, de acordo com ele,
tanto com relagdo ao ensino da lingua latina como ao das outras disciplinas
humanisticas:

[...]Nao adianta for¢a-la na cabega de quem nao tem capacidade nem
gosto para estuda-las, e este “quem” constitui a maioria da populagao,
que frequenta o curso secundario, da qual entre nés somente 12%
alias, vai até o final do mesmo, o que é mais uma prova de que a
massa nao tem interesse em estudos aprofundados, mas apenas em
nogdes basicas, que a preparem para a vida geral duma sociedade
democratica, nas profissoes liberais, na burocracia, no comércio, na
industria etc. A tendéncia da sociedade contemporanea € para o
ensino de predominancia cientifica, comercial e técnica. E a
consequéncia natural da evolugao histérica, contra a qual nada se
pode fazer. Por isso, para salvar as humanidades, ndo ha que impé6-
las a todos, inclusive aos que nao as querem. Mas reserva-las apenas
aos poucos dotados de inclinagao e interesse [...] (COUTINHO, 1954,

p- 9)

Coutinho (1954) sinaliza que a persisténcia de um programa curricular
aristocratico em um contexto de ampliagdo de acesso das massas ao ensino
secundario se configurou em uma barbaridade pedagdgica e em uma farsa
educacional, pois a maioria dos alunos buscavam apenas conhecimentos praticos e
nao intelectuais. Dessa forma, para o autor:

[...] ndo ha maior barbaridade pedagégica do que pretender criar
humanistas profundos de toda a massa que constitui a populagéo
escolar sempre crescente dos nossos ginasios e colégios, s6
interessada em adquirir meia duzia de conhecimentos praticos que a
tornem apta aos cargos da burocracia, do comércio, ou as profissdes
liberais [...]. (COUTINHO, 1954, p. 5).

Com a intengcdo de referenciar alguns bons exemplos de ensino meédio
adaptado ao novo contexto social, econdmico, politico e cultural da sua época, o autor
menciona duas reformas no ensino secundario ocorridas na Europa, mais
especificamente na Inglaterra e na Franca. Essas reformas foram referenciadas no
relatorio do professor Gildasio Amado destinado ao ministro da Educacéo e Cultura
da época, relatorio citado por Coutinho (1954) em seu texto.

Na Inglaterra, com a reforma do ensino de 1944, constituiu-se, de acordo com
o texto, a criagdo de trés tipos de Ensino Médio: grammar school, destinado aos

alunos que tinham aptiddes intelectuais e que visavam os estudos superiores
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universitarios; ensino médio moderno, destinado a preparar os alunos para a vida; e
o ensino médio técnico, destinado aos alunos que iriam ocupar fungdes técnicas ou
na industria.

Com relacao a reforma no ensino realizada na Francga, ela constituiu dois tipos
de ensinos secundario: o ensino secundario longo e o ensino secundario curto. Apesar
dos diferentes destinos objetivados pelos tipos de ensino secundario apresentados
nas reformas europeias mencionadas acima, o autor destaca que todos os tipos de
ensino secundario ttm o mesmo valor, pois todos compactuam com a preocupagao
em oferecer uma formagao geral humana aos alunos. Assim, para ele:

[...] A todos os tipos, todavia se emprestara o mesmo valor; e a
equivaléncia entre as varias modalidades de ensino médio, como
observa ainda Gildasio Amado, € uma decorréncia da nova concepgao
da escola média, que a faz para todos, sem distingdes de classe. E em
todos se dara consideragao a formacéao total — espiritual, intelectual,
emocional manual e fisica, regra geral no ensino médio. Com matérias
comuns nos trés tipos, com a flexibilidade nos curriculos, com a
proximidade entre eles a possibilidade de passagem de um para o
outro tipo, resguarda-se a preocupagao de formagao geral humana.
(COUTINHO, 1954, p. 6).

Ainda que Coutinho (1954) ndo apresente um método de integrag&o curricular,
destaca-se que o autor sinaliza e defende a importancia da educacédo formal como

instrumento de formacé&o geral humana, conforme citag&o transcrita acima.

3.2 A filosofia vitalista

O trabalho de Cardoso (1955; 1956) trata sobre a relevancia do tema
linguagem, dada a sua aderéncia em todas as disciplinas curriculares e, também, pela
funcdo instrumental que desempenha, no sentido de possibilitar a organizagdo do
pensamento. Nas palavras da autora:

O tema que focalizamos — linguagem — parece-nos o de mais relevante
importancia, pois que, além de se achar inerente a toda e qualquer
disciplina do curriculo, seja qual fér o plano de escolaridade, €, em si
mesmo, instrumento maximo de organizagdo do pensamento e de
intercomunicacgao social. (CARDOSO, 1955, p. 58).

Opondo-se a filosofia mecanicista®’, a autora justifica a sua adeséao a filosofia

vitalista®® na medida em que compactua com a ideia de que o aprendiz ndo aprende

37 De acordo com Japiassu e Marcondes (2008, p. 182), a Filosofia mencaniscista concebe a natureza
como uma maquina. .
38 No geral, a Filosofia vitalista, ou Vitalismo, é considerada uma crenga que concebe 0s organismos
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uma coisa de cada vez, de forma isolada, mas defende que a aprendizagem acontece
de forma funcional, dindmica e integral. Dessa forma, para ilustrar a possibilidade de
se estabelecer um dialogo entre os conteudos das disciplinas curriculares. Cardoso
(1955) apresenta o seguinte exemplo, que sinaliza a relagdo entre a disciplina de
Linguagem e a de Matematica:

[...] um aprendiz ndo adquire conhecimentos isolados, desta ou
daquela matéria, ou, mais claramente, ndo pode aprender matematica,
por exemplo, com a exclusdo de todo e qualquer conhecimento outro;
quando aprende matematica, aprende entre outras coisas, linguagem,
visto que aquela nada mais € de que uma forma de expressao mais
exata, com terminologia mais precisa; no campo das ciéncias sociais,
ou das ciéncias naturais, a par da linguagem, instrumento
indispensavel de comunicacdo social, surgem, constantemente, ao
lado do conhecimento especifico dessas disciplinas, nocobes
indispensaveis de grandeza, de proporgao, de formas, que interferem
para determinar uma compreensao mais nitida daquilo que se estuda.
(CARDOSO, 1955, p. 61).

A autora chama atengao para a contribui¢cao da filosofia vitalista no sentido de
deslocar o foco pedagdgico das matérias para o educando, pois sinaliza para a
importancia de se considerar o aluno na sua individualidade. Dessa forma, reconhece
gue cada aluno apresenta experiéncias peculiares, que resultardo em em interesses
individuais. Conforme explica a pesquisadora:

O mecanismo admite que se possa aprender uma s6 coisa de cada
vez; na concepcao vitalista, isto se torna impossivel, porque, sendo
cada aprendiz, em si mesmo, qual um laboratério em que se processa
uma constante reestruturacdo de experiéncias anteriores, cada novo
estimulo determina a reorganizagdo do campo mental, para atingir o
novo conhecimento que, assim, nunca se apresenta isolado. Os meios
tornam-se flexiveis, porque variam de acordo com a situagcido e a
metodologia ndo é mais todo-poderosa, uma vez que deve ter a
necessaria plasticidade para atender as diferengas individuais, essas
diferengas apresentam-se altamente valorizadas aos olhos do
educador, cujo interesse, em ultima analise, deslocou-se da disciplina,
ou matéria de ensino, para o educando [...]. (CARDOSO, 1955, p. 60).

Ainda na intenc&o de justificar a superac¢ao da filosofia mecanicista, a autora
menciona que a filosofia vitalista pode ser identificada nas ideias pedagdgicas que Ihe

eram contemporaneas, as quais eram apresentadas pelos centros de interesse e pelo

vivos como diferentes dos objetos inanimados, dada a existéncia de um elemento metafisico,
geralmente denomiando de “energia vital", "impulso vital" ou "el3 vital" (JAPIASSU; MARCONDES,
2008, p. 279). Destaca-se que apesar de a autora mencionar o Vitalismo como a sua base filosofica
para justificar a importancia da ideia de integragdo entre os conteudos das disciplinas, sua
conmcepcao de filosofia vitalista ndo pode ser melhor compreendida pois a autora ndo apresenta
referéncias e autores.
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método de projetos, propostas que expressavam a necessidade de integrar os
conhecimentos das disciplinas curriculares. Em seus termos:

Dai o “centro de interesse” e 0 “método de projetos” em que se parte
da globalizagado do ensino para a diferenciagdo, ou da parte para o
todo, num movimento constante de “andlise e sintese”. Hoje ndo se
admite mais um programa em que as matérias do ensino sejam
linearmente separadas, como compartilhamentos estanques. A
divisdo existe, é certo, em razdo da impossibilidade em que se
encontra a inteligéncia humana de abranger o conhecimento total, em
toda a sua complexidade; dai a sistematizacdo, que permite ao homem
deter-se, a cada momento, em um aspecto, sem excluir, no entanto,
os demais. E como se, observando na platina do microscépio um
preparado qualquer, fixasse a atencdo numa célula que, embora
focalizada mais insistentemente, ndo deixaria de pertencer ao todo
histologico. (CARDOSO, 1955, p. 61).

Cardoso (1955) afirma, também, que, na sua época, ja ndo se admitia que as
matérias curriculares s6 existissem por conta da limitagao da inteligéncia humana, que
ndo consegue atingir o conhecimento total na sua complexidade. Contudo,
compreendia-se que os conteudos das matérias ndo se separam.

Identifica-se, na citagdo a cima, que a autora menciona duas derivagoes
renovadoras do Movimento da Escola Nova que defendem o ensino globalizado:
“centro de interesses”, criado por Ovide Decroly, e “método de projetos”, criado por
John Dewey e ampliado pelas tipologias de projetos®® apresentadas por William
Kilpatrick (VALDEMARIN, 2010).

Dewey, um dos principais representantes do Movimento Escola Nova, propds
um método de ensino baseado no sistema de projetos. Assim, para esse autor, o
sistema de projetos:

Deve procurar envolver, além dos alunos que estdo diretamente
trabalhando no projeto, outros membros da comunidade escolar e
mesmo de fora da escola. Exige, evidentemente, o ensino globalizado:
todas as disciplinas se voltam unicamente para a resolucido dos
problemas que se colocam como entraves ao desenvolvimento do
projeto.

O objetivo € um ensino ativo, que integre todas as informagdes
buscadas em um objetivo pratico; ao mesmo tempo, o mais importante
ndo sido essas informagdes em si, mas o desenvolvimento da
capacidade de busca-las (em livros, perguntando, experimentando),
ou seja, aprender a aprender. (DEWEY, s.d. apud DI GIORGI, 1992,
p. 37)

3 Para saber mais sobre os tipos de projetos apresentados por William Kilpatrick, ver: Valdemarin
(2010, p. 99-109).
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Do ponto de vista metodologico e formativo, o sistema de projetos proposto por
Dewey apresenta uma nova concepgao de educagao que exige um método de ensino
globalizado, focado nas resolugdes de problemas. Para Dewey, 0 ensino por projetos
proporciona ao aluno uma formagcdo adequada a uma sociedade em constante
mudangas, na qual o mais importante ndo € apenas memorizar um conjunto de
informagdes, mas ter a capacidade em busca-las. Percebe-se que o pedagogo norte-
americano nao se preocupa com os conteudos a serem ensinados na sala de aula,
pois qualquer conteudo sera importante se expressar as reais demandas da
sociedade. Portanto, ele ndo se ocupa em definir os conteudos escolares, mas busca
apresentar uma metodologia de ensino adequada para formar um aluno que aprenda
a aprender.

Com relado ao “método de projetos” proposto por Kilpatrick, de modo geral ele
corresponde ao reconhecimento do ato intencional do ensinar e do aprender. Esse
autor apresenta uma nova concepgao de organizagdo do curriculo escolar que
estimula o desenvolvimento da autonomia do aluno, uma caracteristica necessaria
para viver em uma sociedade democratica. Em sua concepcao:

[...] a participagdo dos alunos num projeto agrega comprometimento
(valor psicologico imprescindivel) a uma situagao social e possibilita,
além da realizagdo pratica, a avaliagdo desejada nas sociedades
democraticas. (KILPATRICK, s.d. apud VALDEMARIN, 2010, p. 100).

Ainda nas palavras de Valdemarin (2010), para Kilpatrick:

[...] os individuos se engajam numa vida virtuosa e democratica por
meio de atos intencionais e, portanto, eles devem ser os elementos
unificadores das atividades escolares para consolidar esse modo de
agir; os atos intencionais encontram seu melhor modo de
desenvolvimento nos projetos coletivos, que se assemelham as
situagdes presentes na vida. (KILPATRICK, s.d. apud VALDEMARIN,
2010, p. 101)

Quanto a Decroly, criador do “centro de interesses” mencionado por Cardoso
(1955), ele concebe o individuo como aquele que percebe, pensa e atua, ou seja, em
suas pesquisas, o autor considera o aluno na sua totalidade e, por isso, destaca o
cuidado que o professor deve ter para criar atividades que permitam ao discente
estudar o ambiente em que vive. Conforme explica Valdemarin (2010):

Ao apresentar as reformas necessarias para a escola primaria,
Decroly enfatiza que o programa escolar deve atender as exigéncias
da vida social moderna, detectando que ha pouca coesio entre as
atividades da crianga e aquelas da escola. Propbe que o grande
numero de matérias nela contido seja substituido pelo sistema de
ideias associadas ou método dos centros de interesse que tem como
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ponto central o estudo da criangca e do ambiente em que vive, cujo
conhecimento se amplia em movimentos concéntricos. Isso implica
que todas as atividades escolares devem desenvolver-se com base
nas grandes fungdes psicolégicas de observagédo, associagéo e
expressao, com a consequente substituicio dos métodos verbais
pelos intuitos, ativos e construtivos que favorecem a pratica de
ocupagdes manuais, relacionadas aos centros de interesse e aos
jogos educativos. (VALDEMARIN, 2010, pp. 92-93).

Dessa forma, Decroly sugere que as disciplinas sejam substituidas pelo
sistema de ideias associadas ao método de interesse, pois 0 autor considera que os
conteudos ensinados pelas disciplinas da sua época nao formavam adequadamente
os alunos para viverem na sociedade moderna.

O sistema de ideias associadas ao método de interesse implica que a pratica
pedagogica favorega atividades que desenvolvam as fungdes psicologicas de
observagao, associacido e expressao. De acordo com o pesquisador, essas fungoes
psicologicas sao necessarias para se viver em uma sociedade em constante
mudancas.

Sobre a comparagdo entre os programas organizados por matérias e 0s
programas organizados por ideias associadas, Decroly assinala que ambos I...]
tratam do mesmo conhecimento; no entanto tém distribui¢cao diferenciada e obedecem
a capacidade e orientagbes mentais da crianga [...]" (DECROLY, s.d. apud
VALDEMARIN, 2010, p. 95). Para Decroly, a escola deveria oferecer atividades como
jogos educativos que consideram os meios em que os alunos vivem para desenvolver
as grandes fungdes psicoldgicas mencionadas acima.

Cardoso (1955) também defende a importancia de jogos educativos na sala de
aula. Para ela:

[...] No primeiro ano primario, a situagdo de jogo é de maxima
importancia, porque é a que se encontra sempre na linha do interesse
infantil, como atividade que se satisfaz em si mesma na prépria
producdo; deve ser, portanto, explorada na aplicacdo do ditado,
quando se pretende levar o aluno funcionalmente a repeticao, para
aprender.

Ha inumeras formas de criar a situagdo de jogo, como quando se da
uma folha de papel em que ha figuras coloridas e a crianga deve
escrever, sob ditado, abaixo delas, os homes que correspondem a
cada uma, fazendo-o em tempo marcado pelo som de uma
campainha, por exemplo; outro tipo que cria a situacdo de jogo
consiste em dizer frases curtas, para que o aluno escreva apenas 0s
nomes de animais, ou de pessoas, ou de plantas, que nelas figuram;
o assunto deve estar articulado com os temas que constituem o “centro
de interesse” no momento, no campo de conhecimentos gerais,
sociais ou naturais. (CARDOSO, 1955, pp. 42-43).
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Percebe-se no excerto acima que a autora apresentou duas sugestbes de
atividades educativas fundamentadas no “centro de interesses” como uma proposigao
pedagogica adequada para superar o ensino mecanicista.

Cardoso (1955) enfatiza que a proposigdo pedagdgica fundamentada na
filosofia vitalista sinaliza que o professor deve criar atividades globais que considerem
os interesses individuais das criangas, pois “[...] partindo de interesses presentes, em
que ndo cabem matérias discriminadas, mas ha atividades globais, levemente
diferenciadas pelo interesse do momento, o educando € conduzido a interesses
especificos” (CARDOSO, 1955, p. 62).

A ideia de atividades globais, mencionada por Cardoso (1955), também esta
presente nas proposigdes pedagogicas de Ovide Decroly, as quais incorporaram o
principio da globalizagdo. De acordo com Valdemarin (2010): “[...] O principio da
globalizagéo [...] explica que o mundo é apreendido pelos individuos como totalidade,
sem reduzi-lo a divisdes arbitrarias e artificiais [...]” (VALDEMARIN, 2010, p. 93).

Cardoso (1955) também apresenta a nogéo do principio da globalizagdo, pois
compreende que os conteudos do programa de linguagem estdo ligados com os
assuntos das demais disciplinas. Para ela:

Um programa de linguagem, além disso, ndo pode ser arbitrariamente
compreendido, como assunto separado de todas as demais
disciplinas; a linguagem esta subjacente, como instrumento, a
qualquer conhecimento; este representa o conteldo; ela é a forma
adequada de exprimi-lo, em termos socialmente compreensiveis. As
atividades de auditério tém por objetivo justamente promover uma
renovagdo constante de  experiéncias, articulando-as e
interrelacionando-as por meio do instrumento que € a linguagem; do
contrario, as diferentes matérias do ensino ficardo em compartimentos
isolados, como verdadeiras unidades didaticas que nada tem em
comum. (CARDOSO, 1955, p. 102).

Para elucidar a relagao entre o ensino da linguagem e o dos conteudos das
outras disciplinas, Cardoso (1955) apresenta um exemplo de atividade de ditado:

Quando pede a um aluno: “diga 0 nome de um rio que passe pelo
Amazonas, para que os colegas o escrevam’, verifica a um tempo o
conhecimento geografico (individual) e o ortografico (coletivo); quando
pede a outra crianga “com o nome do rio que F. ditou, forme uma
sentencga e a dite, para que a turma a escreva” esta fundada no terreno
das verificagdes, avaliando, ndo s6 o aprendido naquele momento,
mas principalmente as conexdes estabelecidas entre o aprendido e as
estruturas anteriores, formadas por experiéncias vividas [...]. Supondo
que o aluno [...] ditou o nome do rio Parana, diante do protesto da
turma, o professor estimulara o grupo a verificar no mapa a posi¢ao
deste rio e a procura de um que passe realmente no Amazonas [...].
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(CARDOSO, 1955, pp. 47-48).

3.3 O ensino da Linguagem e sua relagao com as demais disciplinas

Em seu artigo, Silveira (1958) também aponta para a relagdo da Linguagem
com as outras disciplinas. De acordo com esse autor, dado o seu sentido social e
instrumental, a Linguagem é valorizada por todos os professores, valorizagdo que
pode ser identificada desde a escola de outrora, a tradicional, a escola do ler, escrever
e contar, até a escola progressista, que foca no desenvolvimento das aptiddes.

Com o objetivo de demonstrar a importéncia da Linguagem e a sua relevancia
para o rendimento dos alunos nas demais disciplinas, o autor menciona que essa € a
disciplina que mais reprova e que mais colabora para que o aluno, por problemas no
campo da leitura e da linguagem escrita, reprove em outras disciplinas. Conforme ele
explica:

Se computarmos horarios, se visitarmos escolas primarias em
funcionamento, se inquirirmos os respectivos professores, veremos
que € a matéria que mais se ensina, a quem mais tempo e energia
consome do professor € a que, lamentavelmente, as criangas menos
aprendem. Consequentemente, € a que mais reprova. Reprova por
falhas numerosas e graves no dominio de seus problemas especificos,
notadamente no campo da leitura e da linguagem escrita. Reprova
ainda porque, com leitura e redacao deficientes, nao dispde a crianga,
nem o adolescente, nem o adulto, de instrumentos habeis para
compreender, de maneira satisfatoria, as questdes referentes as
demais matérias curriculares. A incapacidade para resolver problemas
de matematica elementar decorre, na maioria das vezes, da
incapacidade de ler analiticamente, separando os dados para depois
combina-los de modo adequado a chegar a solugédo procurada. As
respostas absurdas, tanto em matematica como nas outras matérias
do curriculo, tdo sé encontram explicagcao plausivel na impossibilidade
de organiza-las, de critica-las e de comprova-las de acordo com a
natureza das perguntas. Incapacidade de leitura e de redacgao [...].
(SILVEIRA, 1958, pp. 51-52).

Silveira (1958) apresenta a definicdo de palavra dada por Dewey, para quem:
“[...] A palavra € uma barreira, um rétulo e um veiculo.” (DEWEY, s.d. apud SILVEIRA,
1958, p. 54). O autor evoca essa definicdo de Dewey para refor¢ar que, apesar de a
palavra, como simbolo socializado, servir para precisar, isolar e conservar um
determinado significado, ela também possibilita a elaboragdo de novas estruturas de
pensamento coletivo. Para tanto, o pesquisador admoesta que:

[...] A aprendizagem néo se identifica com a simples memorizagao de
fatos nem como treino de habilidades isoladas. Aprender é mudar; é
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reagir. E todo um processo de crescimento, de reorganizagdo de
experiéncias e de comportamentos. Nao se exprime por mecanismo
de soma, mas por um processo ativo e lucido de diferenciacédo e
recomposicao, de discriminacao e de aproximacéao, de desassociagao
e associacao correlativas. Dai as suas caracteristicas essenciais de
lucidez, de possibilidades, de dinamismo, de continuidade, de
seletividade, de complexidade, levando o individuo a passar,
sucessivamente, por varios niveis de aprendizagem, em busca de
padrdes mais altos de perfeicdo e de integragdo de conduta. A
verdadeira esséncia da aprendizagem ndo se encontra, nem na
memorizagdo, nem no automatismo mas no esforgo intelectual em
participar, na capacidade de pensar para realizar, efetiva ou
simbolicamente. (SILVEIRA, 1958, p. 56).

Ainda para Silveira (1958), principalmente na disciplina de Linguagem, a escola
tem a funcao de transmitir:

[...] resultados das experiéncias do homem, na sua emocionante
aventura de civilizagdo empreendida através de milénios. Mas n&o nos
esquegamos, sao meros resultados, simples produtos que ndo devem
ser transmitidos fisicamente como “tijolos de mdo em mao”. Para que
sejam uteis, para que sejam, realmente, validos [...] € necessario criar-
se uma “mentalidade similar, um modo comum de entender as coisas
comum” a um grupo, a uma comunidade, a um povo, através das
experiéncias compartilhadas por mestres e alunos (SILVEIRA, 1958,
p. 58)

Silveira (1958) critica as teorias psicoldgicas que separam o individuo e o meio
como duas realidades diferentes e independentes. Para o autor, a verdadeira

concepgao de aprendizagem € aquela:

que concebe a crianga do ponto de vista de uma unidade orgénica,
pelo entrelagamento dindmico e permanente dos seus trés planos
funcionais — o mental, o emocional e o fisiolégico — sempre diferentes
— reagindo a situagdes globais e complexas, € a que, de fato, projeta
luz mais intensa sobre aquisicdo da linguagem como crescimento
individual e como crescimento das trocas sociais. (SILVEIRA, 1958, p.
57).

Dewey também adotou o principio psicologico de que o desenvolvimento
humano s6 ocorre quando o individuo tem contato com outras pessoas e outros
ambientes. Segundo Valdemarin (2010), os primeiros anos da Escola Laboratorio®,

criada por Dewey, foram dedicados a operacionalizar um curriculo articulado com as

finalidades sociais e com o desenvolvimento individual da crianca.

40 Vinculada ao departamento de Pedagogia da Universidade de Chiago, a Escola Laboratorio
objetivava a realizagdo de experimentacdes pedagodgicas. Além de ter sido criada por Dewey, também
foi dirigida por ele entre os anos 1896 e 1904.
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De acordo com Silveira (1958) o pensamento humano se bipartiu entre Filosofia
e Ciéncia. Quanto a esta ultima, influenciada pelo método analitico, ela diversificou-
se em varios ramos, como Biologia, Fisica, Quimica, Matematica, Astronomia,
Filologia, Psicologia, Sociologia, etc Aos poucos, essa variedade de areas contribuiu
para que a Ciéncia perdesse gradativamente o senso de valorizagdo das
necessidades sociais, 0 que resultou na distor¢cao entre meios e fins educacionais,
uma vez que as matérias passaram a ser os fins e, a memorizagao, o0 meio.

O autor sinaliza que a origem dessa distor¢ao entre fins e meios educacionais
esta relacionada com a diferenca de entendimento conceitual que existe entre o que
€ matéria de ensino para o professor e o que € matéria de estudo para a crianca.

Nas palavras de Silveira (1958), a ideia de matéria de ensino para o professor
indica uma organizag&o racional e sistematizada do conhecimento humano que se
expressa nos curriculos e nos programas escolares. De acordo com sua exposigao:

Para os professores e dirigentes da educagao, matéria de ensino é a
experiéncia humana acumulada, organizada, sistematizada
racionalmente. Portanto, para a elaborag&o de curriculos e programas
cumpre selecionar, formular e organizar o que deve ser transmitido,
linguagem, “instrumento dos instrumentos”, permite essa transmisséo,
identifica-a com a propria Educagdo, no conceito de Dewey:
“Educacao é transmissao, € comunicagao”. (SILVEIRA, 1958, p. 57).

Percebe-se que novamente Silveira (1958) menciona Dewey e, dessa vez,
evoca o conceito de Educagédo de Dewey para enfatizar a importéncia da Linguagem
como ‘“instrumento dos instrumentos”, pois, em sua concepc¢do, € através do
instrumento linguistico que se educa.

Com relagéo as matérias de estudos, Silveira (1958) afirma que as criangas as
entendem como:

[...] fatos por ela[s] observados e discutidos; sdo as experiéncias
realizadas, reais ou imaginarias, concretas ou apenas simbdlicas; sdo
as ideias que se vao constituindo em material de pensamento. Sao,
em suma, as atividades que realizam com um fim em vista, com um
propdsito, com uma intengao clara e definida. E a participagéo plena e
consciente de todo o seu ser, de toda a sua energia e inteligéncia, nas
tarefas problemas que devem enfrentar no ambito da escola
elementar. (SILVEIRA, 1958, p. 58).

A partir dessa definicdo compreende-se as experiéncias dos alunos e as suas
participagdes conscientes para resolverem problemas e tarefas encontrados no
ambiente escolar. De acordo com Valdemarin (2010), as atividades e as experiéncias
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proporcionadas no ambiente escolarestdo entre as maximas das proposi¢coes

pedagogicas de Dewey. Para ela:

[...] a énfase da escola era posta em atividades praticas e construtivas
oportunizando o desenvolvimento do senso social. Nessa perspectiva,
0s processos intelectuais ndo poderiam ser separados da aplicacéo
do conhecimento e, assim, toda aprendizagem estava centrada em
atividades. (DEWEY, s.d. apud VALDEMARIN, 2010, p. 44).

Segundo Silveira (1958), o surgimento da disciplina pedagogica Didatica
evidencia uma reaproximacao entre esses dois campos, 0 que se denominou de
Ciéncia Filosofica. Esse deslocamento contribuiu para estabelecer uma concepgao
pedagogica que considera a escola como um ambiente educativo, o qual, através da
Linguagem, proporciona a estruturagcéo da personalidade dos alunos com vistas a sua
participagédo na sociedade. Assim, para o autor, a Didatica colaborou para a retomada
do sentido social na organizagao dos programas e dos curriculos.

A relacdo entre a matéria de estudos e a experiéncia infantil € um assunto caro
para Dewey, autor citado por Silveira (1958). Com relagcédo a essa quetdo, de acordo
com Valdemarin (2010):

Ao atribuir a sociedade a determinacdo do conteudo escolar, Dewey
propde a conciliagdo entre os aspectos l6gicos — a matéria de estudos
— e 0s aspectos psicolégicos — a experiéncia infantil —, tomando por
eixo as ocupagdes humanas. (VALDEMARIN, 2010, p. 42).

Percebe-se uma consonancia entre as ideias apresentadas por Silveira (1958)
e por Dewey (apud VALDEMARIN, 2010) no que diz respeito a concepgéo de matéria
de estudos, uma vez que ambos valorizam as ocupagdes humanas como fins
educacionais e consideram as matérias de estudo como meio.

Além disso, a preocupacao com o sentido social da matéria, identificada nos
textos de Silveira (1958), também pode ser observada nas proposi¢cdes pedagogicas
de Dewey. Ao destacar algumas perguntas formuladas por Dewey, Valdemarin (2010)
evidencia a sua inquietacdo com relacdo a fung¢ao social do conteudo aprendido no
ambiente escolar, conforme percebe-se na citacdo abaixo:

[...] quais conhecimentos sdo capazes de dar a crianga capacidade de
se expressar de varias formas? Como tornar as ciéncias e as artes
significativas na experiéncia da crian¢ca? Como os ramos formais da
aprendizagem — ler, escrever e compreender inteligentemente —
podem constituir a base para outros estudos? Como guiar a crianga
no processo de acumulagéo continua de experiéncias? (DEWEY s.d.
apud VALDEMARIN, 2010, p. 43).
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Silveira (1958) destina um topico para discutir sobre o “conceito de “série” e sua
realacdo com as “diferengas individuais” dos alunos . Segundo o autor, apesar da
vasta literatura que sinaliza para a importancia de considerar a individualidade dos
alunos, a classe e a turma ainda sao a real preocupacao do professorado. Contudo,
Silveira (1958) defende a ideia de que o professor deve considerar as diferengas
individuais dos alunos e, para tanto, o sinaliza algumas exigéncias pedagdgicas para
se desenvolver um trabalho pedagdgico individualizado. Assim, de acordo com ele:

As diferencas individuais constituem uma realidade humana a exigir
dos professores maior atengédo na apreciagdo de seus alunos; maior
cuidado na escolha e planejamento das atividades; maior flexibilidade
na interpretacdo dos programas, nos critérios de promog¢ao, maior
compreensdo do valor da linguagem como instrumento de
pensamento e de participagéo social. (SILVEIRA, 1958, p. 61).

Dentre as varias exigéncias encaminhadas por Silveira (1958), destaca a a
necessidade de maior flexibilidade dos programas. Esse aspecto também foi
observado por Dewey, que, igualmente, defendeu um programa flexivel,
principalmente para as criangas. Para o pedagogo norte-americano, como aponta
Valdemarin (2010):

[...] Ao ingressar na escola, a crianga depara-se com uma organizagao
estruturada logicamente, sem limites espaciais ou temporais, que lhe
é apresentada na forma de matérias a serem estudadas. Conhecer
pessoas, ambientes proximos e comunicar-se, atividades cotidianas ja
conhecidas por ela e realizadas de forma integral, estdo presentes na
escola, como geografia, gramatica, historia e matematica, mas séo
irreconheciveis porque foram rearranjadas segundo principios légicos
e cientificos [...]. Assim, as divergéncias fundamentais entre a crianga
e 0 programa escolar configuram-se a partir [...] dos vinculos praticos
e emocionais da crianga e da classificagdo logica e abstrata do
programa escolar [...]. (DEWEY, s.d. apud VALDEMARIN, 2010, pp.
39-40).

Em seus trabalhos, Dewey buscou superar essas diferengas existentes entre o
conhecimento escolar e o conhecimento infantil, tema que marcou a histéria da
organizagdo escolar. Para suplantar essas divergéncias, Dewey considera a
experiéncia infantil como um dos elementos que devem compor o programa escolar.
Ou seja, o autor considera o conhecimento infantil como ponto de partida do processo

educativo.

3.4 A filosofia escolanovista e as nogoes de integragao curricular
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Com respeito ao trabalho de Pessoa (1956), o autor trata das finalidades do
ensino de Ciéncias na escola primaria e secundaria e ressalta a importancia dos
objetivos educacionais, pois, segundo ele, tais objetivos orientam os planos de ensino,
os métodos e a formacao dos professores, ou seja, influenciam e norteiam, de certa
forma, o trabalho pedagogico.

Pessoa (1956) ressalta que todos os objetivos da educagdo evocam uma
filosofia. Com relagdo a isso, e tomando seu contexto presente, ele afirma que a
filosofia educacional de maior influencia, especialmente nos paises americanos, era
‘o experimentalismo, estruturado sobretudo por Dewey e Kilpatrick [...]" (PESSOA,
1956, p. 76).

Com relacédo as contribui¢cdes e a influéncia do pensamento pedagogico de
Dewey, inclusive no que se refere ao experimentalismo, Cambi (1999) afirma que:

Dewey foi 0 maior pedagogo do século XX: o tedrico mais organico de
um novo modelo pedagogico, nutrido pelas diversas ciéncias da
educagao; o experimentalista mais critico da educagao nova, que
delineou inclusive suas insuficiéncias e desvios; o intelectual mais
sensivel ao papel politico da pedagogia e da educagéo, vistas como
chaves mestras de uma sociedade democratica. Além disso, o
pensamento pedagodgico de Dewey difundiu-se no mundo inteiro e
operou em toda parte uma profunda transformacio, alimentando
debates e experimentagdes e a reposigdo da pedagogia no centro do
desenvolvimento cultural contemporaneo nos varios paises [...].
(CAMBI, 1999, p. 546).

O experimentalismo de Dewey e de Kilpatrick, mencionado por Pessoa (1956),
postulava que a educagdo € um processo de reconstrugdo e reorganizagdo da
experiéncia. Conforme defendem os autores, os alunos s6 aprendem a fazer, fazendo,
ou seja, os alunos somente aprendem a partir da experimentagdo. Nesse sentido, o
objetivo da educacéo deixou de ser um preparo para a vida futura e reconheceu a
importancia de a escola ser um ambiente que proporciona experiéncias
enriquecedoras aos alunos.

Conforme aponta o estudo feito pelo Progressive Education Association*!,
mencionado por Pessoa (1956), essas experiéncias proporcionadas pela escola
devem atender os alunos nas suas necessidades basicas, a fim de promover as suas

potencialidades, bem como a sua particdo numa sociedade democratica.

41 PROGRESSIVE EDUCATION ASSOCIATION. Science in General Education. New York: Appleton-
Century Co., 1938. 591p.
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Nessa mesma linha, o autor defende, ainda, que os objetivos de ensino
precisam decorrer do interesse da escola em contemplar as reais necessidades dos
alunos “[...] para que nao se tornem artificiais ou académicos [...]" (PESSOA, 1956, p.
79). Pessoa (1956) ressalta, também, que: “O ensino baseado em objetivos derivados
das necessidades revelados pelos alunos — e ndo em topicos de matéria — talvez seja
a caracteristica mais destacada da didatica moderna. (PESSOA, 1956, p. 79).

Percebe-se que o pesquisador foi influenciado pelas ideias de Kilpatrick e que
concorda com elas, sobretudo no que diz respeito a importancia de os objetivos
educacionais estarem alinhados com a intencdo de fortalecer a sociedade
democratica.

Kilpatrick defende que a participagcdo dos alunos num projeto agrega
comprometimento, estimula realizagcbes praticas e avaliagdes comparativas e que,
portanto, o Método de Projetos contribui para uma formacdo desejada em uma
sociedade democratica. De acordo com o educador norte-americano:

[...] os individuos se engajam numa vida virtuosa e democratica por
meio de atos intencionais e, portanto, eles devem ser os elementos
unificadores das atividades escolares para consolidar o modo de
desenvolvimento nos projetos coletivos, que se assemelham as
situagdes presentes na vida. (KILPATRICK, s.d. apud VALDEMARIN,
2010, p. 101)

Para Kilpatrick a implementacdo desse método de ensino exige mudangas na
formacédo dos professores, na administragcdo escolar, no mobiliario e equipamento
escolar, nos livros, nos programas, na forma de avaliar e, também, no curriculo
escolar. Assim, ele ndo defende a exclusdo das matérias tradicionais, mas propde
uma nova organizagao curricular que valoriza a autonomia dos alunos no processo de
aquisicao desse conhecimento. Assim, sua compreensao € a de que:

[...] o conteudo das matérias tradicionais esta presente na nova
organizagao e que o processo de aquisicdo desse conhecimento deve
ser semelhante as situacbes préprias da vida, pessoalmente
desejadas e mais inteligentemente pensadas através do uso. Desde
que os materiais estejam disponiveis, o aluno podera organiza-lo de
modos variados, a partir de suas experiéncias e de seus usos [...].
(KILPATRICK, s.d. apud VALDEMARIN, 2010, p. 108).

Nesse sentido, Kilpatrick defende que o curriculo organizado por projetos
intenta desenvolver a autonomia, uma caracteristica cara numa sociedade

democratica.
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John Dewey, também mencionado por Pessoa (1956), propde que o cultivo da
individualidade e a realizacdo de atividades livres superariam a imposicao da
disciplina e dos conteudos curriculares. De acordo com Piletti e Piletti (2012), Dewey
defendia que:

[...] As criangas aprenderiam mais através das proprias experiéncias,
tornando subsidiarios os professores e os livros. A escola nao seria
mais um local de preparagdo para a vida em um futuro remoto, mas
seria a propria vida, uma vez que deveria ser valorizada a vivencia no
presente, para a reconstrugdo constante da experiéncia de viver em
sociedade em constante mudancga [...]. (DEWEY, s.d. apud PILETTI;
PILETTI, 2012, p. 129).

3.5 0 “método natural”

No seu pronunciamento de conferéncia em Sévres, na Franga, em 1953,
Lazerges (1954) apresenta o método natural e o indica como o mais adequado para
ser praticado por professores das ciéncias fisicas.

O método natural define trés premissas metodoldgicas de ensino: a primeira é
a de que a aula precisa ser ativa e deve partir da crianga para o adulto; a segunda
afirma que o ponto de partida da aula deve basear-se no que o aluno ja conhece para,
dai, ir para o desconhecido, pois, assim, o aluno tera oportunidade de aprofundar o
conhecimento a respeito do que ja conhecia; e, por fim, a terceira premissa postula
que a aula deve partir do concreto para o abstrato.

Nas palavras de Lazerges (1954):

Assim, pois, da crianga para o adulto; do conhecido para o
desconhecido, por meio da redescoberta tradicional, sempre que
possivel; e do concreto para o abstrato, eis aqui, se quisermos, — trés
regras naturais sobre o conhecido e o concreto ao nivel da crianga.
(LAZERGES, 1954, p. 62)

Apesar de o autor ndo apresentar uma nocgdo de integrac&do curricular,
identifica-se, no método natural proposto por ele, algumas premissas de método de
ensino que também est&o presentes nas proposi¢cdes pedagogicas ja identificadas nos
textos da RBEP mencionados neste trabalho. Tais proposi¢des séo: a ideia de aula e
de método ativo; a valorizacdo do conhecimento prévio do aluno; e a proposta de
partir, no ensino, do concreto para o abstrato.

3.6 A formacgao integral como objetivo de uma formag¢ao democratica
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O artigo de Oliveira (1954), por fim, traz o entendimento de que o papel da
instrucdo cientifica na educacao de base é:

[...] satisfazer as necessidades dos individuos nos aspectos basicos
da vida de tal modo a promover a mais plena realizagcdo de suas
potencialidades pessoais, e mais efetiva participagdo na sociedade
democratica. (OLIVEIRA, 1954, p. 76)

Como Pessoa (1956), Oliveira (1954) também se ocupou em refletir sobre os
objetivos do ensino, com foco na disciplina de Fisica, no curso secundario. No que diz
respeito a concepcdo de educacdo, identifica-se uma consonancia de seu
pensamento com os estudos desenvolvidos por John Dewey. Segundo Piletti e Piletti
(2012), Dewey também defende que a escola tem a fungdo de desenvolver
competéncias democraticas nos alunos. De acordo com os autores:

Na concepcéo e na pratica de Dewey, a educagao escolar ndo poderia
ser dissociada da vida dos individuos e da sociedade, por isso a escola
n&o poderia se restringir a um ensino repetitivo de verdades eternas e
imutaveis que colocasse a competéncia académica em primeiro lugar,
mas, pelo contrario, deveria ser orientada pela busca dos saberes e
competéncias democraticas e em transformacao constante. (PILETTI;
PILETTI, 2012, p. 128).

Oliveira (1954), por sua vez, menciona em seu texto, a definigdo de vida
democratica apresentada por John Dewey, a fim de reforgar que os valores presentes
nos objetivos de ensino, em geral, evocam aspectos basicos da vida e da sociedade

democratica:

[...] Democracia ... significa escolha voluntaria baseada em uma
inteligéncia que é o resultado da livre associagdo e comunica¢gdo com
outras pessoas. Significa um modo de convivéncia em que uma
consulta mutua e livre impera em vez da forga, e em que a cooperacao,
em vez da competicdo brutal, é a lei da vida; uma ordem social em que
todas as forgas que fazem a amizade, a beleza e o conhecimento sao
acariciadas para que cada individuo se torne o que ele, e somente ele,
€ capaz de se tornar. (DEWEY, s.d. apud OLVEIRA, 1954, p. 76,
tradugdo nossa).

Além disso, Oliveira (1954) menciona, ainda, que:

[...] se encararmos, como Dewey, a educagdo como um processo de
continua reconstrugdo, ndo s6 das experiéncias (redescoberta) mas
dos préprios conceitos fundamentais, haveremos de reconhecer que,
sem atitude de critica, o “processus”, a reconstrucdo e, em suma, a
educagao, no sentido dindmico, cessa de existir «porque se tera
atingido uma fase de petrificagdo dos conceitos absolutamente nociva
em ciéncia e em qualquer outra atividade. (OLIVEIRA, 1954, p. 87).
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Os estudos de Dewey definem que a educagé&o € um processo continuo de

reconstrugao e reorganizagao da experiéncia que contribui para o aumento da aptidéo

do individuo com vistas a dirigir o curso das suas futuras experiéncias. Nesse sentido,

Piletti e Piletti (2012) sinalizam que, para Dewey, a escola deve ser um ambiente

comunitario que estimula uma formacao autbnoma. Em suas palavras:

[...] Os estudantes e educadores desenvolveriam na escola uma
relagdo comunitaria centrada na formacdo das criangas para a
autonomia, de modo que fossem preparadas para o autogoverno em
uma sociedade democratica mais ampla. (DEWEY, s.d. apud PILETTI;
PILETTI, 2012, p. 129).

Oliveira (1954) apresenta alguns apontamentos que indicam a dependéncia

que existe entre os conteudos das disciplinas escolares. Assim, a respeitodo

significado e da importancia da matematica para o fisico, destaca que:

E na Fisica (e também na Quimica) que o aluno aprende a usar
convenientemente a matematica, é na Fisica que o aluno conjuga o
raciocinio intuitivo com o logico, é nela que o aluno tem necessidade
efetiva de um método adequado de estudo porque ela emprega ambas
as linguagens: a qualitativa (a portuguesa no caso) e a quantitativa (a
matematica). (OLIVEIRA, 1954, p. 100).

No que se refere a relagdo do ensino de Fisica com o ensino do Portugués, o

autor observa que:

Seria util, no que diz respeito a leitura do livro, esclarecer, ainda, que
ha outros objetivos a alcangar com o jovem de Fisica, que pensa que
as definicdes de grandezas séo para serem decoradas e ndo usadas
como carteiras de identidade das grandezas, que ndo sabem estudar
porque ndo sabem ler portugués, esta é a verdade. O professor deve
chamar a atengao dos alunos para que procurem ler corretamente, e
mesmo pedir auxilio do professor de Portugués. (OLIVEIRA, 1954, p.
101).

Sobre a afinidade do ensino da Fisica com a Filosofia e as questdes sociais, 0

autor sinaliza para a importancia do pensamento filoséfico na formag&o do aluno do

ensino secundario, conforme citagdo a baixo:

Na época mesma em que lancam bombas atdmicas e se curam as
mais sérias infecgdes a custa de antibidticos poderosos, nao ha fuga
para tais consideragdes. E o professor secundario tem obrigagédo de
discutir e sublinhar o aspecto social, politico e econémico da ciéncia.
(OLIVEIRA, 1954, p. 105).

Para reforgar essa ideia, o autor cita um texto de Anisio Teixeira que diz:

[...] A escola ndo deve ficar no seu estagnado destino de perpetuadora
da vida social presente. Precisa transformar-se no instrumento
consciente, inteligente do aperfeicoamento social. A grande tarefa dos
nossos dias é preparar o homem novo para o0 mundo novo, que a
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maquina e a ciéncia estao exigindo (TEIXEIRA, s.d. apud OLIVEIRA,
1954, p. 110).

Observa-se que, apesar de ndo constar um método de ensino que integre os
conteudos das disciplinas escolares, Oliveira (1954) registra a sua preocupagao com

a formacgéo integral do aluno do curso secundario.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa intencionou identificar as nog¢des de integragéo curricular,
e os termos correlatos, que estavam em circulagédo nos textos publicados pela Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos no periodo 1942 a 1964, durante a gestdo de
Anisio Teixeira. Para tanto, selecionou-se artigos da secéo “Ildeias e debates” que
apresentavam a concepg¢ao “ensino de disciplina".

Dentre os seis textos selecionados da RBEP, todos contemplavam o Ensino
Primario e Secundario. Quanto as disciplinas que abordavam, trés discorriam sobre o
ensino de Portugués (COUTINHO, 1954; CARDOSO, 1955; SILVEIRA, 1958) e os
demais consideravam o ensino de Ciéncias (PESSOA, 1956) e de Ciéncias Fisicas
(LAZERGES, 1954; OLIVEIRA, 1954).

Dos textos que tratavam do ensino de Portugués, constatou-se que todos os
autores defendiam a permanéncia do ensino dessa disciplina na grade curricular. Essa
constatacao evidencia a presenga de uma mentalidade, entre os intelectuais, que foi
consolidada através do curriculo das humanidades classicas. No Brasil, o curriculo
humanistico foi fortalecido através da Reforma Capanema, que também se
caracterizou pela defesa do ensino das linguas classicas (Latim e Grego) e das
linguas modernas (Portugués, Inglés, Francés, Italiano e Alemao).

Com relacg&o ao artigo de Coutinho (1954), observou-se que esse autor sinaliza
que, para atender realidade educacional brasileira de seu tempo, marcada pela
massificagdo do ensino secundario, o sistema educacional brasileiro deveria criar
modalidades de Ensino Secundario com destinos diferenciados para os alunos. Para
tanto, o curriculo humanistico ndo deveria ser ofertado para o0 ensino
predominantemente comercial ou técnico, mas apenas no Ensino Médio Cientifico.
Nesse sentido, identificou-se, nas palavras de Coutinho (1954), a defesa da dualidade
educacional.

Apesar de o articulista ndo apresentar uma nogao de integragédo curricular,
percebeu-se a sua defesa pela flexibilizagdo nos curriculos do Ensino Médio, o que,
em sua opinido, tanto garantiria a possiblidade de transi¢do dos alunos para outras
modalidades de Ensino Meédio como resguardaria a chande de que,
independentemente da modalidade, o aluno teria uma formagéo geral humana.

Quanto ao texto de Cardoso (1955), ele apresentou uma nogao de integragao

curricular baseado na filosofia vitalista, a qual concebe o individuo como um ser regido
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por “energia vital”, ou impulso vital”, caracterista que o diferencia dos objetos
inanimados. Sob esse principio, a autora defendeu a realizag&o de atividades globais
que integrassem os conteudos das varias disciplinas, pois acreditava que o aluno n&o
aprende de forma isolada, mas, sim, de forma funcional, dindmica e integral.

Tanto Cardoso (1955) como Silveira (1958) sinalizaram para a existanica de
uma relagdo entre o ensino de Portugués e as demais disciplinas escolares. Esses
autores também apresentaram algumas nogdes de integragdo curricular que estéo
presentes nas derivagdes renovadoras de autores ligados ao Movimento da Escola
Nova, como John Dewey (Sistema de Projeto), Ovide Decroly (Centro de Interesses)
e William Kilpatrick (Método de Projetos).

Pessoa (1956), Lazerges (1954) e Oliveira (1954) também evocaram as
proposi¢cdes de ensino apresentadas por Dewey.

Com relagao a influencia do Movimento Escola Nova nos autores dos textos
examinados da RBEP, foi possivel identificar, para além das citacbes de autores
ligados a Escola Nova, a presenga de varias proposigdes pedagodgicas que derivam
desse Movimento, como: educacao para fortalecer a democracia; escola como um
espago democratico; centralizagado do processo de aprendizagem nas necessidades
das criangas; valorizagdo do pensamento critico; metodologias ativas; énfase no
ensino pratico; trabalho pedagdgico individualizado; programa de ensino flexivel;
ensino a partir de problemas e solugdes inerentes a realidade do aluno; integracéo de
todos os aspectos humanos: racional, emocional e fisico; entre outros.

Observou-se, pelo corpus documental selecionado, que a RBEP colaborou com
a circulacdo do sentido de curriculo que era defendido por autores ligados ao
Movimento da Escola Nova.

Apesar de ter identificado alguns termos que evocam a ideia de integracao
curricular, como Filosofia Vitalista e Método Natural, os autores ndo apresentaram
referéncias bibliograficas, o que impossibilitou um entendimento mais apronfudado a
respeito dessas ideias.

Infelizmente, n&o foi possivel adentrar no aspecto de rede desses intelectuais,
pois eles nao citam uns aos outros nos textos da RBEP que foram selecionados para
essa pesquisa. Sendo assim, para se investigar essa questdo, seria necessario
analisar outras fontes adicionais, 0 que podera ser empreendido em uma pesquisa

futura.
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Destaca-se que para responder o problema central desta pesquisa se poderia
ter utilizado outros textos da RBEP, que, possivelmente, tratam de nocgbes de
integragcao curricular. No entanto, dado o procedimento de selecdo utilizado nesta
investigacdo, que objetivou uma abordagem qualitativa, e ndo quantitava, esses
outros artigos néo foram contemplados. Ressalta-se também que apesar de o corpus
documental mobilizado neste trabalho se limitar apenas a seis textos, eles totalizam
aproximadamente 240 paginas, as quais demadaram o tempo destinado a exploragéo
empirica pretendida nesta pesquisa.
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ANEXO A - indice dos textos publicados na secao “Ideias e debates” na RBEP

durante a gestao de Anisio Teixeira.

Quant. | Volume |Numero | Periodo | Ano Autor(es) Titulo
abril- O sentido autotélico do
1 XVII 46 junho 1952 | Abgar Renault ensino secundario
abril- Alan O professor e a sua fungéo
2 XVII 46 ‘unho 1952 Manchestek | M© sistema educacional dos
J Estados Unidos
Donald
Pierson o ~
. L Hipoteses e sugestdes
3 XVII 46 _abrll- 1952 Octavio da sobre 0 ensino no Vale do
junho Costa ~ )
S&o Francisco
Eduardo e
Levi Cruz
4 | xvi | a6 | - 495, Haroldo Universidade e o Brasil
junho Valadao
abril- Lourengo Estudo e avaliagédo dos
0 XVl 46 junho 1952 Filho niveis de maturacéo
julho- A. Almeida O "ensino livre" de Lebdncio
6 XVill 47 setembro 1952 Junior de Carvalho (ll)
julho- Anisio Notas sObre a educagéo e a
! XVill 47 setembro 1952 Teixeira unidade nacional
julho- Lourenco Estrutura administrativa e
8 XVIII a7 setembro 1952 Filho técnica da educacgao
‘ulho- A educacgao: primeiro
9 XVIII 47 seftembro 1952 | Luis Reissig |problema nacional e
internacional
julho- Osvaldo O regime federativo e a
10 XVill 47 setembro 1952 Trigueiro educacgao
outubro- A. Almeida Analise do Projeto da Lei de
1 XVill 48 dezembro 1952 Junior Diretrizes e Bases
outubro- ; O ensino superior no novo
12 XVII 48 dezembro 1952 | Alvaro Alberto projeto de lei
outubro- ANisio Estudo sdbre o projeto de
13 XVIII 48 dezembro 1952 Teixeira lei das Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional
outubro- Lourengo A educagao nacional e o
14 XVill 48 dezembro 1952 Filho novo projeto de lei
aneiro- Anisio Condicdes para a
15 XIX 49 Jmar o 1953 Teixeira Reconstru¢ao Educacional
¢ Brasileira
aneiro- Enrico A ajuda dos Elementos
16 | XIX 49 Jmar o |1953| Clipnon  |Audio-Visuais na Educaggo
¢ 9 da América
aneiro- Haroldo A Fundacéo dos Cursos de
17 XIX 49 J 1953 ~ Ciéncias Juridicas e
margo Valadao

Sociais, Base do
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Desenvolvimento Cultural
do Brasil

janeiro- Raul A Educacgao Brasileira no
18 XIX 49 marco 1953 Bittencourt Império e na Republica
janeiro- William Heard | A Filosofia da Educacao de
19 XIX 49 margo 1953 Kilpatrik Dewey
20 XIX 50 jiml(; 1953 | Abgar Renault | A crise do ensino
abril- Anisio S. A crise educacional
21 XIX 50 junho 1953 Teixeira brasileira
abril- George S A educacgao dos Estados
22 XIX 50 ‘unho 1953 Coun?s ' Unidos através do espelho
: sovigético
abril- Rui
23 XIX 50 . 1953 | Carrington da | Acerca do estudo eficiente
junho
Costa
julho- Anisio A Universidade e a
24 XX 51 setembro 1953 Teixeira liberdade humana
25 XX 51 Julho- 1953 |A. Plowman | A educacgao na Inglaterra
setembro
. Irene da Silva
julho- Alguns aspectos da
26 XX 51 setembro 1953 | Mello educacgao secundaria
Carvalho
julho- Esther Lloyd |A orientagcdo como ensino
27 XX 51 setembro 1953 Jones em profundidade
julho- Nair Fortes Importéncia do estudo
28 XX 51 setembro 1953 Abu-Merhy dirigido no curso secundario
Sugestdes e criticas ao
outubro- A. Brandao Projeto das Diretrizes e
29 XX 52 dezembro 1953 Filho Bases da Educacgao
Nacional
outubro- Anisio Sébre o problema de como
30 XX 52 dezembro 1953 Teixeira financiar a educagao do
povo brasileiro
outubro- O controle social e ético dos
31 XX 52 dezembro 1953 | A. V. Hill resultados da descoberta
cientifica
Carlos -
outubro- Os estudos sociais no curso
32 XX 52 dezembro 1953 | Delgado de secundario
Carvalho
outubro- Lourenco Preparacao de pessoal
33 XX 52 dezembro 1953 Filho ¢ docente para escolas
primarias rurais
outubro- , s A reforma do ensino na
34 XX 52 dezembro 1953 | Pierre Pérés Franca
janeiro- Anisio A escola secundaria em
35 XX 53 margo 1954 Teixeira transformacgao
janeiro- J. Roberto O valor da ciéncia e os
36 XX 53 margo 1954 Moreira estudos educacionais
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Tendéncias do ensino

37 XX 53 janeiro- 1954 k/luacriaues universitario da pedagogia
margo Pinhqeiro nos paises da Europa
Ocidental
janeiro- V. E. Um inspetor de escola
38 XX 53 margo 1954 Bloompield secundaria na Inglaterra
abril- Afranio O ensino de literatura no
39 XX 54 junho 1954 Coutinho curso secundario
abril- Anisio A educagao que nos
40 XX 54 junho 1954 Teixeira convém
abril- A educagao na Assisténcia
41 XXI 54 junho 1954 | Celso Kelly Técnica
abril- Como organizar o trabalho
42 XXI 54 ‘unho 1954 | Guy Lazerges | dos alunos no ensino das
J ciéncias fisicas
abril- Lacia Contribui¢cdes do cinema a
43 XXI 54 ‘unho 1954 | Marques psicologia e, em particular,
J Pinheiro a psicologia da crianga
julho- Anisio Padrées brasileiros de
44 XX o5 setembro 1954 Teixeira educacéo (escolar) e cultura
‘ulho- Annette Antropologia educacional:
45 | XXIl 55 J 1954 . novo método de analise
setembro Rosenstiel
cultural
julho- Francgois Os centros pedagogicos
46 XXl o5 setembro 1954 Campan regionais
: Helena o
julho- . A primeira escola
4t XXl S5 setembro 1954 MolrelraN experimental Barbara Ottoni
Guimaréaes
. . Avaliacdo, promogao e
48 XXII 55 S é?e"rft;ro 1954 \lj\/.ilg/lsnrtm seriagao nas escolas
inglesas
julho- Jean A escola e a vida em
49 XXl o5 setembro 1954 Guehenno desacordo
outubro- A. Aimeida O concurso vestibular de
50 XX 56 dezembro 1954 Junior 1954
Coordenacéao dos servigos
51 XXII 56 doeuztgrart())r-o 1954 giv;/:;d G. educacionais da
comunidade
O desvirtuamento da escola
) primaria urbana pela
52 XXII 56 doeuztgrart())ro 1954 K/.Ior\;gibr :rto multiplicagao de turnos e
pela desarticulagdo com o
ensino médio
A evasao escolar no ensino
outubro- Movsés | primario (com nota
53 XXII 56 dezembro 1954 Kegsel ' preliminar de Anisio Teixeira
e estudo introdutorio de
Otavio Martins)
outubro- Sérgio Objetivos do ensino da
54 XXl 56 dezembro 1954 Mascarenhas |fisica no curso secundario




109

Oliveira
outubro- Thales de As familias dos alunos de
o9 XX 56 dezembro 1954 Azevedo uma escola primaria
janeiro- Anisio Bases da teoria logica de
56 XXl o7 margo 1955 Teixeira Dewey
L Francisco : ~
janeiro- . Instituto de Educagé&o do
o7 XXl o7 margo 1955 \F/iTI'?:nCIO Distrito Federal
janeiro- Lourengo A formacgao do professorado
58 XXl o7 margo 1955 Filho primario
abril- Anisio O espirito cientifico e 0
59 XXl 58 junho 1955 Teixeira mundo atual
abril- A educagao secundaria no
60 XX 58 junho 1955 | Jayme Abreu Brasil
abril- Consideracbdes sobre o
61 XXII 58 ‘unho 1955 | Jayme Abreu |Seminario Inter-Americano
J de Educacido Secundaria
julho- Candido Significado politico da
62 XXIV 59 setembro 1955 Motta Filho escola
Sobre a apresentacao de
‘ulho- Octavio informagdes técnicas
63 XXIV 59 S eftembro 1955 Martins referentes a precisao e a
validade dos instrumentos
de medida psicoldgica
Pedro
julho- Gouvea Filho, .
64 XXIV 59 setembro 1955 E. Roquete Antropélogo e educador
Pinto
julho- Ofélia Alguns problemas do ensino
65 XXIV 59 1955 | Boisson .
setembro Cardoso da linguagem
outubro- Fernando de |Para a analise e
66 XXIV 60 dezembro 1955 Azevedo interpretacéo do Brasil
outubro- Anisio A .
67 XXIV 60 dezembro 1955 Teixeira Ciéncia e Humanismo
outubro- J. Roberto .
68 XXIV 60 dezembro 1955 Moreira O Humanismo
outubro- Nelson Universidade, pesquisa e
69 XXIV 60 dezembro 1955 Chaves humanismo
janeiro- Anisio A administragao publica
70 XXV 61 marco 1956 Teixeira brasileira e a educacéo
71 XXV 61 janeiro- | 4 qpe |LUIZ Alves de | rigades extraclasse
margo Matos
janeiro- Ofélia Alguns problemas do ensino
72 XXV 61 marco 1956 | Boisson da linquagem
¢ Cardoso guag
aneiro- Orlando Comentarios sbébre a
73 XXV 61 Jmargo 1956 | Ferreira de monografia "A educagao em

Melo

Santa Catarina"




janeiro-
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Reflexdes s6bre meio

74 XXV 61 marco 1956 |René Zazzo |século da psicologia da
¢ criancga
janeiro- . Caminhos que levam a
75 XXV 61 marco 1956 | Riva Bauzer aprendizagem
abril- Anisio O processo democratico de
76 XXV 62 junho 1956 Teixeira educagao
abril- Hely Lopes Educacao, ensino e cultura
" XXV 62 junho 1956 Meirelles no Municipio
abril- O estudo da educacéao
78 XXV 62 junho 1956 | I. L. Kandel comparada
. A educagao e o
79 | xxv | 62 | M |qg56|J RO connecimento do homem
J pelas Ciéncias Sociais
abril- Luiz Alves de | O exercicio como
80 XXV 62 ‘unho 1956 Matos procedimento de fixagcdo de
: automatismos
abril- O. Frota Os objetivos do ensino de
81 XXV 62 ‘unho 1956 Péssoa ciéncias na escola primaria
J e secundaria
julho- Anisio e
82 XXVI 63 setembro 1956 Teixeira Educacao néo é privilégio
‘ulho- A pesquisa educacional na
83 XXVI 63 J 1956 |Ben S. Morris |Inglaterra e no Pais de
setembro
Gales
‘ulho- Carlos Perspectivas e dificuldades
84 | XXVI | 63 J 1956 .| da pesquisa cientifica no
setembro Chagas Filho Brasil
julho- . A natureza e as fungbes da
85 XXVI 63 setembro 1956 | Erich Hylla pesquisa educacional
julho- Francis G. Pesquisa e ciéncia na
86 XXVI 63 setembro 1956 Cornell educagao
julho- Pesquisa e planejamento
87 XXVI 63 setembro 1956 | Jayme Abreu em educacio
Relatério Preliminar da
julho- Sem Primeira Conferéncia
88 XXV 63 setembro 1956 identificacdo |Internacional de Pesquisas
Educacionais
outubro- Anisio A escola publica, universal e
89 XXVI 64 dezembro 1956 Teixeira gratuita
outubro- . O problema da formacéao de
90 XXVI 64 dezembro 1956 | Eny Caldeira professores primarios
outubro- J. Roberto Os problemas do ensino
91 XXV 64 dezembro 1956 Moreira elementar no Brasil
Meios para intensificar a
outubro- O. Frota contribuicdo da escola a
92 XXV 64 dezembro 1956 Pessoa compreensao e utilizagao
das descobertas cientificas
outubro- Paulo de Seminario Regional sobre
93 XXVI 64 dezembro 1956 Almeida planos e programas da
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escola primaria

Paulo de
outubro- . A escola elementar
94 XXV 64 dezembro 1956 égnr%%as brasileira e 0 seu magistério
janeiro- A. Almeida Repeténcia ou promogéao
95 XXV 65 margo 1957 Junior automatica?
janeiro- Afranio O homem moderno e o
96 XXVII 65 margo 1957 Coutinho humanismo
janeiro- Anisio Bases para uma
97 XXVII 65 1957 o programacgao da educagéo
margo Teixeira primaria no Brasil
janeiro- Fernando de |Horizontes perdidos e novos
98 XXVII 65 margo 1957 Azevedo horizontes
janeiro- Gilberto Sugestdes para uma nova
99 XXVII 65 margo 1957 Freyre politica no Brasil: a urbana
janeiro- J. Roberto Educacao, sociedade e
100 | XXVII 65 margo 1957 Moreira ideais educacionais
abril- Da selegao psicologica dos
101 XXVII 66 ‘unho 1957 | André Rey candidatos ao ensino
J primario
102 | xxvii 66 abril- 1957 Anisio A municipalizagao do ensino
junho Teixeira primario
abril- N A docimologia nos exames
103 | XXVII 66 junho 1957 | Henri Piéron e CONCUrsos
. Funcdes sociais e culturais
104 | xxvii | ee | 3P lqg57|d. Roberto 4 o cola — Conceito de
junho Moreira L
escola primaria
abril- Luiz Alves de . .
105 | XXVII 66 junho 1957 Matos O planejamento do ensino
abril- Wilson -
106 | XXVII 66 junho 1957 Martins O novo Emilio
julho- Anisio A escola brasileira e a
107 XVill 67 setembro 1957 Teixeira estabilidade social
108 XVIII 67 julho- 1957 Aparecida J. |Professores do Estado do
setembro Gouveia Rio
Educacao para uma
sociedade de homens livres
julho- George S. na era tecnologica (I —
109 Xvill 67 setembro 1957 Coltnts Uma fé racional na
educacao; Il — A educacéao
e a revolucédo tecnoldgica)
julho- J. Roberto Educacao rural e educacéao
110 XVill 67 setembro 1957 Moreira de base
julho- Robert J. Tarefas evolutivas das
11 XVill 67 setembro 1957 Havighurst criancas e dos adolescentes
. . . Pode a mensuragao fazer-
112 XVIII 67 S é’?e”r;ot;ro 1957 dR:lciaS;gncton se por meio de testes
psicologicos ?
113 | XXVIII 68 outubro- | 1957 | Anisio Ciéncia e Arte de Educar
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dezembro Teixeira
Educacao para uma
Sociedade de Homens
outubro- George S Livres na Era Tecnoldgica
114 | XXVIII 68 dezembro 1957 Coun?s ' (II— A Educacgéo e os
Fundamentos da Liberdade;
IV — O Espirito da
Educacdo Americana)
outubro- Gilberto Palavras as Professoras
115 | XXVII 68 dezembro 1957 Freyre Rurais do Nordeste
A Igualdade de
outubro- Oportunidades
116 | XXVIII 68 dezembro 1957 |I. L. Kandel Educacionais e Seus
problemas
outubro- J. Roberto A Direcao da Escola
17 XXV 68 dezembro 1957 Moreira Primaria
Programa de uma
outubro- Newton Introducéo a Filosofia para
118 | XXVII 68 dezembro 1957 Sucupira servir de base a Filosofia da
Educacao
janeiro- Anisio Variagbes sobre o tema da
119 XIX 69 marco 1958 Teixeira liberdade humana
janeiro- Fernando de |Dialogo de uma vida com a
120 XIX 69 marco 1958 Azevedo educacgao
janeiro- Gilberto Regido, pesquisa social e
121 XIX 69 marco 1958 Freyre educagao
janeiro- J. Roberto Aspectos do ensino na
122 XIX 69 margo 1958 Moreira Franca
janeiro- Juracy Escola experimental do
123 XIX 69 margo 1958 Silveira C.R.P.E. de Salvador, Bahia
aneiro- Ravmond Democracia, expansao
124 XIX 69 Jmar o 1958 Poiy nant econdmica e reforma do
¢ 9 ensino
. . A propésito da atualizagao
125 XIX 70 .iml(; 1958 'j‘lljrfi‘gre'da do projeto de diretrizes e
J bases da educagao nacional
abril- Anisio Educagcao — problema da
126 XIX 70 junho 1958 Teixeira formacéo nacional
abril- Faria Gois O ensino e a renovagao
127 XIX 70 junho 1958 Sobrinho social
abril- Fernando de , . .
128 XIX 70 junho 1958 Azevedo Idealismo e espirito publico
abril- Consideracdes em torno do
129 XIX 70 ‘unho 1958 | Juraci Silveira | ensino da linguagem na
J escola primaria
‘ulho- O trabalho como método
130 XXX 71 J 1958 | Amitai Etzionl |educativo nas escolas de
setembro Israel
131 XXX 71 julho- | 1958 | Elisa Dias Problemas de ajustamento
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setembro Veloso a escola
julho- Lourengo Variagdes sobre um velho
132 XXX & setembro 1958 Filho tema
julho- Primo Nunes |A educagéo na era do
133 XXX & setembro 1958 de Andrade desenvolvimento
outubro- Anisio
134 XXX 72 dezembro 1958 Teixeira Falando francamente
outubro- Clementino
135 XXX 72 dezembro 1958 Fraga Afonso Celso, o educador
outubro- . .| Arte, ciéncia social e
136 XXX 72 dezembro 1958 | Gilberto Freire sociedade
outubro- Joel Martins e | Necessidade de analisar os
137 XXX 72 dezembro 1958 Hilda Taba objetivos de ensino
janeiro- Heloisa Da influéncia do jardim de
138 XXXI 73 marco 1959 Marinho mfanc_la na promogao da
primeira série
Oportunidades educacionais
janeiro- Kenneth para as criangas
139 XXXI 73 margo 1959 Lovell excepcionais da Gra-
Bretanha
aneiro- A educacao em face da
140 XXXI 73 Jmar o 1959 | Pieure Well pesquisa nacional sobre o
¢ nivel mental
abril- Fernando de Mais uma vez convocados.
141 XXXI 74 . 1959 (Manifesto ao povo e ao
junho Azevedo
Governo)
142 | xxx1 | 74 jim'(; 1959/ 1. L. Kandel  |Fim de uma controvérsia
143 | XXXI | 74 jim'(; 1959 | Mario de Brito | Educar é uma arte
abril- Risieri O ensino livre e a liberdade
144 XXX 74 junho 1959 Frondizi de cultura
abril- . Humanismo e técnica em
145 XXXI 74 junho 1959 | Valnir Chagas educacio
‘ulho- A Escola secundaria de
146 | XXXII 75 sef’tjembro 1959 | Abgar Renault |ontem e a escola
secundaria de hoje
julho- Anisio . : ~
147 | XXXII 75 setembro 1959 Teixeira Filosofia e educagao
‘ulho- Florestan A ciéncia aplicada e a
148 | XXXII 75 seftembro 1959 Fernandes educacgao como fatéres de
mudanga cultural provocada
julho- Lourengo Aspectos da educacéio pré-
149 1 XXX 75 s atembro | 1929 Filho primaria
julho- Osvaldo de Da orientacéo educacional e
150 | XXXII 75 setembro 1959 Barros Santos proﬁssmnaI"a counseling
psychology
outubro- A. Almeida Ainda as Diretrizes e Bases
151 | XXXII 76 dezembro 1959 Junior da Educacio Nacional
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A nova Lei de Diretrizes e

152 | XXXII 76 doeuzt:rart())r-o 1959 "?'\gilfgra Bases: um anacronismo
educacional?
O problema dos valores na
outubro- Joado Eduardo |formacdo e no
153 | XXXII 76 dezembro 1959 Vilalobos funcionamento do sistema
educacional brasileiro
outubro- Renato A investigacdo social diante
154 | XXXII 76 dezembro 1959 | Jardim dos problemas educacionais
Moreira brasileiros
outubro- Os exames e seus efeitos
155 | XXXIII 76 dezembro 1959 |W. D. Wall na educacao
janeiro- Florestan Em defesa da escola
156 | XXXIV 7 margo 1960 Fernandes publica
janeiro- Solon T. Uma apreciagado do ensino
157 | XXXIV 7 margo 1960 Kimbal primario
janeiro- Analise do Substitutivo de
158 | XXXIV 77 marco 1960 | Abgar Renault 29.9-59
janeiro- Anisio A educacgao e a
159 | XXXIV 7 margo 1960 Teixeira Constituigdo de 1946
abril- . Tendéncias antagonicas do
160 | XXXIV /8 junho 1960 | Jaime Abreu ensino secundario brasileiro
abril- O ensino secundario e o
161 | XXXIV 78 junho 1960 | Roger Cal mundo moderno
abril- John A As instituicbes dos Estados
162 | XXXIV 78 . 1960 ) Unidos e a cooperacao
junho Hannah . )
internacional
. Murilo B. :
abril- Aperfeicoamento do
163 | XXXIV 78 junho 1960 Lpurengo magistério
Filho
. Milton da ~
abril- ) Formacéao do professor
164 | XXXIV 78 junho 1960 Sllva_ secundario
Rodrigues
abril- Anisio Confronto entre a educacéao
165 | XXXIV 78 ‘unho 1960 Teixeira superior dos Estados
J Unidos e a do Brasil
julho- Fernando de |A ligdo de um grande
166 | XXXIV 79 setembro 1960 Azevedo exemplo
Roque
julho- Spencer . .
167 | XXXIV 79 setembro 1960 Maciel de Liberdade de ensino
Barros
‘ulho- Murilo B.
168 | XXXIV 79 J 1960 | Lourenco Lei de Diretrizes e Bases
setembro
Braga
julho- Pedro Especialista em educacéao
169 | XXXV 79 setembro 1960 Rossello para a América Latina
170 | xxxiv | 80 | CUlPIO- 149601 jayme Abreu | Atualidade de John Dewey

dezembro
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outubro-

Fernando de

Um problema e duas

171 | XXXV 80 dezembro 1960 Azevedo épocas
outubro- Florestan O cientista brasileiro e o
1721 XXXIV 80 dezembro 1960 Fernandes desenvolvimento da ciéncia
outubro- Carlos Corréa |Custeio da educacao e as
173 | XXXIV 80 dezembro 1960 Mascaro reformas programadas
outubro- Newton John Dewey: uma filosofia
174 | XXXV 80 dezembro 1960 Sucupira da experiéncia
janeiro- . Ensino médio em geral e
175 | XXXV 81 marco 1961 | Jaime Abreu ensino secundario
janeiro- Fernando de |Gilberto Freyre e a cultura
176 | XXXV 81 margo 1961 Azevedo brasileira
janeiro- Murilo B. Educacéo para o
177 XXXV 81 margo 1961 Eourengo desenvolvimento
raga
janeiro- Financiamento do ensino
178 | XXXV 81 margo 1961 Abgar Renault primario na América Latina
janeiro- Anisio Educacéo e
179 | XXXV 81 margo 1961 Teixeira desenvolvimento
abril- Anacronismo educacional
180 | XXXV 82 ‘unho 1961 | Jaime Abreu |da classe dominante
J brasileira
181 | xxxv | 82 | 2% 14961 paulo Freire |ESCOd primaria para o
junho Brasil
abril- A investigacao cientifica:
182 | XXXV 82 ‘unho 1961 | Paulo de Gdis |dever social da
J Universidade
. Murilo B. ~
abril- A educacao e os estudos
183 | XXXV 82 junho 1961 E?:S;ano pedagogicos no Brasil
‘ulho- Escola média no século XX:
184 | XXXVI 83 seftembro 1961 | Jayme Abreu |um fato nGbvo em busca de
caminhos
julho- Carlos A conquista da ciéncia no
185 | XXXV 83 setembro 1961 Chagas Brasil
julho- , A reforma universitaria e a
186 | XXXV 83 setembro 1961 Valnir Chagas faculdade de filosofia
. Murilo B. . . .
julho- Crise "da" universidade ou
187 | XXXV 83 setembro 1961 tﬁﬁgengo "nas" universidades?
O principio do planejamento
outubro- no Cap. "Educacgéao e
188 | XXXV 84 dezembro 1961 Jayme Abreu Cultura" do Programa de
Govérno
outubro- José Faria A dindmica nervosa da
189 | XXXV 84 dezembro 1961 Gois Sobrinho | aprendizagem
outubro- J. Querino e .
190 | XXXVI 84 dezembro 1961 Ribeiro Planificacdo educacional
191 | XXXVI 84 outubro- [1961 | Anisio A universidade americana
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dezembro Teixeira em sua perspectiva histérica
aneiro- A admissé&o a universidade
192 | XXXVII 85 J 1962 | Valnir Chagas | e a Lei de Diretrizes e
margo
Bases
Consideragdes gerais sdbre
janeiro- a selecao de candidatos a
193 | XXXVII 85 marco 1962 | Walter Leser matricula nas escolas
meédicas
Paulo
janeiro- Edmundo O exame de admisséo as
1941 XXXV 85 margo 1962 Costa Ribeiro |escolas de engenharia
e outros
janeiro- Newton Amplitude e limites da
195 | XXXV 85 margo 1962 Sucupira autonomia universitaria
Educacao e
abril- desenvolvimento sécio-
196 | XXXVII 86 ‘unho 1962 | Jayme Abreu |econdmico na América
J Latina - Expressao de uma
Conferéncia
A universidade do Brasil em
abril- Carlos face do problema da
197 | XXXVII 86 junho 1962 Chagas formacao de quadros
técnicos
abril- Joaquim Faria O desenvolvimento
198 | XXXVII 86 ‘unho 1962 G()ig econdmico e o investimento
J em educacao
Valores proclamados e
abril- Anisio valores reais nas
1991 XXXV 86 junho 1962 Teixeira instituicbes escolares
brasileiras
. Murilo B. L en
julho- Os jardins de infancia e a
200 | XXXVl 87 setembro 1962 Eourengo organizagéo escolar
raga
‘ulho- Anisio Uma experiéncia de
201 | XXXVIII 87 J 1962 o educacao primaria integral
setembro Teixeira :
no Brasil
julho- O ensino primario e médio
202 | XXXVl 87 setembro 1962 | Jayme Abreu na Conferéncia de Santiago
julho- Joaquim Faria | O ensino industrial de nivel
203 | XXXV 87 setembro 1962 Gois médio no Brasil
outubro- Murilo B.
204 | XXXVIII 88 1962 | Lourenco Atualidade de Rousseau
dezembro
Braga
outubro- 1 :
205 | XXXV 88 dezembro 1962 | Jayme Abreu |Escola Média no Brasil
Novas tendéncias capazes
outubro- Wayne A. R. |de aproximar as filosofias
206 | XXXVl 88 dezembro 1962 Leys americanas do Norte e do

Sul
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A educagao e o

207 |[xxxvi| 88 | QUlPrO- yg6o | Frank Bonilla | desenvolvimento politico no
dezembro .
Brasil
janeiro- Anisio ~
208 | XXXIX 89 marco 1963 Teixeira Estado atual da educagao
aneiro- Ensino médio brasileiro:
209 | XXXIX 89 Jmar o 1963 | Jayme Abreu |tendéncias de sua
¢ expansao
janeiro- J. A A revolugao do ensino
210 | XXXIX 89 margo 1963 Lauwerys secundario na Gra-Bretanha
abril- J. Roberto A pesquisa e o
211 | XXXIX 90 junho 1963 Moreira planejamento em educagao
abril- J.A. Pesquisa educacional no
212 | XXXIX 90 junho 1963 Lauwerys Reino Unido
abril- . | O ciclo propedéutico: uma
213 | XXXIX 90 junho 1963 | Carlos Maciel proposta
abril- Wavne A. R As universidades em face
214 | XXXIX 90 ‘unho 1963 Le i " | das profissoes liberais e
J y técnico-profissionais
. Onofre .
215 | xxxix | 90 | 2 |4963|penteado | ROUSSEaU e 0 metodo de
junho Jani ensino
unior
Educacao e
julho- desenvolvimento — uma
216 XL 91 setembro 1963 | Jayme Abreu colocacgao do problema na
perspectiva brasileira
julho- Anisio Gilberto Freyre, mestre e
217 XL 91 setembro 1963 Teixeira criador de Sociologia
julho- Wayne A. R. | Unidade e diversidade dos
218 XL 91 setembro 1963 Leys sistemas educacionais
‘ulho- Newton Principios da educacgao de
219 | XL 9 | ejtembm 1963 | g0 o grau médio na Lei de
P Diretrizes e Bases
outubro- Anisio ~
220 XL 92 dezembro 1963 Teixeira Mestres de amanha
outubro- Tomas A educagao em face da
221 XL 92 dezembro 1963 Maldonano segunda revolugao
P industrial
outubro- A significagdo da ciéncia no
222 XL 92 dezembro 1963 | J. Leite Lopes | mundo contemporaneo — o
problema brasileiro
outubro- Valnib Admissé&o a universidade:
223 XL 92 dezembro 1963 Chagas analise de um projeto
janeiro- Anisio Plano e finangas da
224 XLl 93 marco 1964 Teixeira educagao
205 | XL | 93 | 1aneiro- | g, | Gildario Ginasio modermno
margo Amado
aneiro- A preparagao de candidatos
226 XLI 93 Jmargo 1964 | Jayme Abreu |a cursos superiores na

Guanabara
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227

XLI

93

janeiro-
marco

1964

Joaquim Faria
Gais Filho

A cooperagao entre a
Universidade e a Industria
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ANEXO B - indice de textos publicados na secdo “ldeias e debates” na RBEP

entre 1952 e 1964, que apresentam a concepc¢ao de ensino de disciplina.

Quantidade | Referéncias Autor(a) Titulo do texto
v. XXI
1 n° 54 Afranio O ensino de literatura no curso
abr./jun. Coutinho secundario
1954
v. XXI
n° 54 Como organizar o trabalho dos
2 i Guy Lazerges alunos no ensino das ciéncias
abr./jun. fisicas
1954
v. XXII Sérqi
n° 56 erglo Objetivos do ensino da fisica no
3 t./d Mascarenhas curso secundario
ouL/aez. Oliveira
1954
v. XXIV
o . . Alguns problemas do ensino da
n° 59 Ofélia Boisson . o
4.1 ) linguagem — Primeira parte deste
jul-/set. Cardoso trabalho
1955
v. XXV
o . . Alguns problemas do ensino da
n° 61 Ofélia Boisson . ,
4.2 ) linguagem — Parte final deste
jan./mar. Cardoso trabalho
1956
v. XXV
5 n° 62 O. Frota Os objetivos do ensino de ciéncia
abr./jun. Pessoa na escola primaria e secundaria
1956
v. XIX
n° 70 Consideragbes em torno do
6 i Juraci Silveira ensino da linguagem na escola
abr./jun.

1958

primaria
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ANEXO C — Resumos relativos aos textos publicados na se¢ao “ldeias e
debates” na RBEP entre 1952 e 1964, que apresentam a concepgao de ensino

de disciplina e que foram mencionados nessa pesquisa.

Texto 1: COUTINHO, Afranio. O ensino de literatura no curso secundario. Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos, Rio de Janeiro, v. 21, n. 54, p. 03-15, abr./jun.
1954.

Segundo o autor, o fendbmeno ocidental relacionado a ascensdo das massas ao plano
histoérico contribuiu para o processo de democratizagdo da civilizacdo e da cultura.
Portanto, a escola precisava se adequar a essa nova realidade que se vislumbrou com
a massa sendo beneficiaria da educagao e da cultura. A persisténcia do sistema
aristocratico, que visava apenas a formagao da elite intelectual, provocava equivocos
e problemas relacionados ao sistema educacional brasileiro. O autor menciona as
reformas no ensino que aconteceram na Inglaterra e na Franga como exemplos a
serem seguidos para adequar o curso secundario brasileiro a nova realidade. Na
Inglaterra, a Reforma de 1944 dividiu o ensino secundario em trés tipos: grammar
school, que tendia as ideias abstratas com foco no preparo para o ingresso na
universidade; moderno, cujo com foco se voltava ao preparo para a vida; e ensino
secundario técnico, que tinha foco nas formagdes para as ocupagdes técnicas e para
a industria. Na Franca, estabeleceu-se o ensino secundario longo e o ensino
secundario curto. Considerando o contexto da revolugao social, politica e econémica,
o autor defende a separacédo entre as disciplinas Lingua portuguesa e Literatura.
Sinaliza que o programa e os objetivos do ensino precisavam ser atualizados as novas
realidades e demandas da sociedade.

Texto 2: LAZERGES, Guy. Como organizar o trabalho dos alunos no ensino das
Ciéncias Fisicas. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, Rio de Janeiro, v. 21, n.
54, p. 55-71, abr./jun. 1954.

Trata-se de uma Conferéncia pronunciada em setembro de 1953 em Sévres, traduzida
por Riva Bauzer. Para refletir sobre como organizar o trabalho dos alunos no ensino
das ciéncias fisicas, o autor apresenta duas questdes: "por que ensinamos ciéncias
fisicas?” e "Quais os meétodos gerais que melhor se adaptam aos objetivos da
matéria?”. O autor apresenta trés conclusdes: as aulas de quimica do primeiro ano do
colegial devem partir de aulas praticas para chegar as aulas tedricas; os alunos devem
receber uma formacéo de atitude critica diante das provas experimentais; e deve-se
aplicar critérios para usar o livro em trabalhos praticos.

Texto 3: OLIVEIRA, Sérgio Mascarenhas. Objetivos do ensino da Fisica no curso
secundario. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, Rio de Janeiro, v. 22, n. 56,
p. 73-112, out./dez. 1954.

O autor parte do principio de que os objetivos do ensino existem em fungdo do
educando, o qual esta inserido em um contexto complexo e de continua tensdo em
sua relagdo com a sociedade. O autor cataloga alguns objetivos do ensino da Fisica
no curso secundario visando identificar o que seriam as suas finalidades
fundamentais: saude, dominio dos processos fundamentais, cidadania, ser membro
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util da sociedade, emprego util do tempo vago e desenvolvimento do carater étnico.

Texto 4: CARDOSO, Ofélia Boisson. Alguns problemas do ensino da Linguagem —
Primeira parte deste trabalho. Revista Brasileira de Estudos Pedagodgicos, Rio de
Janeiro, v. 24, n. 59, p. 58-102, jul./set. 1955.

Com o objetivo de difundir alguns conhecimentos adquiridos em escolas primarias,
secundarias e no ensino superior, a autora trabalha em dois campos, o psicotécnico
e o0 da pedagogia. A autora destaca a importancia do ensino da linguagem, a qual,
segundo evidencia, esta relacionada as demais disciplinas curriculares e a
organizagdo do pensamento e da intercomunicagdo social. Com foco em refletir
alguns dos problemas do ensino da linguagem que s&o mais recorrentes, a autora
aponta para as contribuigdes da psicologia.

Texto 5: PESSOA, O. Frota. Os objetivos do ensino de Ciéncia na escola primaria e
secundaria. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, Rio de Janeiro, v. 25, n. 62,
p. 75-85, abr./jun. 1956.

De acordo com o autor, primeiramente devem ser estabelecidos os objetivos do ensino
para, depois, definir os planos, os métodos e a preparacédo dos professores. Nesse
sentido, destaca que muitos dos defeitos encontrados no ensino das ciéncias na
América Latina estdo relacionados a adogédo de objetivos inadequados. Afirma que
todo objetivo do ensino esta fundamentado em alguma filosofia educacional. Nas
Américas, segundo afirma, geralmente a finalidade do ensino objetiva desenvolver o
jovem no seu especto individual e social nos seguintes campos: saude, vida
domeéstica, formacdo moral e civica, orientagdo vocacional, etc. Para tanto, os
objetivos concretos do ensino da Ciéncia devem se referenciar nos conceitos e
principios cientificos funcionais, de habilitacdo instrumental e de atitudes e interesse
cientifico.

Texto 6: SILVEIRA, Juraci. Consideragdes em torno do ensino da Linguagem na
escola primaria. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, Rio de Janeiro, v. 29, n.
70, p. 51-63, abr./jun. 1958.

O texto decorre de uma Conferéncia realizada no Ill Congresso Nacional de
Professores Primarios, em Porto Alegre e destaca o papel preponderante do ensino
da Linguagem nos programas curriculares, dada a sua fung¢do instrumental e
funcional. Nesse sentido, analisa algumas incidéncias desse ensino no campo da
educacao primaria e apresenta as seguintes conclusdes: o ensino deve valorizar as
experiéncias que sdo significativas para os alunos; existem variaveis nos padrdes
linguisticos; é preciso observar a relagédo entre o interesse e a responsabilidade da
crianga para o desenvolvimento linguistico; deve-se criar oportunidades do uso da
lingua oral para melhorar a linguagem escrita; o professor deve prever no seu plano
oportunidades para criagbes imaginativas; a importancia de saber ouvir; a
necessidade de a escola prover a pratica e o gosto por boas leituras; deve-se valorizar
as praticas de pesquisas; adverte para nao promover praticas exaustivas.



