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RESUMO

Este estudo tem como objetivo investigar as Tertulias Literarias na aprendizagem de
jovens e adultos de uma Escola da Comunidade, destacando a acédo educativa
Tertdlia Literaria na aprendizagem do adulto — A Andragogia. Considerando que ainda
sdo poucos os estudos destinados as praticas de Tertdlias Literarias com jovens e
adultos, foi desenvolvida esta pesquisa. Assim, de uma forma mais especifica busca-
se pesquisar a acdo das Tertulias Literarias na aprendizagem de jovens e adultos;
conhecer a especificidade da aprendizagem destes; reconhecer os saberes docentes
gue contribuem para a aplicacdo das Tertulias Literarias para sua aprendizagem e
explorar essa pratica pedagogica que promove o aprendizado de jovens e adultos em
sala de aula. O I6cus de pesquisa foi em um Projeto Social denominado “Escola da
Comunidade”. A metodologia do trabalho sustenta-se em uma pesquisa qualitativo-
exploratdria que apresenta como recursos metodoldgicos: a Pesquisa Bibliogréafica, a
Pesquisa Documental e a Revisao de Literatura. Dentre os autores que embasam 0s
referenciais bibliograficos deste estudo, destacam-se: Ramon Flecha, Roseli Mello,
Malcolm Knowles, Marcos Masetto e Neide Noffs. Abordando a pesquisa documental,
0 estudo apresenta evidéncias da Instituicdo de Ensino com documentos escritos,
imagens e videos que caracterizam a pratica da Tertulia Literaria na sala de aula de
jovens e adultos. Por fim, revisitando teses e dissertacdes, se compde uma tabela
com trabalhos de pesquisadores que corroboram este tema. As evidéncias
apresentadas pelos estudos resultam na investigacdo da Tertdlia Literaria na
aprendizagem de jovens e adultos, contribuindo com a pratica docente em sala de

aula.

Palavras-chave: Tertulias Literarias, Aprendizagem, Andragogia, Curriculo, Formacao

de Professores, EJA.
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ABSTRACT

This study aims to investigate the Tertulia’s Literary in the learning of young people
and adults of a Community School |, highlighting the educational action Tertulia’s
Literary in the learning of the adult — Andragogy. Considering that there are still few
studies aimed at the practices of Tertulia’s Literary with young people and adults, this
research was developed. Thus, in a more specific way, we seek to research the action
of Tertulia’s Literary in the learning of young people and adults; know the specificity of
their learning; to recognize the teaching knowledge that contributes to the application
of Tertulia’s Literary for their learning and to explore this pedagogical practice that
promotes the learning of young people and adults in the classroom. The research locus
was in a Social Project called "Community School". The methodology of the work is
based on a qualitative-exploratory research that presents as methodological
resources: Bibliographic Research, Documentary Research and Literature Review.
Among the authors that support the bibliographic references of this study, the following
stand out: Ramon Flecha, Roseli Mello, Malcolm Knowles, Marcos Masetto and Neide
Noffs. Addressing documentary research, the study presents evidence from the
Educational Institution with written documents, images and videos that characterize
the practice of Tertulia’s Literary in the classroom of young people and adults. Finally,
revisiting theses and dissertations, a table is composed with works by researchers that
corroborate this theme. The evidence presented by the studies results in the
investigation of Tertulia’s Literary in the learning of young people and adults,

contributing to the teaching practice in the classroom.

Keywords: Literary Meetings, Learning, Andragogy, Curriculum, Teacher Training,
“‘EJA” — Youth and Adult Education.
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INTRODUCAO

“Professores, ha aos milhares. Mas professor é
profisséo, ndo é algo que se define por dentro, por
amor. Educador, ao contrario, ndo é profisséo; é
vocacgdo. E toda vocacéo nasce de um grande amor,
de uma grande esperanca.”

Rubem Alves

Meu primeiro contato com a educacao escolar, aos 7 anos, nao foi bem-sucedido. A
escola me apresentava medo e desconforto e minha fase de adaptacéo foi muito dificil.
Filha Unica, na época, cuidada por pai e mae participativos e presentes, a minha Unica
vontade era permanecer em casa. Apds inUmeras tentativas fracassadas de ir a
escola, com muitos choros e birras, meus pais me matricularam em uma escola
Pulblica na Zona Sul de Sdo Paulo. A escola tinha uma arquitetura imponente, com
salas enormes e muitos alunos e recebia em massa criangas para educar. Assim foi
meu primeiro dia: um grande medo, angustia e uma professora que eu poderia ter
evitado conhecer. Lembro-me somente dos seus olhos puxados, quando pertinho da
lousa gritava comigo: “Riam dela! Tao grandona e chora tanto!” Esse foi meu primeiro

dia de aula!
Chorei um, dois, trés meses seguidos!

Um dia, guardado até hoje em minhas lembrancas, ap6s muitas lagrimas, olhei no
portdo e meu pai estava l4, mais uma vez, para me buscar! Haviam ligado para ele,
acredito que mais de “um milhdo de vezes” naqueles meses! Aquele dia foi
memoravel, apés orientagdes rigidas da diretora, meu pai “corrigiu-me”. Nao sei se foi
adequado, mas percebo hoje, depois de minhas experiéncias e oportunidades de
escolarizagdo, que era o Unico repertorio de informacéo e de vida que me pai, naquele

momento, tinha para me educar. Isso me levou a uma ac¢éao: (RE)VISITAR-ME.

Conheci Lucia, na época professora do primeiro ano, que apareceu entre a mulher
dos olhos puxados e meu pai. Lucia me salvou! Ela, percebendo minha situacéo,
auxiliou em meus medos e angustias e, a partir dai, com todo seu carinho e atencéo,

possibilitou-me enxergar o caminho que eu gostaria de trilhar: (TRANS)FORMAR.

Toda a minha trajetéria como aluna da Educacdo Basica foi realizada no Ensino

Publico. Conheci, dia a dia, todo o contexto social e educacional da Escola Publica, a
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gual ainda representava uma educacdo opressora e tradicional, baseada na
aprendizagem do conteudo, descartando as necessidades emocionais e afetivas de
todos nds, meus amigos e eu. Esse contexto escolar tradicional que nao legitima os
sentimentos humanos como parte do processo de aprendizagem sempre me intrigou
Apesar do meu aprendizado pela memorizagcdo ser uma habilidade muito bem
treinada, eu sofria, pois temia muito o erro. Ele, o erro, vinha acompanhado de
“‘gozagdes”, “vaias”, distanciamento da minha prépria dignidade. N&ao encontrava mais
professoras como a Lucia no meu dia a dia. Esse foi o motivo pela escolha de atuacgéo:

EDUCACAO.

A graduacdo foi um investimento dos meus pais em consonancia com os meus ideais.
Cursei uma universidade privada, em 2001, e conheci novas propostas e correntes da
histéria da educacdo, praticas pedagdgicas e estagio supervisionado de qualidade.
Além disso, tive a oportunidade de ingressar na Escola de Aplicacdo da FMU e iniciar
minha primeira experiéncia com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) como

estagiaria.

Jovens e adultos sdo pessoas que nao terminaram o estudo em tempo certo e estao
ressignificando a educacéo formal. No Artigo 37, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
9394, do ano de 1996, destaca um item especifico a EJA, ressaltando pessoas que,
guando criancas ou adolescentes (devido a inUmeros motivos pessoais e familiares)
nao tiveram acesso a escola na idade cronologica adequada. O artigo prevé o acesso
ou continuidade de estudos, negados ou impossibilitados na infancia e adolescéncia,
oportunizando a estudantes da EJA (a partir de 15 anos de idade) o ensino

fundamental e médio na idade em que se encontram.

Foi ali, naquele instante, que tive a certeza da minha escolha pelo trabalho com
adultos. Conheci o Sr. José, com 76 anos, quando eu estava com apenas 19 anos de
idade. Foi um momento incrivel, ao descobrir, nas conversas, que seu sonho era
escrever seu proprio nome. Assim, nossos encontros diarios passaram a se
concentrar os esforcos para que ele conquistasse esse objetivo. Lembro-me quando
ele dizia: “Menina bonita, me ajude a escrever meu nome!” Era o desejo de seu Josg,

meu primeiro aluno.

Simultaneamente, em casa, bem perto de mim, estava minha mée cursando EJA e
finalizando seus estudos. Desta forma, acompanhava o desafio e a evolugao de duas

pessoas significativas para mim, enriquecendo meus conhecimentos. Percebia que
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aguele momento ndo era somente de aquisicdo de conhecimento, mas sim, da
oportunidade de crescimento pessoal, oportunizando a descoberta de modificacdo na
rotina pessoal. Minha mé&e e o senhor José tinham o mesmo desafio: superar-se. Ao
mesmo tempo, na sala de aula e em casa, eu presenciava o poder da Educacao e as
possibilidades de resgate, de ambos, ao valor pessoal e moral. “A experiéncia € o
gue nos afeta, perpassa, toca, nos acontece; ndo € tudo que vira experiéncia; é
experiéncia aquilo que nos afeta, que nos faz dar sentidos” (ABREU SOUZA, 2011,
p.85).

Nesse caminho, entre graduacao e estagios obrigatdrios, minha experiéncia como
professora se consolidava. Minha primeira formacao superior, Pedagogia, me
aproximava do saber da crianca. Porém, em 2007, tive a oportunidade de iniciar como
professora em uma escola particular da Zona Sul de S&o Paulo, em especial, no
Projeto “Escola da Comunidade”, destinado aos moradores da Comunidade de
Paraisépolis. Comecei a atuar como professora da EJA — Fundamental 1, neste

Projeto Social mantido ha mais de 50 anos pela Fundacéo Visconde de Porto Seguro.

Formada na graduacdo e cursos especificos, meu contato como docente da EJA
iniciou h& 13 anos. Compartilhei momentos de crescimento e emog¢do com minha
primeira turma. Nao era tdo claro “o estar’” com aquelas pessoas em sala de aula.
Conversavamos, construiamos conhecimentos, revisdvamos matéria, mas o encontro

com aqgueles jovens e adultos possibilitava-me uma ressignificagao de “nova docente”.

Atentei-me e percebi a importancia daquele momento de escolarizacdo para as
pessoas que estavam naguela sala, momento negado a eles na infancia, por inUmeras
circunstancias, mas possibilitado na vida adulta, e assim iniciei o processo de
aprendizado mutuo, eu e eles, e seus significados. “E pensar ndo € somente
‘raciocinar’ ou ‘calcular’ ou ‘argumentar’, como nos tem sido ensinado algumas vezes,
mas é sobretudo dar sentido ao que somos e ao que nos acontece” (BONDIA, 2002,
p.21).

Havia em mim uma inquietacao diaria de como auxiliar no processo de aprendizagem
daqueles alunos, tendo em vista a melhora significativa na leitura e suas
especificidades contribuindo para a aprendizagem. Mas, como fazer? Por onde

comecar?
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Desde entdo, a minha transformagao, como aluna, na ressignificagéo da escola, uniu-
se ao processo de estudo na graduacdo e experiéncia no estagio com adultos,
contribuindo com meu ingresso na docéncia em EJA. Surgiu a oportunidade de
conhecer as Tertulias Literarias como contribuicdo para a sala de aula, o que
fomentou, ainda mais, minha inquietacao que se corporificou no Mestrado. Os meus
investimentos financeiros, os esfor¢cos para conciliar o tempo entre estudo, trabalho e
familia e todas as demais exigéncias relacionadas a um curso de pés-graduacéao
voltaram-se para a investigacao das tertulias literarias e o aprender do adulto. Bondia
(2002) corrobora quando diz que envolver-se, de fato, no processo de construcao da

histéria do sujeito requer uma delicadeza nas palavras e atencao na escuta.

Eu creio no poder das palavras, na for¢ca das palavras, creio que fazemos
coisas com as palavras e, também, que as palavras fazem coisas conosco.
As palavras determinam nosso pensamento porque hd0 pensamos com
pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos a partir de uma suposta
genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras. (BONDIA, 2002,
p.21)
Desde entéo, todo o percurso transformou-se em projeto de pesquisa com o objetivo
de investigar as Tertulias Literarias na aprendizagem de jovens e adultos. Estudei todo
0 processo de leitura por meio das Tertulias Literarias que se tornaram suporte para
a aprendizagem dos adultos da minha turma, possibilitando o autoconhecimento das
pessoas, bem como as descobertas de novos procedimentos que facilitariam a

escolarizacao deles.

Com o tempo, a aquisicdo das habilidades em “Tertuliar” proporcionou um ambiente
escolar que favorecia o aprendizado significativo do adulto. Conversar com o cronista
Luis Fernando Verissimo era muito proximo de sua realidade; os dialogos com o
Guimardes Rosa eram pertinentes ao mundo dos conhecimentos prévios e
habilidades dos que liam; e as crénicas de Machado de Assis refletiam historias

similares e reais do cotidiano.

“E, como eles, os autores brasileiros, sabiam de tudo isso?” — questionavam o0s
alunos. Como os autores, por meio das obras, sabiam exatamente o que acontecia na
nossa vida? Por ser uma Literatura Universal (atemporal e com temas do cotidiano),
0s autores se aproximavam da realidade dos adultos que liam suas obras. O percurso
pela Tertdlia Literaria encorpou e ganhou significado para as discussfes diarias.
Autores e obras, conhecidas mundialmente, comecavam a fazer sentido e parte de

nossa sala de aula.
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Com base nos conceitos de didlogo de Freire, e de acdo educativa, de
Habermas, o principio do didlogo igualitario implica tomada de posi¢cdo no
mundo recusando os lugares de privilégio, bem como a valorizag¢&o das falas
com base nos lugares ocupados pelos sujeitos que as pronunciam. (MELLO,
2014, p.48)
Caminhando a partir de uma pesquisa qualitativo-exploratéria, o estudo foi construido
com recursos metodoldgicos, sendo: a Pesquisa Bibliogréafica, a Pesquisa Documental

e a Reviséo de Literatura (Teses e Dissertagoes).

Justificativa

A EJA, segundo a LDB, assume um papel importante para a reestruturacao
educacional da sociedade, resultando na escolarizacao de jovens e adultos que nao
tiveram oportunidade de estudar na infancia ou adolescéncia e buscam, atualmente,
um regresso ao ambiente escolar. A LDB 9394/96, em seu artigo 37, salienta a
gratuidade do estudo aos jovens e adultos que néo finalizaram seu percurso escolar
na educacdao regular e pretendem reingressar na instituicdo de ensino. Contudo, cabe
aos estabelecimentos assegurarem a gratuidade ao ensino e oportunidades
educacionais apropriadas para o publico da EJA, considerando as caracteristicas
proprias do alunado, seus interesses e condi¢es de vida e trabalho.

Quando jovens e adultos retornam para o ambiente escolar, suas angustias, medos,
traumas da infancia afetam significativamente o processo de aprendizagem. A histéria

da vida nem sempre é utilizada pelos professores, surgindo as questdes:

e Como as Tertulias Literarias contribuem para o processo de aprendizagem do
adulto?

e Por que jovens e adultos precisam ter acesso as Tertulias Literarias?

e Quais saberes docentes sao necessarios para desenvolver um trabalho que
colabore com a aprendizagem de jovens e adultos por meio das Tertulias

Literarias?

Considera-se o pensamento de Ramon Flecha: “O conceito de inteligéncia cultural vai
além do de inteligéncia académica e engloba a pluralidade das dimensdes da
interacdo humana” (INSTITUTO NATURA, 2017, p.26). Contudo, somos convidados
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arepensar as agfes pedagogicas que vivenciamos na EJA para um aprendizado mais
significativo.

A pesquisa, como ponto relevante, apresenta as Tertulias Literarias e sua contribuicéo
para a aprendizagem de jovens e adultos. Na busca por conhecer esses alunos, seu
espagco e tempo em uma acgdo pedagogica, as “Tertulias Literarias” auxiliam na

formacéao de professores e em pesquisas posteriores sobre o tema.

Problema

e Como as Tertulias Literarias contribuem para o processo de aprendizagem de

jovens e adultos?

Objetivo geral

e Investigar as Tertulias Literarias na aprendizagem de jovens e adultos.

Objetivos especificos

e Pesquisar a acdo das Tertulias Literarias na aprendizagem de jovens e adultos;

e Conhecer a especificidade da aprendizagem de jovens e adultos;

e Reconhecer os saberes docentes que contribuem para a aplicagdao das
Tertdlias Literarias para a aprendizagem desses alunos;

e Explorar a pratica pedagodgica que promove o0 aprendizado por meio das

Tertulias Literarias na sala de aula de EJA.
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Metodologia

O processo de investigacdo de pesquisa deve explicar, detalhadamente, a
metodologia a utilizar. Neste subitem, inclui-se, por isso, toda a explicitacdo e
fundamentacdo das escolhas metodologicas. O atual estudo teve uma pesquisa
gualitativa partindo do problema que se pretende analisar: “Como as Tertulias

Literarias contribuem para o processo de aprendizagem de jovens e adultos?”

Pesquisa Qualitativa: considera que ha uma relagdo dindmica entre 0 mundo
real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre o0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nudmeros. A
interpretacdo dos fenémenos e a atribuigdo de significados séo béasicas no
processo de pesquisa qualitativa. Ndo requer o uso de métodos e técnicas
estatisticas. O ambiente natural € a fonte direta para coleta de dados e o
pesquisador é o instrumento-chave. E descritiva. Os pesquisadores tendem
a analisar seus dados indutivamente. O processo e seu significado sdo os
focos principais de abordagem. (SILVA; MENEZES, 2005, p.20)

Percebe-se que a pesquisa qualitativa enfatiza mais o processo pelo qual se percorreu
do que o produto final obtido. Com base na necessidade de compreender os jovens e

adultos e seu processo de aprendizagem, busca-se uma compreensao ampla dos

significados dos sujeitos e do local que a ¢&o das Tertulias Literarias acontecem.

A pesquisa qualitativa recobre hoje, um campo transdisciplinar, envolvendo
as ciéncias humanas e sociais, assumindo tradicdes ou multiparadigmas de
andlise, derivadas do positivismo, da fenomenologia, da hermenéutica, do
marxismo, da teoria critica e do construtivismo e adotando multimétodos de
investigacdo para o estudo de um fendmeno situado no local em que ocorre.
Enfim, procurando tanto encontrar o sentido desse fendmeno quanto
interpretar os significados que as pessoas déo a eles. (CHIZZOTTI, 2006,
p.221)

Neste sentido, o percurso da pesquisadora busca uma forma dinédmica que permite
compreender 0 sujeito da pesquisa, jovens e adultos em um processo de
aprendizagem e o mundo real no qual estédo inseridos, para alcancar o objetivo do
trabalho: investigar as Tertllias Literarias na aprendizagem de jovens e adultos.
Escolhe-se, para integrar a pesquisa qualitativa, a pesquisa exploratoria que
apresenta a acdo das Tertulias Literarias na aprendizagem de jovens e adultos de
uma forma explicita, capaz de construir mais familiaridade com a acdo educativa e

solucdes para o problema.

A pesquisa exploratéria, assim norteada, integra-se ao planejamento da
pesquisa principal. Constitui parte dela e ndo subsiste por si s6. E um meio
simplesmente, mas um meio muito importante para mostrar a realidade de
forma verdadeira. (PIOVESAN; TEMPORINI, 1995, p.321)
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A pesquisa exploratoria deste trabalho, presente no capitulo 4, apresenta dados
concretos vivenciados pela pesquisadora. Esta relacdo da experiéncia com os jovens
e adultos da EJA, integrando ao planejamento da pesquisa principal, dialoga entre a

teoria alinhada e as praticas pedagogicas em sala de aula.

“Qualquer pesquisa, em qualquer nivel, exige do pesquisador um envolvimento tal que
seu objetivo de investigacao passa fazer parte de sua vida” (SEVERINO, 2009, p.214).
A composicao da pesquisa se torna pensamento recorrente na vida do pesquisador,
e somos convidados, diariamente, a revisitar 0S cenarios e 0s pessoas que neles
atuaram: “A pesquisa investiga o mundo em que o homem vive e o proprio homem”
(CHIZZOTTI, 2006, p.11).

Caminhando nos procedimentos técnicos (GIL, 2002, p.18) para a realizagdo da
pesquisa qualitativo-exploratéria, utilizamos pesquisas técnicas: a Pesquisa
Bibliografica, a Pesquisa Documental e a Revisdo de Literatura (Teses e

Dissertacoes).

Como metodologia, uma pesquisa bibliografica, por meio do levantamento de autores
e suas obras cientificas, a bibliografica utilizada para o embasamento tedrico

compreende autores renomados que sustentam a cientificidade dos temas propostos:

A pesquisa bibliogréafica € aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros,
artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhados
por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se
fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das
contribuicdes dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos.
(SEVERINO, 2009, p.122)
Pozo (2002), Knowles (2009), Noffs e Rezende (2011) e Masetto (2018) apresentam
uma particularidade vinculada ao aprendizado e a andragogia — aprendizagem do
adulto. Ramon Flecha e Roseli Mello em suas pesquisas apresentam todo o0 processo
de criacdo das Comunidades de Aprendizagem e das Tertulias Literarias com
embasamento tedrico-cientifico nas obras de Paulo Freire que contribui com uma
aprendizagem vinculada a realidade social do aluno e a emancipacdo do

conhecimento.

Abramowicz e Albuquerque (2006), Feldmann (2009), Noffs e Rezende (2011) e
Masetto (2018) abordam um aspecto indispensavel para a pratica das Tertulias

Literarias: A Formacdo Docente e a concepg¢do curricular para uma pratica que
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investiga a aprendizagem do adulto. A pesquisa bibliografica amplia o campo tedrico
ja existente e estudado sobre o tema em questdo, contribuindo e somando novas

perspectivas sobre o0 assunto.

J& a pesquisa documental é semelhante a pesquisa bibliogratica e o que as diferencia
€ a natureza das fontes, sendo material que ainda néo recebeu tratamento analitico,
ou que ainda pode ser reelaborado de acordo com o0s objetivos da pesquisa. De
acordo com Gil (2002, p.62), a pesquisa documental apresenta algumas vantagens
por ser “fonte rica e estavel de dados”: ndo implica altos custos, ndo exige contato

com os sujeitos da pesquisa e possibilita uma leitura aprofundada das fontes.

Pesquisa documental é aquela realizada a partir de documentos,
contemporaneos ou retrospectivos, considerados cientificamente auténticos
(n&o fraudados); tem sido largamente utilizada nas ciéncias sociais, na
investigacdo historica, a fim de descrever/comparar fatos sociais,
estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias [...]. (PADUA, 1997, p.62)
Como pesquisa documental utilizamos para o trabalho os materiais da Instituicdo de
Ensino, sendo eles o Livro dos 50 anos da Escola da Comunidade e todo o material
pedagdgico coletado durante as Tertulias Literarias em sala de aula. As fotos e videos
também refletem documentos da pratica desenvolvida na Instituicdo de Ensino e
caracterizam importantes evidéncias do aprendizado do grupo de jovens e adultos que

participaram desse processo.

Por ultimo revisitamos a literatura, ou seja, trabalhos relacionados ao tema.

[...] revisar todos os trabalhos disponiveis, objetivando selecionar tudo o que
possa servir em sua pesquisa. Nela tentar encontrar essencialmente os
saberes e as pesquisas relacionadas com sua questdo [...] aproveitar para
tornar ainda mais conscientes e articuladas suas intencdes e, desse modo,
vendo como outros procederam em suas pesquisas, vislumbrar sua prépria
maneira de fazé-lo. (LAVILLE; DIONNE, 1999, p.113)
Deste modo, compilamos pesquisas, diferentes autores e materiais académicos que
tratam da educacao de adultos, andragogia e Tertulias Literarias, a fim de contribuir e
sugerir novas possibilidades e bibliografias do repertério atual, ja que foi identificada
escassez na juncgdo da tratativa “educacgédo de jovens e adultos” e “andragogia” e

“Tertulias Literarias”, um percurso para o aprendizado.

A metodologia utilizada para esse processo do trabalho foi a Revisédo de Literatura.

Uma das etapas mais importantes de um projeto de pesquisa € a revisao de
literatura. A revisdo de literatura refere-se a fundamentacao teérica que vocé
ird adotar para tratar o tema e o problema de pesquisa. Por meio da analise
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da literatura publicada vocé ira tracar um quadro tedrico e fara a estruturacéo
conceitual que dara sustentacédo ao desenvolvimento da pesquisa.
A revisdo de literatura resultard do processo de levantamento e anélise do
qgue ja foi publicado sobre o tema e o problema de pesquisa escolhidos.
Permitira um mapeamento de quem ja escreveu e o que ja foi escrito sobre o
tema e/ou problema da pesquisa. (SILVA; MENEZES, 2005, p.37)
Como revisdo de Literatura, buscamos teses e dissertacdes, pois € uma crescente
oportunidade de visitar e conhecer contribuicdes diferentes sobre a mesma tematica,
enriquecendo o olhar do pesquisador em um processo dialético de humildade em

reconhecer os percursores dos temas.

Revisdo de literatura - teses e dissertacdes

A autonomia que o0 pesquisador pode ter resulta na capacidade de encontrar a
importancia nas contribui¢gfes cientificas alheias e relaciona-las ao percurso de sua

pesquisa.

[...] autonomia esta que néo significa o desconhecimento ou desprezo da
contribuicdo alheia, mas, ao contrario, capacidade de um inter-
relacionamento enriquecedor, portanto, dialético, com outros pesquisadores,
com os resultados de outras pesquisas e até mesmo com os fatos.
(SEVERINO, 2009, p.215)
Com a proposta de averiguar as producdes académicas ja realizadas proximas ao
tema de pesquisa, escolnemos para a revisao de literatura a base de dados na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes da USP e da PUC, utilizando as
categorias: “EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS”; “EJA”; “TERTULIA LITERARIA,
‘“APRENDIZAGEM”; “COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM”. A partir de tal
levantamento, localizamos 7 pesquisas, sendo 5 de mestrado e 2 de doutorado, que

fazem referéncia aos temas buscados isoladamente.

Embora a maioria dos estudos ndo abordem especificamente o tema Tertllias
Literarias na aprendizagem de jovens e adultos, tornam-se relevantes ao evidenciar a
recente presencga das pesquisas nesta linha de conhecimento. Assim, acreditamos
gue serd importante a contribuicdo desta revisdo para ampliar os olhares na area de
formacdo de professores com um foco no adulto e sua aprendizagem a partir da

literatura.
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Organizamos uma breve revisdo das pesquisas pertinentes e as palavras-chave,

agrupando os resumos e os temas de contribuicdo para a dissertacdo (Quadro 1).

Quadro 1 — Revisdo de teses e dissertacbes

Referéncias UF | Nivel Palavras-chave
BRAUN, Rachel de Oliveira. Cidadao de verdade: um| SP | Mestrado |Cidadania
projeto de inclusdo interdisciplinar na perspectiva de Interdisciplinaridade
formacdo da cidadania. 2018. 119 f. Dissertacao em Educacao
(Mestrado em Educacado: Curriculo) - Programa de Incluséo escolar
Estudos Po6s-Graduados em Educacdo: Curriculo, Curriculo
Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, Séo
Paulo, 2018.
MASTROPASQUA, Maria Lucia Zecchinato.| SP | Mestrado |Comunidades de
Interdisciplinaridade e comunidades de aprendizagem: aprendizagem
uma experiéncia na gestdo do conhecimento. 2019. Comunidade e
105 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao: Curriculo) escola
- de Estudos Pds-Graduados em Educacéo: Curriculo, Interdisciplinaridade
Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, Sao Vulnerabilidade
Paulo, 2019. social
Programas de acéo
afirmativa
REIS, Maria Conceicdo dos. EJA: o lugar da escola na) SP | Mestrado [Centro Integrado de
vida dos jovens. 2017. 153 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo de
Educacdo: Psicologia da Educacdo) - Programa de Jovens e Adultos -
Estudos Po6s-Graduados em Educagédo: Psicologia da CIEJA
Educacao, Pontificia Universidade Catdlica de Sao Educacédo de jovens
Paulo, Sdo Paulo, 2017. e adultos - EJA
Incluséo escolar
CASADEI, Silmara Rascalha. O tempo e as historias de] SP |Doutorado |Interdisciplinaridade
vida: contribuicbes para a pesquisa interdisciplinar. Tempo
2014. 166 f. Tese (Doutorado em Educacao) - Pontificia Histdria de vida
Universidade Catoélica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2014.
TOLEDO, Cibelle Soares. Grupos interativos em uma] SP | Mestrado [Equidade
escola comunitaria: a participagdo de pais em praticas Participacdo
cotidianas escolares. 2018. Dissertacdo (Mestrado em comunitaria
Educacédo) - Faculdade de Educacéo, Universidade de Qualidade da
S&o Paulo, Sdo Paulo, 2018. educacao
FRANCA, Samara Gabriela Leal. O lugar onde vivo; SP | Mestrado |Aluno protagonista
uma experiéncia de leitura, escrita e (re)construcdo de Aluno-autor
identidade. 2020. Dissertacao (Mestrado em Mestrado Leitura literaria
Profissional em Letras em Rede Nacional) - Faculdade Memorias literarias
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade Pedagogia da
de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2020. autonomia
KUHN, Angélica. Tempos e espacos da educacdo de| SP |Doutorado Educagéo ao longo

jovens e adultos: estudo de casos de centros publicos
exclusivos da modalidade. 2018. Tese (Doutorado em
Educacdo) - Faculdade de Educacédo, Universidade de
Sao Paulo, Sao Paulo, 2018.

da vida

Educagéao de jovens
e adultos

Educacéo popular
Organizacao
escolar

Tempos e espacos
escolares

Fonte: Elaborado pela autora
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Revisitando as pesquisas descritas, sdo inUmeras as contribuicdes para o presente
estudo as quais organizamos em tematicas de estudos. Assim, Braun (2018) colabora
em sua pesquisa com o histérico do projeto social da Fundacgéo Visconde de Porto
Seguro que tem como objetivo o desenvolvimento do conhecimento, da autonomia,
da cidadania, da cultura, do espirito cooperativo, da ampliacdo do poder
argumentativo e do universo digital dos alunos da Comunidade de Paraisopolis,
apresentando a realidade da Comunidade atendida pelo Projeto Social. Mastropasqua
(2019) completa as pesquisas de Braun e apresenta propostas vinculadas as
Comunidades de Aprendizagem de Barcelona, com uma visdo de educacéo trazida
por Ramon Flecha, alinhando seus interesses de pesquisadora aos estudos atuais.
Toledo (2018) apresenta uma acgao educativa, das Comunidades de Aprendizagem
de Barcelona, que foi vivenciada no Brasil em uma escola da Zona Sul e tiveram
resultados positivos. Essas trés autoras trazem dados relevantes do Projeto Social
“Comunidade de Paraisopolis” e Comunidades de Aprendizagem de Barcelona para

compor esta pesquisa qualitativo-exploratoria.

Com uma pesquisa de mestrado, Reis (2017) aborda uma proposta Andragogica
(aprendizagem do adulto e suas especificidades), ponto importante para compor meu
estudo no ambiente escola da EJA. J&4 Kuhn (2018), em sua tese, traz pontos legais
sobre a EJA e sua politica educacional no Brasil, temas que servirdo para unir ao PNE

e compor um histdrico sélido sobre a educacéo do adulto no Brasil.

Casadei (2014) corrobora as historias de vida e sua validagdo na EJA, de acordo com
Freire, 0 que permite aproximagdes mais verdadeiras, inteiras e humanizadas. Franca
(2020) apresenta as memorias literarias como instrumento de poder para a leitura e
escrita, favorecendo o protagonismo critico do individuo na sociedade. Essas duas
autoras trazem para minha pesquisa a relagéo indissociavel da histéria de vida, leitura

e escrita como poder para o conhecimento.

A busca das dissertacoes e teses contribuiu para diversos momentos da composicao
desta pesquisa. A estruturacdo de uma dissertacdo e a compreensao da motivacéo
da pesquisa cientifica apresentada na construcéo inicial dos trabalhos ampliaram
nossas atencgdes na correlagcdo pessoal-profissional. Posteriormente, conhecemos 0s
autores que servem de base na Aprendizagem de Adultos e os apontamentos e
descobertas de Kuhn (2018).
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As diferentes teses e dissertagOes apresentadas por Braun (2018), Toledo (2018) e
Mastropasqua (2019) contribuiram para a composi¢cao desta pesquisa com 0s temas
“‘Comunidades de Aprendizagem” e “Tertulias Literarias”. Casadei (2014), autora de
grande relevancia, explora as obras de Paulo Freire, colaborando em desenvolver a

pratica da Tertulia Literaria na sala de aula para o processo de aprendizagem.

Estrutura da dissertacéo

Esta dissertacdo compfe-se de quatro capitulos, além desta Introducdo, a qual
apresenta as consideracfes que motivaram a pesquisa, a justificativa, o problema, os
objetivos e a metodologia do estudo de forma descritiva, exemplificando todo o

percurso do trabalho.

O primeiro capitulo — A aprendizagem de jovens e adultos — inicia com um breve
historico da educacgéo de adultos, caminha para a aprendizagem com a especificidade
na Andragogia, aprendizagem do adulto e traz um breve panorama do cenario, sala
de aula, como espaco e tempo de aprendizagem. O segundo capitulo — Tertulias
Literarias — traz a acdo das Tertulias Literarias para a aprendizagem de adultos,
apresentando o processo das Comunidades de Aprendizagem e seu histérico,
processo de criacdo das Tertulias. Posteriormente, como pré-requisito apresentam-se
0s principios da aprendizagem dialogica e sua relacado com as Tertllias Literarias. Por
fim, explicita-se passo a passo a acao educativa: Tertulia Literaria e como realiza-la
em sala de aula. No terceiro capitulo — Formacédo do Professor — colabora com
saberes docentes para desenvolver as Tertulias Literarias na EJA, apresentando um
novo curriculo pensado para a educacao de adultos. O quarto capitulo — A acdo da
Tertdlia Literaria e a aprendizagem de adultos — apresenta uma pratica pedagogica
realizada em sala de aula. A proposta do trabalho é uma pesquisa exploratoria que
apresenta a relacdo das Tertulias Literarias e a aprendizagem de jovens e adultos
através de relatos da pesquisadora. As Consideracdes Finais ressaltam evidéncias e
contribuicbes desta pesquisa para a aprendizagem de jovens e adultos,
especialmente na pratica pedagdgica com Tertulias Literarias, além de propor ideias

e questdes para investigagOes futuras.
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1 APRENDIZAGEM DE JOVENS E ADULTOS

1...] Ressignificando a sua aprendizagem, o seu
jogar, abriremos espagos para autorias de
pensamento, para construcdo de biografias,
onde o préprio sujeito [...] constréi sua histéria a
partir do conhecimento de si mesmo, porém na
convivéncia com o outro. Seu autoconceito, sua
autoestima séo trabalhados de forma
significativa.”

Neide Aquino Noffs

Neste capitulo faremos um percurso pela aprendizagem e as especificidades do
processo de aprendizagem de jovens e adultos. Contudo, € importante iniciar o
caminho com um breve historico da EJA no Brasil e o investimento educativo de todo
0 percurso atribuido a ela, desde a colonizacdo brasileira até os dias atuais.
Fundamentamos a importancia de um olhar mais especifico para a aprendizagem do
adulto devido as questbes histéricas e sociais, com uma busca por um espaco

educativo e com mais qualidade para o desenvolvimento desses alunos.

1.1 EJA — breve historico

Conhecer e revisitar a historia da EJA € um ponto primordial para compreender a
importancia de investimento educacional nas politicas veiculadas a essa modalidade
de ensino. Cabe salientar que ha especificidades para o aprendizado do adulto, as
metodologias adequadas ao publico e a formacgéo dos docentes que, durante a historia

do Brasil, tiveram poucos investimentos para o aprender de jovens e adultos.

Realmente o Brasil nasceu e cresceu dentro de condi¢cdes negativas as
experiéncias democraticas. O sentido marcante de nossa colonizacao,
fortemente predatéria, & base da exploracéo econdmica do grande dominio,
em que o “poder do senhor” se alongava “das terras as gentes também” e do
trabalho escravo inicialmente do nativo e posteriormente do africano, nao
teria criado condi¢bes necessarias ao desenvolvimento de uma mentalidade
permeavel, flexivel, caracteristica do clima cultural democréatico, no homem
brasileiro. (FREIRE, 2019, p.66-67)

Na historia do Descobrimento do Brasil, a colonizacdo da coroa portuguesa e a

exploracdo do povo brasileiro (denominado indios-escravos) consegue se alinhar a
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historia da EJA no Brasil. Esse paralelo, Colonizacao e Historia da Educacéao da EJA,
pode ser representado pela relacédo de poder estabelecida entre a elite e as classes
populares. A separacdo entre a elite brasileira e as classes populares € claramente
definida, desde a Colonizacao ocorrida em 1500 até os dias atuais, sendo que cada
classe social ocupa o espaco que lhe é determinado. A relac&o de poder entre classes

esta presente em documentos oficiais.

A imagem veiculada ao analfabeto é daquele que de modo geral, do menor,
pobre, incompetente, que ndo consegue aprender, marginal, culturalmente
inferior, gerando um discurso preconceituoso em relagéo a estes individuos
e que emergem no nosso dia a dia, produzindo um esteredtipo que se associa
aquele que ndo sabe ler e escrever. (FAVERO, 2004, p.14)
Apresentar uma linha do tempo da EJA se torna um tanto complexo, ja que a educacao
de adultos esbarra na prépria linha do tempo da educa¢ao no nosso pais. No tempo
do Descobrimento do Brasil, periodo colonial — tratado em tal pesquisa como a matriz
cristd —, os religiosos exerciam sua ac¢ao educativa missionaria em grande parte para

adultos, indios-escravos, com a finalidade de contribuir com a Igreja e Estado.

A Ordem dos Jesuitas é produto de um interesse mutuo entre a Coroa de
Portugal e o Papado. Ela é Util a Igreja e ao Estado emergente. Os dois
pretendem expandir o mundo, defender as novas fronteiras, somar forcas,
integrar interesses leigos e cristaos, organizar o trabalho no Novo Mundo pela
forca da unidade lei-rei-fé. (RAYMUNDO, 1998, p.43 apud SHIGUNOV
NETO; MACIEL, 2008, p.171).
Com a proposta de entender a historicidade de educagéo do adulto no Brasil, a obra
Educacao Brasileira, de Demerval Saviani (2008), estudada no curso de Educacéo
Brasileira de Alipio Casali, apresenta as Concepcfes Pedagogicas e inicia um
processo histérico na construcdo da EJA, tema da presente pesquisa. A educacéo,
vista de uma forma cronoldgica com abordagens politicas e pedagdgicas, durante o
processo de construcao da historia brasileira, inicia-se com a concepcéo tradicional

religiosa, caminhando pela proposta liberal e finalizando na educacéo critica.

Aportando-se no Brasil em 1549, os jesuitas implantaram os primeiros colégios
contando com incentivo e subsidio da coroa portuguesa. A principal estratégia
utilizada para a organizacéo do ensino foi agir sobre as criancas. Importante era estar
atento a necessidade das condi¢cdes materiais dos colégios jesuitas envolvendo: a
posse de terra para a construcdo dos colégios; a sua manutencéao (a criacdo de gado
e o cultivo de alimentos como mandioca, milho, arroz, assim como a producao de

acucar e de panos); a aquisicdo e a manutencdo de escravos. Sua filosofia
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educacional era a concepcao tradicional religiosa na versdo catodlica. Eis como se
cumpriu, pela catequese e pela instrucédo, o processo de aculturacdo da populagcao
colonial nas tradicdes e costumes do colonizador. N&o havia investimento publico na
educacédo de escravos submetidos a coroa portuguesa, mantendo o adulto submisso

ao conhecimento para a manutencao do controle social.

No Brasil, o processo de conhecimento ocorria pela matriz cristd que tem como
principio o homem feito por Deus a sua imagem e semelhanca, a esséncia humana é
considerada, pois, criagdo divina. Em consequéncia, a educacao cristd prevé que o
homem deve se empenhar em atingir a perfeicdo humana na vida natural para
merecer a dadiva da vida sobrenatural. Acredita-se, na matriz cristd, que o homem
cristdo deve ser ativo, isto €, necessita traduzir em acoes a fé que professa nao lhe
bastando meditar e orar. Dai o fervor missionério, de carater militante e combatente
levando o ser humano a considerar a cruz e a espada como faces de uma mesma
moeda. Todos os olhares educacionais, durante esse periodo, foram direcionados
para a religido como salvacao. A educacdo como aprendizagem de jovens e adultos,
em esferas de conhecimento, ndo era abordada nas politicas publicas destinadas a

massa brasileira.

Caminhando, em 1932, a matriz liberal ganhou forma com o “Manifesto dos Pioneiros
da Educagao Nova”. Segundo Azevedo (2010), entende-se que a escola deve ser uma
réplica da sociedade a que ela serve, precisa reformar a escola para que ela possa
acompanhar o avanco material de nossa civilizacéo e preparar uma mentalidade que
moral e espiritualmente se ajuste com a presente ordem de coisas. E o individuo que
possui uma condi¢do social e financeira favoravel e reconhecida na sociedade que,
agora, tera que exercer sua capacidade de escolha visando adquirir os meios que lhe
permitam ser competitivo no mercado de trabalho. E o que ele pode esperar das
oportunidades escolares j4 ndo € 0 acesso ao emprego, mas apenas a conquista do
status de empregabilidade. A educacgao passa a ser entendida como um investimento
em capital humano individual que habilita as pessoas que estdo na idade certa para a
competicado pelos empregos disponiveis. O acesso a diferentes graus de escolaridade
amplia as condicbes de empregabilidade do individuo o que, entretanto, ndo lhe
garante emprego, pelo simples fato de que, na forma atual do desenvolvimento
capitalista, ndo ha emprego para todos: a economia pode crescer convivendo com

altas taxas de desemprego e com grandes contingentes populacionais excluidos do
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processo. Mais uma vez, a EJA ndo possui investimento publico e social, sendo

desvalorizada e esquecida por muito tempo.

Em 1988, a educacéo de jovens e adultos comeca a ser pensada como lei e direito do

cidadao brasileiro. A Constituicdo de 1988 trata do assunto nos artigos:

Art. 208: “O dever do Estado com a educacgdo sera efetivado mediante a
garantia de: I- ensino fundamental obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que
a ele ndo tiveram acesso na idade propria “.

Art. 206:” O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: I-
igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola”

Art. 3: “Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:
IV- promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer formas de discriminacéo. (BRASIL, 1988).

Alinhados ao processo de construcado e legitimacdo do espaco escolar de jovens e
adultos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional em 1996 apresenta uma
nova proposta de democratizagédo, pensada a partir da polarizagéo entre os liberais e
a posicao catdlica. Nesse conflito as forgas progressistas se alinharam em torno da

concepcao liberal formulada por Paulo Freire com a proposta pedagogica que tem

COMmMO passos:

1. A vivéncia da situacao popular;

2. A identificacdo de seus principais problemas e a operagao da escolha dos “temas
geradores”;

3. Problematizacéo;

4. Conscientizacao;

5. Acao social e politica.

Um investimento publico estava pensando a educac¢do para a sociedade brasileira.
Apresentando evidéncias cientificas da pesquisa que comprovam um olhar inicial para
jovens e adultos ndo escolarizados na idade certa, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, LEI N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, estabelece que:

SECAO V - DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.

81° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre
Si.
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A lei brasileira Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames

supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo,

habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular.

81° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-&o:

| — No nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze

anos;

II- No nivel de concluséo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

(BRASIL, 1996)
Nessa proposta, a educacao é entendida como mediacdo no seio da pratica social
global. A pratica social, direito do cidadao previsto na Constituicdo Federal de 1988,
se pde, portanto, como o ponto de partida e o ponto de chegada da prética educativa.
Dai decorre um método pedagdgico que parte da Educacdo como pratica de
Liberdade, baseado nas obras e experiéncias de Paulo Freire (2019) onde professor
e aluno se encontram igualmente inseridos, ocupando, porém, posicdes distintas.
Essa é a condicdo para que travem uma relacdo fecunda na compreensdo e
encaminhamento da solucdo dos problemas postos pela pratica social, cabendo aos
momentos intermediarios do método identificar as questdes suscitadas pela pratica
social, dispondo os instrumentos tedéricos e praticos para a sua compreensao e
solucéo e viabilizando sua incorporagcdo como elementos integrantes da propria vida
dos alunos. Atrelando a educacgédo a pratica social, Paulo Freire foi um dos pontos de

partida mais significativos para a educacao de jovens e adultos no Brasil.

N&o é possivel, dar aulas de democracia e, a0 mesmo tempo, considerarmos
como absurda e imoral a participacdo do povo no poder. A democracia €,
como o saber uma conquista de todos. Toda a separac¢éo entre 0s que sabem
e 0S que ndo sabem, do mesmo modo que a separacdo entre as elites e 0
povo, € apenas fruto das circunstancias historicas que podem e devem ser
transformadas. (FREIRE, 2019, p.20)
Atualmente, em 2020, a EJA, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases e o Plano de
Educacao, é uma modalidade de ensino criada pelo Governo Federal, destinada aos
jovens, adultos e idosos que nao tiveram acesso a educacédo na escola regular e idade
apropriada. Permite que o aluno retome os estudos e os conclua em menos tempo,
possibilitando ndo somente o acesso a educacdo, mas uma qualificacdo para

conseguir melhores oportunidades no mundo de trabalho.

Segundo Noffs (2003), a EJA é ofertada para adultos que néo tiveram oportunidade
de participar da escolarizacdo na idade cronolégica ofertada pelo MEC, assim, €
importante ressaltar que a grande meta da Educacéo Brasileira é que todos participem
do processo educacional na idade certa, diminuindo a necessidade de resgatar a

escolarizacdo basica quando adulto. O termo “idade propria ou idade certa”,
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apresentado no artigo 37 na LDB 9394/96, relaciona-se a um compromisso formal
assumido pelo Governo Federal com Estados e Municipios que assegura que todas
as criancas estejam alfabetizadas até os oitos anos de idade, ao final do 3° ano do

Ensino Fundamental.

O Ministério da Educagéo com seus documentos oficiais, LDB e PNE, apresenta a
EJA como ofertada tanto no ensino presencial como a distancia (EAD), com o objetivo
principal de oportunizar o ensino da rede publica no Brasil. O programa, segundo a

LDB, é dividido em etapas, com abrangéncia do Ensino Fundamental ao Médio:

- EJA Ensino Fundamental: destinada a jovens a partir de 15 anos que nao
completaram a etapa entre 0 1° e 0 9° ano. Nessa etapa, 0s alunos imagem
em novas formas de aprender e pensar. Tem duracdo média de 2 anos para
a concluséo.
- BEJA Ensino Médio: destinada a alunos maiores de 18 anos que nao
completaram o Ensino Médio, que completa a Educacéo Basica no Brasil. Ao
concluir essa etapa, o aluno esta preparado para realizar provas de vestibular
e Enem, para ingressar em universidades. O tempo médio de concluséo é de
18 meses. (BRASIL, 1996)

As atribuicOes feitas para EJA pelo Ministério da Educacdo sdo acompanhadas pelo

Plano Nacional de Educacéo (PNE) desde 2014.

O PNE, Lei N° 13.005, de 25 de junho de 2014, disciplina quais s&o as metas que
devem ser alcancadas pelas esferas federal, estadual e municipal na educacéao.
Prevé metas para melhorar a qualidade do ensino brasileiro em uma década, desde a
educacao infantil até a pés-graduacédo. O texto da lei estabelece 20 metas para serem
cumpridas até 2024, das quais 8 tém prazos que ja venceram. A lei também aponta
254 estratégias relacionadas a cada uma das metas e 14 artigos que definem acdes

a serem realizadas no pais.

Os dados referentes a EJA, apresentados nesta pesquisa, foram coletados e
analisados no ambito federal, destacando a importancia das Metas do PNE. O objetivo
da analise dos dados é uma visdo panoramica sobre a atuacdo efetiva dos 6rgaos
federais relacionados a educacédo no Brasil, ja que a proposta das metas € a busca

de melhor qualidade para a Educacéo Brasileira.

Na sequéncia, as metas e objetivos s&o apresentados e comentados de acordo com
os dados atuais (2019-2020) pesquisados no documento: Observatério do Plano
Nacional de Educacdo (OPNE).


https://www.educamaisbrasil.com.br/faculdades-e-universidades/a-distancia
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A meta da educacgéo - 9 do PNE corresponde a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.
Ao apresenta-la, podemos em ambito federal acompanhar o desenvolvimento do
plano educacional direcionado aos jovens e adultos. Seus objetivos séo: elevar a taxa
de alfabetizacdo da populacdo com 15 anos ou mais para 93,5% até 2015 e, até o
final da vigéncia do PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa

de analfabetismo funcional.

Mesmo com evidéncias nos avangos dos indices de escolarizacdo da populacéo
brasileira, as taxas de analfabetismo entre jovens e adultos ainda sé&o elevadas, pois
€ maior o numero dos que saem (na idade certa) da escola apenas na condi¢do de
analfabetos funcionais. Portanto, sdo necessérios efetivos esforcos para todos os
segmentos populacionais, entendendo o ensino como possibilidade de autoria do
pensamento. H& diferenca entre alfabetizacdo e analfabetismo funcional entendido
como letramento. Para isso, Magda Soares (2004) apresenta claramente a

continuidade do desenvolvimento:

Assim, por um lado, é necessério reconhecer que alfabetizacdo — entendida
como a aquisicdo do sistema convencional de escrita — distingue-se de
letramento — entendido como o desenvolvimento de comportamentos e
habilidades de uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais:
distinguem-se tanto em relacdo aos objetos de conhecimento quanto em
relacdo aos processos cognitivos e linguisticos de aprendizagem e, portanto,
também de ensino desses diferentes objetos. (SOARES, 2004, p.97)

Os indicadores, apresentados em graficos pelo OPNE, evidenciam dois aspectos de
suma importancia para a EJA no Brasil. Um deles é a alfabetizacédo da populacédo e o

outro é o analfabetismo funcional do cidadao.

O objetivo do indicador 9A (Grafico 1) é a Alfabetizacdo da Populacao. O Obijetivo até

2015 é garantir que 93,5% dos brasileiros com mais de 15 anos estejam alfabetizados.

Esse objetivo cresce com o passar dos anos, devendo atingir, portanto, a totalidade
dessa populacdo em 2024, porém como resultado a meta ndo foi cumprida, pois, em

2015, 92% da populacéo era alfabetizada. Sendo assim:
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Grafico 1 — Indicador 9A

Indicador 9A-Taxa de alfabetizacdo da populacao de 15 anos ou mais de idade

Brasil

Meta Prevista 93.50%
- 30 Atual 91.5%

Fonte: https://www.observatoriodopne.org.br/

A proposta do indicador 9B (Grafico 2) é reduzir o analfabetismo funcional. O objetivo
€ reduzir para 15,3% a porcentagem de pessoas com mais de 15 anos que sejam
analfabetas funcionais, porém o resultado foi parcial em 2018, pois 29% dos

brasileiros maiores de 15 anos eram considerados analfabetos funcionais.

Gréfico 2 — Indicador 9B

Indicador 9B-Taxa de analfabetismo funcional de pessoas de 15 anos ou mais de
idade

Brasil

4

Meta Prevista 15.30%
Situacao Atual 29.4%

Fonte: https://www.observatoriodopne.org.br/
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De acordo com o0 OPNE?, contido na meta 9 do PNE, as estratégias abaixo ndo foram
realizadas e ndo possuem, em pesquisas atuais, informacdes que justifiguem o nao

cumprimento das acoes:

- Realizar diagnéstico dos jovens e adultos com ensino fundamental e médio
incompletos, para identificar a demanda ativa por vagas na educacdo de
jovens e adultos;

- Criar beneficio adicional no programa nacional de transferéncia de renda
para jovens e adultos que frequentarem cursos de alfabetizacéo;

- Realizar chamadas publicas regulares para educacéo de jovens e adultos,
promovendo-se busca ativa em regime de colaboracéo entre entes federados
e em parceria com organiza¢fes da sociedade civil;

- Realizar avaliagao, por meio de exames especificos, que permita aferir o
grau de alfabetizacdo de jovens e adultos com mais de 15 (quinze) anos de
idade.

Apresentamos estratégias que estdo sendo desenvolvidas pelo Ministério da
Educacao no ambito federal e acompanhadas pelo OPNE, porém nao possuem dados

e aprofundamento de informacdes.

- Implementar acdes de alfabetizacdo de jovens e adultos com garantia de
continuidade da escolarizacdo basica;

- Apoiar técnica e financeiramente projetos inovadores na educagdo de
jovens e adultos que visem ao desenvolvimento de modelos adequados as
necessidades especificas desses (as) alunos (as);

- implementar programas de capacita¢do tecnoldgica da populacéo jovem e
adulta, direcionados para os segmentos com baixos niveis de escolariza¢éo
formal e para os (as) alunos (as) com deficiéncia, articulando os sistemas de
ensino, a Rede Federal de Educacado Profissional, Cientifica e Tecnolégica,
as universidades, as cooperativas e as associacdes, por meio de acdes de
extensdo desenvolvidas em centros vocacionais tecnolégicos, com
tecnologias assistidas que favorecam a efetiva incluséo social e produtiva
dessa populagéo.

Ha estratégias previstas e ndo desenvolvidas no ambito federal, segundo o OPNE,

porém segundo o Ministério da Educacdo em seus documentos digitais garante

investimentos:

- Assegurar a oferta gratuita da educacao de jovens e adultos a todos os que
ndo tiveram acesso a educacgédo bésica na idade propria;

- Estabelecer mecanismos e incentivos que integrem 0s segmentos
empregadores, publicos e privados, e os sistemas de ensino, para promover
a compatibilizacdo da jornada de trabalho dos empregados e das
empregadas com a oferta das acdes de alfabetizacdo e de educacéo de
jovens e adultos.

Durante a pesquisa, acompanhando os dados apresentados pelo OPNE em relagéao
ao cumprimento das Metas da Educacdo de Jovens e Adultos, deparamos com

! Disponivel em: https://www.observatoriodopne.org.br/. Acesso em: 24 jun. 2021.
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guestbes que foram compiladas em dados significativos para entendé-los e
compreender a necessidade de pensar nas especificidades de seu aprendizado.
Acdes como atendimento suplementar (transporte, alimentacdo e saude); educacéo
nos estabelecimentos penais e um numero significativo de idosos cursando a EJA sé@o
evidéncias representativas que constroem esta pesquisa e auxiliam para compreender

0 processo de aprendizagem do sujeito da EJA na sala de aula.

Para favorecer a EJA, o PNE (2014) apresenta dados dos Investimentos e aplicacéo
longos dos anos, explicitando em graficos. No Gréafico 3 quando ha investimento
suplementar de transporte, alimentacdo e saude aliados a Meta Educacional, aumenta
a quantidade de matriculas. A proposta da meta 9 — Educacédo de Jovens e Adultos —
prevé uma educacao integral que contemple as dimensdes do ser humano (social,

econdmica, educacional) e cria suportes para uma educacéo de qualidade.

Grafico 3 — Acdes de atendimento suplementar

9.7 Executar agdes de atendimento ao estudante da Educacdo de jovens e adultos por meio
de programas suplementares de transporte, alimentacdo e saude, inclusive atendimento
oftalmolégico e fomecimento gratuito de éculos, em articulagdo com a érea da saude

» 9.7 AGOES DE ATENDIMENTO SUPLEMENTAR -
_(TRANSPORTE, ALIMENTACAOESAUDE)  ~

——

P

Neste indicador podemos acompanhar o percentual de matriculas na Educac¢do de Jovens e Adultos com transporte escolar publico

Fonte: https://www.observatoriodopne.org.br/

O Grafico 4 apresenta um investimento na Educacéo de pessoas que sao privados de
liberdade, contribuindo para um progresso social, pensando na recuperacao social do

individuo através da educacao.
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Grafico 4 — EJA em estabelecimentos penais

9.8 Assegurar a oferta de Educagdo de Jovens e Adultos, nas etapas de Ensino Fundamental e
Médio, as pessoas privadas de liberdade em fodos os estabelecimentos penais, assegurando-se
formagdo especifica dos professores e implementacGo de diretrizes nacionais em regime de
colaboracdo.

» 9.8 EJA EM ESTABELECIMENTOS PENAIS

Neste indicador, podemos acompanhar o nimero de matriculas na Educacdo de Jovens e Adultos em unidades prisionais.

Fonte: https://www.observatoriodopne.org.br/

Ja o Grafico 5 apresenta um aumento de idosos na EJA, pensando nas pessoas acima
de 60 anos, articulando a responsabilidade da educac&o escolar como contribuicdo

social para a manutencédo de melhor idade com maior qualidade intelectual.

Grafico 5 — ldosos

s de jovens e adultos, as ne
JessO Q '
je programas de
femas do envelhex

» 9.12 IDOSOS

O indicador mostra a matricula de alunos com 60 anos ou mais em programas Da EJA.
Fonte: https://www.observatoriodopne.org.br/
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Observando os Gréficos 3, 4 e 5, podemos notar que todas as metas apresentadas
foram analisadas no ambito Federal — Brasil — até 2018, dados apresentados até o
presente momento, a taxa de 93,5% esperada para a alfabetizacdo dos brasileiros em
2015 ainda ndo havia sido alcancada e até hoje isso ainda ndo se concretizou e
acreditamos que ndo concretizard com o atual governo. A reducdo do analfabetismo
funcional segue sendo um desafio para as politicas publicas educacionais. E
necessaria uma reducdo de mais de 15% da taxa atual até 2024, fim do periodo de

vigéncia do PNE.

Segundo o OPNE, a dificuldade em atingir a meta iniciou com uma a¢ao do Governo
Temer que foi o desmonte do programa Brasil Alfabetizado, voltado para a
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos. O programa era uma porta de acesso a
cidadania e o despertar do interesse pela elevacdo da escolaridade. O Brasil
Alfabetizado era desenvolvido em todo o territério nacional, com o atendimento
prioritario a municipios com altas taxas de analfabetismo, sendo que 90% destes
localizam-se na regido Nordeste. Desde entdo, ndo ha politica estruturada de
educacado de jovens e adultos e ha um crescente fechamento e sucateamento de

escolas nessa modalidade.

O exercicio da docéncia exige compromissos politicos e sociais plenos;
colocar o professor no centro de suas formacgfes €, certamente, um passo
importante para sua autonomia intelectual e moral. Os saberes da docéncia
permitem conhecer realidades e transformar a pratica pedagdgica em
diferentes contextos e situacdes pedagoégicas. (ABREU SOUZA, 2011, p.63)
Destaca-se a importancia de pensar na educacao em um ambito mais amplo, Poderes
Publicos néo investem na educacao do adulto, cabe ao profissional em sala de aula
compreender sua participacao politico-social na vida do aluno para contribuir com uma

educacao emancipatoria.

1.2 Conceito de aprendizagem

Juan Ignéacio Pozo? tem pesquisas relacionadas ao processo, conhecimento e

estratégias de aprendizagem. Aprender, para Pozo (2002), implica ter motivos, sejam

2 Juan Ignacio Pozo é especialista em Psicologia da Aprendizagem e catedratico de Psicologia Basica
na Universidade Autbnoma de Madri (Espanha). E pesquisador construtivista, focado em diversos
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eles extrinsecos ou intrinsecos. A primeira forma acontece quando o “motivo da
aprendizagem néo é o que se aprende, mas as consequéncias de té-lo aprendido”
(POZO, 2002, p.139). Em seus estudos, Pozo faz uma distingéo entre a aprendizagem

implicita e a explicita.

A aprendizagem implicita é ligada aos automatismos, tendendo a validar uma
ideia de aprendizagem que dispensa a compreensdo. E a aprendizagem
decorrente de processos ndo conscientes, isto é, uma aprendizagem que
acontece, mas a pessoa nao sabe o que sabe ou ndo sabe explicar aquilo
gue sabe ou o que aprendeu. Ja a aprendizagem explicita é aquela em que
o aprendiz, de forma consciente, sabe explicar o que aprendeu, ou seja, tem
clareza em relagdo ao seu processo de aprendizagem. (POZ0O, 2002, p.56-
57)

A aprendizagem, tanto a explicita quanto a implicita, pode ser analisada a partir de

trés componentes basicos, descritos a seguir:

1. Os resultados da aprendizagem — Também chamados de conteldo,
consistem no que se aprende, ou seja, 0 que muda como consequéncia da
aprendizagem a partir das caracteristicas anteriores (por exemplo, as
propriedades que definem um tridngulo isésceles ou as emogdes associadas
ao cheiro da grama recém-aparada).

2. Os processos de aprendizagem — Como se produzem essas mudancas,
mediante que mecanismos cognitivos; referem-se a atividade mental da
pessoa que esta aprendendo, que torna possiveis essas mudancgas (a
atencdo as caracteristicas relevantes dos triangulos e a diferenciacéo
conceitual, ou meramente perceptiva, entre eles, ou a associagdo entre esse
cheiro e certas experiéncias vividas em sua presenga).

3. As condicdes de aprendizagem — O tipo de pratica que ocorre para por em
marcha esses processos de aprendizagem (por exemplo, o ensino deliberado
das propriedades dos triangulos mediante uma exposicéo tedrica seguida da
realizacdo de exercicios ou problemas, ou a ocorréncia repetida de uma
resposta, como a leitura arrebatada de O terceiro livro das ondas de Neruda,
na presenca de um determinado estimulo, como o cheiro da grama
recém-aparada). (POZO, 2002, p.67-68)

Considerando a aprendizagem implicita, a explicita e os componentes basicos, para

facilitar o planejamento de situa¢cdes educacionais, Pozzo (2002, p.71) propde

classificar os conteidos escolares em trés grandes grupos:

A) Conceitos e Fatos;
B) Procedimentos;

C) Atitudes, Normas e Valores.

dominios do conhecimento, como histdria, geografia, ciéncias, gramatica e, em especial, em estratégias
cognitivas de aprendizagem. Tem publicado muitos documentos, artigos e livros, que, em maioria, estao
relacionados diretamente a aprendizagem.
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Corroborando a classificacdo acima apresentada, Masetto (2010) conceitua o

processo de aprendizagem como:

Um processo de crescimento e desenvolvimento de uma pessoa em sua
totalidade, abarcando minimamente quatro grandes areas: a do
conhecimento, a do afetivo-emocional, a de habilidades humanas e
profissionais e a de atitudes ou valores. (MASETTO, 2010, p.27-31)

Organizar os objetivos de aprendizagem em “grandes grupos” (POZzZO, 2002) ou
“‘grandes areas” (MASETTO, 2010) colabora com um processo de compreensao,
planejamento e avaliacdo educacional adequados ao processo de desenvolvimento
do aluno. A aprendizagem depende do bom funcionamento de processos auxiliares.

Eles séo capazes, segundo Pozo (2002) de contribuir para um resultado solido.

1. A motivacdo — Visto que maior parte das aprendizagens, em especial as
explicitas, requer uma préatica continua, que por sua vez demanda um
esforco, e o aluno deve ter algum motivo para se esforgar [...]. A falta de
motivagdo costuma ser um dos motivos da deterioracdo da aprendizagem,
principalmente em situacbes de educacdo formal, por isso é importante
conhecer as condi¢des que favorecem o processo de motivacdo de alunos e
professores.

2. A Atencgédo — Dada a capacidade limitada da nossa memoaria de trabalho, [...]
€ preciso selecionar e destacar bem a informacdo que o aluno deve
considerar, mas também é preciso haver gestdo ou controle eficaz dos
recursos cognitivos disponiveis, conseguindo que certas tarefas deixem de
consumir atencdo por processos de automatizacdo e incrementando a
capacidade funcional da meméria de trabalho.

3. Arecuperacao e a transferéncia das representacdes — presentes na meméria
como consequéncia das aprendizagens anteriores. [...] E preciso planejar as
situac6es de aprendizagem tendo em mente como, onde e quando o aluno
deve recuperar o que aprendeu. [...] Quanto mais compreendermos o que
fazemos, quanto mais consciéncia tenhamos de nossos conhecimentos, mais
provavel sera que recorramos a eles em novas situacgoes, [...] relacionando-os
com outras.

4. A consciéncia — [...] o proprio aluno, de maneira progressiva, acaba
exercendo o controle de seus processos, utilizando-os de forma estratégica,
mediante uma tomada de consciéncia dos resultados que espera da sua
aprendizagem, dos processos mediantes os quais pode alcan¢a-los e das
condi¢cdes mais adequadas para pér em marcha esses processos. (POZO,
2002, p.88-89)

Atualmente, “na nova cultura da aprendizagem, ja ndo se trata de adquirir
conhecimentos verdadeiros absolutos, mas sim de relativizar e integrar esses saberes
divididos” (POZO, 2002, p.29-30) e proporcionar ao aluno uma atitude questionadora

durante o processo de aprender.

Masetto (2010) propde uma reflexdo aos docentes, seguindo a compreensao de
aprendizagem, sobre trés pontos ao planejar a aula como ambiente de aprendizagem

do aluno.
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O que acontece conosco em nossa vida cotidiana quando dizemos que

aprendemos alguma coisa?

Qual é a condicdo béasica para qualquer aprendizagem?

Quando a aprendizagem se torna significativa? (MASETTO, 2010, p.33-34)
Nessa perspectiva, professores e alunos sao sujeitos da aprendizagem. Entende-se
gque ndo cabe apenas ao aluno aprender. Ao ensinar, o professor vivencia seus
momentos de aprendiz, pois esta em constante movimento de construcdo e

reconstrucdo de seus saberes.

1.3 A aprendizagem de jovens e adultos

O adulto vivencia, segundo Knowles® (2009), uma aprendizagem andragdgica, um
modelo processual que diferencia do modelo conteudista que visa a transmissao de

informac0des e procedimentos. Assim,

O modelo andragégico é um modelo processual, em oposi¢cdo aos modelos

baseados em conteddo [...] O professor andragdgico [...] prepara
antecipadamente um conjunto de procedimentos para envolver os seguintes
elementos:

1. preparar o aprendiz;

2. estabelecer um clima que leva a aprendizagem;

3. criar um mecanismo para o planejamento mutuo;

4. diagnosticar as necessidades para a aprendizagem;

5. formular os objetivos do programa (o conteddo) que atenderdo a essas
necessidades;

6. desenhar um padrdo para as experiéncias de aprendizagem;

7. conduzir essas experiéncias de aprendizagem com técnicas e materiais
adequados;

8. avaliar os resultados da aprendizagem e fazer um novo diagndstico das
necessidades de aprendizagem.

Trata-se de um modelo de processo no sentido de que “o modelo de conteudo
se ocupa de transmitir informag8es e habilidades, enquanto o modelo de
processo se ocupa da provisdo de procedimentos e recursos para ajudar os
aprendizes a adquirir informacdes e habilidade. (KNOWLES, 2009, p.122).

Andragogia*, criada pelo educador Malcom Knowles, é uma estratégia de ensino para
adultos. Knowles é apresentado como o pai da Andragogia por entender que, diferente

das criancas, os adultos sdo aprendentes que ja possuem experiéncia, portanto,

buscam adquirir conhecimentos que contribuam em suas vidas e que realmente

33 Malcolm Shepherd Knowles (1913-1997) é considerado a figura central na educacdo de adultos nos
Estados Unidos, tendo exercido enorme influéncia na segunda metade do século XX. Diretor da
American Adult Education Association, defendia uma mudancga de orientagdo nas ac¢des educacionais
voltadas aos adultos: da no¢&o de "educar pessoas" para "ajuda-las a aprender”. (KNOWLES, 1998)

4 O termo andragogia provém do grego andros = adulto + agogus = guiar, conduzir, educar.
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utilizem em seu cotidiano tendo aplicabilidade no seu dia a dia. A andragogia busca
desenvolver junto aos adultos o respeito a sua independéncia e autogestdo em um
ambiente préprio. A relacdo com o professor também é diferente na andragogia. O
aluno e o professor séo individuos na mesma faixa etaria e, acredita-se, ttm a mesma
experiéncia de vida, ou seja, ambos possuem um conjunto de informacgdes
provenientes da histéria de vida, acumulados durante a vivéncia, a atua¢cdo no mundo

do trabalho, nas relacdes pessoais e familiares.

A relacdo andragogica se estabelece entre duas pessoas que estdo
interessadas em alcancar alguns objetivos comuns e que poderdo consegui-
lo mais facilmente se trabalharem em conjunto, com conhecimento dos
personagen entre si, respeito matuo, com dialogo, integrando for¢as de modo
corresponsavel e parceiro. Esta relacdo poderd acelerar o processo de
maturidade dos alunos permitindo-lhes um processo evolutivo em direcéo a
idade adulta. (MASETTO, 2018, p.165-166)
A educacao de adultos, pensada pelo principio da Andragogia, € um processo por
meio do qual os aprendizes se tornam conscientes da aprendizagem e da experiéncia
significativa que ela realiza em sua vida. “Aprendizagem Significativa € aquela que
envolve o aluno como pessoa, como um todo (ideias, sentimentos, cultura, valores,

sociedade, profissao)’” (MASETTO, 2010, p.34).

O adulto, participante do processo, se torna consciente de sua experiéncia e a avalia
de uma forma mais clara e objetiva. Entende-se que o adulto ndo comeca a estudar
por "disciplinas" na esperanca de que algum dia essas informacdes sejam uteis. Pelo
contrario, ele comeca pelas situacdes que vivencia e por problemas que ocorrem no
seu dia a dia. Na andragogia, sao utilizados dados e informacfes das diversas esferas

do conhecimento, ndo para fins de acumulacao, mas para solucionar problemas.

O professor tem uma nova funcdo: é aquele que auxilia no caminho e participa da

aprendizagem de acordo com a vitalidade e a relevancia de seus fatos e experiéncias.

Sao os humildes que se tornam bons professores de adultos. Em uma turma
de adultos, a experiéncia do aluno conta tanto quanto o conhecimento do
professor. Ambos séo intercambiaveis. Em algumas das melhores turmas de
alunos adultos, as vezes é dificil perceber quem esta aprendendo mais, 0
professor ou os alunos. (KNOWLES, 2009, p.51-52)

Uma das principais diferencas entre o modelo pedagdégico e andragdgico é encontrada
no proprio processo de aprendizagem. A seguir, as premissas do processo de

aprendizagem do modelo andragdgico, segundo Knowles (2009).
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1. A necessidade de saber. Os adultos aprendentes precisam saber por que precisam

aprender algo antes de comecar a aprendé-lo. A andragogia apresenta a ideia de que
guando os adultos decidem aprender algo sozinhos, investem energia consideravel
para investigar os beneficios que serdo obtidos com essa aprendizagem e as
consequéncias negativas de nao a aprender. Paulo Freire, em Pedagogia do Oprimido
(2005), apresenta um processo para 0 que ele chamou de "conscientizacdo" dos
trabalhadores rurais, o qual é abordado por Knowles como pela necessidade de saber

por que é importante aprender.

2.0 autoconceito do aprendiz. Os adultos possuem um autoconceito por serem

responsaveis pelas proprias decisdes, pelas proprias vidas. Uma vez que eles tenham
chegado a esse autoconceito, desenvolvem uma profunda necessidade psicologica
de serem vistos e tratados pelos outros como capazes de se autodirigir. Quando os
educadores de adultos se conscientizam dessa situagdo e ndo veem o adulto como
um aprendente “submisso” ao conteudo ou a experiéncia escolar, criam experiéncias
de aprendizagem que favorecam a transicao de aprendizes dependentes do professor

como o centro do processo para aprendizes autodirigidos.

3.0 papel das experiéncias dos aprendizes. Para as criangas a experiéncia € algo que

acontece a elas. Para os adultos, a experiéncia € quem eles sdo, portanto, a
guantidade e tipos de experiéncias de um adulto € o que reflete na composicao do
papel das aprendizagens da sala de aula. A sala de aula do adulto ser4 mais
heterogénea (em termos de formacdo, estilo de aprendizagem, motivagao,
necessidades, interesses e objetivos) do que a de um grupo de criangas. Portanto, na
educacdo de adultos, coloca-se mais énfase na individualizagdo do ensino e das
estratégias de aprendizagem. Os recursos e técnicas estdo presentes nos proprios
aprendizes quando utilizam suas experiéncias como discussdes em grupo, exercicios
de simulacéo, atividades de resolucédo de problemas, estudos de caso e métodos de
laboratério ao invés das aulas expositivas ou técnicas de transmissao de conteudo. O
compartilhamento de vivéncias e aprendizagem, através de atividades de ajuda aos
colegas, também € um recurso de muito valor para o desenvolvimento do adulto em

seu processo de conhecimento.

4 Prontiddo para aprender. Os adultos, de acordo com as circunstancias e

necessidade da vida, ficam prontos para aprender as coisas que tém de saber e para

as quais precisam se tornar capazes de realizar, pois precisam enfrentar as situacdes
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da vida real. A "prontiddo para aprender" esta relacionada a passagem de um estagio
da vida para o proximo e as tarefas implicadas a eles. A principal caracteristica desse

ponto é unir as experiéncias de aprendizagem com essas tarefas de desenvolvimento.

5.0rientacdo para a aprendizagem. O processo de aquisicdo do conhecimento tem

como diferenca as criangas dos jovens e adultos. A orientacdo pela perspectiva
andragogica se inicia com temas centrados na vida, na tarefa ou problema quanto ao
desenvolvimento da aprendizagem. O adulto assimila novos conhecimentos,
percepgOes, habilidades, valores e atitudes de maneira mais eficaz quando sé&o
apresentados a contextos de aplicacao a situacdes da vida real. Portanto, verifica-se
a importancia de elaborar novos curriculos em torno de situac8es da vida comum e

da aquisicdo de estratégias de enfrentamento do adulto.

6.Motivacédo. Seguindo o pensamento de Knowles, os adultos respondem a fatores
motivacionais externos (como: melhores empregos, promoc¢des e salarios mais altos),
porém os fatores motivacionais mais poderosos sao as pressodes internas, ou seja, 0
desejo de ter maior satisfacdo no trabalho, autoestima, qualidade de vida. Importante
compreender qual o fator de motivacao do adulto para o sucesso da aprendizagem e
conseguir auxilid-lo para clarear e conhecer melhor esse fator externo ou interno de

motivacao pessoal.

No modelo de educac@o andragdgico, os alunos participam das diversas
fases do processo de ensino-aprendizagem, no diagnéstico das
necessidades educativas, na elaboragcdo de plano, no estabelecimento de
objetivos e nas formas de avaliacdes a partir do que foi definido no
diagnéstico educativo.

A metodologia é voltada para a participacdo ativa dos alunos com uma
organizacgdo curricular flexivel, visando atender as especificidades de cada
adulto.

O docente, envolvido nesse modelo, necessita conhecer o desenvolvimento
e as necessidades de diferentes faixas etarias com as quais vai lidar. O
professor é considerado um facilitador e, como tal, sua relagdo com os alunos
€ horizontal, tendo como principal caracteristica o dialogo, o respeito, a
colaboracéo, a confianca, o conforto, a informalidade, garantindo, assim, que
o aluno se sinta seguro e confiante, propiciando um clima propicio para a
aprendizagem. (NOFFS; REZENDE, 2011, p.7)

Noffs e Rezende (2011), em seus estudos, corroborando a ciéncia da Andragogia,

apresentam o modelo do ensino para adultos evidenciando aspectos onde ha a
participacdo do professor e do aluno como adultos aprendentes iguais.

Nesse processo, torna-se dificil distinguir quem aprende mais, se o professor
ou o aluno, pois o aprendizado andragdgico é caminho de duas vias e nao
um caminho de mao Unica, busca promover o aprendizado por meio da
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experiéncia, fazendo com que a vivéncia estimule e transforme o conteudo,
impulsionando a assimilacdo. (NOFFS; REZENDE, 2011, p.8).

A andragogia € uma proposta de educac¢ao com adultos, desenvolvida com o foco no
processo de aprendizagem. Neste sentido, Noffs e Rezende (2011, p.8) propdem uma
ordem para o desenvolvimento: “sensibilizacdo (motivacdo), pesquisa (estudo),
discussdo (esclarecimento), (experimentacdo pratica), conclusdo (convergéncia) e

compartilhamento (sedimentagé&o).”

Figura 1 — Andragogia na pratica

‘\J Objetivos e propésitos para a aprendizagem /

'\ Diferencas individuais e situacionais “/"

Andragogia:
Principios fundamentais da aprendizagem de adultos

A necessidade Autoconceito
1 do aprendiz de do aprendiz
E saber Auténomo
3 < O porqué Autedirigido Q
s Q qué F &
E % Como =1 3
= § Experiéncia Prontidao a
-g g 3 anterior do 4 para aprender E;‘ g
g B aprendiz Relacionado & vida 5 B
2 é Recurso Tarefa de e E_
E 5 Modelos mentais desenvolvimento 3
5 &
= Orientagdo para Motivagao
5 a aprendizagem 6 para aprender
Centrado no Walor intrinseco
problema Recompensa pessoal
Contextual
Z Diferencas individuais do aprendiz "y
/ Crescimento individual ’\,

Fonte: Knowles (1998, p.159)
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A Figura 1 apresenta a Andragogia na Prética, tendo, ao centro, 0s seis principios
fundamentais da aprendizagem do adulto, rodeados por outros fatores que afetam o
processo de aprendizagem, tais como: as diferencas individuais, situacionais e

objetivos e propdsitos para a aprendizagem.

Andragogia, como observamos nos estudos de Knowles (2009), Noffs e Rezende
(2011) e Masetto (2018), € um processo de desenvolvimento especifico para adultos
e pressupfe uma atencdo ao aluno como protagonista. Para elucidar o foco de
desenvolvimento do adulto, acreditamos na importancia de apresentar diferenciacbes

entre o processo de Andragogia e Pedagogia.

Abaixo, segue um quadro comparativo entre Andragogia e Pedagogia, a fim de facilitar

observarmos as convergéncias.

O ALUNO

PRONTIDAO
PARA
APRENDER

O PROFESSOR

A EXPERIENCIA
DO ALUNO

CURRICULO

OBJETIVO DE
APRENDIZAGEM

Quadro 2 — Diferencas entre Pedagogia e Andragogia

PEDAGOGIA

E aprendiz e, como tal,
depende do que o professor
tem a ensinar.

O aluno aprende o que a
sociedade espera que ele
aprenda.

O professor dirige o que
deve ser aprendido, quando
e como e testa se houve
aprendizagem.

Tem pouco valor. O que
conta € a experiéncia do
professor e dos estudiosos
da éarea.

O curriculo € padronizado, e
0s conteudos sao
organizados
pragmaticamente.

Aquisicao e dominio de
temas/conteudos que seréao
necessarios para a
aprendizagem.

ANDRAGOGIA

E coautor e esta mobilizado
para a independéncia —
autoaprendizagem.

O aluno conhece suas
necessidades e aprende aquilo
que precisa aprender.

O professor incentiva e orienta
0 processo de aprendizagem
do aluno, aprendendo junto
com ele.

Tem muito valor

aprendizado.

para o

O curriculo € organizado em
funcao da aplicabilidade, e os
contetidos sé@o organizados por
objetivos.

Aprender o que tem
significado, aplicabilidade e
realmente fara diferenca na

vida.
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Os incentivos sao externos:
notas, aprovacao, entre
outros.

Motivacao interna, vontade de
crescer e se aperfeigoar.
Realizacdo pessoal.

MOTIVACAO

Experiéncias de
Aprendizagem. Exemplos de
estratégias: discussdes, estudo
de caso, resolucéo de
problemas, entre outros.

Os métodos didaticos estao
METODOLOGIAS mais centrados na atuacao
do professaor.

Fonte: Gaeta e Masetto (2013, p.44-45)

Ha diferencas relevantes entre a pedagogia e a andragogia, portanto, torna-se
necessario aos professores e formadores de adultos a compreensao para que, de fato,
0 modelo andragdgico de ensino possa ser incorporado ao processo de aprendizagem

do adulto.

Os adultos podem ser fortemente motivados para aprender nas areas
relevantes para o desenvolvimento de suas tarefas e seus papéis sociais e
profissionais, aprendem mediante diferentes estilos de aprendizagem e por
diferentes caminhos que precisam ser respeitados; aprendem pela troca de
ideias, por informacgdes e experiéncias. (MASETTO, 2003, p.52)
Conscientizar-se da posi¢cao que o educador ocupa na construcdo do conhecimento
para o adulto é preparar cenarios proprios para que a aprendizagem aconteca como
um processo cuidadoso, personalizado e significativo para o aprendente. Porém, a
grande diferenca é quando os cenarios da sala de aula sdo ocupados por docentes
gue caminham na evolucdo dos seus saberes, contribuindo para a aquisicdo do

conhecimento e do aprendizado pelo aluno.

1.4 “Cenarios” para o aprendizado dos adultos

A Andragogia como possibilidade de inovacdo das aulas para obter os objetivos
propostos pressupde uma antecipacéo de acdes em relacdo a concepcado de cenario
de aprendizagem, aula e o espago da vivéncia com o outro. Como mencionam Noffs
e Rezende (2011, p.7), “O dialogo € fundamental, j& que pressupomos um professor
facilitador e um aluno aprendiz, compartilhando o conhecimento de um com a

experiéncia do outro.”
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O professor, responsavel pelo processo de ensino-aprendizagem, necessita de um
estudo mais profundo de todos os aspectos envolvidos no processo de construcéo do
conhecimento. Ha uma trilha de inovacgao: encontro de professores e alunos em busca

de uma formacéao profissional em um cenério de aprendizagem.

Um palco, cenérios, luzes, moveis, tapetes, portas de entrada e de saida,
ponto eletrdnico, musica gravada ou ao vivo, diretor, equipe de atores, atrizes
gue ensaiam a apresentacdo dos seus papeis, entram e saem de cena,
dramatizam, dialogam, discutem, choram, declamam, vivem seus papeis.
Equipe de funcionarios, locutores, texto escrito, memorizado, falado,
dramatizado, ensaiado. Cenas diferentes umas das outras vdo compondo
uma trama de vida para os diversos personagens, compondo uma histéria.
(MASETTO, 2018, p.155)

Pensar em cenarios é desmembrar inUmeros aspectos que dinamizam e inovam as

aulas: protagonistas, grupo, equipe; intencionalidades; espacos, ambientes e

situacdes; tempos; recursos e tecnologias; relagdes e interacoes.

Aprender exige protagonistas, sdo eles: professores, alunos, funcionérios e
instituicbes parceiras. Cada um é responsavel e imprescindivel para o sucesso do
ensino-aprendizagem. Dentre eles, professores planejam as situacfes de
aprendizagem, vivenciam a mediacdo pedagogica, estabelecem parceria com o0s
alunos nas atividades programadas e corresponsavel pela formacgéo dos profissionais.
J& os alunos adultos sdo responsaveis e protagonistas de sua formacao profissional,

realizando-se em um processo pessoal e colaborativo de aprendizagem.

Todos os funcionarios sédo protagonistas no atendimento aos alunos e professores e
parceiros na infraestrutura contando com instituicdes parceiras que tém um papel em
colaborar com as universidades visando uma formac&o mais ampla, quando

proporciona estagios em diferentes contextos profissionais de formacéo.

Numa aula, os protagonistas sdo professores, alunos, funcionarios e
instituicbes parceiras. Professores, no plural, porque nos referimos a equipe
de professores de um curso, que ao dar uma aula, estdo desenvolvendo um
plano de disciplina integrado com as demais disciplinas que comp&em, em
seu todo, um projeto pedagdgico responsavel e comprometido com a
formacao dos alunos. (MASETTO, 2018, p.156)
A Intencionalidade de todo o processo ocorrido é fundamental para garantir o
aprendizado, sendo que intencdo do processo de aprendizagem deve ser muito clara,
ou seja, “colaborar com a formacéo de profissionais competentes e cidadaos que
atendam as necessidades atuais da sociedade em que vao atuar” (MASETTO, 2018,

p.157). Pensar e preparar “onde” acontece esse dialogo entre professor e adultos traz
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momentos mais provocativos e um cenario capaz de engajar o aluno em seu processo

de aprendizagem.

A inovacdo do tempo € favorecer o alcance dos objetivos por meio de conteudo,
metodologias, atividades — dentro e fora da sala de aula — e processo integrado de
avaliacdo. E importante que o professor entenda como um espaco e tempo do
aprendente. Na cultura em que vivemos, entende-se que a aula é um tempo e espaco

do professor com o objetivo de passar a matéria e cumprir o programa.

Aula é uma atividade docente que é planejada e realizada pelo professor. Entéo, para
gue existe aula? Uma resposta clara, imediata e logica: a aula € um tempo e um
espaco para que o aluno possa aprender. A aula, como espaco de vivéncia com o
outro traz, segundo Masetto (2018), propostas que apresentam a vivéncia como vida
e realidade do adulto. A sala de aula precisa estar em consonancia e integrada a
realidade, ou seja, 0 propésito da sala de aula é receber a realidade, trabalhar com

ela e encaminhar o aprendendo ao mundo enriquecido de conhecimento e ciéncia.

Onde um professor e um aluno se encontrarem e dialogarem sobre questdes
de aprendizagem ou formacédo, teremos uma aula [...]. Nesse contexto,
encontramos 0s elementos essenciais de uma aula: didlogo sobre
aprendizagem entre aluno e professor. (MASETTO, 2018, p.157)

O tempo identifica necessidades, expectativas e interesses do aluno. Ja o espaco € o
ambiente que, em conjunto, professor e aluno planejam o curso, tragam objetivos,

negociam atividades, definem o processo de feedback e aprendizagem.

Os professores planejam as situagdes de aprendizagem, vivenciando uma
atitude de mediacdo pedagodgica, de parceria com os alunos nas atividades
programadas e de corresponsabilidade pela formacéo [...]

Os alunos, individualmente responsaveis por e protagonistas de sua
formacao [...], realizam-na com um processo de aprendizagem pessoal e
colaborativo [...]. (MASETTO, 2018, p.156)

Aula é tempo e espaco do professor e aluno. Ambos precisam trabalhar para que o
objetivo principal ocorra: a aprendizagem do aluno. Cada um tem papel importante em
sua participacdo, as aulas e o aprendizado s6 ocorrem se aluno e professor se

prepararem antes de sua realizacao.

Com efeito, se considerarmos professores e alunos vivenciando seus papéis
— respectivamente, de mediacdo pedagdgica e de protagonista de seu
processo de aprendizagem-, assumindo o desafio de compreender, planejar
e implantar as interagbes e integragdo entre protagonistas, a
intencionalidade, os espacos e ambientes, as situacdes, 0s tempos, recursos
e tecnologias em busca de objetivos de formacdo pessoal e profissional,
certamente vislumbraremos uma nova aula. (MASETTO, 2018, p.162)
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O adulto percebera, ao final da aula, que seu esfor¢o colaborou para seu aprendizado,
e que saiu melhor do que entrou no processo de aprendizagem. Assim haver4 uma

melhor compreensao do mundo, da vida profissional, pessoal e social.

Em aula, de acordo com Masetto (2018) professor e aluno aprendem num processo
de interacdo um com o0 outro, pois caminham juntos em muitos campos: de
conhecimento e das informacdes; das interacbes pessoais e relacionamento pessoal
e profissional; da solidariedade, do respeito matuo, do didlogo, do desenvolvimento
de habilidades e competéncias profissionais; da ética e da honestidade intelectual e

profissional; das responsabilidades cidadas.

Essa “com-vivéncia” permite o desenvolvimento da maturidade, da autonomia
dos aprendizes, da parceria e da corresponsabilidade no processo de
aprendizagem. No caso do professor, sera um convite para que “saia de tras
da mesa” e venha sentar-se junto com os alunos, pesquisando e construindo
o conhecimento. (MASETTO, 2018, p.162)
Juntamente com esse aspecto, o papel do professor resulta em ajudar na
compreensao do significado da sala de aula como contribuicdo para voltar a realidade
de “méos cheias”. Porém, todo o processo de sala de aula envolve a complexidade,
pois ela se esbarra na vida com surgimento de sentimentos e atitudes para serem

trabalhados com as habilidades e competéncias. Assim, a aula é viva e real.

Todo esse processo do adulto ndo se da isoladamente e sim na relacdo de
corresponsabilidade no aprendizado entre professor, aluno e entre pares. A aula,
segundo Masetto, € o momento do “com”, representada pela relagao entre os adultos
envolvidos: professor — aluno e aluno — aluno. Ja o aspecto relacionado a vivéncia
amplia essa relacdo sujeitos e os desafio a aprender a viver, trabalhar, a dialogar, a

construir, a produzir conhecimento e a fazer ciéncia fora da sala de aula.

Essa com-vivéncia estimula a independéncia e organiza o ensino visando a autonomia
intelectual do adulto. “Com-vivéncia permite o desenvolvimento da maturidade, da
autonomia dos aprendizes, da parceria e da corresponsabilidade no processo de
aprendizagem” (MASETTO, 2018, p.162).

A Andragogia se inicia pela experiéncia pessoal do aluno como recurso relevante para
a aprendizagem, caminhando na centralizagcéo de problemas pessoais, profissionais
e experiéncias significativas como motivadores internos de aprendizagem, ampliando

formas interdisciplinares de interpretacdo e resolucdo de problemas. Assim, ha
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definicdo clara dos objetivos pretendidos ao aprendente, bem como a relagdo entre a
aprendizagem de conteudos e a necessidade deles para a vida pessoal e profissional.

Todo esse processo evidencia-se em continuos feedbacks.
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2 TERTULIAS LITERARIAS — ACAO EDUCATIVA PARA A APRENDIZAGEM DE
JOVENS E ADULTOS

“A leitura ndo vem da autoridade do professor ou
do curriculo, mas sim de sentimentos humanos
muito intensos. N&o era para ser individualmente
estudada, mas, sim, coletivamente
compartilhada.”

Ramoén Flecha

A acdo educativa Tertllias Literarias® tem uma base cientifica muito estruturada.
Assim, este capitulo apresenta a origem e base cientifica de todo o processo educativo
trilhado para desenvolver a aprendizagem do adulto por meio delas. Para iniciar o
processo, devemos compreender a concepcdo de Comunidade de Aprendizagem
criada por Ramon Flecha com a proposta de analisar e atuar com ac¢des educativas

para diminuir as desigualdades sociais.

Segundo Mello (2014, p.11), Comunidade de Aprendizagem € “um modelo educativo
comunitario, a partir do qual se compreende a escola como instituicdo central de nossa
sociedade”. A proposta de Comunidades de Aprendizagens foi criada em Barcelona,
Espanha, em 2003 e esta sendo aplicada no Brasil e nos paises da América Latina.
No Brasil, as Comunidades de Aprendizagem sao apoiadas pelo Nucleo de
Investigagdo e Agdo Social e Educativa (NIASE)® da Universidade Federal de Séao
Carlos. Iniciaram em 2003, nas escolas publicas do pais, contando com toda a teoria
e ensinamento que a pos-doutoranda Roseli Rodrigues de Mello aprofundou e

vivenciou.

A ideia inicial baseia-se na transformacdo da Escola em Comunidades de
Aprendizagens, com aspectos externos e internos, que tem o como objetivo
a escola e sua importancia na sociedade, sendo que, “a escola passa a ser o
local onde se sonham e se pensam melhorias para a comunidade que
envolve a escola e para o bairro onde ela esta situada.” (MELLO, 2014, p.12)

>Segundo o dicionario Michaelis, Tertdlia € um substantivo feminino que significa:1 Reunido familiar ou
de amigos; 2 Reunido de pessoas com interesses literarios e artisticos comuns ou 3 Pequena
agremiacao literaria, menos numerosa que as academias e arcadias.

6 NIASE - O Nucleo de Investigacéo e Acéo Social e Educativa visa realizar ages de pesquisa, ensino
e extensdo, considerando as diferentes praticas sociais e educativas, com o objetivo de maior
contribuicdo para a superacdo de exclusbes sociais, educativas e culturais, sofridas por diferentes
grupos. E um grupo multidisciplinar, coordenado pela Profa. Dra. Roseli Rodrigues de Mello e pelo Prof.
Dr. Paulo Eduardo Gomes Bento. Para maiores detalhes, consultar a pagina:
http://www.ufscar.br/niase/.
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Os principios compartilhados das Comunidades de Aprendizagem baseiam-se no
didlogo igualitario, inteligéncia cultural, transformacdo, dimensao instrumental,
solidariedade, criacdo de sentido e igualdade de diferencas. As bases tedricas para
seu estudo, baseado em Habermas e Freire, foram utilizadas por Ramon Flecha para
compor a teoria e a pratica da proposta de Barcelona.

Toda a estruturacdo e o conceito das Comunidades de Aprendizagem’ contam com
uma base cientifica muito solida, desenvolvida ao longo de mais de 30 anos de
pesquisa, e envolve uma equipe com cerca de 70 estudiosos de diferentes paises e

diversos campos do conhecimento.

2.1 Conceito e base cientifica

A base conceitual, desenvolvida pela Comissao Europeia justamente para identificar
e analisar estratégias educacionais que superem desigualdades e melhorem os
resultados de aprendizagem, esta referendada pelas conclusdes do Projeto Includ-
ed®. Foi o Unico projeto de ciéncias econdmicas, sociais e humanas selecionado pela
Comisséo Europeia entre os dez estudos de todas as areas cientificas que tiveram
maior impacto nos ultimos anos. Ele identificou um fator importantissimo sobre as
Atuacdes Educativas de Exito: elas funcionam em qualquer contexto educacional e
social. Ou seja, tem tudo para dar certo no Brasil. Na Europa, os resultados desse
estudo, feito em 14 paises, ja foram incluidos nas diretrizes e recomendacfes do
Parlamento Europeu para superar o abandono da escola e a desigualdade na

educacao.

Essa andlise levou a identificacdo de uma série de Atuacdes Educativas de Exito — as
praticas que comprovadamente d&o resultado na educacao e que contam com o aval

da comunidade cientifica internacional. A caracteristica diferencial dessas Atuacfes

” Comunidades de Aprendizagem é um projeto baseado em um conjunto de Atuacdes Educativas de
Exito voltadas para a transformagéo educacional e social, que comeca na escola, mas integra tudo o
que esta ao seu redor.

8 Includ-ed é um projeto de pesquisa coordenado pelo CREA da Universidade de Barcelona para
identificar Atuacdes de Exito que contribuem para superar o fracasso e a evasdo escolar, bem como
superar o risco associado de exclusdo em outras areas como emprego, saude, habitacdo e participacéo
politica.
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Educativas de Exito é o fato de serem universais: ja& demonstraram que d&o certo nos

mais diversos contextos.

Apresenta-se um esquema de uma Escola que se torna Comunidade de
Aprendizagem. E apoiada em trés pilares: transformagdo do ambiente e seu entorno;
atuacdes baseadas na aprendizagem dialogica e atuagcbes educativas de éxito

comprovada cientificamente.

Os principios da aprendizagem dialogica, um dos pilares da transformacédo da
comunidade de aprendizagem (Figura 2), sdo pré-requisitos para a mudanca de
comportamento individual e coletivo de um grupo escolar para Comunidades de
Aprendizagem e suporte para as A¢des Educativas que contemplam a estruturacao

do Ambiente das Comunidades de Aprendizagem.

Figura 2 — Pilares para a transformacgéo da Escola em Comunidades de Aprendizagem

Fonte: Instituto Natura (2017)

O Quadro 3 traz explicacdes sobre as 7 atuacfes educativas de uma Comunidade de
Aprendizagem, porém o éxito das acfes educativas € baseado na concretizacdo dos

principios da aprendizagem dialdgica.
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Quadro 3 — AtuacBes educativas de éxito

GRUPOS
INTERATIVOS

Forma de organizacdo da sala de aula identificada como aquela que proporciona
os melhores resultados quanto a melhora da aprendizagem e a convivéncia.
Dentro da sala de aula, formam-se grupos reduzidos de estudantes, agrupados
de forma heterogénea quanto a niveis de aprendizagem, cultura, género, raca
etc. Esse tipo de organizacéo inclui todos os estudantes, que contam com o apoio
de outros adultos, além do professor responsavel pela aula, para mediar as
interagBes. Isso possibilita atender as necessidades de todos, além de
proporcionar igualdade de oportunidades e resultados, sem que seja preciso
separar ou segregar os estudantes.

TERTULIAS
DIALOGICAS

Encontros de pessoas para dialogar que promove a construgdo coletiva de
significado, bem como a aproximacdo com a cultura classica universal e o
conhecimento cientifico acumulado pela humanidade ao longo do tempo.
Favorece a troca direta entre todos os participantes sem distincdo de idade,
género, cultura ou capacidade. Essas relacdes igualitdrias envolvem a
solidariedade, o respeito, a confianga, 0 apoio, e ndo a imposi¢ao.

BIBLIOTECA
TUTORADA

Uma forma de extensdo do tempo de aprendizagem que propde a criacdo de
espacos extraclasse nos (quais o0s estudantes realizam atividades,
acompanhados por voluntarios (professores, familiares e demais pessoas da
comunidade). Pesquisas demonstram que essa ampliacdo do tempo de
aprendizagem tem impacto importante na melhora dos resultados educativos. As
atividades que acontecem na Biblioteca Tutorada sdo de carater instrumental e
de apoio as tarefas escolares, acelerando a aprendizagem de todos,
especialmente dos estudantes com maiores necessidades educativas.

FORMACAO DE
FAMILIARES

Consiste na formacdo de familiares com o proposito de facilitar o estudo de
conteudos e habilidades elegidas por eles proprios e tendo como foco principal a
formacéo instrumental.

PARTICIPACAO
EDUCATIVA DA
COMUNIDADE

Forma de participacdo que se baseia no envolvimento das familias, dos
professores e de outras pessoas da comunidade nos espacos formativos e nas
tomadas de decisdes da escola sobre os aspectos que influenciam a
aprendizagem dos estudantes. Esse tipo de participacdo incide em questbes
fundamentais da vida escolar e gera um impacto significativo e importante na
aprendizagem dos estudantes, uma vez que a aprendizagem depende muito
mais do conjunto de interacbes que o estudante estabelece do que apenas
daquelas que ele vivencia dentro da sala de aula. Além disso, a composigdo de
diferentes agentes na aprendizagem fortalece as redes de solidariedade.

MODELO
DIALOGICO DE
PREVENCAO E

Modelo de prevencdo e resolucdo de conflitos baseado no didlogo como
ferramenta para superar as desigualdades. Nesse modelo, a resolu¢éo do conflito
se da por meio do consenso entre todas as partes envolvidas, especialmente os

RESOLUCAO estudantes, sobre as normas de convivéncia. Essas normas séo elaboradas de
DE CONFLITO | forma colaborativa por toda a comunidade.

FORMA(;AO Um processo profundo, rigoroso e ético de desenvolvimento profissional pelo qual
PEDAGOGICA passam os educadores que implementam Atuacdes Educativas de Exito e
DIALOGICA ajudam a transformar suas escolas em Comunidades de Aprendizagem,

oferecendo as melhores oportunidades para seus estudantes. Esses docentes se
atualizam e debatem seus conhecimentos em relagéo as teorias e investigagdes
educativas mais relevantes no cenario cientifico atual. Esse processo, pautado
essencialmente no dialogo, envolve formagdo continuada de qualidade,
considera evidéncias e resultados e esta de acordo com as melhores praticas de
formacéo de professores, segundo a comunidade cientifica internacional.

Fonte: Instituto Natura (2017, p.12-13)
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2.2 Principios da aprendizagem dialégica

As Comunidades de Aprendizagem estudo colaborativo para o desenvolvimento desta
pesquisa, pois pensa e decide acbes a serem realizadas na escola no ambito da
gestdo, nas aprendizagens e nas interacdes. Para isso, apresenta-se um conceito

elaborado por Ramon Flecha®:

Sua metodologia [referente as Tertllias Literarias] baseia-se na
aprendizagem dialdgica, forma de aprendizagem como a que desenvolveu
Paulo Freire em sua vida e obra pelo mundo e com as pessoas. Com base
em teorias progressistas e desenvolvendo praticas comprometidas com a
transformacéo social, educadoras e educadores e participantes de Tertulias
vém construindo espagos democraticos de vida e de aprendizagem em
muitos lugares. (MELLO; FLECHA, 2005. p.29 -33)

A apropriacdo dos principios da aprendizagem dialdgica serve como pré-requisito para
a transformacao da sala de aula em Comunidade de Aprendizagem, preparando
espaco, tempo e todos os envolvidos para a vivéncia com as Tertulias Literarias,
objeto pesquisado neste estudo. Apresenta-se uma sintese da visdo de Adriana

Aubert et al. (2020) sobre os principios da aprendizagem dialégica.

A Aprendizagem Dialdgica € produzida em didlogos igualitarios, em
interacbes nas quais é reconhecida a inteligéncia cultural de todas as
pessoas, e que sdo direcionadas a transformacdo dos niveis prévios de
conhecimento e do contexto sociocultural, de modo que seja possivel avancar
até o sucesso de todos e todas. A Aprendizagem Dial6gica € produzida em
interacdes que aumentam a aprendizagem instrumental favorecem a criacao
de sentido pessoal e social, estdo orientadas por principios solidarios e nas
quais a igualdade e a diferengca sédo valores compativeis e mutuamente

enriquecedores. (AUBERT et al., 2020, p.137)

O diélogo igualitario convida os participantes para compreenderem e comportarem-se

da seguinte maneira: “As falas e as proposicdes de cada participante em uma situacéo

% Ramon Flecha, segundo suas referéncias bibliograficas em Comunidades de Aprendizagem.com, é
um dos fundadores do projeto Comunidade de Aprendizagens que identificou as Atuacdes Educativas
de Exito que fundamentam a pratica de Comunidades de Aprendizagens nas escolas. Atualmente, no
século XXlI, junto aos outros pesquisadores do Centro Especial de Pesquisa em Teorias e Praticas
Superadoras da Desigualdade (CREA), da Universidade de Barcelona, ele segue incansavel no
objetivo de promover uma Educacao baseada em evidéncias cientificas. Nasceu em 1952. Trabalhou
com Paulo Freire por mais de vinte anos. E responsavel pela criagdo cultural de encontros literarios
dialdgicos, que é conhecida como uma das inovacdes pedagdgicas relevantes no campo da pedagogia
critica internacional. Em 1991, fundou o centro de pesquisa CREA na Universidade de
Barcelona. Atualmente, o centro se tornou uma rede de pesquisadores de diferentes universidades,
sendo a base da transformacédo das escolas em Comunidades de Aprendizagem - A Escola como
Comunidades de Aprendizagem.
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[...] serdo tomadas por seus argumentos e ndo pela posi¢cdo que ocupa os falantes.
Isto significa que o poder esta na argumentacao que fazem os sujeitos” (MELLO, 2014,
p.44).

Ao se estabelecer essa proposta de argumentacdo nas escolas, as pessoas séo
entendidas como fonte inesgotaveis de conhecimentos, na diversidade de suas
origens, experiéncias de vida e saberes. O consenso se estabelecera como base nos
argumentos das palavras e a coeréncia no que se diz e no que se faz. “O que o homem
fala e escreve e como fala e escreve, tudo € expressao objetiva de seu espirito. Por
isto, pode o espirito refazer o feito, neste redescobrindo o processo que o faz e refaz”.
(FREIRE, 2019, p.16). Considerando o poder da argumentacdo de Ramon Flecha e a
veracidade da palavra trazida por Paulo Freire, estabelecemos uma nova forma de
pensar o dialogo como uma exigéncia existencial e ndo apenas como depésito de
ideias, de um sujeito sobre o outro, ou tampouco uma simples troca de ideias a serem
manuseadas pelos outros. “O dialogo € um ato de criacdo [...] que assume o
compromisso de superacdo das relacdes que produzem desigualdade social e
humilhacdo pessoal. Significa buscar coeréncia entre o que se diz e o que se faz”
(FREIRE, 2019, p.22).

A comunicagéo que o dialogo produz nédo pode se reduzir a conversacao, ela devera
ir além, formando um mecanismo de coordenacdo da acdo, sendo uma acao
comunicativa. Esta busca um entendimento sobre alguma problematica no mundo,
orienta a acao de cada sujeito e parte para uma possivel superacéo, sendo, a0 mesmo
tempo, linguagem e acgéo. A interpretacdo descaracteriza 0 monopélio da palavra, a
gual tem a tarefa de incluir, em si mesma, a percepc¢ao que o outro faz diante da
situacdo. Os consensos, segundo Habermas, sdo sempre provisorios e necessitam
ser revisitados nas interacdes e comunicagao entre os sujeitos. “O principio de dialogo
igualitario implica tomada de posi¢do no mundo recusando lugares de privilégios, bem
como a valorizagcao das falas com base nos lugares ocupados pelos sujeitos que as
pronunciam” (MELLO, 2014, p.48). A legitimacao do dialogo igualitario implica sujeitos
gue se comprometem com a transformacédo do mundo através do dialogo que busca
a interlocucdo como um entendimento de cada sujeito perante o objetivo comum.
Neste sentindo, o diadlogo igualitario depende da compreensdo de que “todas as
pessoas sao inteligentes e que a inteligéncia de cada pessoa se faz a partir do corpo

e da experiéncia de vida que cada um tem” (MELLO, 2014, p.48). Portanto, quanto
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maior a diversidade de sujeitos envolvidos para a criacdo de alternativas, melhor sera

a qualidade do aprendizado que garanta o convivio e o respeito matuo.

O principio da Inteligéncia Cultural, elaborado por Ramon Flecha, desconstréi o
conhecimento académico como o Unico saber valido e aceito como fator determinante
de construgdo da inteligéncia. Neste sentido, “Inteligéncia cultural, pressupde e
reconhece a inteligéncia como processo intersubjetivo, originaria das experiéncias de
vida dos sujeitos, nos seus contextos imediatos e sempre localizados em grupo e
culturas” (MELLO, 2014, p.52).

Segundo Ramon Flecha, o principio da Inteligéncia Cultural parte do pressuposto que
0s sujeitos se formam na relacdo com todas as outras pessoas com quem interage ao
longo de sua histéria de vida, orientando a educagao na garantia de um processo de
maxima qualidade, pois, “se alguém nao esta aprendendo algo, é necessario analisar
a situacdo de interacdo na qual esta inserido e nela interferir intensificando e
diversificando interagbes para que a aprendizagem seja favorecida” (MELLO, 2014,
p.52).

A habilidade que os sujeitos possuem de acdo em diferentes contextos e de
transposicado de conhecimentos para novas vivéncias, aprendendo a se movimentar,
argumentar e comportar-se no meio, entende-se, segundo Flecha, por Inteligéncia
Cultural. Flecha apresenta trés passos para 0 processo de transposicdo das
habilidades e capacidades desenvolvidas em outros contextos para 0 espago

académico:

A autoconfianca interativa, que envolveria o reconhecimento por parte do
grupo durante o encontro [...]J, a transferéncia cultural, que estaria na
utilizacdo das conversas informais, desenvolvidas em outros espacos,
também no encontro escolar e a criatividade dialdgica, que se da pela
constatacdo do aprendizado gerado pelas manifestacdes das pessoas
participantes. (MELLO, 2014, p.54).
A inteligéncia cultural permite que se estabeleca para todos os participantes e
envolvidos no processo de aprendizagem “altas expectativas”, pois acredita-se que
todas as pessoas tém capacidades de aprender e ensinar. Freire corrobora esse
pensamento e apresenta um sujeito com desejos e predisposicdes para aprender
cada vez mais, transformando-se interna e externamente, juntamente com o0 outro

numa perspectiva integral.

Nesse sentido, a diversificacdo das pessoas adultas na escola contribui
significativamente para essa conexao. Essas pessoas permitem a alternancia
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entre o discurso especializado de cada ciéncia ensinada na escola e o

discurso de vida cotidiana. [...] Precisamos assim, aumentar e diversificar as

inteligéncias adultas nas salas de aula. (AUBERT et al., 2020, p.154)
A aprendizagem dialdégica acontece com base no diadlogo, consenso possivel e
trabalho coletivo. Ramon Flecha, inspirado nas obras de Paulo Freire, reconhece a
escola como base importante de reproducéo cultural e transformacéao da sociedade.
A escola, quando assume o papel social de participacdo de todos, dialogos horizontais
e um respeito a diversidade, caminha para uma maneira mais igualitaria e consensual
do rumo de nossas acdes. A acdo e comunicacao estao a servico da transformacao,
segundo Ramon Flecha, “E nessa perspectiva que a transformacdo é principio
constitutivo da aprendizagem dialdgica, articulando-se ao principio de dialogo
igualitario a ao de inteligéncia cultural.” (MELLO, 2014, p.60)

Dialogar igualitariamente acreditando na inteligéncia cultural do sujeito possibilita a
transformacéao de si, do meio e do outro com acdes de responsabilidade social. Paulo
Freire colabora com a visdo de Ramon Flecha para a transformacé&o, apresentando o
método da conscientizacdo, o qual se refere a uma préatica pedagogica que da a
oportunidade de o homem se re-descobrir, através da retomada reflexiva do proprio
processo de descoberta, manifestacdo e configuracéo, alinhado pela acéo reflexiva,
garantindo a transformacao, sendo assim, “[...] mesmo a consciéncia ingénua acaba
por despertar criticamente, para identificar-se como personagem que se ignorava e é

chamado a assumir o seu papel”’ (FREIRE, 2019, p.20).

O principio da dimensao instrumental da aprendizagem nos convida, num primeiro
momento, ao acesso aos conhecimentos académicos e as habilidades em seleciona-
los, analisé-los, critica-los, transforma-los como pré-requisito para a protecéo,
movimento e acdo do sujeito na sociedade. Porém, Flecha apresenta trés grupos que

sao considerados por ele “muros antidialégicos”: os culturais, os sociais e 0s pessoais.

Os culturais, ou seja, aqueles que desqualificariam a maioria da populacéo
por considera-la incapaz de se comunicar por meio dos saberes dominantes
[...]. Os sociais, que excluem muitos grupos da avaliacdo e da producgédo de
conhecimentos considerados importantes [...]. Os pessoais, que impedem
gue muitas pessoas usufruam da rigueza de seu entorno cultural porque suas
historias vao sendo compostas do cultivo que diversos setores sociais [...]
fazem da crenca de que sdo elas as vitimas das desigualdades, as
responsaveis pelo proprio fracasso. (MELLO, 2014, p.61)
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Os muros, segundo Flecha, sdo quebrados com uma aprendizagem significativa.
Ausubel? foi o criador do conceito de aprendizagem significativa, a ideia de novos
aprendizados para o aluno, com significado profundo. Quatro condicbes sé&o

necessarias, e deverao ser observadas:

[...] se as novas informac@es se relacionam com as ideias basicas relevantes
a sua estrutura cognitiva, se a interagdo entre significados potencialmente
novos e ideias basicas relevantes & estrutura cognitiva der origem a
significados reais e psicolégicos, se existir, no educando, uma disposicdo
para este tipo de aprendizagem; e finalmente, se o material a ele apresentado
for potencialmente significativo. (MELLO, 2014, p.62)
O papel mais importante para que toda a aprendizagem se torne significativa é a
elaboracdo e validacdo dos conhecimentos prévios dos alunos para o
desenvolvimento de uma nova aprendizagem. A pesquisa atual utilizara este principio
para fundamentar o aprendizado significativo do aluno e ndo para a manutencao da
discriminagdo ou promocgéao de desigualdades educativas, como é feito atualmente no
Brasil, utilizando a mesma teoria com a ideia de “afinal nao é preciso que todos saibam
0 mesmo contetudo, cada um vai aprender de acordo com suas capacidades.”
(MELLO, 2014, p.63). Portanto, o conhecimento prévio, neste estudo, é imprescindivel

para a contextualizagao da realidade do aluno e ndo como limitador de aprendizagem.

As Comunidades de Aprendizagem tém como ponto de partida de todo o processo de
ensino-aprendizagem do aluno os conhecimentos prévios, porém o ponto de chegada
sera 0 mesmo para todos os estudantes envolvidos no processo. A aprendizagem
instrumental, enquanto direito social, deve garantir o dominio de instrumentos de

insercao e luta na sociedade atual.

A escola, responsavel pelo desenvolvimento do aluno, deve apresentar instrumentos

necessarios para que ele atue na vida de uma forma autbnoma e emancipadora.

A selecdo e o processamento de informacdes, dimensado instrumental, sé ocorrem
pelo didlogo, pois fomentam-se reflexdes de todo o processo criando estruturas de
informacdes, mais assertivas, mobilizando a postura critica e reflexiva de cada acéo.

Nas Comunidades de aprendizagem os elementos fundamentais sao focalizados, mas

10 David Paul Ausubel, nasceu em 25 de outubro 1918 em Nova lorque e faleceu em 9 de julho de 2008.
Foi um psicélogo da educacéo norte americano. Criador do conceito aprendizagem significativa, ou
seja, 0 processo de ensino — aprendizagem necessita fazer algum sentido para o aprendiz e, nesse
caminho, a informacgé&o deverd interagir e ancorar-se nos conceitos relevantes ja existentes na estrutura
do aluno.
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0s objetivos, conteldos e estratégias sao consensuais, formados pelo dialogo. Neste
sentido, “a dimensao instrumental da aprendizagem dialégica propde o dialogo
igualitario no campo que se vai ensinar e aprender” (MELLO, 2014, p.65). Todos o0s
envolvidos no processo adquirem habilidades de reflexdo-acao e protagonismo do seu
aprendizado.

Caminhando no pensamento reflexivo, nada ocorre se ndo houver a criacao de sentido
para a vida do sujeito. A aprendizagem dialégica caminha entre a comunicacao
efetiva, de forma que a intencdo é que o outro entenda e as pretensées de poder
sejam substituidas pelas de validade, através da argumentacdo. A capacidade de
comunicar e dialogar, segundo Flecha, garante uma descoberta do sentido da propria
vida e permite construir coletivamente objetivos comuns a serem alcancados,

atribuindo-se valores e principios.

Quando o aprendiz é convidado a uma aprendizagem dialdgica, respeitada por todos
0S seus principios, a criacdo de sentidos pelas pessoas e pelo grupo garante uma
forma critica de fazer escolhas. O espaco para a palavra, a comunicacao pessoa-
pessoa, desenvolvida no ambiente escolar, atrelam o dialogo pedagdégico ao dialogo
cotidiano, fortalecendo a colaboracédo, enriquecimento mutuo, partilha de palavras e

criacao de sentido global.

Na aprendizagem dialdgica o principio de criacdo de sentido € uma aposta
na capacidade das pessoas de escolherem estabelecer didlogo igualitario,
pautado na inteligéncia cultural, voltado para a transformacdo pessoal e do
contexto, apropriando-se da dimensao instrumental dos conhecimentos.
(MELLO, 2014, p.68)
O espaco escolar € um lugar no qual € possivel sonhar, viver solidariamente e projetar
um futuro de vida. Os individuos comp&em uma consciéncia coletiva. O ser humano
€ coletivo, porém “A critica pela critica, assim como a cultura da queixa, nao
transforma nada e ndo é solidaria. A solidariedade real € a que supera o nivel do

discurso a alcanga a agao” (AUBERT et al., 2020, p.185).

Habermas apresenta a ideia de que Solidariedade “refere-se ao fato de que a
producao cultural, a integracdo social e a socializagdo abandonam os fundamentos
sacros e se assentam sobre a comunicacgao linguistica e sobre a acdo orientada ao
entendimento.” (MELLO, 2014, p .70). Quando o didlogo assume questdes centrais, a

linguagem serve para a producao de um acordo racionalmente motivado pelo grupo.
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A solidariedade € a ligacdo que mantém as pessoas conectadas ao pertencimento do
mesmo mundo social. A acdo comunicativa e o dialogo dependem da solidariedade
social para se estabelecer. Segundo Flecha, “A solidariedade, portanto, transforma-
se num elemento de aprendizagem dialdgica, desde a interacdo pessoa a pessoa,
como de pessoas com a solidarizagcdo com os grupos em situagao de excluséo social”
(MELLO, 2014, p.71).

Solidarizar-se € entender e lutar pelos seus direitos e dos demais, numa protecao

social que acredita que a diferenca também é um direito a ser exercido.

Por fim, o dltimo principio das comunidades de aprendizagem € a igualdade de
diferencas que permeia o direito de viver plenamente a diversidade cultural e as

escolhas pessoais, sendo a diversidade uma fonte de conhecimento.

A escola vem cumprindo, por toda a histdria, um papel homogeneizador, atuando
fortemente para a perpetuacédo de hierarquias entre culturas e etnias. “Educar tem
sido o meio pelo qual o diferente deve ser transformado em igual para que se possa
submeter, domina e explorar em nome de um modelo cultural que se acredita natural,
universal e humano.” (MELLO, 2014, p.74). O conhecimento € a grande forca da
desigualdade pois o0 mundo contemporaneo manipula o sujeito pela falta de
discernimento, autoridade para falar de sucessos e fracassos e assumindo o controle

da vida do outro.

O principio de igualdades de diferengas, atrelado a aprendizagem dialdgica, “articula
a busca de igualdade na garantia de direitos e protecdo social a todos os grupos e
pessoas, com o igual direito a ser diferente, ou seja, protecdo social se
homogeneizacdo cultural e sem formatagcdo dos percursos e escolhas pessoais”
(MELLO, 2014, p.74).

Pensar no ambito das individualidades € trabalhar com o conceito de diferenca,
validando as escolhas que os individuos fazem em suas vidas, sejam em ideias
amorosas, religiosas, corporais entre outras. O principio da igualdade de diferencas é
a busca de direitos e protecdo. Esse principio é guiado pelos dialogos e acfes de

guem os préatica.

E por meio da aprendizagem dial6gica que a pessoa constréi compreensdes sobre a

vida e o0 mundo, refletindo sobre sua cultural e 0 modo de vida do outro, podendo
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escolher com liberdade o caminho a ser percorrido. Assim, 0 senso de respeito é

desenvolvido pelo diadlogo e processo de conhecimento das diferencas.

Ao se propor que por meio da inteligéncia cultural cada pessoa participe do
didlogo igualitario, dando suas contribuicfes para a transformacéo da escola
e de seu entorno, para que todos tenham acesso a dimensao instrumental do
conhecimento, criando novos sentidos para a vida de cada um e de todos,
num processo de constru¢do solidaria de alternativas, em beneficio dos
grupos e pessoas que sofrem de excluséo social, busca-se igual direito que
temos de escolher um modo de vida e, portanto, assumir nossas
diferencas.(MELLO, 2014, p.78)

O reconhecimento da diversidade como riqueza humana e fonte de conhecimento

finaliza o ciclo dos principios da aprendizagem dialdgica, garantindo o

desenvolvimento de poder para decisdes da propria vida e reconstru¢cdo em um

mundo melhor.

2.3 Tertulia Literéria — atuacdo de aprendizagem para a EJA

AtuacBes Educativas de Exito sdo praticas, de acordo com Incluid-ed, que
efetivamente aumentam o desempenho académico e melhoram a convivéncia e as
atitudes solidarias em todas as escolas observadas. Includ-ed foi o Unico projeto de
ciéncias econbmicas, sociais e humanas selecionado pela Comissdo Europeia que
teve maior impacto nos ultimos anos. Ele identificou um fator importantissimo sobre
as Atuacdes Educativas de Exito: elas funcionam em qualquer contexto educacional

e social.

De acordo com as evidéncias, dentre as Atuacdes Educativas de Exito que devem
fazer parte das Comunidades de Aprendizagem, destacamos as Tertulias Literarias,
gue se desenvolvem com o compartilhamento — mediante o respeito mutuo a quem
tem a vez da palavra — de trechos que tenham chamado a atencédo ou despertado
alguma reflexao, trazidos por cada participante. Isso gera uma sintonia enriquecedora,
gue permite um aprofundamento na matéria e promove a construcdo de novos
conhecimentos. Nas sessdes, um dos participantes assume o papel de moderador,

com a ideia de favorecer a participacao igualitaria de todos. Mas, tertulias o que sédo?

Encontro de pessoas para dialogar a partir de uma obra classica, que
promove a construcdo coletiva de significado, além da aproximacdo com a
cultura classica universal e o conhecimento cientifico acumulado pela
humanidade ao longo do tempo. Favorece a troca direta entre todos os


https://www.comunidadedeaprendizagem.com/material-biblioteca/50/Trechos-da-pesquisa-INCLUD-ED
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participantes sem distin¢cdo de idade, género, cultura ou capacidade. Essas

relagbes igualitarias envolvem a solidariedade, o respeito, a confianga, o

apoio, em vez da imposicdo. (INSTITUTO NATURA, 2017, p.65)
As Tertulias perpassam por muitas areas, mas as mais comuns sao as Tertulias
Literarias, nas quais as pessoas se reunem para dialogar e compartilhar sobre um
livro da literatura classica universal. A op¢do € pelos classicos, porque essas obras
abordam as questbes mais centrais da vida das pessoas, por iSsO permanecem por
tanto tempo, e porque isso rompe com as barreiras elitistas culturais, que tém
considerado a literatura classica um patriménio de determinados grupos sociais.

Democratiza-se, assim, 0 acesso a cultura para todas as pessoas.

As Tertullias Literarias tém demonstrado que aumentam o vocabulario, melhoram a
expressao oral e a compreensdo de texto. Ao mesmo tempo, é um exercicio de
respeito, de escuta igualitaria, que transforma o contexto das pessoas e cria sentido.
Nos encontros, os participantes compartilham a leitura de obras classicas da literatura,
de autores como Luis Fernando Verissimo e Guimardes Rosa. Ao participar de um
didlogo sobre a literatura, os participantes aprofundam seu entendimento da lingua
portuguesa falada e escrita e se envolvem em debates sobre sua propria experiéncia
de vida.

Figura 3 — Processo dialdgico de leitura

Experiéncia subjetiva
com a obra classica

PROCESSO
DIALOGICO DE
LEITURA

Reflexao e Reflexao intersubjetiva
reinterpreta¢ao para além e interpretagao
da tertulia coletiva

~—

Fonte: Instituto Natura (2017, p.67)
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Paulo Freire (1991) apresenta a aprendizagem da leitura como um didlogo aberto
sobre o0 mundo e com o mundo, afirmando que o ato de ler depende de muitos
elementos e ndo pode se reduzir a uma atividade mecanica e descontextualizada. As
Tertulias sdo uma forma de ler classicos da literatura junto com outras pessoas, 0 que

ajuda a resgatar o prazer de ler.

Acontecem da seguinte forma: o grupo que ira participar da Tertulia decide
conjuntamente o livro que sera lido. Durante a semana, todos leem o capitulo que foi
combinado e cada um seleciona um trecho que tiver chamado mais a atengao; no
momento da Tertllia uma pessoa do grupo ocupa o lugar de moderador, o qual ndo
precisa ser especialista em literatura ou possuir alto nivel académico, pode ser
gualquer um dos participantes, desde que consiga exercer o didlogo igualitario, um

dos principios da Aprendizagem Dialdgica.

O moderador tem como responsabilidade a organizacdo do turno de palavras,
momento no qual os trechos selecionados pelos participantes séo lidos e comentados.
Todos os participantes que desejarem podem comentar, sempre respeitando a sua
vez de falar; durante o turno de palavras, o didlogo e os debates entre diferentes
opinides acontecem através dos argumentos apresentados e todos aprendem uns

com o0s outros, incluindo o mediador.

E importante compreender a diferenca entre a Tertdlia Literaria e uma Roda de
Conversa. Para tal, o Quadro 4 apresenta um comparativo entre o que S80 ou nao

Tertulias.
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Quadro 4 — Quadro comparativo sobre Tertulias

O QUE NAO E

Fonte: Instituto Natura (2017, p.80)

A Tertllia Literéaria utilizada como acéo educativa para a aprendizagem de jovens e
adultos € uma proposta de grande relevancia para o processo de conhecimento do
aluno, porém, é preciso ressaltar a importancia de conhecer as especificidades da
aprendizagem do adulto. A Tertulia Literaria como acdo em sala de aula pressupde
uma formacdo docente adequada que compreenda a importancia do percurso da
experiéncia do adulto como ponto de partida para aprendizado.
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3 FORMACAO DO PROFESSOR PARA ATUAR COM TERTULIAS LITERARIAS
NA APRENDIZAGEM DE JOVENS E ADULTOS

“Ja ndo sou mais escritora ou diretora, sou uma
simples parte que abre portas para alguém
entrar, oferece sua experiéncia e contribui com o
todo, acolhendo pessoas e possibilidades no
livro de minha vida.’

Silmara Rascalha Casadei

i

Conhecer a aprendizagem do adulto e suas especificidades e realizar as etapas
propostas pela Tertulia Literaria requer um professor com diferentes saberes e um
curriculo que se atente para essa acao que evidencia a experiéncia de jovens e

adultos, como ponto de partida do processo de aprendizagem.

Na escola, ao se falar de processo de ensino, a figura do professor se torna
indispenséavel. Segundo Noffs (2003, p.71), “[...] o modo de lidar com mediacdes gera
o aprender, sendo assim, importante apresentar o percurso da formacéo integral do

educador para os tempos atuais.”

“Ser professor’” no mundo de hoje, aquele que professa saberes, valores,
atitudes, que compartilha relacdes, elabora, interpreta e reinterpreta o mundo.
[...] “as pessoas ndo nascem educadores, se tornam educadores, quando se
educam com o outro, quando produzem a sua existéncia relacionada com a
existéncia do outro, em um processo permanente de apropriacdo, mediacédo
e transformacé&o do conhecimento mediante um projeto existencial e coletivo
de constru¢do humana.” (FELDMANN, 2009, p.71)
A formacédo dos professores aborda o fazer docente no contexto social, politico e
cultural brasileiro, tendo como cendrio os avangos tecnoldégicos e as novas
concepgOes do trabalho e da producédo, que apontam para uma nova configuracao
mundial atrelando o saber a questéo do poder entre as mais diversas culturas, povos
e nacles. Feldmann (2009) apresenta questdes para formar professores no mundo
atual, sendo defrontar-se com a instabilidade e provisoriedade do conhecimento, pois
as verdades cientificas perderam seu valor absoluto na compreenséao e interpretacao

de diversos fenbmenos.

Apés essas Inquietacdes, ha um desafio para pensar a formacédo do docente para a
EJA: “Quais sédo as novas exigéncias da sociedade contemporanea para o professor

gue atua na EJA da escola brasileira e como pensar sua formacao?
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Pensar em educacéo € sobretudo pensar em convivéncia, esta permeada por valores
da sociedade, pelo respeito ao outro, as diferencas de crencas, etnias, géneros e
religides. O trabalho docente pensa num espaco privilegiado para a compreenséo das
transformacgdes atuais do mundo do trabalho, por se constituir em uma profissao de

interac6es humanas que objetiva mudar ou melhorar a situagédo humana das pessoas.

O que caracteriza uma escola é a forma particular de existir. E compreendida como
um intercruzamento de diferentes culturas, expresso em significados, valores
sentimentos, costumes e rituais. A acdo dos professores € refletir sobre suas
intencdes, crengas e valores validando as condi¢gGes concretas de realizagdo do seu
trabalho, que influenciam fortemente as praticas cotidianas na escola. A escola é

concebida, segundo Feldmann (2009, p.79):

[...] como espaco de construgao dinamico que, associado a ideia do humano,
permeia o fazer educativo. Ndo nascemos humanos, mas nos tornamos
assim na pratica social da qual a escola faz parte, humanizando-nos uns aos
outros por meio das relacdes interpessoais, pedagoégicas e institucionais. Na
escola ha o existir, a existéncia humana. Esse processo histérico e social
chamado Educacao € corporificado na relagao entre teoria e pratica. Nessa
perspectiva, estdo articulados os fazeres na e da escola, uma vez que 0s
professores reelaboram os seus saberes em experiéncias cotidianamente
vivenciadas.

Contudo, o ato de ensino e aprendizagem € coletivo. A escola capacita as pessoas
para o exercicio da cidadania, € um lugar de direitos que se entrelaca com direitos
politicos e econdmicos das pessoas. O compromisso da escola é sempre com a
producdo do conhecimento, respeitando como eixo central a formacao cidada dos

sujeitos.

A formacéao do professor traz a ideia de processo — continuum — estabelecendo um fio
condutor que garante a formacao inicial, a continuada e as experiéncias vividas. A
reflexdo promove 0s nexos entre o processo de formacéo. O conceito de reflexao,
segundo Schoén (2000), envolve: o conhecimento na acéo, a reflexdo na acdo e a
reflexdo sobre a acdo. A formacao inicial reconhece a disciplina fundamental ou
ciéncia bésica, ciéncia aplicada e formacao de habilidades e atitudes, seguindo para
uma formagao continuada que tem como referéncia fundamental o saber docente, o

reconhecimento e a valorizagéo do saber docente.

Inspirados na retérica do capital humano e da pedagogia critica, Feldmann (2009)

apresenta o perfil do docente desejado ou eficaz, caraterizado como um sujeito
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polivalente, profissional competente, agente de mudancas, pratico reflexivo, professor

investigador, intelectual critico ou intelectual transformador que:

Domina os saberes;

Provoca e facilita aprendizagens;

Adequa curriculo e contetdo ao contexto do aluno;

Compreende a cultura local,

Desenvolve a pedagogia ativa e do dialogo;

Trabalha e aprende na equipe;

Investiga como seus alunos aprendem;

Reflete, critica, inicia ideias e participa da elaboracé&o do PPP da escola;
Reflete seu papel e sua prética;

Assume o conhecimento ético;

Detecta possiveis problemas;

Ajuda os alunos no desenvolvimento de habilidades, competéncias e valores;
E responsavel por pensar na Transdisciplinaridade — além da instituicdo
escolar;

Aceita-se como aprendiz permanente;

Forma e informa-se continuamente;

Engaja a comunidade escolar e os pais na vida pedagdgica dos alunos;
Atento aos problemas da Comunidade e é percebido, ao mesmo tempo, como
amigo e modelo.

Segundo a autora, construir uma escola diferente implica um compromisso com a

formacédo docente, norteando as politicas publicas nos aspectos:

Docentes como sujeitos e ndo como beneficiarios;

Viséo estratégica e visédo a longo prazo;

Articulacdo da formacgdo inicial e formagéo em servico;

Recuperacédo da préatica como espaco privilegiado de formacéo e de reflexdo;
Articulacao de pontos de partida e pontos de chegada;

Um sistema de formacgéo docente ao mesmo tempo unificado e diversificado;
Formacao mais que treinamento.

O conhecimento, de acordo com Feldmann (2009), se constréi a partir de hipoteses

gue se estruturam e desestruturam. O conhecimento docente também se constroi com

a quebra das certezas presentes na pratica pedagogica cotidiana de cada um de nos,

contribuindo para a o desenvolvimento dos saberes docentes para atuacdo com

jovens e adultos.
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3.1 Saberes docentes — um “novo” profissional para tertuliar

Na experiéncia de educacao, de um modo geral, dialogando com os relatos de vida,
a aula tradicional'! era tida como espago para transmisséo de conhecimentos, focada
na memorizacdo — enfoque na aprendizagem do conteltdo. A preocupacdo do
professor era somente em ampliar conhecimentos sobre a area, sem estabelecer
muita conexdo com a pratica ja desenvolvida. Este ndo planejava e pensava em
aspectos afetivo-emocionais, em desenvolvimento de atitudes e valores e tampouco
no desenvolvimento de habilidades profissionais. A formacao do professor que leciona

para jovens e adultos ndo se preocupa em desenvolver esses saberes.

A formacéao docente, integral, que prepara o professor para o trabalho com jovens e
adultos pressupde uma clareza dos objetivos do processo de aprendizagem de
maneira mais sistematica para o professor e para o aluno, articulando a formacgéo dos
saberes teoricos com a formacdo para o mundo do trabalho por meio de estagios,
aulas praticas, ampliacdo da diversidade cultural. Precisamos pensar em duas
guestbes que se relacionam: os aspectos do aprendizado como objetivos a serem

alcancados e os saberes docentes.

Segundo Masetto (2010), para a formacéo integral, precisamos considerar quatro
aspectos na aprendizagem: do conhecimento; afetiva e emocional; referentes as
habilidades humanas e profissionais; e de atitudes e valores. Nao é possivel formar

um profissional competente com foco apenas em sua area do conhecimento.

O professor precisa ter o conceito de aprendizagem de jovens e adultos e suas
especificidades como teoria e pratica docente, refletir a educagcdo como proposta
coletiva e planejar e executar a aula para a aprendizagem dos alunos, considerando
a aprendizagem significativa “Aquela que envolve o aluno como pessoa, como um
todo” (MASETTO, 2010, p.34). Porém, ndo € uma tarefa facil! A formacao do professor
precisa estar respaldada em saberes docentes que ultrapassam o0s conhecimentos
técnicos e de conteudo. Os saberes docentes sao divididos, segundo Nogueira (2020

p.8), em: Praticos, Humanos, Didatico-Pedagdgicos e Cientificos.

1 Modelo da Pedagogia Tradicional é quando a relagéo privilegiada fica entre o professor e o saber; e
assim o aluno aceita o lugar do morto, sai da situacéo pedagdgica e se nega a entrar nela. (ABREU
SOUZA, 2011, p.68)
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Cada saber docente possui suas evidéncias, as quais apresentamos resumidamente:

v' Saberes Praticos: o professor com mais tempo de experiéncia com sala de
aula e mercado de trabalho estd mais habilitado para enfrentar acdes
inesperadas e desafios;

v' Saberes Humanos: estdo relacionados a capacidade de observacdo e
conducéo das questdes além do conteudo, entendendo de certa forma as
necessidades, urgéncias e contexto de cada estudante;

v Saberes didatico-pedagdgicos: estdo relacionados ao estudo e a compreensao
da area de educacdo e suas diversas estratégias possiveis para a sala de aula;

v' Saberes cientificos: saber orientar, interpretar e conduzir os alunos a
empreender a pesquisa e o desenvolvimento do espirito critico.

Mas, uma das formas de apropriacdo do saber docente e como relaciona-la aos
tedricos da educacdo nacional e mundial que inspiram a formacdo da Docéncia, o
Quadro 5 apresenta 0 autor e 0s saberes docentes que mais se relacionam ou
relacionavam a forma de compreensao da educacéo e do espago como apropriacdo

do conhecimento.

Quadro 5 — Dimenséo dos saberes docentes e seus autores

Saberes
Autores Praticos Humanos m:s P:::m

Shulman (1986,° 1987, 2005"") X X X

Garcia (1992)" X X X
Freire (2000)" X X X
Pimenta (1998)"* X X X
Pimenta e Anastasiou (2002)" X X |
Gauthier et al, (1998)' X X
Tardif (2000, 2003%) X X
Cunha (2004)" X X
Masetto (1998)" X X X
Braslavsky (1999)"' X

Perrenoud (2000) X X X
Zabalza (2006)” X X X

Fonte: Nogueira (2020, p.9)



79

Para a docéncia contemporanea € necessaria a apropriacdo de novos modos de
ensinar e compreender os caminhos de aprendizagem. Trata-se de ir além dos
métodos e atitudes tradicionais, em acBes pensadas estrategicamente e
conscientemente para a aprendizagem do aluno. Contudo, a formacao do professor
torna-se mais ampla na articulacdo de conhecimento resultante em acdes afetivas,
mais flexiveis e autbnomas, possibilitando a resolucédo de problemas, superacéo de

crises e uma reestruturacao curricular para a aprendizagem do adulto.

Masetto (2020) traz ideias de praticas pedagogicas que colaboram para aprendizagem
a partir da relacdo entre os adultos — professor e aluno —, sujeitos envolvidos que

participam do desenvolvimento desse processo.

a) Construcdo em parceria com seus alunos do planejamento de sua
disciplina com muita clareza sobre:

- Os objetivos de formacao estabelecidos pelo projeto pedagdgico;

- A relevancia e atualidade dos conteudos relacionados a sua profissédo que

serdo aprendidos;

- As metodologias ativas que serdo usadas durante o curso, visando

desenvolver o interesse e a participacdo dos alunos em seu processo de

aprendizagem;

- Um processo de avaliacdo que colabore com a aprendizagem dos alunos

através de feedbacks continuos que permitam corrigir erros e incentivar o

alcance dos objetivos propostos.

b) O Professor planejar e realizar o primeiro encontro com os alunos que
vao iniciar sua disciplina com as seguintes caracteristicas;

- Criar um clima de dialogo com os alunos para dar-se a conhecer e conhecer

os alunos suas expectativas e interesses (ou desinteresses) pela disciplina e

pela sua profisséo;

- Dialogar sobre o plano de trabalho com grande preocupagéo que os alunos

descubram o dignificado de cursar aquela disciplina e tenham muita clareza

sobre o que irdo aprender, quais os objetivos de formacdo que vao

desenvolver;

- Combinar como sera a dindmica das aulas com uso de técnicas que,

variadas, incentivardo a participacdo dos alunos e integracdo do grupo para

aprenderem a trabalhar em equipe, além de atenderem a diversos estilos de

aprendizagem dos alunos;

- Dialogar com os alunos ajudando-os a compreender uma proposta de

avaliacdo que estara voltada ndo para provas e notas, mas para que o aluno

aprenda com seus erros, avance em direcdo aos objetivos que deve

aprender, através de feedbacks (informac6es) continuos, oferecidos sobre as

atividades programadas para o tempo em aula e o tempo fora de sala de aula,

gue o orientem sempre para a aprendizagem.

C) Professor e alunos devem cor-responsavelmente colocarem em acao

o plano combinado, acompanhando — o em sua realizacdo através de um

sistema de avaliagdo que permita conhecer o desempenho do aluno, o

desempenho do professor e a adequacdo do plano durante sua realizacao.

Uma parada no meio do semestre € altamente aconselhavel para possiveis

correcdes de rota durante o processo. (MASETTO, 2020, p.37-38)



80

3.2 Curriculo —uma nova concepcdao curricular

A escola, instituicdo responsavel pela formacao e transformacao do individuo, € um
lugar para pensar sobre o impacto do curriculo na vida dos alunos. Atentar-se para tal
situacao é respeitar a concepgdo de ser humano em sua totalidade, atribuindo seus
direitos ao conhecimento integral. Assim, o curriculo? tem uma concepgédo
polissémica contemplando as dimensdes: cultural, social, pratica, histérica e politica.
Abramowicz e Albuquerque (2006) em suas pesquisas corroboram o0 pensamento
“Creio que so6 no didlogo € que poderemos garantir um real aperfeicoamento em um

profundo e amplo processo de desenvolvimento pessoal e profissional.”

Nessa concepgdo multifacetada o curriculo é visto como uma arena, um
campo de lutas que refletem as contradicdes, um auténtico territorio
contestado onde ndo existe uma so cultura unitaria, homogénea, dando lugar

a um multiculturalismo. (ABRAMOWICZ; ALBUQUERQUE, 2006, p.18)

Considerando todas as instituicdes brasileiras, escolas basicas de educacao infantil,
fundamental, médio e EJA, € importante compreender a concep¢ao de um curriculo
no espago escolar, tendo clareza de que o curriculo ndo é somente o documento
impresso, € um complexo conjunto de relagbées sociais de determinado momento
histérico (APPLE, 2006).

Conceituar ideias curriculares € de extrema importancia a fim de compreender a
formacéao cognitiva, ideoldgica, cultural, filosofica e demais objetivos educacionais que
uma escola quer alcancar. Nesse contexto, o curriculo é uma praxis, ndo um objeto
estatico, consiste em um norte que orienta a relacdo entre teoria e pratica. Sacristan
(2000, p.15-16) ressalta que:

[curriculo] é uma pratica, expressao, da funcdo socializadora e cultural que
determina que a instituicdo tem que reagrupar em torno dele uma série de
subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica
pedagdgica desenvolvida em instituicBes escolares que comumente
chamamos de ensino.

12 Curriculo escolar é conjunto de dados relativos a aprendizagem escolar, organizados para orientar
as atividades educativas, as formas de executa-las e suas finalidades. Geralmente, exprime e busca
concretizar as intencdes dos sistemas educacionais e o plano cultural que eles personalizam como
modelo ideal de escola defendido pela sociedade. A concepcéo de curriculo inclui desde os aspectos
bésicos que envolvem os fundamentos filos6ficos e sociopoliticos da educacgao até os marcos tedricos
e referenciais técnicos e tecnoldgicos que a concretizam na sala de aula. (MENEZES, 2001)
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Nesse sentido, o curriculo deve ser pluricultural, estratégico e diversificado. Feldmann
(2009) corrobora a concepcéo de curriculo entendida como construcao epistemoldgica
e social do conhecimento, concretizada em espacos educativos e vivenciada em
movimentos de tensdes e lutas pela ocupacdo territorial dos saberes,
desconsiderando um pensamento positivista da educacdo no qual o foco ndo é o

produto alcancado e sim o processo formativo do ser humano.

Contudo, pensamos na seguinte questdo: Sera que as vozes dos principais atores
sociais da escola (professores providos de saberes docentes e alunos, jovens e
adultos) sdo ouvidas, requisitadas, analisadas, ponderadas e contribuem para a

construcdo do curriculo, favorecendo a descentralizacdo e autonomia?

O Curriculo, na educacdo brasileira, muitas vezes ndo é pensado, estudado,
elaborado ou até mesmo questionado, pois ndo é visto como documento de poder ou
dominio social, sendo assim, para Silva (1996), o curriculo € um dos locais
privilegiados onde se entrecruzam saber e poder, representacdo e dominio, discurso
e regulacdo. E também no curriculo que se condensam relacées de poder que s&o
cruciais para o processo de formacéo de subjetividades sociais. Conforme Moreira e
Silva (1997, p.28), "o curriculo € um terreno de producao e de politica cultural, no qual
0Ss materiais existentes funciona como matéria-prima de criacdo e recriacdo e,
sobretudo, de contestacao e transgressao”. Em suma, curriculo, poder e identidades
sociais estdo mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagbes sociais e
estrutura curricular que a instituicdo assume, contribui ou ndo para uma proposta de
aprendizagem do adulto por meio das tertullias literarias. A mudanca de concepcgao
curricular, rompendo o modelo tradicional formatado desde a matriz cristd que
corresponde a uma educacao pautada na aprendizagem como o ato de reproduzir
conteudo e uma formacao docente adequada tida como proposta secundaria. Cabe
pensarmos juntos, a partir das especificidades de alunos jovens e adultos, do
professor e seus saberes docentes, das Tertulias Literdrias como meio para alcancar
uma aprendizagem relevante nas aulas da EJA, um novo formato curricular que

contribua para as Metas da EJA no Brasil.

Para facilitar a visualizacdo do que € um curriculo, apresentam-se abaixo duas obras
de arte, renomadas e de um grande valor afetivo para a pesquisadora (de Mondrian e
de Kandinsky) que somente serdo utilizadas como apoio visual através de sua

imagem, ndo havendo julgamento da composi¢cdo de tracos, cores e artistas. Para
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conversar com a imagem das obras de arte apresentamos duas concepcgoes, segundo
Abramowicz e Albuquerque (2006): curriculo tradicional e curriculo inovador. A
concepcao do curriculo tradicional € caracterizada por ser desconexo com a realidade
do adulto e que ndo considera as suas vivéncias e experiéncias de vida. Ja o curriculo
inovador € uma proposta mais dindmica e que considera a realidade e experiéncias
do adulto que nele se encontra e utiliza diferentes acdes educativas, dentre elas,

Tertdlias Literarias para objetivar a aprendizagem.

3.2.1 Imagens da arte para pensar o curriculo

E no curriculo escolar que se consolidam questdes explicitas e implicitas de uma
Instituicdo de Ensino. Portanto, acreditamos que o curriculo precisa ser presente nas
relacdes e nas atividades diarias da instituicdo, buscando, aos poucos, de uma forma
consciente, adapta-lo, redesenha-lo, revisitd-lo em todos 0s seus aspectos gerais e
especificos. Cada instituicdo precisa compor o desenho do seu curriculo, pensado
numa proposta concreta, visual e artistica. Este entende-se como uma “obra de arte”
gue estd sendo desenhada, exclusiva de cada espaco escolar, onde os rabiscos,
desenhos, cores, enfim, todo o conjunto de uma composi¢do artistica, deve ser

adequado, vivenciado e construido com todos os envolvidos.

A atual pesquisa busca articular e representar o processo de mudanca da concepcéao

curricular para a aprendizagem do adulto por meio das tertulias.

A primeira imagem é de Piet Mondrian (Figura 5). Ele foi um pintor da arte abstrata.
Escolhemos a composicdo da obra “Composigdo em Marrom e Cinza”!3, realizada em
1918.

13 Obra de Arte: Composicdo Marrom e Cinza; Artista: Piet Mondrian; Criacdo: 1918; Géneros: Arte
Abstrata; Materiais: Tinta a 6leo; Imagem e dados retirados: Composition with Gray and Light Brown,
1918 - Piet Mondrian - WikiArt.org



https://www.wikiart.org/pt/piet-mondrian/composition-with-gray-and-light-brown-1918
https://www.wikiart.org/pt/piet-mondrian/composition-with-gray-and-light-brown-1918
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Figura 4 — Composicdo Marrom e Cinza

Fonte: Composition with Gray and Light Brown, 1918 - Piet Mondrian - WikiArt.org

A obra de Mondrian, apenas pela observacéo, traz evidéncias de figuras geométricas
organizadas em blocos, alinhados e delimitados por linhas que visivelmente as
separam. Pode-se associar o desenho que Mondrian apresenta ao curriculo
tradicional que, segundo Abramowicz e Albuquerque (2006), apresenta disciplinas
isoladas, sem ligagbes, sem possibilidade de conexdes entre elas. As cores, umas
com maior destaque e outras mais brandas, podem representar a imagem das
disciplinas, sendo que na concepcao tradicional de curriculo h&a diferenciacdo da
importadncia dos conhecimentos, acarretando disciplinas mais importantes e

valorizadas e outras que sé@o apenas incluidas por obrigatoriedade.

As impressdes visuais referentes a imagem da obra de Mondrian apresentam

aspectos fixos e cada bloco tem seu espaco. Relacionando a concepcéo tradicional


https://www.wikiart.org/pt/piet-mondrian/composition-with-gray-and-light-brown-1918
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curricular, ndo ha espaco para movimentos e criatividade. lvor Goodson (2013, p.15)
apresenta em suas teorias o seguinte pensamento: “Ao sermos impedidos de poder
situar historicamente os problemas da educacdo contemporanea, ficamos também
impossibilitados de entendé-los e controla-los.” Neste sentido, o curriculo tradicional
se reduz a uma lista de contetudos desconexos com a realidade e com o ser que nela
habita, transformando o contexto escolar em um ambiente sem sentido e distante de

mudancas sociais.

Para seguir com as concepcédo curriculares, apresentamos o artista russo Wassily
Kandinsky. Com seu da arte abstrata-russa, adquiriu a nacionalidade aleméa em 1928

e a francesa em 1939. A imagem chama-se: “Improvisagao 26”14, de 1926 (Figura 6).

Figura 5 — Improvisacao 26

Fonte: Improvisation 26 (Rowing) - Wassily Kandinsky — Google Arts & Culture

14 Obra de Arte: Improvisacio 26; Artista: Wassily Kandinsky; Criacéo: 1912; Género: Arte abstrata;
Materiais: Lona, Tinta a 6leo; Imagem e dados retirados: Improvisation 26 (Rowing) - Wassily Kandinsky
— Google Arts & Culture


https://artsandculture.google.com/asset/improvisation-26-rowing/0wGJpQbb7tRDzA?hl=pt-BR&ms=%7B%22x%22%3A0.5%2C%22y%22%3A0.5%2C%22z%22%3A8.278653645775943%2C%22size%22%3A%7B%22width%22%3A2.3024049650892158%2C%22height%22%3A1.2374999999999996%7D%7D
https://artsandculture.google.com/asset/improvisation-26-rowing/0wGJpQbb7tRDzA?hl=pt-BR&ms=%7B%22x%22%3A0.5%2C%22y%22%3A0.5%2C%22z%22%3A8.278653645775943%2C%22size%22%3A%7B%22width%22%3A2.3024049650892158%2C%22height%22%3A1.2374999999999996%7D%7D
https://artsandculture.google.com/asset/improvisation-26-rowing/0wGJpQbb7tRDzA?hl=pt-BR&ms=%7B%22x%22%3A0.5%2C%22y%22%3A0.5%2C%22z%22%3A8.278653645775943%2C%22size%22%3A%7B%22width%22%3A2.3024049650892158%2C%22height%22%3A1.2374999999999996%7D%7D
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A obra de Kandinsky, sem julgamento ou avaliagdo do trabalho, foi escolhida para
ilustrar um novo formato curricular: Inovador e Construtivo. Observando a imagem
podemos identificar diferentes movimentos de linhas, cores e sobreposicdes dos
elementos. Para facilitar a concep¢do visual de um curriculo inovador, a imagem
Improvisacao corrobora essa questdo de autonomia do curriculo que, segundo Ivor
Goodson (2013), para o contexto da escola e dos aprendentes que estdo inseridos,
habilidosamente, desenvolve uma identidade para a historia de projeto daquela

Instituicéo de Ensino.

O movimento para a concepc¢do de um curriculo inovador assemelha-se a imagem
das linhas, cores e composi¢cao de Kandinsky, as quais sdo compostas por tamanhos,
espessuras, caracteristicas e especificidades diferentes. De acordo com Mére
Abramowicz e Albuquerque (2006, p.18), “O diadlogo se constitui na mediagéo
privilegiada na constru¢cao compartilhada de curriculo.”

Caminhando nos pensamentos de Abramowicz e Albuquerque (2006) sobre a
aprendizagem integrada a fala, acredita-se que o dialogo permite aprender a criticar,
aprender a organizar, aprender a aprender, criando curriculo. Podemos intuir que as
diferentes composi¢cOes permitidas na obra podem representar em imagens 0S
pensamentos, as pessoas gue convergem, criam harmonia e equilibrio para a

composicao do curriculo mais adequado aguele ambiente de aprendizagem.

Esse processo de repensar o curriculo adequado a aprendizagem de jovens e adultos,
segundo Apple (2006), interrompe o processo de policiamento e manutencéo do poder
na sociedade.

Essa agao de “policiamento”, que traz consigo o poder de declarar o que é ou
ndo matéria de pesquisa legitima ou o que € ou nao uma abordagem legitima
para entendé-la. [...] A decisdo de definir o conhecimento de alguns grupos
como digno de passar para geracdes futuras, enquanto a cultura e a histéria
de outros grupos mal veem a luz do dia, nos informa algo extremamente
importante sobre quem tem o poder da sociedade. (APPLE, 2006, p.37)

A relacdo entre as obras de arte e o curriculo resultou em uma forma de simbolizar a
importancia do pensamento e acao do curriculista. Entendendo o curriculo como um
organismo vivo, que é resultado de um controle social, os responsaveis em elabora-
lo tétm a missdo de conhecer, estudar e desconstruir o curriculo como poder de
desigualdade social, buscando a possibilidade do “conhecimento para todos”. Para

isso a importancia do conhecimento da aprendizagem do adulto, saberes docentes,
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acbes que colaboram para uma pratica efetiva em sala de aula rompendo com a

desigualdade social por meio de uma nova proposta curricular.
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4 ACAO DA TERTULIA LITERARIA NA APRENDIZAGEM DE JOVENS E
ADULTOS — ESTUDO EXPLORATORIO

“O sujeito da experiéncia necessita reviver o
vivido, numa acéao de resgate que exige
distanciamentos e afirmacdes, o que fortalece
posicionamentos no percurso das construcdes
das experiéncias. Nelas nos deparamos com
pessoas que sao referéncias, o outro que nos
afeta e que contribui para formacdes de ideias,
posicionamentos e escolhas.”

Ana Cristina Gongalves de Abreu Souza

Este capitulo apresenta um estudo exploratério, baseado na experiéncia em sala de
aula com jovens e adultos, evidenciando como as Tertulias Literarias contribuiram
para sua aprendizagem. No primeiro momento conheceremos o local da pesquisa, um
breve histérico do Projeto Social “Escola da Comunidade”, mantida pelo Colégio
Visconde de Porto Seguro (CVPS). Sequencialmente apresentaremos a turma da
EJA, jovens e adultos que participam do projeto do colégio e participantes do estudo
exploratério — Tertulias Literarias. Seguindo, o foco sera direcionado aos docentes
atuantes na EJA do projeto da Escola da Comunidade. Por fim, a integracdo entre
EJA, docentes e aprendizagens se consolidam nas Tertulias Literarias em sala de aula
gue serdo apresentadas nas evidéncias (graficos, registros, imagens), enfim,

aprendizados construidos durante a acao educativa.

4.1 O projeto social da Escola da Comunidade

A Escola da Comunidade é mantida pela Fundacéo Visconde de Porto Seguro!® ha
54 anos e atende criancas carentes da Comunidade de Paraisépolis. A educacéao,
dados apresentados no documento oficial do colégio, € a base para o

desenvolvimento e a transformacdo de qualquer sociedade. Esse projeto social

15 O Colégio Visconde de Porto Seguro, nome fantasia da Fundacéo Visconde de Porto Seguro, € uma
entidade educacional sem fins lucrativos, que tem por finalidade atuar, desenvolver, incentivar e
promover a educacao, a cultura e a assisténcia social, conforme o artigo 3° de seu Estatuto Social. Foi
fundado pela comunidade alemd@ em 1878. Atualmente, possui sete campus que sdo divididos
localizados nos bairros: Morumbi, Panamby, Vila Andrade e Valinhos, todos do Estado de Séo Paulo.
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nasceu dentro do Colégio Visconde de Porto Seguro, em 1966, quando nao era
habitual falar sobre responsabilidade social e havia poucas acfes realmente efetivas
nessa area. O Dr. Turelli, diretor do CVPS na época, fez a proposta: dar aulas gratuitas
para os filhos de operérios e trabalhadores que nédo tinham acesso a um ensino de
gualidade, muitos nem conseguiam ingressar no ensino regular publico. Os
professores aceitaram a proposta e todos entenderam que precisavam ajudar. E
assim foi criada a Escola Gratuita, que comecou com 36 criancas do 1° ano da
Educacédo Bésica, no periodo da tarde, e 32 alunos do 1° ano de alfabetizacéo de
adultos, no periodo noturno, no prédio instalado na Praca Franklin Roosevelt, no

centro de Sdo Paulo.

Em 2001, ja instalada no Campus Morumbi, a Escola Gratuita passou a se chamar
Escola da Comunidade, recebendo criangcas e jovens das comunidades de
Paraisopolis e Vila Andrade, por meio do intenso trabalho realizado pela Fundacgéo
Visconde de Porto Seguro, entidade sem fins lucrativos que desenvolve atividades
educacionais, sociais e culturais voltadas para os alunos pagantes e bolsistas de baixa
renda. De acordo com Medida Provisoria de 1997, artigo 12, colocando-se a
disposicédo da populagéo, a Instituicdo que se apresentar “sem fins lucrativos” tera

imunidade tributaria.

De acordo com o artigo 12, caput, da Medida Proviséria 1.602/1997,
convertida em lei 9.532/97, considera-se imune a instituicdo de educac¢édo ou
de assisténcia social que preste os servicos para os quais houver sido
instituida e os coloque a disposi¢cdo da populacdo em geral, em carater
complementar as atividades do Estado, sem qualquer remuneragdo. O
primeiro requisito para o reconhecimento da imunidade é constitucional, qual
seja, que a instituicao de ensino seja “sem fins lucrativos”. (MACHADO, 2007,

p.6)
Em consonancia, deve cumprir algumas obrigacdes legais, tais como a oferta de uma
bolsa integral de estudo para cada cinco alunos pagantes, além de subsidiar
alimentacéo — trabalho supervisionado pelas nutricionistas do Colégio —, uniforme e
material escolar aos bolsistas. Os beneficios sdo concedidos por meio da EC, projeto
gue tem transformado realidades, formando cidadaos capazes de fazer do mundo um

lugar melhor — misséao primordial do CVPS.

Atualmente, sdo oferecidas cerca de 1.400 bolsas de estudo integrais, divididas entre
Educacao Basica para alunos de 5 a 17 anos, Educacao para Jovens e Adultos (EJA)

e o0 Curso de Artesanato.
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Figura 6 — Nova Escola da Comunidade

Fonte: Acervo da autora

Em 2020, ampliou-se a Escola da Comunidade com a inauguracdo do seu Prédio
Exclusivo (Figura 7), que recebe somente os alunos bolsistas da Comunidade
(entorno: Paraisopolis e Vila Andrade). O curriculo € desenhado com as disciplinas
alinhadas a LDB e BNCC com Inglés, Alem&o, Educacéo Financeira, Educacéo Digital
e Acesso as Plataformas Digitais Gratuitas com Dados das Operados — Oi, Tim, Vivo
e Claro. Os uniformes, materiais e lanches diarios séo oferecidos gratuitamente para

todos os alunos da Escola da Comunidade.

4.2 Jovens e adultos do projeto social da Escola da Comunidade

A proposta apresentada no Projeto Politico Pedagdgico'® (PPP) da Escola da
Comunidade em relacdo aos jovens e adultos destaca a importancia da familia no
processo de formacdo e aprendizagem de seus alunos, sendo assim, o Projeto
investe, desde 1966, em programas educativos para adultos. Em 2020, contamos com

200 estudantes frequentando as aulas da EJA no periodo noturno (Figura 8). S&o

16 O Projeto Politico Pedagdgico nasceu apds a Constituicido de 88, para dar autonomia as escolas na
elaboragdo da propria identidade. Esse projeto é o referencial de qualquer instituicdo de ensino. De
acordo com a LDB 9394/96, o artigo 12 diz: "Os estabelecimentos de ensino respeitando as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta
pedagogica”.
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adultos imigrantes que néo tiveram estudo na idade cronoldgica adequada e buscam

uma oportunidade de retorno ao ambiente escolar.

Figura 7 — Grupo de EJA
» ¥ .]t %

Fonte: Acervo da autora

Segundo Gohn (2010), 80% da populacao local da Comunidade de Paraisopolis é de
origem nordestina, sendo que grande parte foi trabalhar na industria de construcéo
civil e atualmente muitos séo faxineiros e porteiros nos condominios de luxo da regiéo.
Suas mulheres e filhas também trabalham como empregadas domésticas no bairro do
Morumbi. Provenientes do Norte e Nordeste, vieram em busca de uma melhor
oportunidade de trabalho e estudo e possuem residéncia na Comunidade de
Paraisopolis.

O adulto, no &mbito da educacdo de jovens e adultos, ndo é o estudante
universitario, o profissional qualificado que frequenta cursos de formagédo
continuada ou de especializacdo, ou a pessoa adulta interessada em
aperfeicoar seus conhecimentos em areas como artes, linguas estrangeiras
ou musica, por exemplo. Ele é geralmente o migrante que chega as grandes
metrépoles proveniente de areas rurais empobrecidas, filho de trabalhadores
rurais ndo qualificados e com baixo nivel de instrugdo escolar (muito
frequentemente analfabetos), ele préprio com uma passagem curta e nao
sistematica pela escola e trabalhando em ocupac¢des urbanas nao
qualificadas, apés experiéncia no trabalho rural na infancia e na adolescéncia,
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gue busca a escola tardiamente para alfabetizar-se ou cursar algumas séries

do ensino supletivo. (OLIVEIRA, 1999, p.59)
Iniciar o ano letivo conhecendo o grupo e as particularidades de todos facilita a
aproximacéo entre professor-aluno, aluno-aluno e aluno-aprendizado. Favorecer o
contato dos colegas de sala, através da histéria de vida, estabelece vinculos mais
consistentes capazes de respeitar o outro em sua palavra e argumento. O adulto da
EJA, referenciado na pesquisa atual, é oriundo da Comunidade de Paraisépolis?’,
trabalhador integral, arrimo de familia e que tem como meta de vida concluir os

estudos.

Assim Paulinho ia ensinando a ler e a escrever novas histérias na vida das
pessoas que nao tinham tido a chance de estudar na infancia e na juventude.
“Néo deixe que o medo paralise vocé! “— assim nos deixou escrito. [...]. Com
essa possibilidade cinco milhdes de analfabetos seriam alfabetizados e ainda
poderiam discutir sobre o Brasil em que viviam para tentar transforma-lo em
um pais que oferecesse mais dignidade. (CASADEI, 2014, p.56)

As salas de aula da EJA do Projeto Escola da Comunidade recebem 41 alunos, com
idades de 18 a 75 anos, de toda a Comunidade de Paraisopolis. Todo o processo de
vinculo com o aluno se da desde o primeiro encontro. Os alunos retratados na Figura
9 sdo participantes desta pesquisa sobre Tertulias Literarias e Aprendizagem de
Adultos. A maioria alfabetizou-se no projeto da Escola da Comunidade, porém
apresentava dificuldade para a utilizacao da leitura e escrita como acao critica em seu
espaco social. Assim, em consenso, houve a proposta de desenvolvimento da Tertulia
Literaria para a turma apresentada na foto com o objetivo de desenvolver uma

aprendizagem dialdgica centrada nas especificidades e necessidades do adulto.

7paraisopolis, de acordo com IBGE (2010) ¢ considerada a segunda maior favela da cidade de Sdo
Paulo, segundo o Censo 2010 composta por 44.982 pessoas (Paraisopolis: 42.831, Jardim Colombo:
1.246 e Porto Seguro: 905) e 14.410 iméveis (Paraisépolis: 13.803, Jardim Colombo: 360 e Porto
Seguro: 247)3, além de uma rede de institui¢cbes civis que atuam em projetos sociais na favela.
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Fonte: Acervo da autora

Chegando ao Colégio, em seu primeiro momento, definem a sala que irdo seguir, de
acordo com suas habilidades e competéncias verificadas em um teste inicial.
Complementando o teste, inicia-se uma conversa informal para a compreenséo da

especificidade do adulto e de sua histéria de vida.

Todas as historias relatadas séo utilizadas como documentagdo para o registro e
processo de aprendizagem no percurso do aluno em sala de aula. Entender seu

universo cultural facilitard o processo de aquisicdo do conhecimento.

Minha fala [...] estava acrescida de um significado que antes ndo tinha. Era,
no momento [...] em que a comunhdo ndo era apenas a de homens e de
mulheres e de deuses e ancestrais, mas também a comunhdo com as
diferentes expressdes de vida. O universo da comunhao abrangia as arvores,
os bichos, os passaros, a terra mesma, 0s rios, 0s mares. A vida em plenitude.
(FREIRE, 1992, p.15)

As historias de vida sdo parte importante da aprendizagem do adulto, pois h4 muita

bagagem cultural trazida para a sala de aula pelo tempo vivido. Elas estao presentes

na sala de aula por meio de cartas, poemas, musicas, enfim, diferentes textos.

A conducéo da Professora Marisa fortaleceu o registro do Memorial como
ferramenta que possibilitou refletir sobre 0 meu ser e o meu fazer.
Ressignificou para mim o valor do outro sobre o meu registro. O
estabelecimento do dialogo desencadeado pela acdo dessa Professora e
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concretizado pelas anotacdes em todos 0s memoriais, a exposicao
(anc‘mima) dos recortes para o grupo de alunos, para o coletivo do processo
|den,titério de cada aluno, foram suas marcas compartilhadas para que
p_udessemos construir um caminho consciente e transformador
distanciados de n6s mesmos, mas acrescidos por e em nos. (ABRElj

SOUZA, 2011, p.15)

Para entender o aluno da EJA, é importante conhecer sua histdria e suas memarias.
Um exemplo pode ser visto na Figura 10, que mostra a carta de uma aluna da EJA

contando sua historia de vida em um jornal feito na escola.

Figura 9 — Carta de uma aluna da EJA — Histéria de vida

EDITORIAL

ESCOLHE,
POIS HA TTDA!

Meu nome é Lucia Maria de
Jesus. Nasci em 1941 em
Minas Gerais. No interior de
Minas Gerais passei minha
infancia com um grande
sofrimento.
Aos 6 anos de idade perdi a
minha querida mamae e fui
morar com outra familia. Foi
af que comegou 0 meu
martirio...
Comecei a trabalhar com
apenas 7 anos de idade para
sobreviver, trabalhando na
roca sem direito de freqiientar
uma sala de aula por isso, fui
uma
menina muilo triste e passei a
ter medo e vergonha de tudo!
Fui morar com minha
madrinha e o sofrimento
aumentou. Com 8 anos passei

¢ continuei a minha histéria.

a cuidar de uma menina de
apenas 3 meses de idade e
também da casa. Eu ndo podia

reclamar de nada, quando
chegavam as segundas-feiras
ficava muito triste porque via
as criangas com a minha idade

indo a cidade para estudar

e eu ficava na mais completa
soliddo. Eles perguntavam
porque chorava. eu
respondia que também
queria ir para escola. E a
resposta era; - Nao! Cresci
assim, mas a grande

tristeza foi quando abusaram

de mim. Fui estuprada!!!
Depois. fugi para Sdo Paulo
¢ fui trabalhar em casa de
familia. Tive um marido que
bebia muito e criei meus
filhos sozinhos, a Ana e o
Leandro. Meu esposo
morreu

Mas meu grande sofrimento foi

perder meu filho aos 33 anos

num acidente. Hoje tenho a
Ana e todos os amigos da
escola, mas gosto

muito da Cida e da Adelzira.
Elas sio minhas grandes
amigas... Tenho 66 anos ¢ sou
muito FELIZ!!!

Fonte: Acervo da autora

A importancia de acompanhar a experiéncia do aluno nas aulas evidencia a
aprendizagem significativa, que ganha marcas por atrelar as experiéncias vividas.

Mas, como aproveitar todo esse repertorio de vida para o aprendizado?

A experiéncia é um d.os aspectos que mais nos singulariza e nos identifica.
Legitimar a experiéncia nos fortalece, visto que a experiéncia ndo se adquire
com prescricdes dadas por alguém ou algo, a experiéncia se constroi
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historicamente por meio de relacdes, reflexdes, decisdes e respostas Unicas
gue estabelecemos com o mundo; experiéncia adquire-se em contextos
variados previstos ou ndo, mas que nos tatua com marcas unicas e proprias.
(ABREU SOUZA, 2011, p.72-73)
As histdrias apresentam mensagens valiosas para a sala de aula e para o processo
de ensino aprendizagem de cada aluno. Solidifica-se o trabalho e desenvolve o
aprendizado do aluno por meio das histérias de vida — com as Tertllias Literarias — e

tornar ao processo de conhecimento significativo.

4.3 Professoras - dentro de - tantas histérias de vida

Participando de formacdes docentes, a Escola da Comunidade (EC) projeto Social do
CVPS proporcionou aos professores o encontro com o Instituto Natura, o qual foi
responsavel por apresentar as Comunidades de Aprendizagem de Barcelona ao Brasil
— como um projeto transformador social e educacional. Buscando a capacitacdo do
grupo de professores, Rachel Braun — diretora do Projeto Social — convidou o Instituto
para capacitar os professores do Projeto da Escola da Comunidade, vivenciando as
Acdes Pedagogicas, dentre elas, as Tertulias Literarias (Figura 11).

Fonte: Acervo da autora
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A escola tradicional ndo valida o espaco da experiéncia, por dicotomizar os aspectos
ligados a construcdo do saber. A experiéncia estabelecida em um extremo € vista
como matéria, corpo e, em outro extremo, o espiritual, a intelectualidade, como se um
fosse construido em detrimento do outro. Nessa disputa antagdnica entre experiéncia
e conhecimento, a experiéncia fica desvalorizada por ser vista como um aspecto

inferior ao aspecto tedrico.

No desenvolvimento da formacdo permanente do professor a importancia da
dimenséo da pratica pedagogica deve estar integrada aos saberes da experiéncia,
bem como deve aprofundar a conexao tedrica que remete o professor a construir uma

trajetéria profissional consciente e critica.

A formacéo continua dos docentes é uma pratica da Instituicdo de Ensino do CVPS,
gue reflete um compromisso para a educacdo de qualidade. O Ensino Fundamental |
da EJA é estruturado com uma equipe de trés docentes. Todas as professoras
desenvolvem um trabalho de Tertulias Literarias com o objetivo de auxiliar na
aprendizagem do adulto. A Figura 12 apresenta a Equipe de Professoras do

Fundamental | da EJA que trabalham com as Tertulias Literarias em Sala de Aula.8

Figura 11 — Formacdao continua dos docentes em Tertdlia Literaria

Fonte: Acervo da autora

18 professoras do Fundamental | da EJA: Esg. Vilma Gutierrez e Dir. Edelaine Ruzzante.
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4.4 A Tertulia Literariana salade aulada EJA contribuindo para a aprendizagem

As pesquisas, 0s videos e os relatos fizeram parte de toda capacitacdo das
professoras da EJA e contribuicdes de textos e literaturas alinharam a primeira etapa
de todo o processo de ensino por meio das Tertulias Literarias. De acordo com Mello
(2014, p.131), Tertulia Literaria pode ser entendida como: “uma atividade cultural e
educativa desenvolvida a partir da aprendizagem dialogica relacionada a leitura de

livros da literatura classica universal.”

O segundo momento foi o contrato didatico que estabelecemos com os alunos,
explicando e exemplificando as Tertulias Literarias, elucidando todo o percurso, as

propostas de leitura e, por fim, um convite para realiza-las.

Muitas duvidas e receios surgiram com o primeiro encontro da Tertulia Literaria. Porém

as perguntas ndo eram somente dos alunos, mas também de néds, professores:

“Quem falou, pode falar novamente?”

“S6 posso comentar na minha vez?”

“E quem n&o preparou a leitura em casa, pode comentar?”

“Quando eu comento um trecho da obra, sempre tenho que lembrar da minha
vida?”

“EU ENTENDI O PARAGRAFO ou EU GOSTEI DO PARAGRAFO, qual frase
eu uso para comegar a falar?

A grande aproximacao dos professores e alunos com as Tertulias Literarias se deu
pelo processo da duvida, em conhecer a acdo pedagodgica e como trabalhar as

experiéncias de vida atreladas a ela, garantindo um conhecimento e desenvolvimento

do aprendizado.

Com um embasamento tedrico e estudos, todas as tercas-feiras as salas de aulas da
EJA estavam a TERTULIAR com autores da literatura universal.

Essa prética pode ser realizada com pessoas de qualquer faixa etaria, uma
vez que tanto o professor quanto um colega ou parente, pode ler para aqueles
gue ainda ndo tém dominio completo da leitura. Favorecer a participacdo de
gualquer pessoa que tenha interesse, independentemente de sua formacéo
académica, e mesmo que sejam pessoas CoOm pouquissima ou nenhuma
experiéncia leitora, ajuda a promover um intercambio enriquecedor, que
estimula a construcdo de novos sentidos. (INSTITUTO NATURA, 2017, p.74)

A preparacao para a Tertulia Literaria ocorria no inicio do ano. Todo o processo, desde
a escolha do livro, o dia da semana e o tempo de duracao das leituras eram decididos
em grupo. Dentre todos os aspectos evidenciados em aula, o objetivo para a
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aprendizagem era o ponto principal a ser trabalhado para a legitimacdo do

conhecimento por meio das Tertulias Literarias nas salas da EJA.

4.5 Tertuliando com Guimaraes Rosa

Muitos autores foram escolhidos pelos alunos da EJA para serem lidos, mas a
pesquisa atual com Tertulia Literaria apresenta o livro No Longe dos Gerais, de Nelson
Cruz (Figura 12).

Figura 12 — Capa do livro No Longe dos Gerais

NO
LONGE
DOS
GERAIS

Nelson Cruz

Fonte: Acervo da autora

Nessa obra, o autor apresenta anotacdes do escritor Jodo Guimardes Rosa'®
conduzindo uma boiada pelo interior de Minas Gerais. As evidéncias dessa viagem
realizada por Guimaraes Rosa foram registradas em cadernetinhas, utilizadas para a
escrita das obras: Corpo de baile e Grande Sertéao - Veredas, ambos de 1956. Assim,
Longe dos Gerais é uma imersdo em momentos deslumbrantes da vida de Guimaraes

Rosa.

19 Jodo Guimardes Rosa, contista, novelista, romancista e diplomata, nasceu em Cordisburgo, MG, em
27 de junho de 1908, e faleceu no Rio de Janeiro, RJ, em 19 de novembro de 1967.



99

A valorizacdo da experiéncia caminha na direcdo contraria da ideologia posta
atualmente na sociedade, visto que destréi a coisificacdo do ser humano e
fortalece sua pessoalidade, no sentido que experiéncia ndo se transfere nao
se controla e ndo se planeja; a experiéncia demanda uma acdo do proprio
sujeito e personaliza situacdes, fatos, e ideias, pois o sentido e o significado
gue cada sujeito estabelece com seu mundo difere em sua esséncia e
percurso. (ABREU SOUZA, 2011, p.73)

Guimarédes Rosa, por meio da escrita de Nelson Cruz em No Longe dos Gerais,
apresenta uma leitura que entrelaca as experiéncias de vida dos alunos da sala da
EJA. O classico escolhido permitia a transposicédo da vida do autor brasileiro para a
sala de aula, evidéncias observadas nas falas e comentarios durante as Tertllias.
Essa aproximacao com a literatura permitia caminhar pelo processo de aprendizagem

daqueles adultos.

Mas, por que classicos da literatura universal?

Quando se trata de classicos da Literatura, apesar de ndo haver uma regra,
costuma-se aceitar que romances classicos devem ter sido escritos antes do
século XX. Alguns tragos marcantes também podem nos ajudar a identifica-
los:

«Critica Social e Politica na Literatura Classica - A literatura classica serve
para ensinar aos leitores algo a respeito de seu préprio mundo.
*Atemporalidade e Universalidade na Literatura Classica - Isso significa que
apesar de lidar com problemas sociais e/ou politicos do passado, um livro
classico possui um tema geral que continua sendo relevante para o mundo
de hoje. A universalidade de um romance é outro fator que ajuda a torna-lo
um classico. Embora todo livro seja escrito em um lugar especifico, seu
enredo precisa ser significativo em qualquer pais, sob influéncia de qualquer
cultura, para ser considerado universal.

*Uso da Linguagem - Um livro que néo for bem escrito néo resistira ao teste
do tempo. cInfluéncia na Literatura Futura - Romances considerados
classicos tém grande influéncia na literatura. Qualquer bom escritor deve ter
lido, relido e estudado os classicos antes de embarcar em sua propria jornada
literaria. Por exemplo, o escritor mogambicano Mia Couto, afirma que sua
obra é amplamente influenciada por algumas das obras de Guimardes Rosa;
Proust, nascido em 1871, se reconhece influenciado por Balzac, nascido em
1799.

*Romance Classico x Classico Contemporaneo — E importante, também,
distinguir romance classico e classico contemporaneo. Em primeiro lugar,
para um livro ser considerado um classico contemporaneo todas as
caracteristicas acima devem ser contempladas. Além disso, € preciso que
tenham se passado pelo menos 40 anos de sua publicacdo. (INSTITUTO
NATURA, 2017, p. 72-73)

Livro escolhido, paginas decididas e agora a preparacdo. Para uma melhor
organizacao, tinhamos modelos de registro para o aluno realizar a escrita do seu
comentario. Terca-feira, dia da Tertulia Literaria, a sala de aula organizada em circulo

e um tempo de 30 minutos para revisitarem suas escritas e realizarem o lanche.

Normalmente, o mediador era a figura da professora, porém a mesma sé poderia falar



100

se realizasse a inscri¢ao (Figura 13). Sua atividade como mediadora era organizar o

turno de palavras e os comentarios.

Figura 13 — Alunos durante as Tertulias Literarias - Inscricao

Fonte: Acervo da autora

Primeiro momento da Tertdlia Literaria, turno de palavras: o aluno se inscreve para
fazer a leitura do trecho que mais gostou, posteriormente fazendo o comentario do
trecho relacionando-o com alguma memoria, histéria ou momentos da vida. Neste
turno de palavras, as inscricfes sao feitas em ordem, seguindo uma lista. Somente o
aluno inscrito € o que falara, independente do seu argumento. Na sequéncia, 0

segundo inscrito fara a leitura e argumentara.

Ao final dos argumentos, ha inscri¢cdes para o turno de argumentacao (segundo turno).
O colega argumenta a ideia do outro. Porém, so falara quando chegar sua vez da lista
e se estiver inscrito. A organizacado da Tertulia Literaria favorece a dinamica da fala,

da escuta e da argumentacgéao (Figura 14).
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Figura 14 — Alunos durante as Tertllias Literarias - Argumentacéo

Fonte: Acervo da autora

N&o ha melhor ou pior argumentos e sim diferentes posi¢des e opinides e, para isso,
precisa-se tertuliar. A transposicdo didatica, apresentada por Neide Noffs (2016)

compreende o valor didatico da tertulia.

Ensinar é permitir que as autorias de pensamento possam surgir no sujeito
gue aprende, ou seja, que o individuo a partir dos conhecimentos transmitidos
pelo docente, possa reelabora-los, reinterpreta-los com base na sua histéria
de novas possibilidades de compreenséo, permitindo ao sujeito que aprende
ser o descobridor, o inventor o agente de seu conhecimento. (NOFFS, 2016,
p.77)

Essa sucessao de transformacdes que o saber se passa devido ao ato de tertuliar é
caracteristica da transposicdo didatica. E exatamente a transformacdo do
conhecimento cientifico em conhecimento escolar, percurso que possa ser ensinado

pelos professores e aprendido pelos alunos.

Segundo Noffs (2003, p.97), “o0 objeto de saber produzido pelo sabio (o cientista) ser
objeto do saber escolar.” A transposi¢ao didatica € composta por trés partes distintas
e interligadas: o saber sabio — € o saber cientifico, saber a ensinar — didatica e pratica
de conducéo das aulas e saber ensinado — o saber aprendido pelo aluno mediante as

adaptacdes e transposicdes necessarias.
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As Tertulias Literarias seguem um processo de desenvolvimento por etapas de
execucao sendo: preparacdo da leitura, primeiro turno de palavras, argumentacao,
segundo turno de palavras e fechamento. Porém, respeitando todo o processo e
escolhendo a mesma leitura, os resultados e consideracdes séo diferentes em cada

grupo em que vivenciamos a acao literaria.

Para corroborar as etapas de execucdo, o projeto Comunidade de Aprendizagem

(CREA) apresenta um passo a passo para o desenvolvimento das Tertulias Literarias.

As Tertulias Literarias podem ser realizadas em diversos ambientes (em
clubes, centros comunitarios, nas casas das pessoas, escolas etc.).
Basicamente 0s passos sao:

1. Dar acesso a obra que sera motivo da Tertllia a todos os participantes,
orientando-os sobre escolher ao menos uma parte para comentar com o
grupo. Isso deve ser feito com alguma antecedéncia do dia da Tertilia:
semanas, dias ou horas.

2. Organizar o espaco de modo a favorecer o dialogo igualitario, de
preferéncia com todos sentados em circulo.

3. Abrir as inscri¢cdes e anotar em ordem os nomes de quem ira fazer algum
destaque.

4. Dar inicio as falas seguindo a ordem das inscricdes. A cada destaque feito,
abrir inscrigcbes para quem quiser comentar o destaque feito.

5. Encerrados os comentarios sobre aquele destaque, passar a palavra a
préxima pessoa inscrita e assim por diante, até que todos que gqueiram
tenham se colocado. 6.Ao final, combinar a proxima Tertllia (quando sera,
onde, qual sera a obra e se for literatura, qual trecho sera lido). (INSTITUTO
NATURA, 2017, p.72)

O QRCode (Figura 15) apresenta uma pratica de Tertulia Literaria vivenciada e

editada por meio de video por alunos da EJA. Por meio de um recurso visual, video
autoral, podemos corroborar com o trabalho da atual pesquisa.

Figura 15 — QR Code de um video de Tertulias Literarias na EJA
.: ..= :. ....... L
L

Fonte: Acervo da autora



103

4.6 Evidéncias da aprendizagem pelas Tertulias Literarias

As Tertulias Literéarias, acdo desenvolvida na EJA, apresentam um trabalho longo de

7

adaptacdo e adequacao das leituras, estudos e registros. Para isso, é importante
trabalhar com evidéncias ao longo do Processo da Tertulia. Destacamos alguns

comentarios feitos por diversos alunos:

“Agora me sinto mais segura para ler, perdi um pouco da vergonha e do
medo.”

“Eu ja consigo ler um pouco, ja consigo entender, ndo tenho mais vergonha,
consigo ler com os meus colegas [...]"

“Agora, ja me sinto mais confiante para ler e participar, porque com o tempo,
fui aprendendo e entendendo mais a tertulia, dia ap6s dia, mas ainda preciso
aprender muito.”

“Eu sinto falta quando ndo tem tertilia. Eu aprendo muito, consigo dialogar
com meus colegas da classe”.

“Eu ja consigo ler e escrever com mais tranquilidade, consegui desenvolver a
minha letra, gracas a Tertulia e ao incentivo da professora Tati.”
“Compreendo melhor a histoéria, tenho me sentido mais segura ao ler.”
“Muito legal ler o texto e explicar o que eu entendo. E uma forma de passar o
gue eu penso, de escutar o que 0s meus colegas pensam também e um
dialogo muito bom de respeito as falas do préximo.”

Podemos reorientar o trabalho que esta “saindo da rota” através de dados
apresentados pelo grupo de alunos. Os dados numéricos (quantitativos) sempre sao
apresentados com questdes abertas para contribuicbes especificas para cada
aprendente. E um novo diagnostico das necessidades de aprendizagem que se

relaciona aos adultos. Cada experiéncia de aprendizagem, elucidada nas evidéncias,

é direcionada para uma aprendizagem futura. Assim,

[...] o processo de avaliacao deveria incluir alguma disposicao para ajudar os
alunos reexaminar seus modelos de competéncias desejadas e reavaliar as
discrepancias entre 0 modelo e os seus niveis de recém-desenvolvidos de
competéncias. (KNOWLES, 1998, p.134)

A Figura 16 mostra registros escritos de dois alunos a respeito de suas experiéncias
com as Tertulias Literarias, evidenciando que o processo de ensino-aprendizagem é

efetivo e apresenta bons resultados.
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Figura 16 — Registros dos alunos apresentando evidéncias de aprendizagem por meio das
Tertulias Literarias
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Fonte: Acervo da autora

Para exemplificar a proposta de evidéncias do processo das Tertulias Literarias na
sala de aula, foi elaborado um questionario, aplicado para 41 alunos participantes das
tertulias literarias (sem obrigatoriedade para responder), obtendo 16 devolutivas a

partir das seguintes questdes objetivas:

e Vocé prepara a leitura da Tertulia Literaria? (Grafico 6)

e Escreve o comentério da Tertulia Literaria? (Grafico 7)

e Participa da Tertulia Literaria em sala de aula? (Gréfico 8)

e Siléncio e respeito para escutar a leitura do amigo? (Gréfico 9)
e Escuta o comentario do amigo? (Gréfico 10)

e \océ organiza o material? (Gréfico 11)
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Grafico 6 — Vocé prepara a leitura da Tertdlia Literaria?

1. VOCE PREPARA A LEITURA
DA TERTULIA LITERARIA ?

——

Sim N3o Asvezes

Fonte: Elaborado pela autora

Grafico 7 — Escreve o comentario da Tertulia Literaria?

. ESCREVE O COMENTARIO DA

TERTULIA LITERARIA?

—

N3o Asvezes

Fonte: Elaborado pela autora
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Grafico 8 — Participa da Tertulia Literaria em sala de aula?

3. PARTICIPA DA TERTULIA
LITERARIA EM SALA DE AULA?

=

Sim Nao Asvezes

Fonte: Elaborado pela autora

Grafico 9 — Siléncio e respeito para escutar a leitura do amigo?

4. SILENCIO E RESPEITO PARA
ESCUTAR A LEITURA DO AMIGO?

—

Nio Asvezes

Fonte: Elaborado pela autora
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Grafico 10 — Escuta o comentario do amigo?

5. ESCUTA O COMENTARIO DO
AMIGO, SEM ATRAPALHAR COM
COMENTARIOS PARALELOS?

16
14
12
10
8
6
il
: —_
Ndo Asvezes
Fonte: Elaborado pela autora
Gréfico 11 — Vocé organiza o material?
6. VOCE ORGANIZA O MATERIAL,
TRAZENDO O CADERNO E LIVRO
16 DAS TERTULIAS LITERARIAS?
14 S
5 s
10 —
8 —
6 =
. ————
, —
= : ==

Sim Nio Asvezes
Fonte: Elaborado pela autora

Os graficos conseguem mapear 0s pré-requisitos basicos para o desenvolvimento da

acdo educativa. Além disso, permitem acompanhar o envolvimento, a participacao
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com dados numéricos e os registros dos alunos, pois evidenciam a participacdo de 16
alunos da EJA no processo das Tertulias Literarias, apresentando, conforme os
dados, participacdo significativa em relacdo: ao comprometimento em realizar a
preparacdo da leitura; as anotac6es dos comentarios; ao processo de perceber a
aquisicdo do conhecimento e & evolugéo da propria aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

"O mais importante e bonito, do mundo, é isto: que as pessoas nao
estdo sempre iguais, ainda ndo foram terminadas — mas que elas
vao sempre mudando. Afinam ou desafinam."

Jodo Guimarées Rosa

A pesquisa apresentou a importancia da Tertulia Literaria como pratica pedagdgica na
EJA, evidenciando a Andragogia como aprendizagem primordial para compreender o

processo de aquisicdo de conhecimento do adulto.

O problema desta dissertacdo pretendeu buscar respostas para as seguintes
perguntas: “Por que jovens e adultos precisam ter acesso as Tertulias Literarias?” e
“‘Como as Tertulias Literarias contribuem para o processo de aprendizagem do
adulto?” Para resolver essas questdes, fizemos a investigacao das Tertulias Literarias

na aprendizagem de jovens e adultos.

Como caminho investigativo, utilizamos a metodologia qualitativo-exploratéria, com os
métodos que estruturaram o trabalho: a Pesquisa Bibliografica, Documental e a

Revisao de Literatura.

Trabalhamos com os referenciais bibliograficos que sustentaram a fundamentacéo
tedrica do trabalho: Ramon Flecha, Roseli Mello, Malcolm Knowles, Marcos Masetto
e Neide Noffs. Conhecemos com profundidade em Knowells, Masetto e Noffs o
processo de aprendizagem de jovens e adultos e suas especificidades, Ramon Flecha
contribuiu com o historico e a base cientifica das Tertulias Literarias e Masetto, mais
uma vez, trouxe a importancia do saber docente para desenvolver o trabalho das

Tertulias Literarias contribuindo para a aprendizagem do adulto.

Realizamos, como forma de evidéncias das Tertulias Literarias como contribuigdo
para a aprendizagem de jovens e adultos, uma pesquisa exploratdria que consistiu
em acompanhar a agéo educativa: Tertulias Literarias em um projeto Social “Escola
da Comunidade” da Zona Sul de S&o Paulo. Para tal, as Tertulias Literarias foram
desenvolvidas em uma sala de aula de jovens e adultos, residentes da Comunidade

de Paraisopolis.

O desenvolvimento da acao educativa “Tertulias Literarias” em um grupo de Educagao

de Jovens e adultos apresentou resultados significativos para 0 processo de


https://kdfrases.com/autor/guimar%C3%A3es-rosa
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aprendizagem do aluno: atrelou-se a inteligéncia cultural — experiéncias pessoais e
significativas de cada aluno — a pratica da Tertulia, desenvolvendo com mais
facilidade, em sala de aula, o aprimoramento do vocabulario e da argumentacéo, a
compreensdo do texto, o respeito a escuta igualitaria, a fluéncia leitora e a

competéncia leitora.

Segundo a pesquisa desenvolvida, a Educacdo de Jovens e Adultos apresenta uma
grande dificuldade para o processo de leitura, compreenséo e argumentacao de textos
e obras literarias. Neste sentido, a pratica da acdo educativa contribuiu para o
desenvolvimento do processo dialégico da leitura, que se compreende em
aprendizados especificos: troca e ampliacdo de interpretaces a partir da leitura de
diferentes obras; construcdo de conhecimento compartilhado; desenvolvimento da
leitura critica; ampliagdo da compreensao leitora e do vocabulario e melhoria das
habilidades cognitivas relacionadas a leitura.

Outras contribui¢cdes foram apresentadas, como trabalhar: o “medo” e inseguranga ao
ler em publico; a habilidade de compreensao de diferentes pontos de vista e as
culturas apresentadas durante o processo da Tertdlia em sala de aula. Assim,
habilidades como o desenvolvimento da comunicacado oral (praticas orais de “falante
e de ouvinte”) contribuiram para o processo de mudanca inicial de atitudes (tais como:

maior respeito as diferencas e solidariedade para com todos).

A pesquisa reforca o quanto a Tertulia Literaria favoreceu, para o grupo de alunos, o
respeito ao seu universo cultural e o conhecimento adquirido ao ler, comentar e
compartilhar ideias sobre a obra literaria, apresentando uma aprendizagem

significativa e colaborativa.

Por fim, a atividade desenvolvida pelas Tertulias Literarias em EJA garantiu maiores
possibilidades de interacdo fora da sala de aula, contribuindo para a busca da
independéncia de um espaco mais dialégico e democrético em sua familia e trabalho.
Inicialmente, a realizacdo das Tertulias junto aos alunos em processo de
aprendizagem da EJA revelou a dependéncia e a necessidade de os estudantes
receberem ao final da aula a aprovacao do professor em relacéo a sua interpretacao
e ao seu aprendizado acerca da obra discutida. Nossa atuacdo docente deve ser
objeto de constante reflexdo, por isso foi possivel constatar que grande parte da
dependéncia exposta pelos alunos em confirmar se sua ideia, muitas vezes, é

fomentada por nossa propria atuacéo. Ou seja, conforme as estratégias desenvolvidas
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pelo professor pode haver avangco ou estagnagéo da aprendizagem do estudante.
Para isso, é importante ressaltar que a Tertulia Literaria ndo € uma pratica que se
limita em uma técnica, seguida passo a passo, mas sim, necessita de saberes
docentes que compreendem a aprendizagem especifica do adulto e a importancia da
acdo pedagolgica como pratica semanal para a apropriagdo da dimensédo do

conhecimento.

Concluimos que as Tertulias Literarias se mostraram como atuacdo relevante ao
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos da educacédo de jovens e adultos,
dando-lhes mais autonomia nessa busca de leitura e compreenséo, garantindo uma
progressiva melhora na qualidade da leitura realizada pelos alunos, observada
durante as argumentacdes e nos momentos de evidéncias escritas. As atividades
vivenciadas durante o percurso da Tertulia Literaria garantiram desenvolver o objetivo
da pesquisa que consistia em investigar a aprendizagem do adulto e conhecer suas
especificidades. Caminhou para a compreenséao dos saberes docentes em relacao as
Tertdlias Literarias e as compreensodes andragogicas. Por fim, explorou uma atividade
de pratica promovendo a aprendizagem do adulto por meio das Tertulias Literarias,

apresentando evidéncias e resultados significativos.

Coloca-se também como desafio neste momento de aprendizagem remota, devido a
pandemia, como proposta de investigacdes futuras, a pesquisa sobre implementacao
de Tertulias Literarias online na EJA, como a consolidacédo de praticas pautadas em
reflexdo e investigacao de situa¢cdes adequadas ao universo de jovens e adultos, com
vistas a contribuir com a reestruturagao curricular, garantindo uma aprendizagem

integral de conhecimentos, habilidades e atitudes com qualidade e coeséo social.
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ANEXOS

Sao Paulo, Maio de 2021.

Pontificia Universidade Catolica de Sado Paulo

Mestrado em Educacéo - Curriculo

Solicitacdo de Autorizacdo para realizacdo da pesquisa

Prezados Senhores/as,

Solicito autorizacdo do Colégio Visconde de Porto Seguro para realizacdo de coleta
de dados para a pesquisa de mestrado intitulada Tertulias Literarias e Aprendizagem
de Adultos, realizada por Tatiana Lazarini do Nascimento, regularmente matriculada
no Programa de Mestrado em Educacédo: Curriculo da PUC SP, sob orientacdo da

Profa. Dra. Neide de Aquino Noffs.

A pesquisa é investigar as Tertulias Literarias na aprendizagem de jovens e adultos
de uma Escola da Comunidade da Zona Sul, destacando a aprendizagem do Adulto

(Andragogia) e a contribuicdo da Tertulia Literéria.

Cabe explicitar que serdo MANTIDAS EM SIGILO as identidades de alunos e

docentes, e tomadas todas as providéncias éticas previstas em pesquisas cientificas.

Os dados serdo analisados qualitativamente a partir da acdo educativa: Tertulias

Literarias, explicitando as contribuicfes significativas para a aprendizagem do adulto.

Estou disponivel para quaisquer esclarecimentos e agradec¢o a oportunidade.

Atenciosamente,

Tatiana Lazarini do Nascimento
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Estudo no Colégio Visconde de Porto Seguro, na Classe da EJA — Ciclo 1 e desde o inicio de 2015,

participo do projeto Tertulias Dialégicas em minha sala de aula.

No inicio ... # ) - i
(i S Y] (7 A\ n/ ( A 7 /J\/// /U VAL /’/ //é// 7 /I/ \ }u )
/) zy /S 'J D "7 rY) /; W, //1 /[/ 77 _/,,1 ,{ O iz »,/
07 £ —l a3 7’Q/( /u/aﬂ d
Agora ... y) / P
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DEPOIMENTO SOBRE TERTULIAS DIALOGICAS
Meu nome é ‘ﬁ\ Q/\/\j QC[O (YV\(\)\/T A1 XS\ 7( OV AAD _C
O -
#) f

Te"hoﬂ_Qanos. Nasci na cidade de_(CCna 17407 que fica no Estado |0 3 11 rx

Estudo no Colégio Visconde de Porto Seguro, na Classe da EJA — Ciclo 1 e desde o inicio de 2015,

participo do projeto Tertulias Dialégicas em minha sala de aula.

No inicio ...
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Agora ...
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DEPOIMENTO SOBRE TERTULIAS DIALOGICAS

Meu nome é}zm wuida.  Qon.d an Oiniinen

Tenho_3'2  anos. Nasci na cidade de So @) queficanoEstado S 7

Estudo no Colégio Visconde de Porto Seguro, na Classe da EJA — Ciclo 1 e desde 0 inicio de 201 5,
participo do projeto Terttlias Dialdgicas em minha sala de aula.

No inicio ...
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DEPOIMENTO SOBRE TERTULIAS DIALOGICAS

Meu nome é_Zp DAY U ﬂﬁ 5044)2,&

f

Tenho 2‘7 anos. Nasci na cidade de Pof 1o A ( 0XCnn que fica no Estado ‘?/“; e

Estudo no Colégio Visconde de Porto Seguro, na Classe da EJA — Ciclo 1 e desde o inicio de 2015,
participo do projeto Tertllias Dialégicas em minha sala de aula.

No inicio ...
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DEPOIMENTO SOBRE TERTULIAS DIALOGICAS

/ v 9,
Meu nome é_/_b ]{ I ’ 0. o\ U‘uuy/jﬁf) \f- 0 9939 A1 A~

Tenho (5 [/ _ (I __anos. Nascina cidade de que fica no Estado /}Mmf/ q,ojw

~.

7
2.0 VgV

7P
Estudo no Colégio Visconde de Portd Seguro na Classe ¢ ué EfJ’A Ciclo 1 e desde o inicio de 2015,
participo do projeto Tertilias Dialégicas em minha sala de aula.

No inicio ..
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DEPOIMENTO SOBRE TERTULIAS DIALOGICAS
Meu nome é UIW Olmzx AOW ZLM @ua;)u;/

Tenho 33 anos. Nasci na cidade de {\1-/’731’1 i que fica no Estado 2,4 /., W)

Estudo no Colégio Visconde de Porto Seguro, na Classe da EJA - Ciclo 1 e desde o inicio de 2015,
participo do projeto Tertulias Dialégicas em minha sala de aula.

No inicio ...

b 5 i i s < v3

mg A AU //‘/O, 2y Q_f\ /A/)/\ YN K AR A la0x i/ A
‘ 7

: 5 /e /3/ < n/ ;

/‘[‘_‘/,’/‘ 2 IQ Ve Y 19 ﬂ/'\f-{') AT Oitn L NS N 1LY O/n’ﬁ/n (//’)( N ALT O

A - v

= 4 : =
M eI i 19 » 7’)1’1/(9 G)IQ,AA A (‘L)I/-—\.‘l"h ém (J/ QA AA N J),(WJZ{:( ALY
4] ] [

{ g / ; / . ;
2000 » e S aS rnwva A (Yo Cnle 2 .
U s J
Agora ...
/ -
C(ﬁ N - O /ww:/Q/\ N }t& NS Counrs’lOn. Ve
U * P /4 3
= aYaVa W /pnr\ ¢ _nnn A j,\nn, N E)is0 oo (Q Vo crM)ro Sl

[ Vi A G il ( 17
oAIN mdx& 9 [ 7L r/r 2 /n onn ' n 2 ,J/;'/ 1,54(.'//.’4\ » ANt @an

] (£
’ LA /4
d;ﬂ s ’n’?/\ 7 88 YA .~ s l//" {1 . /\.//'. A I Yy e A0 l/)[.”.’ VY 2 2 2 Qe
e

N y
/




130

DEPOIMENTO SOBRE TERTULIAS DIALOGICAS

Meu nome é_W AQ&LQ‘Q/Y\/L VLLNLA Yarnda
Al 5 4 7,) . ,I”. . q
Tenho_> 7 anos. Nascina cidade de ([}, .I { 'f ) que fica no Estado \/l Ll l/

Estudo no Colégio Visconde de Porto Seguro, na Classe da EJA - Ciclo 1 e desde o inicio de 2015,
participo do projeto Tertuilias Dialégicas em minha sala de aula.

No inicio ...
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DEPOIMENTO SOBRE TERTULIAS DIALOGICAS

Jaoo Qf\r\«l:lo. - B(Q/'\\f‘\ e~

Meunomeé i . cn Ellav

Tenho_/1 O anos. Nascina cidade de]R)ROPI#0/Sn  que fica no Estado A0 L1 1A

Estudo no Colégio Visconde de Porto Seguro, na Classe da EJA - Ciclo 1 e desde o inicio de 2015,
participo do projeto Tertulias Dialégicas em minha sala de aula.

No inicio ...
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DEPOIMENTO SOBRE TERTULIAS DIALOGICAS

Meu nome é%a {ua Fﬁ(lmmﬁ;»/) uﬂ’ 4V /L9
Te"hoﬂ_anos. Nasci na cidade de j( [Vf que fica no Estado w&m

— Ciclo 1 e desde o inicio de 2015,

Estudo no Colégio Visconde de Porto Seguro, na Classe da EJA
participo do projeto Tertulias Dialégicas em minha sala de aula.

No Inicio ...
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/QI/lQ ‘b Tona

Agora ...
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DEPOIMENTO SOBRE TERTULIAS DIALOGICAS

Meu nome é /l?om,.w, A %m a3 2naceo

que fica no Estado 500 Yaulo

Tenho 2O __anos. Nasci na cidade de_Za0 Voruleo

Estudo no Colégio Visconde de Porto Seguro, na Classe da EJA —Ciclo 1 e desde o inicio de 2015,

participo do prdjeto Tertdlias Dialogicas em minha sala de aula.

No inicio ... ‘
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