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Resumo

O objetivo desta pesquisa € analisar o curso de Ensino Religioso na Inglaterra, pais confessional
anglicano, na passagem do século XX para o XXI, a fim de compreender qual o lugar que ele
ocupa frente aos novos desafios e perspectivas de um Estado cada vez mais multicultural,
multirreligioso e com altos indices de secularizacdo, crimes de 6dio e violéncia. A hipotese
apresentada neste trabalho é a de que o governo e Igreja da Inglaterra, que historicamente tém
por premissa a valorizacdo do aspecto religioso na formacdo educacional dos ingleses,
enquanto valor identitario e confessional, tém buscado manter esses status quo a partir de uma
maior abertura com as comunidades locais de diferentes de diferentes confessionalidades de
modo a propor um curriculo de Ensino Religioso que se comprometa a proporcionar aos jovens
0 conhecimento e o respeito as diferengas étnicas, religiosas e culturais, de modo a garantir o
cumprimento dos direitos constitucionais, como liberdade de religido, sem, no entanto, abrir
mdo da confessionalidade cristd anglicana do Estado. A metodologia utilizada para
compreender de que forma a mediagdo entre Igreja da Inglaterra, Estado e comunidades
religiosas locais repercutem no perfil dos cursos de Ensino Religioso foi realizada a partir da
analise de documentos que intermediam essas relacdes, como legislacdes britanicas do comeco
do século XX até a primeira década do século XXI associadas ao Ensino Religioso, curriculos
nacionais, curriculos especificos de Ensino Religioso e o Censo de 2011 aplicado na Inglaterra
e no Pais de Gales. O trabalho de pesquisa centrou-se na analise de seis livros didaticos para o
Ensino Religioso da colecao “Fé Viva”, publicados pela editora Oxford e voltados para os
alunos da fase 3 na Inglaterra, o equivalente ao Ensino Fundamental Il no sistema de ensino do
Brasil. A analise da colecdo, considerada uma amostra do perfil dos cursos de Ensino Religioso,
foi elaborada e aplicada de forma sistematica a partir dos principios da Ciéncia da Religido. A
problematizacdo da analise da colecdo teve por objetivo identificar a linha epistemoldgica do
material e de que forma ele reage as implicacdes histdricas locais e mundiais, podendo
contribuir, mesmo sem ser 0 objetivo central da disciplina, com a formacéao de alunos capazes
de identificar as diferencas e diversidades étnicas, culturais e religiosas de forma dialogica e
pacifica, e ndo como ameaga.

Palavra-chave: Inglaterra; Ensino Religioso; Confessionalidade; Diversidade Religiosa,
Ciéncia da Religido, Livro Didatico



ABSTRACT

The objective of this research is to analyze Religious Education course in England, an Anglican
confessional country, in the transition from the 20th to the 21st century, in order to understand
the place it occupies in the face of the new challenges and perspectives of an increasingly
multicultural , multi-religious State and with high levels of secularization, hate crimes and
violence. The hypothesis presented in this work is that the government and Church of England,
which historically have as premise the valorization of the religious aspect in the educational
formation of the English people, as an identity and confessional value, have sought to maintain
this status quo from a greater openness with local communities from different confessionalism
in order to propose a Religious Education curriculum that is committed to providing young
people knowledge and respect for ethnic, religious and cultural differences, in order to ensure
compliance with constitutional rights, such as freedom of religion, without, however, giving
up the Anglican Christian confessionality of the State. The methodology used to understand
how the mediation between Church of England, State and local religious communities affects
the profile of Religious Education courses was carried out from the analysis of documents that
mediate these relationships, such as British legislation from the beginning of the 20th century
to the first decade of the 21st century associated with Religious Education, national curriculum,
specific Religious Education curriculum and the 2011 Census applied in England and Wales.
The research work focused on the analysis of six textbooks for Religious Education from the
“Living Faiths” collection, published by Oxford and aimed at students in phase 3 in England,
the equivalent of Elementary School Il in the teaching system of Brazil. The analysis of the
collection, considered a sample of the profile of Religious Education courses, was elaborated
and applied systematically based on the principles of the Science of Religion. The
problematization of the analysis of the collection aimed to identify the epistemological line of
the material and how it reacts to local and world historical implications, contributing, even
without being the main objective of the discipline, to the formation of students capable of
identifying differences and ethnic, cultural and religious diversities in a dialogical and peaceful
way, and not as a threat.

Keywords: England; Religious Education; Confessionalism; Religious Diversity, Science of

Religion, Textbook
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Introducéo

A dinamica entre religido e educacdo é um dos temas que tém inspirado o
debate em todo o mundo, principalmente no que se refere a presenca da religido na
escola.

A Inglaterra, assim como a maioria dos paises europeus, vem enfrentando uma
série de conflitos relacionados as questdes religiosas, tais como xenofobia aos grupos
muculmanos, atentados terroristas, crimes de 0dio e violéncia ligados a grupos
religiosos e discriminacdo da populacdo migrante como consequéncias, entre outros
fatos, do intenso e violento processo das ultimas ondas de migracédo. Neste contexto,
€ importante observar que a historia nos revela que em tempos de crise e desde os
tempos de Estado Moderno, governo e Igreja Nacional sempre estreitaram relagdes
e passaram a investir em projetos de educacao que buscassem articular a formacéo
académica a uma formacdo moral e religiosa. Nesses tempos, como destaca
JUNQUEIRA (2011, p. 25-26), as escolas passaram a assumir cada vez mais a
responsabilidade pela formacéo de bons cidad&os cristdos como forma de garantir a
ordem social.

No século XX, como demonstrado no Censo de 2011, o fenbmeno das
migracdes, segundo Jackson (2014), alterou significativamente o perfil da nacao,
contribuindo para a revisao das relacdes entre Estado, Igreja Nacional e comunidades
religiosas, e néo foi diferente ao que se refere ao Ensino Religioso.

A Inglaterra, pais confessional anglicano, sempre viu na educacdo —
especialmente na religiosa — um aliado para a formacéao identitéaria cristd nacional da
populacdo. O governo tem buscado de maneira mais direta, por meio da disciplina
Ensino Religioso, ministrada nas escolas publicas, debater as questdes supracitadas
como forma de amenizar os conflitos de uma sociedade inglesa cada vez menos
cristd, o que pode ser considerado critico para um Estado confessional, levando a um
aumento de um secularismo muito particular e da adeséo de jovens a outras tradicdes
religiosas que nao a crista.

Mediante esse breve contexto geral, nasceu o interesse em compreender qual
o lugar do Ensino Religioso em um pais confessional, aberto a tantas outras culturas

e tradicdes e que, em termos de educacao e diversidade religiosa, respeita com rigor



os direitos humanos e ainda financia praticamente a totalidade da educacéo no pais
até o ensino secular. O objetivo € analisar como o Ensino Religioso na Inglaterra se
posiciona epistemologicamente frente aos novos desafios e perspectivas de um
Estado confessional, multicultural, multireligioso e com acentuado crescimento do
islamismo e do ateismo entre os jovens, assim como 0s indices de crimes de
violéncia, como o terrorismo e a xenofobia.

A hipotese deste trabalho é que a retomada dos cursos de Ensino Religioso na
Europa, de modo especial na Inglaterra, na virada do século XX para o XXI deve-se
a tentativa de buscar conviver de maneira mais assertiva, solidaria e democratica com
os efeitos da globalizacdo e da nova onda de “guerras religiosas” de maneira a néo
ameacar a confessionalidade do Estado. Este ensino teria um papel importante nesse
processo, sendo legitimado e desenvolvido oficialmente por meio da negociagéo entre
Estado, Igreja e comunidade. O intuito seria de obter um formato de “curriculo
pluralista”, que busca apoio em vérias instituicdes de comunidade nacionais e locais
e que se propOe a estudar as seis religibes consideradas mais tradicionais na
Inglaterra — cristianismo, islamismo, judaismo, sikhismo, hinduismo e budismo —,
estabelecendo, no entanto, o cristianismo como principal referéncia nos estudos das
demais religides.

O recorte histérico da pesquisa esta circunscrito a meados do século XIX e
inicio do XX, periodo marcado pelas grandes mudancas legislativas, curriculares e
pedagogicas do curso de Ensino Religioso na Inglaterra.

A metodologia utilizada no presente estudo foi a andlise sistematica de
documentos oficiais relacionados a religido e educacao, como: legislativos, relatorios
de instituicbes governamentais como a ONU (com a Comissao dos Direitos Humanos
da Unido Europeia), documentos resultantes do Férum Europeu de Ensino Religioso,
Censos como o de 2011, curriculos nacionais e periddicos do Ensino Religioso como
British Journal of Religious Education, NATURE e GPER. Todavia, a fonte
considerada como uma amostra de todos esses documentos e posicionamentos
politicos, educacionais e religiosos foi a Colecao Fé Viva, de Ensino Religioso
elaborada pela Editora Oxford, formada por seis volumes e voltada para os alunos da
fase KS3 na Inglaterra — equivalente ao Ensino Fundamental Il no sistema de ensino
brasileiro. A partir da elaboracéo de categorias de estudo fundamentadas na teoria e
metodologia da Ciéncia da Religido, a analise sistemética foi realizada nos seis

volumes da colecao, totalizando apreciacédo de 240 paginas. A preocupacéo central é



identificar qual a epistemologia do material e como ele dialoga com a realidade
inglesa.

Esse estudo foi desenvolvido a partir das teméticas apresentadas nos
seguintes capitulos: 1) O Ensino Religioso no contexto europeu; 2) O Ensino Religioso
na Inglaterra: confessionalismo, legislagdo e consequéncias curriculares; 3) Sistema
de ensino, escolas, livro didatico, comunidade escolar e ensino religioso na Inglaterra
e 4) Andlises da colecdo de Ensino Religioso “Fé Viva”: resultados empirico e

reflexdes tedricas.



CAPITULO 1 - O Ensino Religioso no contexto europeu

A tese parte da identificagcdo da estreita relacdo entre o Ensino Religioso na Inglaterra,
a igreja nacional e outras comunidades religiosas; e da confianca no programa de estudos
acordado localmente nos ltimos anos e em meados do século XX, de algumas Institui¢oes
politicas, para colaborarem na elaboracéo de um perfil de Ensino Religioso (ER) que pretende
atender aos desafios da sociedade inglesa, que é também multicultural e religiosa.

Na primeira parte do capitulo, procurou-se fazer um breve levantamento sobre o lugar
do ER nos paises europeus desde seu nascimento até os dias atuais e identificar as participacoes
da Unido Europeia (UE), do Conselho da Europa e da Organizagdo para Seguranca e
Cooperacao na Europa nessa area do conhecimento.

Na segunda parte deste capitulo, o objetivo foi oferecer uma visdo panoramica e uma
breve analise dos modelos de ER mais propostos na Europa. A intencéo de fazer um estudo do
ER de outros paises é entender melhor o perfil do ER inglés. A proposta ndo ¢ avaliar qual o
melhor modelo — considerando que cada pais tem uma realidade prépria, que dialogicamente
influencia no perfil do ER —, mas sim buscar identificar a qual desses modelos analisados o ER
na Inglaterra mais se aproxima, analisando também o que ha de semelhante e 0 que ha de
especifico, o que possibilitara também compreender a importancia desta &rea do conhecimento

nos sistemas escolares europeus.

1.1 O nascimento do Ensino Religioso na Europa

A chegada do ER no continente europeu se deu a partir de meados do século XVIII,
qguando a religido passou a fazer parte das disciplinas oferecidas aos alunos das escolas do
império austro-hungaro. Essas inovagdes no curriculo escolar fizeram parte das politicas
promovidas pelo entdo imperador da Prussia Frederico Il — pertencente a monarquia dos
Habsburgos —, que, influenciado pelas ideias revolucionérias de Voltaire, introduziu mudancas
significativas para a liberdade de pensamento e de religiéo, tais como a promulgacédo de leis
que garantiram a obrigatoriedade do ensino basico, a liberdade de culto e a liberdade de
expressdo (JUNQUEIRA; OLIVEIRA, 2006).

Frederico Il foi um dos grandes expoentes dessa politica iniciada em fins do século
XVII, em que governantes europeus passaram a assumir a escolarizacdo de seus estados por

acreditarem que o desenvolvimento da educacdo bésica era um elemento essencial para o



crescimento da popula¢do. Foram eles que tornaram o sistema educacional — até entdo
totalmente privado e eclesiastico, embora fosse controlado pelo poder estatal — um ensino
popular e confessional. A partir de entdo, a escola basica tornou-se obrigatéria, passando a ser
acessivel a todas as pessoas, 0 que provocou, obviamente, uma preocupacdo dos governantes
a respeito de qual contetudo deveria ser ministrado e sob qual metodologia. Embora a escola
publica fosse confessional, a legislacdo garantia que nenhuma pessoa poderia ser excluida
devido a crenga religiosa, tampouco receber instrucdo religiosa contraria a fé orientada pela
familia JUNQUEIRA, 2013).

Mas foi na figura da imperatriz Maria Teresa (1717-1780), da Austria, representante
dos Habsburgos, que a relacdo entre politica, educacdo e religido se fez mais contundente.
Tendo nascido e morrido em Viena, é considerada uma das soberanas mais poderosas do século
XVIII e governou Viena por 40 anos, periodo em que transformou a localidade em uma das
cortes mais brilhantes da Europa. Extremamente religiosa, Maria Tereza mantinha relac6es
muito proximas com a Santa Sé, mas nunca permitiu que a Igreja interferisse em seu governo.
Sua relacdo com a Igreja Catolica sempre foi muito controversa, pois, a0 mesmo tempo que
apoiava a conversdo ao catolicismo — chegando a conceder pensdes aos convertidos —, depois
de alguns anos de reinado, expulsou os jesuitas de qualquer atividade associada a monarquia.
N&o por acaso foi considerada uma déspota esclarecida. Maria Tereza tolerava os catolicos
gregos, mas era intolerante com os protestantes e judeus, propondo inclusive a expulsdo de
ambos dos dominios dos Habsburgos e ordenando sua prisdo, por considera-los uma ameaca a
sociedade catolica.

Desde 1770, a imperatriz havia solicitado a difusdo do catecismo em todo império
austro-hingaro. Em 1773, a imperatriz criou uma Comissdao da Corte para os Estados,
equivalente ao Ministério da Instrucdo, que propunha um sistema de educacdo com base nas
ordens religiosas: era a imperatriz colocando a religido a servi¢o do Estado. Essa foi uma das
caracteristicas do governo da Maria Tereza, ou seja, diferentemente de seus predecessores, ela
desenvolveu uma politica em que era o seu governo que determinava as relacfes entre Igreja e
Estado. JUNQUEIRA, 2013, p. 604).

De acordo com Junqueira e Catarino (2015, p. 139), o objetivo da imperatriz era
fomentar um projeto de educagdo, guiada pelos Estados, que garantisse a “formacdo de um
bom cristdo catolico e um sudito fiel”. Nesse sentido, em comum acordo com as familias, cabia
aos cursos de religido das escolas educar as criangas para a “humildade, a generosidade, a

paciéncia, o equilibrio, a piedade” (JUNQUEIRA; CATARINO, 2015, p. 139).



Ainda segundo os autores, a Comissédo compreendia que, para alcangar esses objetivos,
eram necessarios professores competentes, estudos completos e uniformes e textos adequados.
O governo acreditava que essa nova estruturacdo educacional seria capaz de resolver a questao
tanto do atraso na educacgéo basica, promovendo uma educacao voltada para o aprimoramento
da leitura e escrita, quanto da formacé&o religiosa, ministrando conteudos da catequese.

Nessa perspectiva, caberia ao professor formar pessoas eficientes — do ponto de vista
do conhecimento formal e religioso —, honestas, cristas e “participantes da felicidade temporal
e eterna” (JUNQUEIRA, 2013, p. 604). Dai a preocupacao cada vez mais presente por parte
dos governantes, com o aprimoramento da formacéo dos professores dessa area, a respeito da
necessidade de elabora¢dao de uma “pedagogia religiosa” (JUNQUEIRA, 2013, p. 604).

No entanto, no inicio do século XIX, a presenca dos Estados europeus no sistema
educacional é praticamente inexpressiva. A educacdo, sob a responsabilidade da Igreja
Catolica, era privilégio de poucos jovens pertencentes as classes mais privilegiadas. Tratava-
se de uma educacdo voltada para a formacdo das habilidades béasicas da leitura, escrita e
execucdo de contas, com énfase na formacdo moral e religiosa.

Porém, no decorrer do século XIX, a medida que o Estado tomava consciéncia do
importante papel da educacao enquanto instrumento de dominio politico e social, ele também
se reapropriava do sistema educacional, deixando a Igreja Cat6lica mais a margem desse
processo. No entanto, se de um lado as ideias iluministas clamavam por uma educacao baseada
em principios racionais, capaz de contribuir para a formacdo de um bom cidadao; por outro
lado, a Igreja Catolica compreendia que a educacdo ideal deveria estar comprometida com a
formacao de um bom cristdo. E nesse contexto que a educagdo na Europa, a partir da segunda
metade do século XX, assume este compromisso com a formagdo de jovens que atendessem a
“Deus e ao imperador” (JUNQUEIRA, 2013, p. 604).

Os Estados modernos e a sociedade burguesa passam a investir em um modelo de
educacdo que buscava articular a formacdo académica a uma formacdo moral e religiosa, em
comum acordo com a Igreja Cat6lica. Nesse sentido, as escolas passaram, cada vez mais, a
assumir a responsabilidade pela formacédo de bons cidadéos cristdos como forma de garantir a
ordem social (JUNQUEIRA; OLIVEIRA; WAGNER, 2011, p. 25-26).

Ao se resgatar o nascimento do ER na Europa, é possivel identificar principios e
estruturas dessa area do conhecimento que prevalecem até os dias atuais.

Pode-se observar, a partir das figuras dos monarcas Felipe 11, Francisco | e Maria Teresa
da Austria, a permanéncia entre as tematicas e negociacdes estabelecidas entre Estado e a

Igreja, no século XVIII, para a elaboracdo dos primeiros cursos de ER na Europa; e o perfil do



curso de ER nos séculos XX e XXI. Algumas preocupac¢des comuns a ambos 0s periodos eram
a promulgacao de leis que garantissem a obrigatoriedade do ER nas escolas publicas —sem, no
entanto, pelo menos em termos tedricos, desrespeitar a religido de origem do aluno e de sua
familia —; a definicdo do conteddo e do tipo de doutrinacdo a serem desenvolvidos nessa
disciplina; formacéo dos professores; e o desenvolvimento de uma metodologia para o ER. Em
diferentes momentos da Historia, é possivel identificar que as aliancas entre Estado e Igreja
contribuiram para que o ER colaborasse com a formacdo do perfil social e religioso da
sociedade, desde “um bom cristdo catdlico e um sudito fiel” (JUNQUEIRA; CATARINO,
2015, p. 139).

passando para a formacgdo de um cidadao, no decorrer do século XI1X e chegando, no
XXI, a formacdo de um individuo cidad&o e tolerante a diversidade.

Nesse sentido, pode-se recuperar a afirmacdo de Junqueira e Catarino (2015, p. 139):
“formar o bom cristdo, fiel a Deus e ao Imperador, tem se mostrado historicamente uma
ferramenta que valida a utilizacdo da religiao na funcao educativa, desde a Imperatriz Maria
Teresa da Austria (1717-1780)”.

1.2 As instituicdes europeias e 0 Ensino Religioso

O fim do século XX foi marcado por uma série de transformacoes politicas, econdbmicas
e sociais, tendo muitas vezes a Europa como protagonista do processo. Segundo o historiador
britanico Eric Hobsbawm (1994), esse foi um século marcado por catastrofes, como duas
Guerras Mundiais; muitas incertezas diante de conflitos étnicos e separatistas; crises
econémicas; e tempos de precariedade dos sistemas politicos e da consequente carestia das
populagbes. Em seus ultimos trabalhos, encontramos um Hobsbawm pouco otimista com
relacdo ao século XXI: para ele, esse seria um tempo caracterizado pela obscuridade e pelo
autoritarismo (HOBSBAWM, 2002, p. 11). O historiador afirma que, diante das novas e

desafiadoras perspectivas do século XXI, a acdo conjunta sera fundamental para supera-las:

Trata-se de algo especialmente urgente no comego do novo século,
ap6s o fim do curto XX. A medida que antigos regimes se desintegram,
velhas formas de politica desaparecem e novos estados se multiplicam,
a manufatura de novas histérias adequadas a novos regimes e Estados,
movimentos étnicos e grupo de identidade se transforma em industria



global [...] mesmo em tempos insatisfatorios, a justica social ainda
precisa ser denunciada e combatida. O mundo ndo vai melhorar
sozinho. (HOBSBAWM, 2002, p. 453-455)

De fato, a maioria dos Estados e Igrejas na Europa no século XXI procura, de acordo
com arealidade de cada pais, estabelecer acordos visando responder a situagdes como conflitos
politicos, econémicos e religiosos; aumento de processos migratérios; e consequente ampliacao
dadiversidade étnica e religiosa. Em alguns Estados, ha ainda um intenso clima de adversidade,
as vezes expressos por meio de crimes de 6dio e violéncia.

Nesse contexto, varias instituicGes politicas europeias — como a UE, o Conselho da
Europa (COE) e a Organizacdo para a Seguranca e Cooperacéo na Europa (OSCE) — passaram
a dar suporte juridico, de pesquisa e de formacdo de professores para promover a educacao
sobre religibes e crencas, a fim de facilitar o dialogo e a compreensdo entre pessoas de
diferentes credos.

Essas instituicOes passaram a ver o ER como um aliado para ajudar a desenvolver uma
educacdo de prevencdo capaz de combater o édio religioso; o incitamento a violéncia; e crimes
relacionados a perseguicdo éetnica e religiosa.

Desde seus primordios, no Império Austro-Hangaro, o ER na Europa tem assumido,
em tempos de crises extremas, o papel de aliado do Estado e da Igreja, servindo como um
suporte a esses momentos dificeis. A expectativa das partes envolvidas — isto €, Estado, Igreja
e comunidades locais — é a de que o suporte oferecido pelo ER, geralmente concebido no
ambito da moral e dos valores religiosos, contribua para a formagao de “bons cristaos e bons
cidaddos”, (JUNQUEIRA, 2013, p.604) capazes de colaborar com a construcdo de uma
sociedade baseada na igualdade, respeito e tolerancia, de modo a repudiar o édio e a violéncia.

Nesse sentido, o objetivo deste subcapitulo é tracar uma breve analise do caminho
percorrido por essas trés instituicbes politicas europeias na defesa dos direitos fundamentais
com énfase na questdo religiosa. E de fundamental importancia compreender qual o papel,
objetivos e areas de atuacdo dessas instituicdes no continente e de que forma esses objetivos
reverberam no ER, com especial atencdo ao caso do ER da Inglaterra, objeto de estudo desta
pesquisa. Ou seja, busca-se identificar o nivel de influéncia ou intervencdo da UE, COE e da
OSCE no ER. Trata-se de intervengdes que envolvem legislacdo e mudancas curriculares e
metodoldgicas, que interferem na formacao de professores dessa area do conhecimento. Como
essas instituicbes se relacionam as outras esferas associadas ao ER, como Ministério da

Educacéo, associacOes de estudo e pesquisa de ER e comunidades religiosas?



1.2.1 A Uniéo Europeia e o Ensino Religioso

Em Tiro, na margem asiatica do mediterraneo (atualmente Libano),
havia uma princesa que se chamava Europa. Era a filha do Rei Agenor.
Certa noite, ela teve um sonho: duas terras, sob 0 aspecto de duas
mulheres, brigavam por sua causa. Uma, a “Terra da Asia”, queria ficar
com ela; a outra, a “Terra da Frente”, queria leva-la para o mar, sob a
ordem do rei dos deuses, Zeus. Quando acordou, a princesa foi colher
flores a beira-mar. Um touro poderoso, mas gentil, surgiu das vagas e
conseguiu que a princesa montasse em seu dorso. Depois ele voou e Ihe
revelou que era Zeus metaforizado em animal. Ele a levou para uma
grande ilha grega, Creta. Uniu-se a ela, tornando-a “mée de nobre
filhos”. (LE GOFF, 2010, p. 38)

Segundo Le Goff, a Europa é invencdo dos gregos, sendo o poeta Hesiodo o primeiro a
empregar esse nome. Segundo o autor, a origem do nome “Europa” ainda ¢ um mistério para
os estudiosos, sendo a lenda uma das versdes mais populares e aceitas para explicar sua origem.

De acordo com a lenda, a Europa nasceu de um desejo de criar uma unidade entre 0s
territorios, sendo que, para isso, ela teve que, por influéncia dos deuses, acabar com conflitos
entre as partes envolvidas. Segundo Le Goff (2010, p. 39), desde o fim da Antiguidade — isto
é, ha pouco mais de dois mil anos —, a Europa, continente formado por multiplos povos, etnias
e religides, busca uma unidade.

Como é possivel observar, a UE € resultado de um longo e conflituoso processo de
acordos e tratados, iniciados a partir da segunda metade século XX, e parece expressar a busca
pela unidade do continente, sempre muito ameacada devido aos diferentes conflitos (LE GOFF,
2010).

O nascimento da UE explica muito sobre seu papel no continente. Ela nasce no periodo
pos-Guerra Fria, em um momento em que, diferentemente dos paises do leste europeu e dos
Balcas, a Europa Ocidental possuia o forte desejo de ser uma Europa unificada e capaz de
superar 0s entraves comerciais entre 0s paises, mirando a formacdo de um mercado comum
europeu. A criacdo da UE foi resultado de uma série de esforgos para integrar a Europa desde
a Segunda Guerra Mundial.

A Comunidade Econbémica Europeia (CEE), também conhecida como Mercado
Comum Europeu (MCE), foi essencial para a integracdo da Europa e para a criacdo da UE. Na
busca de politicas pela integracdo entre os paises europeus, em 1957 foi assinado o Tratado de
Roma, que estabeleceu a criacdo da CEE. Os primeiros paises a fazerem parte dessa

comunidade foram Franca, Alemanha Ocidental, Holanda, Bélgica e Luxemburgo. Essa
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organizagdo também era chamada de “Europa dos seis”. O objetivo central desses paises era
superar as fronteiras dos mercados nacionais e criar um solido espaco econdmico entre eles.
Além do livre comércio, entre 0s paises componentes do CEE, o Tratado de Roma também
estabeleceu a livre movimentacdo da méo de obra e, consequentemente, da igualdade de
direitos entre os seis paises.

A CEE foi organizada a partir de quatro instituicbes: o Conselho de Ministros,
composto por um representante de cada pais participante e com presidéncia rotativa; a
Comissdo Europeia, organismo técnico composto de membros dos paises envolvidos e
responsavel pela apresentacdo e execucdo de propostas; o Parlamento Europeu; que mais tarde
foi sucedido pela UE; e o Tribunal de Justica, cuja funcdo era garantir a legislagdo comunitéria.
Em 1974, foi criado o Conselho Europeu, formado por chefes de Estado, presidentes da
Republica e ministros das relagdes internacionais de cada pais integrante.

A Inglaterra, por sua vez, em vez de participar da CEE, optou por estabelecer relacdes
comerciais privilegiadas com os Estados Unidos da América (EUA). Mais tarde, nos anos
1960, ela resolve participar da CEE, mas acaba sendo vetada pela Franca. Foi apenas em 1973
que a Inglaterra, assim como a Irlanda e a Dinamarca, comecam a fazer parte da CEE. E
importante ressaltar que os critérios para participar da CEE eram rigidos: por exemplo, somente
seriam aceitos paises que possuissem o mesmo padrdo de desenvolvimento econdmico e o
regime politico democréatico. A CEE foi um grande passo para a unido dos paises europeus e
para a formagédo da UE, estabelecida oficialmente nos anos 1990.

A década de 1990 foi marcada pela crise do comunismo na Europa Central e Oriental e
pelo consequente estreitamento de relagfes entre os europeus. Em 1993, é finalizado o Mercado
Unico, estabelecendo a livre circulagdo de mercadorias, servigos, pessoas e capitais. Em 1993,
foi assinado o Tratado da UE ou Tratado de Maastricht.

Porém, foi em 1999, gracas a criacdo de uma moeda Unica — o euro — que a UE se
solidificou em termos tanto econémicos quanto politicos. A Inglaterra esteve entre 0s paises
que ndo aderiram, mantendo a libra, sua moeda extremamente forte.

A UE fortaleceu e ampliou a proposta de uma Europa forte e unida, inicialmente
composta por doze paises. Gragas ao sucesso econdmico e a for¢a politica do grupo, outros
paises se interessaram em ingressar na UE. Em 1997, foi assinado o Tratado de Amsterdam,
propiciando o ingresso da Austria, da Finlandia e da Suécia na UE. O Tratado de Nice, assinado
em 2001, estabeleceu as reformas necessarias a entrada de paises do leste e do sul da Europa
na UE. Em 2004, buscando uma nova Constituicdo para a Europa, a UE prop0s a assinatura de

um novo Tratado de Roma, o0 que acabou ndo acontecendo devido aos desacordos entre 0s
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paises; porém, foi nesse periodo que ingressaram mais dez paises, aproximando a Europa
Ocidental e a Oriental. Em 2007, buscando ser uma instituicdo mais moderna, eficiente e
democrética, foi assinado por todos os paises da UE o Tratado de Lisboa (PAVY, 2021,
SOKOLSKA, 2021).

Durante esse processo de assinaturas de tratados e incorporagdes de novos Estados-
membros, assim como na CEE, a UE buscou estabelecer critérios bem rigidos para aceitar a
adesdo dos paises. Entre os critérios principais estavam a necessidade de que o pais tivesse as
contas equilibradas e déficit publico controlado.

Os paises pertencentes a UE devem garantir o livre comércio e a livre circulacdo de
pessoas, além da integracéo politica e econdmica, gracas a adogdo do euro, moeda comum entre
a maioria deles. Os acordos estabelecidos pelos paises-membros da UE trouxeram um
fortalecimento extremamente significativo para a economia europeia, capaz inclusive de
enfrentar a grande crise econémica iniciada em 2007 e aprofundada em 2008. A UE teve um
papel fundamental ao ajudar varios paises a enfrentar as dificuldades diante da crise. Em 2012,
a UE obteve o reconhecimento por sua atuagédo nas situacdes de crise no continente ao receber
0 Prémio Nobel da Paz.

Atualmente, a UE € constituida por 27 paises. Por meio de um plebiscito realizado em
junho de 2016, ficou decretada, depois de 47 anos da presenc¢a do Reino Unido na UE, a saida
deste pais, posteriormente efetivada em 31 de janeiro de 2020. Essa foi a primeira vez, desde
sua criacdo, que um pais deixa a UE.

Maior bloco econémico mundial, com capital em Bruxelas, a UE possui uma superficie
de 4.793.909 km? e, em 2019, sua populacdo total chegou a cerca de 513.635.012 milhdes de
pessoas. (COUNTRY ECONOMY, 2020).

Pajer (2010) parece endossar a afirmacéo de Le Goff (2010) sobre a constante busca de
unidade da Europa ao sinalizar que os sucessivos tratados assinados no fim do século XX, que
levaram & formacdo da UE — embora tenham também tornado a Europa uma “unido
supranacional de estados soberanos” —, ndo a fez perder a caracteristica de um “continente da
diversidade” (PAJER, 2010, p. 450-451). O autor também afirma que o longo processo de
unificacdo europeia, ainda incompleto, tem demonstrado ser “uma integragao sem unidade”
(ROSSI apud PAJER, 2010, p. 451).

Ainda segundo Sutter (apud Pajer, 2010, p. 451), muito dessa falta de unidade na
Europa deve-se a “geografia religiosa” no continente: “mosaico de trés cristianismos historicos,
divididos ainda que inseparaveis um do outro — torna a Europa o continente mais fragmentado

socialmente e irredutivel do ponto de vista das identidades confessionais”.
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Na Europa, encontram-se varios paises confessionais: 0s de origem catolica, 0s
ortodoxos orientais, os luteranos e os anglicanos. Também é muito comum paises que, embora
ndo sejam oficialmente confessionais, acabam por adquirir um estatuto privilegiado, como
Portugal, que, embora laico, estabeleceu uma concordata com a Igreja Catélica, permitindo que
esta se destaque. Outro exemplo é caso da Escdcia, que tem o presbiterianismo como religido

principal de maneira nédo oficial.

Figura 1- A oferta de Ensino Religioso nos paises da Unido Europeia
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Fonte: Mapa elaborado pela autora a partir das informacdes trazidas por European Union Agency for Fundamental
Rights (2018).

Em 2018, as pesquisas demonstraram que o Cristianismo continua sendo a maior
religido da UE, estando os trés grupos citados por Pajer (2010) divididos nas seguintes
proporcoes: 44,5% catolicos, 10,2% ortodoxos bizantinos, 9,9% protestantes, 5% outros

cristdos, 26,3% sem religido e 4,1% outra religido — como Judaismo, Islamismo, Hinduismo ou
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Budismo, de acordo com o Eurobarémetro® 90.4, de dezembro de 2018 (GESIS, 2018). O
Cristianismo continua sendo a maior religido da Europa e o secularismo vem crescendo no
continente de modo geral, apresentando uma maior concentra¢do na Republica Tcheca, Estonia
e Suécia.

Remond (1998) também chama a atengdo para o aumento generalizado das
comunidades islamicas (em 2010, a UE tinha 15 milhdes de mugulmanos) e outras minorias
religiosas, além do aumento do que os alemaes chamam, ironicamente, da “terceira confissao”,
que seria a dos pos-cristaos, que, em 2010, atingia a parcela média de 20 a 25% da populacéao
adulta europeia (REMOND apud PAJER, 2010, p. 451).

Segundo Pajer (2010), € gracas ao secularismo europeu que € garantida a liberdade
religiosa para todos os cidad&os europeus, o que inclui a liberdade de professar ou ndo uma
crenca religiosa. De acordo com a interpretacdo de Pajer (2010) da Carta dos Direitos

Fundamentais da Unido, posteriormente incluida na Constituicdo europeia:

[...] todos tém direito a liberdade de pensamento, de consciéncia e
religido. Esse direito inclui a liberdade de mudar de religido ou crenca,
bem como a liberdade de manifestar a religido ou crenga individual ou
coletivamente, em publico ou em privado, através do culto, ensino,
praticas e observancia de ritos (art.10). (PAJER, 2010, p. 459, tradugéo
nossa)

De acordo com o autor, sdo essas caracteristicas, do secularismo europeu, que
contribuiram para que fosse reconhecida a “distin¢ao entre poder politico e religioso” (PAJER,
2010, p. 459), levando a UE a passar a identificar na educacdo — e, de modo especial, na
educacdo religiosa — um elemento essencial para alcancar essa unidade no continente.

Outro fator que dificulta a integracdo da Europa é o crescimento do extremismo
religioso e das guerras em Varios paises e regides em todo mundo, principalmente no Oriente
Médio. Na esperanca de fugir da guerra, muitas pessoas passaram a buscar nos paises europeus
uma possibilidade de reconstruirem a prépria vida. Essa realidade trouxe sérias implicacfes
para toda a Europa, que passa a ter que administrar a chegada de diferentes etnias, culturas e
tradicOes religiosas. Somado a esse impacto, houve um aumento no nimero de atentados na

Europa, levando a UE a rever muitos dos acordos estabelecidos, principalmente os relacionados

1 Eurobarémetro é uma série de pesquisas de opinido publica realizada regularmente em nome da Comissao
Europeia desde 1973. Esses inquéritos abordam uma grande variedade de questfes atuais relacionadas a UE em
todos os seus Estados-membros.
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a politica de seguranca entre o0s paises-membros. Muitos desses paises vivem mais

intensamente essa situacdo, como pode-se observar no mapa a seguir.

Figura 2— Mapa dos crimes de 6dio cometidos em 2016 nos paises pertencentes a Unido
Europeia
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Fonte: Mapa elaborado pela autora a partir das informacGes contidas em European Union
Agency for Fundamental Rights (2018).

No intuito de respeitar a escala adotada no mapa, os crimes de 6dio ocorridos na
Inglaterra ndo aparecem, haja vista seu elevado nimero: de acordo com o relatério da Agéncia
dos Direitos Fundamentais da Unido Europeia (EUROPEAN UNION..., 2018), apenas em
2016, eles somaram 18,391 crimes por mil habitantes, um nimero muito superior em relacdo
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aos demais paises, que registram crimes de 6dio menores do que 1 por mil habitantes. No
entanto, esses dados sdo extremamente relevantes para o nosso estudo sobre o ER na Inglaterra.

Nesse contexto, as tematicas relacionadas as questdes religiosas — tais como xenofobia
contra os grupos mucgulmanos, em parte devido aos atentados terroristas; crescimento da
heterogeneidade religiosa da populagdo, consequéncia da intensa imigracdo e chegada de
refugiados; e crescente descompromisso dos jovens europeus com a religido — acabaram
trazendo mais visibilidade aos cursos de ER. Em toda a Europa, a religido — e,
consequentemente, 0 ER — passa a ser um dos assuntos mais discutidos.

De acordo com Jungueira e Oliveira (2006), intensificou-se nestas Ultimas décadas o
movimento que j& acontecia na Europa desde o fim do século XIX de atribuir ao ER um papel
que ia além do desenvolvimento do conteudo doutrinal, capaz de formar cidadaos
comprometidos com a convivéncia democréatica e aptos a promover o respeito a diversidade
étnica, cultural e religiosa.

A escola, por sua vez, passou a assumir responsabilidades antes destinadas as familias
e/ou instituicdes religiosas, como o desenvolvimento de tematicas mais voltadas ao respeito
aos direitos humanos e a formacdo de uma cultura de convivéncia mais tolerante e
democratica.

De acordo com o 13° artigo da UE:

[...] Unido disp&e de um quadro institucional que visa promover 0s seus
valores, prosseguir 0s seus objetivos, servir 0s seus interesses, 0s dos
seus cidaddos e os dos Estados-Membros, bem como assegurar a
coeréncia, a eficacia e a continuidade das suas politicas e das suas
acoes. (EUROPEAN UNION, 2000, artigo 13°, tradugéo nossa)

Esse quadro € formado por sete institui¢des das areas financeira, politica e de controle
de legislacdo: Parlamento Europeu, Conselho da Unido Europeia, Comissdo Europeia,
Conselho Europeu, Banco Central Europeu, Tribunal de Justica da Unido Europeia e Tribunal
de Contas Europeu (COMISSAO EUROPEIA, 2016.)

1.2.2 Conselho da Europa e o Ensino Religioso

O Conselho da Europa, fundado em 1949, diferentemente do Conselho Europeu, nao

pertence a UE, embora seja considerado a principal organizacao europeia que produz legislacéo
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em matéria de defesa dos direitos humanos. A liberdade de religido ou crenca é garantida pela
Convencao para a Protecdo dos Direitos Humanos e das liberdades fundamentais (COUNCIL
OF EUROPE, 1950, artigo 9°). Também é responsabilidade do COE reforgar a democracia e o
Estado de direito em seus Estados-membros. Ao todo, sdo 47 Estados-membros que integram
0 COE, sendo que 27 destes também integram a UE, tendo, portanto, um ambito muito mais
alargado no continente.

Em 1994, a Convencgéo — Quadro para a Protecdo das Minorias Nacionais — foi adotada
pelo Comité dos Ministros do Conselho da Europa. Considerado um dos textos mais
abrangentes do Conselho da Europa a tratar da protecdo dos direitos das minorias nacionais, o
documento convoca os Estados-membros a adotarem medidas no campo da educacdo para
promover o conhecimento da cultura, histéria, idioma e religido de suas minorias e maiorias
nacionais (COUNCIL OF EUROPE, 1995, art. 12).

As constituicdes de todos os Estados-membros da UE protegem o direito a liberdade de
religido e tratam de temas relacionados ao papel das escolas no combate ao racismo e a violagao
dos direitos humanos.

Em 1995, o Conselho da Europa adotou uma resolugdo em que todos os Estados-
membros da UE deveriam melhorar seus sistemas educacdo em prol da promocao do respeito
pelas pessoas de todas as origens culturais. O documento estabelecia que, em respeito aos
valores democraticos e aos direitos humanos, também passava a ser responsabilidade dos
sistemas educacionais incentivar atitudes de solidariedade e tolerancia. Entre as medidas
indicadas para a efetivagdo dessas propostas estava a atencdo para que 0s materiais
educacionais — que muito interessam na presente pesquisa — levassem em conta 0s aspectos
culturais, étnicos e religiosos.

Em dezembro de 2000, o Parlamento Europeu, o Conselho e a Comisséo da Uniéo
Europeia langaram a Carta dos Direitos Fundamentais da Unido Europeia, sendo um de
seus principais objetivos a busca pela integracdo dos direitos fundamentais, expressos na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a nova legislagdo da UE. De acordo com o
documento, “é necessario fortalecer a protecao dos direitos fundamentais a luz das mudancas
na sociedade, do progresso social e do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, tornando
esses direitos mais visiveis em uma Carta” (EUROPEAN UNION, 2000, p. 364).

A questdo da religido e da educacdo consta especificamente na carta em trés artigos. O
artigo 10°, que garante a liberdade de “pensamento, consciéncia e religido”, (EUROPEAN
UNION, 2000, artigo 10) tanto na dimensdo pessoal quanto na publica, evidencia que essa

liberdade se aplica tanto em termos da pratica religiosa em si quanto ao que se refere ao ensino:
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Todo mundo tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia e
religido. Esse direito inclui a liberdade de mudar de religido ou crenca
e liberdade, sozinha ou em comunidade com outras pessoas e em
publico ou em particular, de manifestar religido ou crenga, em
adoracdo, ensino, préatica e observancia. (EUROPEAN UNION, 2000,
artigo 10, traducéo nossa)

O segundo artigo dedicado a religido e educagdo é o 14°, que afirma que todos tém o
direito a educacdo, devendo esta ser obrigatdria e gratuita. O artigo garante a liberdade de
fundar estabelecimentos de ensino, desde que seja respeitado o direito dos pais de garantirem
a educacao e o ensino de seus filhos de acordo com suas convicgdes religiosas, filosoficas e
pedagdgicas (EUROPEAN UNION, 2000, artigo 14).

O terceiro artigo dedicado a religido é o artigo 22°, que orienta para que os membros da
UE sejam comprometidos em respeitar a diversidade cultural, religiosa e linguistica.

Estabelecidos os artigos e lancada essa carta, a Comissdo Europeia comprometeu-se a
elaborar relatorios anuais e a se preocupar em informar os cidadaos sobre sua aplicacao.

O documento explicita que, embora as liberdades em relagdo a religido sejam
garantidas, a UE continua sendo um 6rgéo secular e ndo possui nenhum documento politico
oficial que defenda alguma religido especifica (EUROPEAN UNION, 2000, artigo 22).

Em 2005, a Assembleia Parlamentar do Conselho da Europa elaborou um documento
intitulado “Recomendagdo 17207, no qual reafirmava, no paragrafo 1°, a correlacdo entre
educagao religiosa e democracia. Segundo os parlamentares, “a religido de cada pessoa, assim
como nao ter religido, € um assunto pessoal, no entanto, esse reconhecimento ndo impossibilita
que as pessoas obtenham um ‘bom conhecimento geral das religides’” (PARLIAMENTARY
ASSEMBLY, 2005, § 1° tradugdo nossa). Para os membros da Assembleia Parlamentar, os
exercicios da cidadania democratica estdo diretamente associados a uma educacdo religiosa
que seja capaz de contribuir para a formacgdo de uma cultura de tolerancia.

Embora a Recomendacdo 1720 reconheca a importancia da familia para a escolha de
uma educacdo religiosa, ela também reconhece que esse papel vem sendo cada vez mais
delegado as escolas (PARLIAMENTARY ASSEMBLY, 2005, § 14°; § 3°, traduc¢ao nossa).

No paragrafo 14° da Recomendacdo 1720 sobre Religido e Educacdo, os membros da
Assembleia recomendam que “o Comité de Ministros encoraje os governos dos Estados-
membros a assegurar que os estudos religiosos sejam ensinados nos niveis primario e
secundario do ensino publico” (PARLIAMENTARY ASSEMBLY, 2005, § 14°, traducao

nossa).
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Na Recomendacdo 1.396, de 1999 (PARLIAMENTARY ASSEMBLY, 1999), a
delicada e complexa relacdo entre religido e democracia ja estava presente. A Assembleia
ratificava essa compreensdo ao afirmar, no paragrafo 2°, que muitos dos problemas da
sociedade contemporanea estdo associados as questdes religiosas, como “movimentos
fundamentalistas intolerantes e atos terroristas, racismo e xenofobia, € conflitos étnicos”
(PARLIAMENTARY ASSEMBLY, 2005, § 2°).

De acordo com o documento, 0s meios de comunicagdo, impressos e individuais,
também pouco tém contribuido para o conhecimento sobre as religides tanto dos jovens quanto
da sociedade em geral, uma vez que frequentemente apresentam um ‘“desconhecimento
lamentavel das religibes, como demonstrado, por exemplo, pelos frequentes paralelos
injustificados desenhados entre o Isldao e certos movimentos fundamentalistas e radicais”
(PARLIAMENTARY ASSEMBLY, 2005, § 4°).

E nesse sentido que a Recomendacéo 1.720 enfatiza a importancia da educac&o escolar
para 0 combate da ignoréncia e dos esteredtipos; e da implementacdo de uma politica mais
atuante ¢ capaz de garantir a “liberdade de consciéncia e de expressdo religiosa, de uma
educacdo sobre as religides, visando fomentar um didlogo inter-religioso”. Para os
parlamentares da Assembleia, cabem as “autoridades publicas enfrentar e eliminar as situagdes
que possam levar ao extremismo religioso” (PARLIAMENTARY ASSEMBLY, 2005, § 5°).

No paragrafo 7°, o documento retoma a triade educacao-religido-democracia para
explicitar trés questdes fundamentais: a primeira relaciona-se a importancia da escola,
enquanto instituicdo na qual se desenvolve a educacédo; a segunda diz respeito a que tipo de
educacéo a Assembleia Parlamentar compreende que deva colaborar para a formagdo de uma
sociedade mais tolerante e capaz de ndo fomentar situacGes de xenofobia, terrorismo ou
esteredtipos que associem religido a violéncia ou ameaga & democracia. Desse modo, a
Recomendagdo 1.720 afirma que a educagdo deve colaborar para a “formagao de um espirito
critico entre os futuros cidaddos”, com base em um “comportamento fundado no respeito pela
dignidade de cada ser humano” (PARLIAMENTARY ASSEMBLY, 2005, § 7°). Por fim, a
terceira questéo relaciona-se a crenca de que as criangas devem ser ensinadas “a historia e a
filosofia das principais religides com contencgéo e objetividade e com respeito pelos valores da
Convengao Europeia dos Direitos do Homem”, pois sdo esses os elementos que poderdo
“combater eficazmente o fanatismo” (PARLIAMENTARY ASSEMBLY, 2005, § 7°). Ainda
no mesmo paragrafo, afirma-se que a importancia da “compreensao da histéria dos conflitos
politicos em nome da religido ¢ essencial”, apontando para uma base epistemologica que

transita entre a Fenomenologia e a Ciéncia da Religido, ora tendo a Historia, ora a Teologia
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como referéncia para o ER. O ER proposto pela Recomendagédo 1.720 é um curso em formacdo
com uma epistemologia ainda em fase de elaboracdo, porém, com a conviccao de que deve ser
um curso distante do ensino catequético e mais voltado para a Historia, como pode-se observar

no paragrafo 8:

O conhecimento das religiGes € uma parte integrante do conhecimento
da histéria da humanidade e das civilizagbes. E totalmente distinto da
crenga numa religido especifica e da sua observancia. Mesmo os paises
onde predomina uma religido devem ensinar sobre as origens de todas
as religides em vez de favorecer uma unica ou encorajar a proselitismo.
(PARLIAMENTARY ASSEMBLY, 2005, § 8°)

A Assembleia Parlamentar, no entanto, distancia-se de uma epistemologia mais voltada
para a Ciéncia da Religido ao legitimar um ER baseado no conhecimento das trés religides
monoteistas de origem abradmica — Judaismo, Cristianismo e Islamismo —, justificando que
essas partilham muitos valores com outras religides, assim como valores defendidos pelo
Conselho da Europa (PARLIAMENTARY ASSEMBLY, 2005, § 12°). Nos paragrafos 13° e
14° a Assembleia Parlamentar especifica, para o0 Comité de Ministros, quais 0s objetivos dessa

proposta:

[...] o objetivo desta educacdo deve ser fazer com que os alunos
descubram as religides praticadas nos seus proprios paises e nos paises
vizinhos, para que percebam que todos tém o mesmo direito de
acreditar que a sua religido € a “verdadeira fé” e que as outras pessoas
ndo sdo seres humanos diferentes por terem uma religido diferente ou
por ndo terem religido alguma. (PARLIAMENTARY ASSEMBLY,
2005, § 14.1)

Outro ponto relevante do documento que demonstra a relacéo direta entre a UE — e as
demais instituicdes europeias — e 0 ER situa-se quando os membros da Assembleia Parlamentar
fazem uma série de recomendac6es de como o ER deve ser desenvolvido nas escolas publicas
e as autoridades se colocam de maneira bastante exigente com relacdo a formacdo dos
professores que ministram essa disciplina. Vejamos algumas orientacOes indicadas pelo

documento com relacdo aos objetivos e indicagBes curriculares dos cursos de ER.

° Deve incluir, com total imparcialidade, a historia das principais
religides, bem como a opgéo de nao ter religido;
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° Deve fornecer aos jovens ferramentas educacionais que Ihes
permitam ter bastante seguranca na abordagem de apoiadores de uma
pratica religiosa fanatica;

° N&o deve ultrapassar a fronteira entre os dominios da cultura e
do culto, mesmo quando se trata de um pais com uma religido estatal.
Na&o se trata de incutir uma fé, mas de fazer os jovens compreenderem
porque € que as religides sdo fontes de fé para milhdes.
(PARLIAMENTARY ASSEMBLY, 2005, § 14)

Essas orientacOes indicadas pelo Conselho da Europa sobre quais deveriam ser os
objetivos do ER refletem o que Pajer (2010, p. 458) denominou como o ethos secularista da
UE. Segundo o autor, trata-se de um secularismo préprio da UE que ndo se identifica
adequadamente com o perfil de secularismo de um ou de outro pais europeu, encontrando-se
diretamente associado ao ethos constitucional comum e compartilhado das nagbes que
compdem tal instituicéo.

Entre as principais caracteristicas do secularismo na cultura politica europeia,
encontramos a distin¢cdo do poder politico do religioso, da independéncia do individuo e da
autoridade religiosa; separacdo entre normas legais e morais (mais especificamente, entre as
no¢Oes de crime e pecado); imputacdo de soberania a vontade popular — e ndo mais a vontade
divina mediada pela organizacdo eclesidstica —; e estruturagdo de poderes e instituicoes
publicas (incluindo a escola) em um sentido inclusivo e ndo discriminatério, equidistante dos
interesses e crencas de individuos e grupos (PAJER, 2010, p. 458).

Muito embora, em termos oficiais, a UE ndo tenha competéncias diretas em questdes
religiosas, pode-se observar que as orientagdes com rela¢do ao ER sdo muito claras e objetivas,
destacando o ethos secularista da EU ao propor um curso fundamentado na imparcialidade do
estudo das religides e capaz de formar alunos que respeitem as diferentes religides, assim como
0s que ndo aderem a nenhuma confessionalidade; de modo que ndo hé& abordagem catequética,
nem proselitista, mas sim secular, ndo ultrapassando “a fronteira entre os dominios da cultura
e do culto”. Os parlamentares acreditam ser esse o perfil do curso de ER capaz de formar alunos
bastante seguros diante de uma possivel “abordagem de apoiadores de uma prética religiosa
fanatica”. Trata-se de mais um documento que explicita as intencbes da UE e das demais
instituigdes para com o ER de combater a “ignorancia religiosa” e intolerancia, de maneira a
salvaguardar os principios democréticos da sociedade.

A medida que os conflitos politicos-religiosos se tornaram mais constantes na Europa,
o0 interesse de instituicbes politicas em desenvolver atividades relacionadas as questdes que

envolvem religido, educacdo e politica s6 aumentava. Uma série de projetos de pesquisa



21

relacionados a essa temética foram desenvolvidos. Um dos mais importantes projetos, que bem
explicita essas iniciativas, foi o “Projeto Religido na Educagdo: uma contribui¢do para o
didlogo ou fator de conflito nas transformacdes das sociedades dos paises europeus” (Projeto
REDCo).

Em 2007, a UE lancou o Programa Quadro 6, também intitulado “Cidadios e
governanca em uma sociedade baseada no conhecimento”, do REDCo, que patrocinava
projetos de pesquisa sobre formas de ensino das religides que incentivam o didlogo e evitam
conflitos, sendo 0 REDCo um desses projetos (ORGANIZATION, 2007, p. 27). O REDCo foi
um projeto financiado pela Comissdo Europeia e envolveu universidades de oito paises
europeus — Inglaterra, Alemanha, Holanda, Noruega, Russia, Estbnia, Franca e Espanha
(GEARON, 2013, p. 31). Sob supervisdo da Comissdo Europeia, reuniu pesquisadores das
areas de Ciéncias Humanas e Sociais com o proposito de melhor viabilizar propostas
educacionais, mais voltadas para a disciplina do ER e que pudessem promover uma vivéncia
de didlogo, compreensdo e respeito entre cidaddos europeus de diferentes origens religiosas,
culturais e politicas (GEARON, 2013, p. 31).

Pesquisas quantitativas e qualitativas foram realizadas com jovens de 14 a 16 anos dos
paises que participavam da pesquisa, entre eles, a Inglaterra. A pesquisa também incluiu alguns
estudos com os professores sobre qual deveria ser, de modo mais amplo, o papel da religi&o
em diferentes sistemas educacionais estaduais.

Os jovens foram questionados sobre religido, diversidade religiosa, métodos de
educacdo, didlogo, interacdo e ensino/educacdo nas salas de aula (WEISSE, 2009, p. 11).

A pesquisa revelou alguns dados significativos: a diversidade religiosa é uma realidade
dos jovens nas escolas e na sociedade em geral; as informagdes sobre religido séo fornecidas
primordialmente pelas familias, com a escola vindo em segundo lugar; 0s jovens migrantes tém
uma propensao maior em considerar a religido importante em suas vidas; e, de modo geral, 0s
jovens consideram que o conhecimento sobre outras religides pode colaborar para uma
coexisténcia pacifica entre diferentes etnias e tradi¢Oes religiosas.

Pode-se identificar esse reconhecimento dos estudantes sobre a importancia do estudo
das religides nas escolas como uma estratégia para amenizar os conflitos e estabelecer o dialogo

entre as diferentes tradicoes religiosas:

° independente de suas posigdes religiosas, a maioria dos alunos
esta interessada em aprender sobre religides na escola;
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° os alunos desejam uma coexisténcia pacifica entre as diferentes
tradicOes religiosas e acreditam que isso é possivel;

° os alunos acreditam que as principais condi¢des prévias para a
coexisténcia pacifica entre pessoas de diferentes religibes sdo o
conhecimento sobre as religibes e visdes de mundo, interesses
compartilhados e atividades conjuntas;

° a maioria dos alunos gostaria de ver a escola mais dedicada ao
ensino de diferentes religides do que a orienta-los para uma crenca
religiosa ou visdo de mundo especifica. (WEISSE, 2009, p. 12 -13)

Os alunos relataram que ha uma correspondéncia entre os programas educacionais que
promovem estudos sobre diferentes religiGes e uma maior abertura dos alunos desses cursos
para se relacionar de modo respeitoso e cordial com colegas de diferentes origens religiosas.

No entanto, os alunos também relataram que essa aceitacdo e cordialidade com o0s
alunos de culturas e tradigdes religiosas diferenciadas, na maioria das vezes, restringe-se a uma
abordagem mais formal no ambiente escolar, ndo se estendendo ao convivio cotidiano social
extramuros (WEISSE, 2009, p. 12-13).

Mediante esses relatos, ao findar da pesquisa, os investigadores da REDCo propuseram
a implementacdo de politicas de educacgdo que se concentrem na transformacao da toleréncia
abstrata (passiva) em tolerancia pratica (ativa). Algumas dessas sugestfes foram: incentivo a
compreensdo e a tolerdncia (objetivando que os alunos participassem das aulas de ER);
presenca do estudo sobre as religides também em outras areas do conhecimento — como
Ciéncia, Histdria e Literatura —; desenvolvimento de a¢des capazes de reforcar as capacidades
de didlogo entre alunos com diferentes religibes e visdes do mundo (incluindo a cooperacao
com as comunidades locais a fim de aumentar o intercambio entre diferentes grupos religiosos
e ndo religiosos); e oferecimento de oportunidades de encontros entre estudantes de diversas
posicdes em relacdo a religido (WEISSE, 2009, p. 14).

E importante ressaltar que outros relevantes projetos de pesquisa ligados a religido na
educacdo e a seus desdobramentos de intervencdo nos projetos politico-pedagdgicos das
escolas publicas da maioria dos paises europeus estdo relacionados a influéncia e ao patrocinio
de vérias agéncias politicas europeias, entre elas, a ja mencionada Comissdo Europeia, mas
também, de maneira extremamente contundente, a OSCE.

Comprometida com a dimensdo religiosa e com o dialogo intercultural, em 2008, a UE
organizou o Ano Europeu do Dialogo Intercultural. O evento contou com a participacdo de
representantes de varias comunidades religiosas, académicas e organizagbes nao

governamentais (ONGs). Um dos temas centrais dessas atividades foi a questdo do pluralismo
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nas sociedades europeias e 0 papel dos simbolos religiosos no espaco publico (COUNCIL OF
EUROPE, 2004, p. 8).

1.2.3 A Organizacgéao para a Seguranca e Cooperacao na Europa, os Direitos
Humanos e o Ensino Religioso

A OSCE teve origem na Conferéncia sobre Seguranca e Cooperacdo na Europa
(CSCE), realizada em 1975 em Helsinque, na Finlandia. A CSCE nasceu com o propdsito de
melhorar as relagdes entre o bloco soviético e 0s paises pertencentes a Organizacdo do Tratado
do Atlantico Norte (OTAN). A OTAN € uma organizagdo militar intergovernamental criada
em 1949, logo ap6s a Segunda Guerra Mundial, com o propdsito de formar um sistema de
defesa coletiva por meio do qual os Estados-membros concordassem com a defesa mitua em
resposta a um ataque por qualquer entidade externa a organizacdo (ORGANIZATION...,
[2020]).

Com o fim da Unido Soviética, em 1990, esse dialogo entre os dois blocos procurou ser
reforcado por meio da Carta de Paris para uma nova Europa. Em 1995, a OSCE tornou-se uma
organizagdo com sede em Viena e instituicdes permanentes.

Atualmente, a OSCE é formada por todos os Estados europeus, incluindo a Federacédo
Russa, os paises da Asia Central, a Mongolia, os EUA e o Canada, em um total de 57 Estados
participantes, existindo ainda 13 parceiros para a cooperacdo da Asia e do Mediterraneo
(ORGANIZATION..., [2020]).

Ainda segundo seus estatutos, na OSCE, todas as decisdes devem ser tomadas por
consenso e a partir de uma base politica. A organizacdo garante que todos os 57 Estados-
membros possuam igual estatuto e atuem de forma cooperativa, buscando, por meio do
consenso, “promover a paz, a democracia e os direitos humanos” (ORGANIZATION...,
[2020], ndo paginado).

A organizagdo conta com institui¢des, cargos e Orgdos decisOrios e operacionais,
destacando-se 0 secretario-geral, a Assembleia Parlamentar, o Conselho Permanente
(embaixadores), o Forum para a Coopera¢do em Seguranca, o Escritério de Direitos Humanos
e Instituicbes Democraticas (ODHIR), o Conselho Ministerial e, finalmente, a Cimeira de
Chefes de Estado e de Governo.

De acordo com seus estatutos, a OSCE:
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[...] tem uma abordagem abrangente da seguranca que engloba os
aspectos politico-militares, econdmicos e ambientais, e humanos. Por
conseguinte, aborda uma vasta gama de preocupacdes relacionadas
com a seguranca, incluindo controle de armas, medidas de confianca e
de reforco da seguranca, direitos humanos, minorias nacionais,
democratizacdo, estratégias de policiamento, contraterrorismo e
atividades econdmicas e ambientais. (OSCE, 2018, p. 1)

As preocupacdes apontadas pela OSCE relacionadas, de modo geral, ao combate ao
terrorismo, a garantia das liberdades democréaticas e a defesa dos direitos humanos foram
alguns dos principais fatores que justificaram sua atuacao e influéncia na educacéo e, de modo
especial, na relacdo entre religido e educacao.

Especialmente apds o episodio do ataque as Torres Gémeas em 11 de setembro de 2001
nos EUA?, o lugar da religido na esfera pablica tornou-se um tépico importante tanto no mundo
académico quanto em varias instituicbes politicas, como a OSCE. O aumento dos processos
migratorios e dos conflitos religiosos e culturais ocorridos em outras partes do mundo também
contribuiram para que a OSCE passasse a considerar de suma importancia tratar de questfes
relacionadas a tolerancia e liberdade de religido ou crenca.

Esse interesse da instituicdo pela questdo da religido e, de modo especial, pela educacédo
religiosa concretizou-se quando, em 2006, a presidéncia espanhola da OSCE iniciou um projeto
para desenvolver principios orientadores para o ensino da religido. O Conselho Ministerial da
OSCE orientou 0os Estados-membros a “abordarem as causas profundas da intolerancia e
discriminacdo, incentivando o desenvolvimento de politicas e estratégias abrangentes de
educacdo doméstica” e a “promover uma maior compreensao e respeito entre as diferentes
culturas, etnias, religides ou crengas, visando prevenir a intolerancia e a discriminagao contra
cristdos, judeus, mugulmanos e membros de outras religides” (ORGANIZATION, 2006, p. 3,
traducéo nossa).

Ou seja, argumentando que a educacdo sobre a diversidade de religides e crencas na
sociedade deve fazer parte da educacdo geral de todos, o Escritério de Instituicdes
Democraticas e Direitos Humanos (ODIHR) convidou varios académicos, professores,
advogados e membros de organizacOes intergovernamentais e ndo governamentais para
desenvolver um manual de recomendacdes para o ensino de religides e crencgas. O resultado

desse trabalho foi a publicacdo dos “Principios orientadores de Toledo sobre o ensino de

2 Neste dia, terroristas vinculados ao grupo Al-Qaeda realizaram ataques contra dois alvos: as Torres Gémeas do
World Trade Center, localizadas em Nova York; e o Pentdgono, localizado em Washington. O episédio resultou
na morte de quase trés mil pessoas. Poucas semanas depois, 0s EUA organizaram a invasdo no Afeganistdo com
0 objetivo de capturar Osama bin Laden, lider da Al-Qaeda.
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religides e crencas nas escolas publicas” (ORGANIZATION..., 2006, n°® 13/06, traducao

nossa).

E importante que os jovens adquiram uma melhor compreensio do
papel que as religides desempenham no mundo pluralista de hoje. A
necessidade dessa educacdo continuard a crescer a medida que
diferentes culturas e identidades interagem entre si por meio de
viagens, comércio, midia ou migracdo. Embora um entendimento mais
profundo das religibes ndo leve automaticamente a uma maior
toleréncia e respeito, a ignorancia aumenta a probabilidade de mal-
entendidos, esteredtipos e conflitos. (ORGANIZATION..., 2007, p. 9,
tradugéo nossa)

E interessante citar a mencdo a cidade de Toledo no documento ‘Principios
orientadores de Toledo sobre o ensino de religides e crengas nas escolas publicas”. Além de os
principios terem sido lancados na cidade de Toledo, segundo os préprios organizadores do
documento, tal localizagdo foi escolhida para ser o marco inicial deste projeto gracas a
semelhanca entre a historia da Igreja de San Roman, datada do século XIIl, localizada no cume
da colina mais alta da cidade que um dia fora a capital da Espanha cristd, e a historia que
fundamenta os Principios de Toledo. Ou seja, em pleno século XXI, ainda sdo presentes ao
longo da nave da Igreja de San Roman arcos islamicos, em forma de ferradura, compostos por
pedras nas abdbadas internas que alternam de cor, assim como os arcos da famosa mesquita do
século VII em Cérdoba e em muitos outros edificios islamicos. Isso deve ao fato de que, no
lugar onde encontra-se a Igreja San Roman, havia uma mesquita, construida quando Toledo
estava sob o comando muculmano, com os mesmos arcos em forma de ferradura. O mais
interessante é que, antes da mesquita, San Roman era uma igreja cat6lica, com 0s mesmos arcos
em forma de ferradura; e, antes de San Roman ser uma Igreja Catolica, no século VII, ela havia
sido uma igreja visigotica. Assim, a permanéncia dos arcos em estilo espanhol s&o o registro
expressivo da complexa sucessdo de civilizagcdes que construiram esse espaco sagrado.

De acordo com os diretores da Organization for Security and Co-Operation in Europe
(2007), é exatamente esse passado hibrido de San Roman que melhor traduz como 0 nosso
presente estd impregnado de historias de povos, culturas e religides diferentes. Ainda segundo
a OSCE, essa histdria é que faz da Igreja de San Roman e de Toledo lugares ideais para o

projeto desses principios orientadores mencionados.

Gréfico 1 — Relagdo entre crimes de 6dio X obrigatoriedade do ER em diferentes paises
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Fonte: Grafico elaborado pela autora a partir da European Union Agency for Fundamental
Rights (2018).

O gréafico apresenta dados dos paises da UE sobre a relacdo entre o nivel de crimes de
6dio por mil habitantes e os paises em que 0 ER é ou ndo obrigatério. Nele, podemos constatar
que, embora o indice de crimes de ddio seja inferior na maioria dos paises em que o ER ¢
obrigatdrio, podemos observar também que paises como Alemanha e Reino Unido em que
também hé a obrigatoriedade do ER, os indices de criminalidade sdo bastante elevados estes
ainda sdo elevados em paises como Alemanha e Reino Unido, em que também ha a
obrigatoriedade do ER. Do lado direito do gréafico, observamos que paises sem a
obrigatoriedade de ER também apresentam baixos niveis de crimes de édio, e vemos que a
Holanda, sem a obrigatoriedade do ER, apresenta maiores indices de crimes de d6dio. Em
sintese, os dados apresentados nesse grafico demonstram que a obrigatoriedade do ER nas
escolas publicas ndo é um fator determinante e exclusivo para a diminuicdo dos indices de
crimes de édio no pais. O grafico indica entdo que o oferecimento do ER nas escolas publicas
pode ter uma relevancia na diminuicdo dos crimes de odio e violéncia, mas que outros fatores
devem ser considerados nessa analise.

O grafico também nos ajuda a compreender porque UE, COE e OSC, em acordo com
as autoridade locais e religiosas dos paises-membros da UE, veem no ER um importante aliado

no combate a crimes de odio e de intolerancia étnica e religiosa. Aos profissionais do ER cabe
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avaliar se esse deve ser 0 papel desta disciplina e quais as implicacdes epistemoldgicas desta
opcao.

Mediante essa compreensédo sobre a importancia da educacgéo religiosa para os jovens,
a OSCE estabeleceu como objetivo principal do manual de Toledo oferecer assisténcia aos
Estados-membros que desejassem incluir o estudo das religiGes e crencas em seus curriculos
educacionais. Para garantir a liberdade de pensamento, crencas e religido, os Principios
Orientadores de Toledo estabeleceram uma estrutura de Direitos Humanos e questdes legais
com relagdo a implementagdo adequada de curriculos para o ensino de religides e crencas,
levando em conta os direitos dos pais, filhos, comunidades religiosas e minorias
(ORGANIZATION..., 2007, p. 10). Tais principios também trouxeram orientaces sobre como

desenvolver um curriculo de alta qualidade:

O ensino sobre religides e crencas deve ser sensivel, equilibrado,
inclusivo, ndo doutrinario, imparcial e baseado em principios de
direitos humanos relacionados com a liberdade de religido ou crenca.
Isto implica que as consideracGes relacionadas com a liberdade de
confianga ou crenca devem permear qualquer curriculo desenvolvido
para o0 ensino sobre religides e crencas. (ORGANIZATION..., 2007, p.
40)

O documento indica que os curriculos educacionais devem ser sensiveis as
circunstancias locais e atentos ao fato de que existem muitas crencas e que, portanto, é
necessario ter critérios muito claros sobre quais religides ou crencas devem ser inseridas no
curriculo. Em um dos trechos mais importantes do documento, sdo apresentados alguns

critérios que devem ser considerados para essa escolha:

[...] importéncia histdrica das religides e crencas numa determinada
nacao ou regido ou globalmente; presenca de determinadas religides ou
crencas numa nagdo ou na comunidade local; atencdo dos meios de
comunicacgdo social dedicada a uma determinada religido ou crenga;
conceitos errados existentes de uma determinada religido ou crenca;
probabilidade presente ou futura de contato com aderentes a uma
determinada religido ou crenga. (ORGANIZATION..., 2007, p. 42)

Gréfico 2 — Crimes de édio na UE e numero de religides ofertadas no curso de ER
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Fonte: Gréfico elaborado pela autora a partir da European Union Agency for Fundamental Rights (2018).

Como pode-se observar nos gréficos, a quantidade de religides estudadas ndo é o fator
exclusivo para garantir a diminuicdo da violéncia. Assim, outros fatores precisam ser
considerados, como metodologia dos cursos, formagdo dos professores, qualidade dos
materiais didaticos e outros fatores que ndo se encontram na esfera do ER por serem questdes
politico-econdmicas. E nessa perspectiva que a OSCE propde a construgdo de curriculos que
levem em conta ndo somente a diversidade de religiées, mas também uma metodologia capaz
de desenvolver habilidades e competéncias que promovam uma educac¢do mais comprometida
com atolerancia e o respeito a diversidade étnica, cultural e religiosa.

A OSCE compreende que as orientacOes para a formagdo de um curriculo de ER mais
diversificado, plural e que leve em conta a diversidade sdo fundamentais para o
desenvolvimento de competéncias nos alunos como comunicacdo, respeito, inclusao,
responsabilidade e participacdo na comunidade, valores basais de uma sociedade democratica
e multicultural. Para tanto, ¢ necessario que os jovens sejam apresentados a uma “discussao
inicial sobre etnicidade, religido e estudo da cultura para alargar as suas visdes do mundo,
preparando-os para se depararem com diferentes tradicGes religiosas e enfrentarem
preconceitos” (ORGANIZATION..., 2007, p. 42). A OSCE acredita que, para que cursos de
ER tenham esse viés, € primordial que os educadores, além de receberem um curriculo

diversificado, tenham também uma solida formacéo. Segundo a institui¢do, é necessario que
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os educadores tenham uma substancial formagéo sobre questdes como pluralismo na sala de
aula, multiculturalismo e préaticas para o desenvolvimento de estratégias de aprendizagem
cooperativa, ou seja, é necessario que tenham acesso as melhores praticas pedagogicas
necessarias para implementagao dos curriculos. Inclusive, a formagéo dos educadores € um dos
pontos centrais da OSCE, a ponto de eles disponibilizarem a esses profissionais, ao longo de
todo o ano, uma formacao continua com a equipe de criacdo dos projetos educacionais (OSCE,
2007, p. 42).

Visando a essa formacdo dos educadores, os Principios Orientadores de Toledo
propdem trés diferentes abordagens para a educacdo religiosa e de crencas: a abordagem
especifica de assunto, a abordagem integrada e a intercurricular. Todas elas oferecem
oportunidades para ensinar de modo eficaz sobre religides e crencas, mas todas as abordagens
tém vantagens e desvantagens distintas.

Para explicar a proposta de uma abordagem de educacdo religiosa e de crencas
especificas desse assunto, 0 documento cita 0 exemplo da Inglaterra e do Pais de Gales, em que
é oferecido aos alunos do Ensino Primario e Secundario uma disciplina especifica, separada do
ER, em que se trabalha religiGes e crencas. Nesses paises, 0 ensino da educacéo religiosa é uma
exigéncia legal e um direito de todas as criancas.

Porém, o documento ressalta que, devido a “importancia das religides e crencas na
historia humana, como uma forca poderosa na sociedade e na cultura, e como um veiculo para
obter uma melhor compreensdo de si proprio e dos outros”, o ensino sobre religides e crengas
pode estar associado ao segundo modelo, ou seja, a uma abordagem integrada e ligada a uma
variedade de areas tematicas (OSCE, 2007, p. 42). Por exemplo, alguns aspectos do ensino
sobre religides e crencas podem ser integrados na arte, literatura, masica, histdria e filosofia, a
fim de aprofundar a compreensdo das religides. Por fim, o documento justifica a terceira
abordagem — a intercurricular — quando afirma que alguns elementos do ensino sobre religides
e crengas podem ser integrados na educacgéo intercultural ou na educacgdo para a cidadania
democréatica (ORGANIZATION..., 2007, p. 43).

Os Principios Orientadores de Toledo também apresentam duas propostas pedagdgicas:
uma centrada no professor e outra centrada no aluno. A primeira traz que o professor é o
principal ator do processo educacional, por ser considerado a principal fonte de informacéo
para os alunos. Essa abordagem implica em uma boa formagdo de professores, baseada em
materiais de ensino de qualidade e que incentivam a criticidade, a fim de subsidiar o
conhecimento especifico sobre religies e crencas dos professores. A questdo da formagéo dos

professores € um tema discutido nos Principios Orientadores de Toledo, como iremos
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desenvolver mais a frente desta pesquisa. A segunda proposta pedagdgica é a aquela centrada
no aluno, que implica que o professor promova atividades mais interativas, em que os alunos
possam ser 0s protagonistas do processo de aprendizagem. O documento sugere que 0S
professores proponham diversas atividades, como projetos de pesquisas, debates e pecas de
teatro.

Para Willaime (2007), a aplicacdo dos Principios Orientadores de Toledo no Projeto
REDCo demonstram a estreiteza entre o politico e o pedagdgico nas questdes relativas a
educacao das religides e crencas. Esse binémio — politica e pedagogia — também é observado
na acdo do Conselho Europeu ao que se refere as mesmas questdes relacionadas a educacédo
religiosa nas escolas publicas. No entanto, para Willaime (2007, p. 57), a justificativa para
essas intervencgdes é diferente para cada uma dessas instituicbes: o argumento utilizado pela
OSCE para a inclusdo das religides e crengas na educacio publica tem uma “énfase em direitos
humanos”, diferente do argumento do Conselho Europeu, que ¢ baseado na questdo cultural,
embora todo o trabalho do Conselho da Europa esteja fundamentado nos Direitos Humanos.

Jackson (2007), assim como Willaime (2007), também reconhece a justificativa da
OSCE para legitimar sua participacdo no ER nas escolas publicas e na defesa dos direitos
humanos, ao passo que o Conselho da Europa argumenta a respeito da atuacdo da OSCE nessa

area e cita a questao da defesa do diélogo intercultural:

Nos seus Principios Orientadores de Toledo (2007), a OSCE considera
0 ensino das religides e crencas como parte de um sistema de educagéo
elevada qualidade que alarga os horizontes dos alunos, torna a
complexidade das religiGes e as visdes de mundo compreensiveis para
os alunos de uma forma interdisciplinar e fornece-lhes informacdo e
competéncias adequadas para desenvolverem uma abordagem imparcial,
bem como o incentivo a liberdade religiosa e a liberdade de pensamento,
tal como refletido nos codigos dos Direitos Humanos. O Conselho da
Europa, por seu turno, em varios documentos, centrou-se na dimenséo
do dialogo intercultural, dando especial atencdo a questdo do
tratamento da diversidade religiosa nas escolas, [...] rejeitando
qualquer restricdo da religido a vida privada das pessoas, bem como a
nocao de escolas “sem religido". (JACKSON, 2015, p. 7-8, grifos
nossos, traducao nossa)

No entanto, embora a UE, o Conselho da Europa e a OSCE realizem e financiem
pesquisas entre os estudantes e professores das escolas publicas a fim de conhecer esta
realidade e assim desenvolver projetos para propor curriculos e formar professores de ensino

religioso, para Willaime (2007), a UE ndo possui uma abordagem uniforme para ensinar
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religido nas escolas publicas da Europa. De acordo com o autor, isso se da pelo fato de que a
relacdo entre escola e religido, assim como Estado e Igreja, envolve questdes de soberania
nacional, especificas de cada pais.

No proximo item, sera abordada essa questdo da diversidade de propostas de ER na

Europa, que, de acordo Willaime (2007), retrata a ndo uniformidade do curso no continente.

1.3 Modelos de Ensino Religioso na Europa

Vimos até aqui as relevantes participacdes da UE, do Conselho da Europa e da OSCE
no ER nas escolas publicas da Europa. Foi observado que, embora as participacdes dessas
importantes instituicGes europeias sejam intensas e envolvam desde a elaboracgéo de curriculos
de ER até a formacgdo de professores, suas propostas se deparam com as especificidades
constitucionais de cada Estado. Ou seja, considerando ser a UE a unido de Estados, sem
necessariamente uma unicidade, tem-se que cada Estado possui um perfil étnico, cultural e
religioso, como ja citado por Willaime. Nesse sentido, para compreender o ER na Europa, é
fundamental considerar as complexas e flexiveis relacbes entre o Estado, comunidades
religiosas e instituicdes educacionais.

O objetivo é fazer um breve levantamento sobre quais os principais modelos de ER
encontrados na Europa, procurando identificar as seguintes questdes: a) o papel que o ER
desempenha nessas diferentes sociedades; b) o lugar que o ER ocupa no curriculo oficial; ¢)
como ele é oferecido aos alunos da escola publica; e d) compreender o perfil dessa disciplina
na UE e, principalmente, identificar a qual desses modelos 0 ER na Inglaterra mais se aproxima.

Willaime (2007, p. 57-59) apontou quatro caracteristicas comuns a maioria dos paises
europeus no que tange a educacéo religiosa:

1) Instrucdo escolar sobre fé religiosa € um forte indicador do modo como as relagbes
Igreja-Estado e religido-escola séo construidas dentro de uma determinada estrutura
nacional.

2) Por mais que haja diversidade entre os paises europeus no que diz respeito as relacoes
escola-religido e Estado-Igreja, todos eles se deparam com desafios semelhantes:
secularizacéo, falta de cultura religiosa entre os alunos da escola, perda de contato com

a vida religiosa e pluralidade religiosa em geral.
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3) Ha também a necessidade de reforgar o papel do conhecimento religioso no
espelhamento da educacéo publica, apesar de um alto grau de diferenca que ndo mostra
sinais de desaparecer, sendo que a necessidade de instrugéo sobre religido nas escolas
publicas € um amplo consenso na Europa.

4) Com excecdo da Franga, em praticamente todos os paises — incluindo aqueles que
aderiram a UE em 2004 —, existem cursos dedicados ao estudo de uma religido ou

assuntos religiosos em geral.

Aulas de religido fazem parte do programa de escolas publicas de quase todos os paises
europeus, com excecdo apenas da Franca e da Albéania, mas sua organizacdo é tdo variada
quanto as tradicdes religiosas no continente.

E importante ressaltar a questdo da secularizagio da Europa apontada por Willaime
(2007) no item dois, uma vez que ha uma série de divergéncias entre os pesquisadores sobre
essa tematica.

Na secularizagao, “o papel e a influéncia da religido institucionalizada sao diminuidos,
mas as tendéncias de ‘dessecularizagcdo’ sdo 6bvias” (DAVIE; HERVIEU-LEGER, 1996, p.
12). O secularismo promoveu a ciéncia e a tecnologia como base para uma crenga comum e
politicas publicas. A religido e a ética, por outro lado, restringiam-se a esfera emocional. Uma
vez que a religido e a ética ndo podiam ser submetidas a critica empirica, eram consideradas
privadas, pessoais e subjetivas.

Alguns autores, como Weisse (2011, p. 112), afirmam que a secularizacdo nos paises
europeus faz parte de uma realidade passada, revertida na “Gltima década, quando a religido
voltou a atencdo do publico”, tomando como exemplo o interesse na retomada da questdo
religiosa nas escolas. Para outros pesquisadores, como Knauth (2007), essa retomada da
tematica religiosa pelo publico esta mais associada a questfes politicas do que propriamente
religiosas, que, segundo ele, ndo podem ser associadas a um movimento de

contrassecularizagéo.

1.3.1 Modelos de Ensino Religioso na Europa segundo John Hull

De acordo com o professor John Hull (2001), os modelos existentes de ER podem

promover: a) educagdo em religido, b) educacao sobre religido c) ou educacéo de religiéo.
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No primeiro modelo, a educacdo em religido introduz os alunos em uma tradigdo de fé
especifica, o que leva o ER a ter uma alta prioridade nas escolas. Esse modelo é mais comum
em muitos paises da Europa Central e Oriental.

O segundo modelo — educacéo sobre religido — refere-se a conhecimentos e Ciéncia da
Religido. Nesse ambito, os alunos aprendem o que uma religido significa para um adepto de
uma tradicao religiosa especifica: aprender sobre as crengas, valores e préaticas de uma religido,
buscando entender como eles podem influenciar o comportamento dos individuos e como a
religido molda as comunidades.

O ultimo modelo de ER — educacéo de religido — oferece aos alunos a oportunidade de
considerar respostas diferentes para as principais questdes religiosas e morais, para que possam
desenvolver seus préprios pontos de vista de maneira reflexiva. De acordo com o autor, essa

abordagem coloca a experiéncia dos alunos no centro do ensino.

1.3.2. Modelo de Ensino Religioso na Europa segundo Schneider

Schneider (2002a) apresenta dois modelos principais de ER que, segundo ele, sédo
capazes de expressar as principais abordagens desenvolvidas sobre essa disciplina na Europa:
uma abordagem a partir da Ciéncia da Religido e uma abordagem denominacional (ou
confessional).

Para Schneider — assim como para outros autores, principalmente Willaime (2007) —, a
diferenca entre a abordagem denominacional e a Ciéncia da Religido também esta centrada nas
relacBes entre Estado, Igreja e institui¢cdes educacionais. Ou seja, o conteudo de ER, 0 processo
de capacitacdo dos professores, o desenvolvimento de curriculos e o material didatico,
conforme a abordagem, ficam a cargo do Estado ou das comunidades religiosas
(BROADBENTE apud SCHNEIDER; BROWN, 2006, p. 88).

Ao definir o perfil do ER de abordagem denominacional, o autor acaba por
problematizar esse modelo ao afirmar que essa abordagem nao se refere a um compromisso
com a Igreja do Estado ou de uma religido majoritaria. Trata-se, na realidade, de uma
abordagem que tem na neutralidade do Estado e na garantia da liberdade individual de religi&o
seu principal foco. Nesse modelo, o Estado ndo precisa influenciar o contetdo do ER, mas ser
neutro nas questdes religiosas e nas visdes de mundo (BROADBENTE apud SCHNEIDER,;
BROWN, 2006, p. 88). Para muitos pesquisadores do ER na UE, essa relacdo entre ER

denominacional e neutralidade do Estado deve ser analisada na pratica, caso a caso. Em termos
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gerais, essa definicdo de Schneider corresponde ao que é oficialmente proposta na maioria dos
paises europeus, mas, no cotidiano de alguns Estados, ela ndo se aplica integralmente.

O ER de orientagdo denominacional é mais comum no sul da Europa, na Europa Central
e na Europa Oriental. Na maioria desses paises, 0s cursos de ER ndo se limitam a uma religido;
ao contrério, sdo oferecidas varias denominacoes religiosas. Também é muito comum os alunos
terem a opg¢éo de ndo participarem das aulas de ER e poderem escolher disciplinas alternativas,

geralmente associadas a ética ou filosofia.

Gréfico 3 — Porcentagem de paises que oferecem ER nas escolas publicas

93%

= SIM = NAD

Fonte: Grafico elaborado pela autora.

Grafico 4 — Caracteristicas curriculares nos paises da Unido Europeia

O oferecimento é A dispensa do alunce 530 oferecidas Agrade &
obrigatério? é parmitida? dizciplinas oo nfessional ?
alternativas?

mSIhd B MAD



35

Fonte: Grafico elaborado pela autora com base nos dados de The European Forum for Teachers of Religious
Education ([2018]) e .

Ao analisar o grafico 4, percebe-se que o ER é obrigatorio em 68% dos paises da UE.
No entanto, comparando com os dados do grafico 3, em que 93% dos paises oferecem ER,
percebe-se que o ER é oferecido mesmo nos paises em que ele ndo € obrigatorio. Percebe-se
também que o oferecimento de disciplinas alternativas aos alunos que pedem dispensa da
participacdo das aulas de ER parece ser uma opcao adotada pelas familias, visto que ambas
possuem valores proximos de 54% e 57% de ocorréncia.

Observa-se, de modo geral, que a UE ainda possui uma elevada porcentagem — 75% —
de oferecimento de ER confessional e que quase 41% do total de escolas que oferecem ER
confessional também colocam a possibilidade de dispensa dos alunos da aula ou de cursar outra

disciplina.

Grafico 5 — Caracteristicas curriculares do ER nos Estados laicos

0 oferecimento & Adispensado aluno 530 ofereddas A grade é
ocbrigatdrio? & permitida? dis iplinas confessional ?
alternativas?
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Fonte: Gréafico elaborado pela autora com base nos dados de The European Forum for Teachers of
Religious Education ([2018]). .

Grafico 6 — Caracteristicas curriculares do ER nos Estados confessionais na Unido

Europeia
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0 oferecimento & A dispensa do aluno 530 oferecidas Agrade &
ob rigatdrio? é permitida? disciplinas confessional ?
alternativas?
mSIM B NAD

Fonte: Grafico elaborado pela autora com base nos dados de The European Forum for Teachers of Religious
Education ([2018]). .

A obrigatoriedade do ER, como pode ser visto no grafico 8, € de 100% para 0s paises
de Estados confessionais, e 75% desses paises ndo possuem o ER confessional, oferecendo em
sua grade mais de seis religides e nenhuma disciplina alternativa. Analisando os paises laicos,

por outro lado, fica clara a predominancia da grade confessional.

Gréfico 7 — Disciplinas oferecidas em alternativa ao ER

50%

25% 25% 25%

13%
8%

ETICA MORAL SO HOLOGIA HISTORIA DAS RELIGIOES OUTRAS

= Confessional w=Lasco

Fonte: Grafico elaborado pela autora nos dados de The European Forum for Teachers of
Religious Education ([2018]).
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Como pode ser observado no grafico, 57% dos paises da UE oferecem disciplinas
alternativas ao ER. E relevante observar que a disciplina alternativa mais oferecida é a “Etica”,
seguida pela “Historia das Religides”. Alguns pontos de destaque sdo a baixa oferta do curso
sobre moral e a quase inexisténcia da oferta do curso de Sociologia como opcdes diretas de
substituicdo do curso de ER. No item “Outras”, estao englobadas desde disciplinas semelhantes
ao ER, mas com nomenclaturas diferentes (o que é bastante comum na UE) até cursos muito
especificos, que sdo propostos de acordo com a realidade local. De qualquer forma, o curso
sobre Etica é disparado o de maior oferta na UE, tematica considerada primordial tanto pelas
instituices politicas europeias e como quanto nas propostas de ER.

Ao contrario da abordagem denominacional, o ER de uma abordagem que o aproxima
da Ciéncia da Religido € realizado sob a autoridade do Estado. Esse papel preponderante do
Estado no ER de abordagem Ciéncia da Religido acontece pelo fato de esses estados
compreenderem que essa disciplina ndo deve ser neutra em relagdo aos valores, mas sim em
relacdo as visdes de mundo, incluindo a religido. Nessa perspectiva, acredita-se que a
neutralidade do Estado e o direito a liberdade religiosa sdo o que garante que esse tipo de ER
seja igualmente aceitavel para todas as denominagdes e religides.

E comum, na maioria dos paises com a abordagem de Estudos Religiosos — como
Suécia, Dinamarca e Noruega — 0 ER ser obrigatorio; as exce¢des encontram-se na Inglaterra,
Pais de Gales e Escdcia. Nesses paises, embora o ER tenha uma abordagem que o aproxima
aos Estudos Religiosos, os alunos podem optar em fazé-lo ou néo.

De modo geral, os objetivos do curso de ER da abordagem Estudos Religiosos séo
transmitir conhecimento e compreenséo dos fatos religiosos, sem, no entanto, desconsiderar as

experiéncias humanas.

1.3.3 Modelos de Ensino Religioso na Europa segundo Willaime

Ao levantar as caracteristicas comuns do ER na maioria dos paises europeus, 0
pesquisador Willaime (2007) acabou por identificar trés modelos no continente: a) nenhuma
instrucéo religiosa nas escolas; b) ER confessional; e ¢) ER ndo confessional.

Segundo o autor, na primeira categoria incluem-se paises em que o Estado ndo permite
que o ER faca parte do programa de escolas publicas, como é o caso da Franca e da Albania,

ambos paises seculares.
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Na segunda categoria, 0 autor inclui paises em que o Estado aprova as religides que
podem ser ensinadas e paga o salario dos professores. Nesse modelo, o ER é uma
responsabilidade das comunidades religiosas: elas devem selecionar e formar professores;
elaborar os curriculos; e decidir que material deve ser ensinado. Em alguns casos, o Estado e a
comunidades religiosas cooperam entre si para lidar com essas questfes. Na maioria dos paises
em que o ER é confessional, ele é oferecido como um curso opcional. Alguns exemplos desses
paises sdo Austria, Bélgica, Chipre e Republica Tcheca.

Ja a ultima categoria elencada pelo autor foi definida como aquela em que os Estados
tém controle quase absoluto do ER, e nenhuma religido recebe énfase especial sobre as outras.
E responsabilidade do Estado selecionar, treinar e pagar os professores; redigir os curriculos;
e escolher o material a ser ensinado. Em alguns casos, as comunidades religiosas participam
da escolha do material a ser adotado pelas escolas. Nesse sistema, 0 ER é obrigatorio, mas 0s
alunos podem ser dispensados. Alguns exemplos de paises que se encaixam nesta categoria Sao

Reino Unido, Suécia e Dinamarca.

Gréfico 8 — Numero de denominacdes religiosas oferecidas no curso de Ensino Religioso

na Unido Europeia

mEihd = MAD

Sim — oferece estudo da denominagéo religiosa.
N&o — ndo oferece estudo da denominacéo religiosa.

Fonte: Grafico elaborado pela autora com base nos dados de The European Forum for Teachers of Religious
Education ([2018]) e ..
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O gréfico evidencia como denominacfes religiosas de origens Abradmicas sdo
majoritariamente ensinadas. O Catolicismo, por exemplo, estd em 86% dos paises da UE.
Chama a atengéo o fato de que religies orientais ndo sdo ensinadas na média dos paises, e as

de origem africanas nem aparecem.

Gréfico 9 — Denominac0es religiosas oferecidas no Ensino Religioso dos Estados laicos na
UE

Caracteristicas Curriculares do ER nos Estados laicos

O oferecimento &  Adispensa do aluno %30 ofereddas Agrade é
ob rigatdrio? & permitida? disciplinas confessional ?
alternativas?
mSIM mNAD

Fonte: Grafico elaborado pela autora com base nos dados de The European Forum for Teachers of Religious
Education ([2018]) e ..

Gréfico 10 — Denominac0es religiosas oferecidas no ER dos Estados confessionais na UE
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Caracteristicas Curriculares - Estados Confessionais

O oferecimento & A dispensa do aluno Sdo0 oferecidas A grade &
ob rigatdrioa? & perrmitida? disciiplinas canfesshonal ?
alternativas?

SR B NAD

Fonte: Grafico elaborado pela autora com base nos dados de The European Forum for Teachers of Religious
Education ([2018]) e ..

A obrigatoriedade do ER, como pode ser visto no grafico 12, é de 100% para 0s paises
de Estados confessionais, sendo que praticamente metade deles possuem uma grade
confessional. Esses mesmos paises também oferecem em sua grade mais de seis religides e
poucas opgdes de disciplinas alternativas, indicando se tratar de uma grade confessional. No

gréafico 10, é evidente a predominancia da grade confessional.

1.3.4 Modelos de Ensino Religioso na Europa segundo Pajer

O quarto e ultimo modelo de ER na Europa apresentado € o elaborado por Pajer (2010).
Ele fecha este breve levantamento motivado por alguns fatores: pela organizacdo das
apresentacdes dos modelos de ensino ao longo do presente capitulo de forma cronoldgica; pela
fundamentacdo dos modelos de ER a partir das relagOes entre Estado, Igreja e instituicoes
educacionais; e pela expressdo da sintese dos modelos anteriores.

Assim como Willaime (2007), ele também considera as relaces entre o Estado e as
Igrejas um dos elementos primordiais para a definicdo do perfil do ER nos paises europeus.
Desse modo, segundo o autor, para compreendermos os variados modelos de ER na Europa, é
necessario levarmos em conta, entre outros fatores, as decisdes de ambito local, variaveis de
acordo com o perfil confessional do Estado analisado e, fundamentalmente, os “lacos juridicos-
diplomaticos que Estado e Igreja contrataram ao longo do tempo e que de uma maneira ou de
outra continua a influenciar a evolugdo do perfil dos ensinamentos religiosos nos sistemas
educacionais” (PAJER, 2010, p. 452, tradugao nossa).
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Ainda segundo o autor, as relagdes entre Estado e Igrejas na Europa séo apresentadas
em trés modalidades: a) regime de igrejas “privilegiadas” na regido norte (sendo o
Protestantismo um exemplo), no qual se encontram os paises escandinavos e o Reino Unido,
paises em que a historia politica moderna identificou-se com a histdria religiosa; b) regime de
colaboracdo por meio de concordatas ou acordos similares catélicos dos paises do centro-sul
da Europa, isto é, Mediterraneo neolatino, Alemanha, Austria e Malta; e c) separacio entre
Estado e Igreja, cujo exemplo mais contundente é a Franca, seguida pela Republica Tcheca e
Eslovénia, paises nos quais acontecem situacdes de neutralidade ou ndo interferéncia politica
entre 0 Estado e as Igrejas (ANISTIA INTERNACIONAL apud PAJER, 2010, p. 452, traducéo
nossa).

Pajer (2010) estabelece uma transposicdo direta desses modelos de relagdes entre o
Estado e as Igrejas para os modelos de ER encontrados na Europa. Ou seja, para o autor, séo
trés as bases legais que regulamentam o ER: a) a legislacdo nacional; b) concordatas entre os
varios estados europeus e a Igreja Catdlica; e ¢) independéncia entre Estado e Igreja.

A legislacdo nacional refere-se aos casos de Estados em que as leis governamentais
sobre educacdo incluem religido, por ser compreendida como um fato histdrico e cultural
objetivo, e ndo como uma fé subjetiva, constando, portanto, como uma disciplina comum que
compde o curriculo obrigatério (PAJER, 2010, p. 454).

O autor cita a Inglaterra, a Bélgica e a Alemanha para exemplificar paises em que os
rumos do ER sdo definidos pela legislacdo nacional. O ER na Inglaterra é cada vez mais

regulado com:

[...] base em leis e reformas escolares (ou atos educacionais). O ER é
legitimado, portanto, por um ato do Parlamento em nivel nacional e sua
legitimidade local deriva da participagdo de representantes das
comunidades religiosas envolvidas e da mesma categoria profissional
de professores. (PAJER, 2010, p. 454, traducéo nossa)

O autor também cita o caso da Bélgica, em que a politica escolar é administrada de
acordo com a Constituicdo e pelo Ministério da Educacéao; possuindo disposi¢des contidas no
pacto escolar publicado em 1959. Sao essas leis que instituiram o Ensino Religioso ou moral
obrigatdrio para todos os alunos das escolas publicas, durante duas horas por semana.

A fim de compreender esse modelo de ER definido pela legislacdo nacional, a Bélgica
pode ser usada como exemplo. Pais situado na Europa Ocidental, trata-se de uma monarquia

constitucional e popular; e uma democracia parlamentar.



42

O catolicismo romano faz parte da identidade religiosa da Bélgica. No entanto, a partir
do processo de independéncia, o pais passou, em grande parte, a seguir os principios seculares,
uma das consequéncias da liberdade de religido, reconhecida pela nova Constituicdo que
determinou a laicidade do Estado.

Em 2001, a relacdo da Bélgica com as questdes referentes a liberdade religiosa tomou
um vulto maior, pois sua capital, Bruxelas, passou a sediar a recém-criada entidade intitulada
“Direitos humanos sem fronteiras internacionais”. Entre os objetivos principais dessa
instituicdo estava a promocdo e o reconhecimento das religides; e a busca de definicdo de
estratégias para que religides como o Islamismo adquirissem um tratamento equivalente ao das
religides judaica e protestante. O mesmo acontece com outras tradigdes, como o Budismo e 0
Hinduismo, que também buscam seu reconhecimento na Europa.

Em 2001, institutos de pesquisas apontaram que 47% da populacéo afirmava pertencer
ao Catolicismo, ficando em segundo lugar, com 3,5%, os adeptos ao Islamismo. Em 2008, as
pesquisas apontaram que 6% da populacdo belga — isto é, cerca de 628.751 pessoas — era
muculmana (sendo 98% sunita). Os mugulmanos constituem 25,5 % da populacéo de Bruxelas,
4% dos habitantes da Valonia e 3,9% dos Flandres. Os sikhs também sdo muito presentes na
Bélgica. A questdo que vem sendo muito discutida em varias cidades europeias é como ficaria
0 ER mediante essa queda dos adeptos ao Catolicismo e o crescimento da populagdo
muculmana.

A fim de tentar resolver essa questdo, em 2015, os deputados da Federacdo Valonia-
Bruxelas aprovaram um projeto de decreto que estabeleceu um curso de Filosofia e Cidadania
obrigatdrio, a partir de 2016, para os seis anos do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio
a partir de 2017. Esse novo curso, sujeito a avaliagdo, foi proposto para todas as escolas e tinha
por objetivo apresentar aos alunos diferentes correntes de pensamento religioso e proporcionar
a eles a oportunidade de ouvir e respeitar as outras crengas, assim como de argumentar sobre
suas proprias escolhas éticas e filosoficas.

Os membros dessa federacdo em Bruxelas acreditavam que, mediante 0 avanco
multicultural da sociedade, é fundamental que esse novo curso contribua para conscientizar 0s
jovens sobre os principios, fundamentos e instituicbes da democracia, bem como seus direitos
fundamentais; e promover uma convivéncia pacifica entre os diferentes grupos étnicos e/ou
religiosos.

No entanto, o conflito que envolve a proposta desse novo curso de Filosofia e Cidadania
é que ele surge como uma alternativa aos alunos que ndo desejam participar das aulas de “Etica

e religiao”, outra realidade também bastante comum nas escolas europeias. [sso ocorre porque,


https://pt.wikipedia.org/wiki/Val%C3%B4nia
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de acordo com o Tribunal Constitucional, os alunos da educagdo publica tém o direito de
solicitar isencdo desses cursos considerados denominacionais. Nesse sentido, os deputados da
Federagdo conseguiram fazer com que uma das duas horas do curso de “Etica e religido”,
extinto a partir de entdo, fosse substituida pelo curso de “Filosofia e cidadania” aos alunos
interessados (PARLEMENT..., 2015).

Os dados dos institutos de pesquisa talvez contribuam para que seja possivel
compreender alguns dos motivos que tém levado ndo somente a Bélgica, mas muitos outros
paises europeus a substituirem os cursos de ER por cursos como o de Filosofia, Cidadania e
Etica (BULLIVANT, 2018).

O crescimento do Isld na Bélgica levou o governo a tomar algumas medidas que
pudessem aproximar as culturas e tradi¢Ges religiosas, de modo a evitar estranhamentos e
conflitos. A educacdo foi a via escolhida para que esse didlogo entre os mugulmanos e os
demais credos fosse realizado.

Em 2019, os representantes oficiais das cinco principais tradigdes religiosas
reconhecidas na Bélgica — catdlicos, protestantes, cristdos ortodoxos, judeus e muculmanos —
assinaram uma carta conjunta, dirigida as autoridades politicas, solicitando que o curso de ER
fosse mantido no horario obrigatorio para os alunos do ensino oficial.

Esse pedido foi baseado no respeito a vontade dos pais, & Constituicdo e aos desafios
do ER na escola. De acordo com os lideres religiosos, dados apresentados pelas escolas
afirmam que “entre 80 e 90% dos pais dos alunos do ensino oficial ndo solicitam esta isen¢ao
das aulas de Ensino Religioso e inscrevem explicitamente os seus filhos numa aula de religido
ou de moral”. ( ERENews 2019, p. 5-6).Logo, um curso de ER que é apoiado por um nimero
tdo grande de pais precisa ser reconsiderado na grade obrigatéria de aulas.

Segundo os lideres religiosos, o artigo 24 da Constituicdo belga deixa claro que uma
escolha deve ser oferecida a todos os estudantes que ndo desejarem optar pelo curso de ER. No
entanto, ao extinguir esse curso, os alunos que desejarem fazé-lo ndo seriam contemplados, o
que estaria em contradi¢do com a Constituicdo.

Além da liberdade de escolha, assegurada pela Constituicdo, sobre a participacdo dos
filhos nas aula de ER, o artigo 2° do primeiro protocolo Adicional a Convencdo Europeia dos
Direitos Humanos, que consagra o direito dos pais ao respeito das suas convicgdes religiosas e
filosoficas;, e o artigo 18, pardgrafo 4° do pacto Internacional sobre os Direitos Civis e
Politicos proclamam a liberdade dos pais de assegurar a educacdo religiosa e moralidade dos

seus filhos, de acordo com as suas proprias convic¢des ( ERENews 2019, p. 5-6).
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Tomando o caso da Bélgica como exemplo, a pergunta que surge diante deste quadro é:
sera que a diminuicao consideravel na Europa do nimero de catdlicos, principalmente entre 0s
jovens, ocorre, entre outros fatores, por essa politica de educacdo em alguns paises que propde
a substituicdo do curso de ER por outras disciplinas? Ou os cursos de ER vém sendo
substituidos justamente devido a pouca demanda de jovens cato6licos, ainda maioria da Europa,
e que, logo, ndo se interessam pela proposta de ER, uma vez que seus cursos, na maioria das
vezes, tém como conteudo central e mais desenvolvido o Cristianismo?

Sera analisado, de forma mais sisteméatica, como se da essa dindmica na Inglaterra,
levando em conta dois elementos centrais para tentar responder a essas perguntas: a relacédo
entre a mudanca dos cursos de ER e o multiculturalismo; e a repercussao das relac6es entre
Estado e Igreja na definicdo dos curriculos dos cursos de ER.

Ainda de acordo com Pajer (2010, p. 454), na Alemanha, os artigos 7° e 3° da
Constituicdo sdo ainda mais incisivos quanto a obrigatoriedade do ER, ou do ensino ético,
proposto como alternativa ao primeiro. Semelhante aos exemplos anteriores — Inglaterra e
Bélgica —, na Alemanha, o ER esta sujeito ao controle do Estado (na maioria das vezes, ao
controle das Constituicdes religiosas), de acordo com os principios da comunidade religiosa a
qual pertence.

Para o autor, quando o ER é definido como obrigatdrio nas escolas publicas pelo Estado,
a partir de constituicdes nacionais ou locais e em dialogo com as comunidades religiosas,
apresenta como caracteristica principal a compreensdo do “fator religioso como um dos
componentes da educagdo cidada”, de modo a colaborar com a democracia. Pajer (2010)
elencou quatro caracteristicas mais marcantes do curso de ER resultante desse acordo entre

Estado e comunidades locais:

[...]

° 0 curso esta inserido no curriculo, integrado ao horario comum,
com programas sujeitos a avaliagao;

° 0 curso procura desenvolver uma abordagem mais objetiva dos
dados histdricos, buscando evitar o envolvimento da adesdo pessoal do
aluno; no entanto, o curso pode estar mais concentrado na religido
predominante das familias, ou do ambiente social;

° o perfil do professor de ER é mais "profissionalizante”, uma vez
que ele deve tratar o contedo religioso a partir de uma perspectiva
“cientifica” e com “suficiente imparcialidade” (o que ndo significa
necessariamente neutralidade ou indiferenca)

° a formacdo inicial dos professores de ER € garantida nas
instituicbes académicas estaduais, em colaboracdo com as instituicdes
eclesiais semelhantes. (PAJER, 2010, p. 455, traducédo nossa)
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O segundo sistema de regulacdo do curso de ER nas escolas publicas refere-se a
concordata entre alguns Estados europeus — geralmente aqueles de maioria cat6lica — com a
Igreja. Segundo Pajer (2010), esses acordos estdo muito circunscritos a meados do século XIX
e inicio do XX, periodo em que alguns paises europeus pos-comunistas — como Poldnia,
Croédcia e Hungria — passaram a rever suas relagdes com as Igrejas. Vejamos algumas
caracteristicas que o autor elencou para os cursos de ER resultantes desses acordos Estado-

Igreja na Europa pds-comunista:

° os pais tém liberdade de escolha para autorizarem ou nédo a
participacdo dos filhos nas aulas de ER do Ensino Secundario;

° direito de optar por um curso alternativo ao ER,;

° o0 curso de ER deve estar alinhado aos objetivos e metodologias
educacionais da escola;

° ndo discriminacdo dos alunos para efeito de céalculo dos créditos
escolares;

° reconhecimento da competéncia das Igrejas em relacdo a
escolha, treinamento e designacdo de professores, definicdo do
conteudo disciplinar e controle de livros didaticos [...] (PAJER, 2010,
p. 456, traducdo nossa)

A proposta é que esses acordos garantam um curso de ER com status semelhante aos
demais componentes curriculares, superando as abordagens catequéticas e procurando garantir
aos alunos liberdade de consciéncia, de modo a ndo exigir adesdo publica de fé dos alunos.

Na Polénia, o ER é confessional, financiado pelo Estado e controlado pela Igreja
Catolica. A disciplina ndo é obrigatdria; os pais podem, portanto, optar por deixar seus filhos
fora do curso. Os professores sdo pagos pelo Estado. A avaliacdo do ER estd incluida no
certificado dos alunos, mas ndo tem efeito sobre a promogéo para 0 préximo ano — norma que
teve inicio em 2012 — e desde entdo a disciplina perdeu muito do seu status, com seu tema
passando a ser considerado complementar em vez de central.

Na Polénia, a Igreja Catdlica exerce controle substancial no ER e, na supervisao
pedagogica, cabe a ela a definicdo dos contelidos de uma denominacao especifica, que deve ser
decidida pelas autoridades competentes de uma Igreja ou associacdo religiosa. Ja os programas
e livros didaticos para o ER devem ser submetidos ao ministro da Educacéao para aprovacao.

A fé cat6lica na Poldnia esta profundamente enraizada na historia, nas tradicdes e na
cultura, fazendo parte do sistema educacional. O artigo 25 do paragrafo segundo da

Constituicdo da Republica da Poldnia declara que as autoridades polonesas devem se manter
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imparciais em relagdo as crencas religiosas. A mesma Constitui¢do garante o direito a educacdo
e instrucdo religiosa das criancas de acordo com suas crencas. O quarto paragrafo do artigo 53
afirma: “A religido de uma igreja ou organizacao religiosa legalmente reconhecida pode ser
ensinada nas escolas, mas a liberdade de religido e de consciéncia de outras pessoas ndo sera
transgredida” (HELAND-KURZA, 2016, p. 940, tradugéo nossa).

Na prética, 0 ER nas escolas polonesas esta em crise, principalmente entre os alunos do
curso secundario, que ja ndo aceitam mais 0 mesmo ensino confessional catdlico oferecido no
curso primario. Os jovens querem que o curso de ER discuta outras religides e debata temas da
atualidade, questdes mais relevantes ao universo deles.

Pesquisas revelaram que a participacéo dos jovens nas aulas de ER se deve muito mais
a um comportamento conformista do que a uma opc¢éo consciente (HELAND-KURZA, 2016,
p. 940). O resultado de uma pesquisa discutida por Heland-Kurza (2016) apontou que 24% dos
jovens participam das aulas de ER para garantir o certificado de avaliacdo; 18% afirmam que
participam das aulas por uma questdo de habito; 10% afirmam que participam motivados pela
participacao de colegas; 20% alegam que a decisao foi tomada pelos pais, que, em muitos casos,
acabam forcando os jovens a participarem da aula; e 17% afirmam participarem das aulas de
ER por esta ser uma atitude vista de modo positivo pelo professores.

Observa-se que tanto o curso de ER da Poldnia quanto muitos outros na Europa, embora
tenham passado por reestruturagdes recentes, ainda necessitam definir com mais clareza os
papéis do Estado, da escola e das Igrejas; e, consequentemente, rever seus curriculos e
metodologias.

O terceiro e Gltimo sistema de regulacéo do curso de ER nas escolas publicas europeias,
segundo Pajer (2010), é resultado da ndo relacdo entre Estado e Igreja. A Franca, berco do
secularismo no Ocidente, é o pais que melhor representa esse modelo.

O debate sobre 0 ER na Franca remonta ao século XIX, quando, em 1882, o Estado
sancionou uma lei que excluia essa disciplina do curriculo escolar. No entanto, as escolas
publicas primarias possuiam um dia livre da semana além do domingo para que 0s pais que
desejassem oferecer uma instrucdo religiosa aos filhos pudessem fazé-lo neste dia em ambiente
extraescolar. Essa lei prevalece até os dias atuais: a maioria das escolas publicas primarias nao
tem aula as quartas-feiras, para que as criangas que assim o desejarem possam ir a catequese.

Segundo Pajer (2010, p. 457), essa politica de excecdo do Ministério da Educacéo, na verdade,
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mascara o acordo entre o Estado e Igreja. A lei de 19052 determinou a separacéo entre Estado
e Igreja, ratificando a auséncia de curso de ER nas escolas publicas francesas. O inicio do
século XX na Franca marca o periodo em que o ER passou a ndo ser tolerado de nenhuma
forma: nem confessional, nem ndo confessional.

Praticamente um século depois, iniciou-se na Franga uma discussdo seria sobre a
necessidade de conhecimento religioso na escola. Os professores reconheceram que os alunos
ndo conseguem entender historia, arte ou mesmo francés sem um conhecimento basico das
religiGes. Além disso, o Isla passava a ter uma influéncia crescente na sociedade francesa e era
necessario conhecer os principios desta tradicdo (KAEMPF, 2000, p. 43-48).

Mediante esses questionamentos e até mesmo mediante a reivindicacdo ao Ministério
da Educacdo sobre esta tematica, foi feita uma avaliacdo sobre uma potencial oferta de
educacdo religiosa no pais e uma proposicdo de medidas para que estas pudessem ser
viabilizadas. No processo, foi sugerido que o ensino sobre religides poderia ser incorporado
em outras disciplinas, como Histéria e Filosofia e, assim, o governo francés passou a
implementar o ensino de fatos religiosos em um contexto secular, ou seja, muitos componentes
curriculares na area de humanas passaram a inserir em seus cursos alguns conteudos religiosos,
porém, sem muita sistematizacdo. Também foi proposta a criacdo de um instituto de Ciéncia
da Religido capaz de formar professores de educacdo religiosa. Em 2002, esse projeto foi
concretizado com a fundacéo do Instituto Europeu de Ciéncia Religiosa (SCHREINER, 2005,
p. 8) Essas recomendacgdes atendem aos mesmos principios da UE, do Conselho da Europa e
da OSCE ao abrir espacos para conteudos religiosos nos curriculos das escolas publicas.

Essa politica de incorporacéo de fatos religiosos ao curriculo provocou muita polémica
na Franca, uma vez que ER e laicidade sdo tematicas sempre muito delicadas e polémicas na
Franca. De um lado, h& aqueles que interpretaram essas medidas como um descumprimento a
laicidade, que tem por principio a separacdo entre Estado e Igrejas, e que encaram como
impossivel qualquer tipo de educacdo e manifestacdo religiosa no espaco publico. De outro, ha
aqueles que apoiaram a medida, por entenderem que a laicidade na Franca tem sido confundida
com laicismo, de modo a comprometer a liberdade religiosa, que, para alguns, implica na
possibilidade de se ter uma educacéo religiosa nas escolas publicas. E possivel perceber esse

conflito na afirmacdo do cardeal Jean-Pierre Richard, em discurso proferido em setembro de

3 Promulgada na Franca em 9 de setembro de 1905, a lei concernente a separacgdo das Igrejas e do Estado marcou
claramente a posi¢ao do Estado laico, assumido pelo pais p6s-Revolugao Francesa. A partir de entdo, a Igreja
passaria a ser excluida do poder politico e administrativo, inclusive do ensino. Com essa separacdo, o Estado
francés também deixou de subvencionar qualquer culto.
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2015, no Centro Cultural Saint-Louis da Embaixada da Franga em Roma, sobre o tema da
relagdo entre Estado, sociedade e religido: “E o Estado que ¢ secular, ndo a sociedade. A
sociedade ¢ plural e aberta a diversas expressoes religiosas” (RICHARD, [2015], p. X).

De acordo com o religioso, em nome do secularismo e da defesa da laicidade, a Lei de
Margo 2004 contribuiu para a anulacao das expressdes religiosas nos espagos publicos, o que,
segundo ele, ndo corresponde aos reais principios da laicidade do Estado.

No entanto, algumas criticas sdo levantadas a esse interesse politico com relacdo a
educacéo e, de modo especial, ao ensino religioso. Para Weisse (2011, p. 112), esse processo
demonstra que, ao contrario das teorias classicas de secularizacédo, a religido ndo esta sendo
marginalizada, uma vez que, desde o inicio do seculo XXI, a religido voltou a chamar a atencéo
do publico. Alguns autores refutam essa interpretacdo, afirmando que o envolvimento de
lideres religiosos na educacdo ratifica a ideia de secularizacdo, partindo do pressuposto de que
é a perda de espaco na vida publica que tem feito as institui¢oes religiosas buscarem retomar
Sseu espaco na educacao.

Outra linha de pesquisadores, por sua vez, indica ser importante ressaltar que todo esse
processo tem levado a Europa, no espaco de duas décadas, a transformar dois milénios de
educacdo exclusivamente cristd em uma educacdo mais plural e multicultural, facilitada por
esses novos modelos de ER. No entanto, Knauth (2007), pesquisador da REDCo, afirma que
essa vertente do ER mais plural e mais voltada para valores associados aos Direitos Humanos
demonstra menos uma seculariza¢do e mais um declinio na influéncia crista. Ele cita o caso da

realidade aleméa para exemplificar esta afirmacéo:

[...] até a década de 1960, o ensino religioso nas escolas publicas era
ensinado em aberta cooperacdo com as igrejas estabelecidas. Foi
baseado em teologia dogmatica e sistematica e familiarizou os alunos
com a Biblia, o hinério e as partes centrais da histéria da igreja. Seu
objetivo declarado era apresentar o Evangelho aos alunos
(principalmente batizados) como a Palavra libertadora de Deus. Hoje,
quase 50 anos depois, a educacdo religiosa se abriu a pluralidade
religiosa e cultural. Ela define seu objetivo a partir de sua posi¢do como
disciplina escolar e, portanto, em termos pedagdgicos e teoldgicos.
Toda comunidade religiosa que carrega uma parte da responsabilidade
pela educacédo religiosa nas escolas enfrenta, portanto, o desafio de
interpretar sua tradicdo religiosa em um contexto de diversidade
religiosa e heterogeneidade cultural. (KNAUTH, 2007, p. 244,
traducdo nossa)
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O autor também sinaliza que a aproximacao do ER as organizacgdes politicas influentes,
alem de ampliar o universo religioso, colaborou para a efetivagdo de mudancas de ordem
pedagdbgica, metodoldgica e curricular.

Quanto ao aumento da pluralidade de estudos de religides, trata-se de uma realidade
que é possivel constatar nos graficos e que acontece em praticamente todos os Estados
europeus. No entanto, é importante ressaltar que o Cristianismo continua sendo a religido mais
estudada pela maioria dos paises da UE, fato que, para alguns autores, justifica-se devido ao

fato de que a Europa, de acordo com os Censos, ser um continente de maioria crista.

Grafico 11 — Denominagdes religiosas oferecidas no Ensino Religioso dos Estados laicos

da Unido Europeia
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Gréfico 12 — Denominacfes religiosas oferecidas no Ensino Religioso dos Estados

confessionais Unido Europeia
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Vemos, no gréfico 12, a diversidade de oferta do curso de ER dos Estados confessionais

de denominac@es religiosas. O Judaismo, por exemplo, estd em 75% dos paises confessionais.

Os Estados laicos, por sua vez, ttm um nimero de denominacdes religiosas oferecidas mais

bem distribuido, porém, ao analisar quais sdo essas religides ensinadas, fica evidente a

predominancia das religides abradmicas. Dessa forma, estados laicos que oferecem seis ou mais

religides nos cursos de ER representam 43% desse grupo. O valor elevado de “Outros” ndo

indica necessariamente que o curso oferece denominacdes religiosas de diferentes origens, mas

representa que legalmente é permitido as escolas e professores apresentarem outras religides.

Tabela 1 — Os modelos mais comuns de ER na Europa

Critério de Hull (2002) - Schreiner Willaime (2007) | Pajer (2010) —
definicdo dos | Trés modelos | (2002a)— Dois | — Trés modelos Trés modelos
modelos modelos
Modelo a) Educacéo a) Abordagem a) ER
denominacio- | em religido. denominacional/ | denominacional/c
nal/confession confessional onfessional
al de ° Confes
sional e Neutralidade |e Neutralidade
° Introdu do Estado. do Estado.
zosalunosa |e Cursode ER e Funcdo do
uma tradicao oferece Estado:
de fé varias aprovar as
especifica. denominacde religides que
° Objetiv s religiosas. podem ser
o: fortalecer ensinadas e
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acrencaeo
COMpPromisso
do aluno
coma
religido
determinada.

° Mais
presente na
Europa
Central e
Oriental.

e O alunotem
a opgéo de
nao
participar da
aula de ER.

e O aluno pode
escolher
disciplinas
alternativas.

e Mais
presentes no
sul da
Europa,
Europa
Central e
Oriental.

pagar 0s
salarios dos
professores.
Funcéo das
comunidades
religiosas:
elaborar o
contetdo de
ER, formar os
professores,
elaborar os
curriculos e
decidir 0s
materiais
didaticos.
Curso
opcional

Modelo misto
de ER -
Denominacion
al e Ciéncia da
Religido

b) Educacéo
sobre religiéo
— Estudo a
partir da
Ciéncia da
Religido de
uma fé
especifica

a) Ensino
religioso
confessional
definido a partir
da legislacdo
nacional

e Regime de
Igrejas no
norte da
Europa
(Protestantis
mo)

e ER
obrigatdrio
(Inglaterra,,
Bélgica e
Alemanha)

e Paisesem
que a
historia
politica
moderna
identificou-
se com a
historia
religiosa.

E/ou

b) Regime de
colaboracéo por
meio de
concordatas na




52

area catolica
(paises do
Centro-Sul da
Europa,
Alemanha,
Austria e Malta)

e Objetivo do
curso: fazer
com que 0
ER seja
compreendid
0 COMOo um
fato histérico
e cultural; e
uma
educacéo
para a
cidadania, e
néo como
uma fé
subjetiva. A
intencéo
aqui é que a
disciplina
seja vista
COMO uma
disciplina
comum.
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Modelo ndo
confessional e
RS

¢) Educacdo de
religido.

e Conhecime

nto e
estudos de
diferentes
tradicOes
religiosas.
e Aluno no
centro do
ensino

b) abordagem a
partir da Ciéncia
da Religido —
Estado
responsavel pelo
ER

e ER

obrigatorio
(excecéo:
Inglaterra,
Pais de Gales
e Escdcia)

e Objetivo do

curso
:transmitir
conheciment
oe
compreenséo
dos fatos
religiosos

c¢) ER néo
confessional —
Estado
responsavel pelo
ER

e ER obrigatorio

e Alunos podem
ser
dispensados.

e Nenhuma
religido deve
ter énfase.

e Funcdo do
Estado: treinar
e pagar 0s
professores;
redigir
curriculos; e
escolher o
material
didatico.

Sem ER nas
escolas
publicas

b) Paises em que
o0 Estado ndo
permite ER nas
escolas publicas
(como Franca e
Albania)

c) Néo relacéo
entre Estado e
Igreja

Ex: Franca,
Republica
Tcheca e
Eslovénia.

E possivel observar na tabela que, mesmo considerando a autonomia de cada nag&o em
relacdo a sua educacdo nacional e as singularidades e variedades étnicas e religiosas em
praticamente quase todos os Estados europeus, 0 ER esta sistematizado, de modo geral, em trés
abordagens: o ER confessional, o ER nédo confessional e a auséncia de ER.

Como todas as sinteses, essas trés abordagens podem parecer reducionistas para
explicar a diversidade da Europa, mas didaticamente colaboram para identificar as
caracteristicas que mais prevalecem nas quatro abordagens de ER na Europa. Para Heimbrock
(2001), esse deve ser o caminho, pois é na diferenciacdo das abordagens de ER que corre-se o
risco de fazer uma analise grosseira e idealista, pois, para ele, os estudos sobre 0 ER devem

incluir elementos de todas essas perspectivas.
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Nesta pesquisa, optou-se por ndo desconsiderar nenhuma das perspectivas, mas aplica-
las de acordo com os objetivos e objetos deste estudo. Nesse sentido, deseja-se chamar a
atencdo para a defini¢do de “abordagem de estudos religiosos” apresentada por Schneider
(2002b). Observamos que o autor, ao definir essa abordagem, demonstrou ser essa verséo de
ER a que mais se aproxima da Ciéncia da Religido; por essa razdo, essa abordagem sera
retomada principalmente ao que se refere ao ER da Inglaterra.

As analises dos modelos de ER apresentadas neste item tiveram como ponto de
referéncia a Ciéncia da Religido. Pudemos observar que os modelos de ER que que mais se
aproximam da Ciéncia da Religido sdo aqueles que desenvolvem uma proposta do estudo das
religides e visdes do mundo, a partir de uma base cientifica, justamente por compreendem as
religibes como um fenémeno social e que, como tal, devem ser analisadas a partir de uma
metodologia de investigacdo, tendo como compromisso o conhecimento, e ndo uma postura
proselitista.

Ou seja, abordagens diferentes tém objetivos diferentes. O ER de abordagem
confessional tem como foco a formacéo da identidade dos alunos no que se refere a dimensao
religiosa e na crenca do aluno. J& o ER cuja abordagem é mais orientada para a Ciéncia da
Religido se refere mais ao conhecimento e compreensao da religido enquanto fato histérico-
cultural.

No entanto, vale observar que todas as abordagens de ER, mais ou menos proximas a
Ciéncia da Religido, sdo desafiadas, em diferentes niveis, a enfrentar questdes como
secularizacdo, individualismo, pluralismo e globalizacdo, marcadores de mudancas que
influenciam o campo da educacéo religiosa.

Ao se buscar compreender qual o perfil e o lugar do ER na Europa, constatou-se que,
desde seus primdrdios, ele esta relacionado as questdes politicas definidas no ambito das
relacbes entre Estado-Igreja, as vezes em didlogo com as comunidades religiosas e
educacionais locais, as vezes ndo. Neste capitulo, foi visto que o ER nasceu na Europa no
século XVIII, durante o Império Austro-Hungaro, a partir de relagfes entre o Estado e a Igreja,
tendo como um de seus propésitos o compromisso de formar bons cristdos e bons cidadaos.
Também foi visto que essa fungdo do ER na Europa — mais precisamente, na UE —, dependendo
das circunstancias politicas, econdmicas, culturais e religiosas, voltava a cena, a fim de
amenizar os conflitos estabelecidos. Nesses momentos de grandes desafios, Estado, Igrejas e
comunidades laicas e religiosas reveem suas relagdes e as necessidades de aproximacédo ou
distanciamento. Esses cenarios acabam por influenciar diretamente o destino e os modelos do

ER, que tem demonstrado estar relacionado a questfes multifatoriais, como a diversidade de
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sistemas educativos, e a identidade religiosa do pais e principalmente a relacdo entre Igrejae o
Estado.

Outra questdo abordada neste capitulo foi o forte impacto que a aproximagao da UE,
do Conselho da Europa e da OSCE tiveram sobre os cursos de ER na passagem do século XX
para 0 XXI na UE. Trata-se de uma aproximacgao ativa e efetivada a partir de promulgacédo de
leis, Constitui¢fes, aumento do financiamento para pesquisas que examinam a religido em
diferentes contextos europeus, elaboracéo de curriculos escolares e formacgéo de professores.
Essas medidas foram tomadas visando olhar para os desafios da educacéo religiosa no contexto
das atuais mudancas na sociedade europeia e para resgatar o papel da educacao civica, ética e
religiosa na formacédo dos jovens, de modo a colaborar para a formagdo de uma sociedade
baseada na convivéncia pacifica, fundamentada a partir dos direitos humanos e de principios
democréaticos como a liberdade de expresséo e religiosa (PAJER, 2010, p. 459).

Sé&o a partir desses acordos legitimados via constituicdo nacional ou acordos locais que
0s papéis e responsabilidades de cada uma das partes envolvidas com relacdo ao ER séo
definidos. De qualquer modo, em situacbes de conflito, o ER é acionado para se unir as

instituicdes politicas, propostas para solucionar os problemas vigentes.
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Capitulo 2 — O Ensino Religioso na Inglaterra:
confessionalismo, legislacao e consequéncias curriculares

O presente capitulo esta estruturado em trés partes. A primeira apresentara algumas
consideracOes sobre o ethos inglés a partir da identificacdo de alguns dos principais icones
ingleses e levantamento do perfil étnico e religioso da sociedade inglesa a partir da analise do
Censo de 2011 (OFFICE FOR NATIONAL STATITICS, 2011). Em um segundo momento,
serdo retomadas as bases historicas que incidiram nas Reformas Protestantes luterana e
anglicana. Também serdo apresentadas as especificidades do confessionalismo inglés,
resultado da reforma anglicana; e as controversas respostas apresentadas por esse estado
confessional diante dos desafios apresentados pelo crescimento do secularismo europeu e por
uma sociedade cada vez mais caracterizada por um perfil multicultural, multiétnico e
multirreligioso. A terceira parte do capitulo contempla a analise das principais legislacdes
inglesas voltadas ao ER e as implicacbes e repercussdes destas nos curriculos de ER na
Inglaterra.

Essa trajetoria € iniciada procurando identificar o lugar da Igreja Anglicana, ou Igreja da
Inglaterra, na vida da populacéo inglesa. Dessa forma, busca-se delinear o ethos inglés, ou seja,
comportamentos, valores, instituicGes e elementos culturais e religiosos que definem o povo
inglés, a fim de identificar se o anglicanismo é um elemento que colabora para a composi¢édo
desse ethos. O fato de as justificativas apresentadas pelo governo sobre a necessidade de as
mudancas educacionais estarem relacionadas a defesa da identidade inglesa ajuda a
compreender a preocupacgdo em identificar o que de fato compde a identidade inglesa e
compreender sua relacdo com o aumento da pluralidade religiosa na Inglaterra e,
consequentemente, com o ER.

Foram analisados os dados religiosos apresentados pelo Censo de 2011 a fim de
identificar os impactos que o aumento da migragéo na Europa — especificamente na Inglaterra
— teve no perfil religioso do pais. O Censo de 2011 contribuiu para mapear o espectro de adesdo
as religides mais antigas e identitarias, como é o caso do cristianismo e das demais religi6es
representativas na Inglaterra — como islamismo, sihkismo, judaismo e hinduismo —; e
identificar a chegada de novas denominacgdes.

Foi feita também uma breve incurséo no movimento da Reforma Protestante de Lutero e
na Reformade Henrique V111, a fim de localizar as caracteristicas especificas do protestantismo

anglicano e de identificar, no seu nascedouro, as permanéncias e rupturas do protestantismo
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luterano em relacdo a Igreja Catolica Apostdlica Romana e as permanéncias e rupturas desta
em relacdo ao protestantismo anglicano. Identificar as caracteristicas-chave do anglicanismo
permitiu reconhecer pontos de influéncia do Estado confessional inglés anglicano nos cursos
de ER.

No decorrer do capitulo, foi analisado também o envolvimento da Igreja Anglicana e
do Estado com o ER e foram investigadas as principais atuacfes dessas institui¢cdes no decorrer
do século XX para a defini¢do do perfil do curso de ER.

A anélise e interpretacao de uma série de atos legislativos associados ao ER, desde final
do século XIX até os dias atuais, apontam como governo, Igreja Anglicana e instituices
politicas e educacionais passaram a considerar a politica de abertura de temas e de
incorporacdes de praticas seculares como uma forma de lidar com essa maior diversidade
religiosa. A leitura e interpretacdo dessas legislagfes voltadas ao ER na Inglaterra também séo
necessarias para considerar as tensdes entre as determinacdes de politicas locais e nacionais e

objetivos académicos conduzidos por esses grupos.

2.1 O ethos inglés e areligido na Inglaterra

A Inglaterra € um dos quatro Estados que fazem parte do Reino Unido. O governo é
regido por um sistema parlamentar, cuja sede esta localizada em Londres, capital, e por uma
monarquia constitucional que tem a rainha Elizabeth 11 como chefe de Estado e como atual
chefe de governo Boris Johnson, representante do partido conservador, que assumiu o cargo de
primeiro-ministro em julho de 2019.

Os dados sobre a forma de governo, as quase sete décadas da rainha no trono e o recente
primeiro-ministro dao informacdes a respeito do pais que é foco desta pesquisa, mas esses
dados pouco colaboram para compreender seu povo e sua relagdo com as religides, elementos
fundamentais para quem tem como objeto de estudo o ER. Assim, seré feita entdo uma tentativa
de compreender melhor quem séo os ingleses e suas relacfes com a religido, com a educagéo
e, de modo especial, com o0 ER.

Burke e Pallares-Burke (2016) fazem um resgate historico da Inglaterra pds-Segunda
Guerra Mundial, tendo como referéncia alguns personagens ingleses. Os autores utilizaram o
termo “inglesidade” para se referir a esse perfil, formado por alguns simbolos e
comportamentos que definem a cultura inglesa e que algumas vezes foram (e ainda s&o)

explorados por razbes econdmicas e politicas. Assim, durante a pesquisa, foi observado que a
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inglesidade era o elemento que ajudaria a compreender a relagdo dos ingleses com a religido e
0 ER.

Os principais e até hoje importantes simbolos ingleses foram identificados p6s-Segunda
Guerra Mundial. As listas sobre quais os elementos que definem o0 modo de ser dos ingleses
variam dependendo de quem as elabora, mas, de modo geral, os elementos mais comuns a
maioria delas séo: os 6nibus vermelhos de dois andares, as esguias caixas de correio vermelhas
com o brasdo real, as cabines de telefone, os famosos pubs e 0 metré (que em 2019 completou
156 anos de existéncia). O poeta e critico inglés John Betjeman (1906-1984) considerou
importante identificar as instituicdes e as experiéncias mais adotadas pelos ingleses como
elementos que muito contribuem para identificar a tipica cultura inglesa. Nesse sentido, ele
incluiu em sua lista algumas experiéncias tipicamente inglesas, como a pratica de cortar a
grama aos sabados a tarde e, em termos institucionais, ele citou a Igreja Anglicana como uma
das instituicbes que mais representam a identidade inglesa. O cracha utilizado por todos os
soldados do exército inglés é um exemplo dessa relacdo entre Igreja Anglicana e inglesidade,
pois neste cracha consta, além do nome do soldado, a sua religido — “C of E” (abreviagdo para
“Church of England”) —, sendo esta a identidade-padréo atribuida a todos aqueles que nédo
optam por outra religido (BURKE; PALLARES-BURKE, 2016, p. 128).

Além dos objetos iconicos, também faz parte da inglesidade um certo padrdo de
comportamento, tal como o habito de tomar cha ou, como afirmava George Orwell (apud
BURKE; PALLARES-BURKE, 2016, p. 20), “a insensibilidade artistica, gentileza, respeito
pela legalidade, suspeita em relacdo a estrangeiros, sentimentalismo com relagdo a animais,
hipocrisia, distingdes de classe exageradas e obsessdo por esporte”.

Outro trago importante da inglesidade e que podemos relacionar com a maneira como 0s
ingleses conduzem seus conflitos, inclusive os religiosos, diz respeito a aversdo a estardalhacos
(fuss, para os ingleses), afirmam Burke e Pallares-Burke (2016, p. 21), citando o historiador de
arte Nikolau Pevsner. Ainda segundo os autores, esse traco britanico esta bem representado na
famosa obra de Shakespeare “Much ado about nothing” (traduzido no Brasil como “Muito
barulho por nada”). Talvez as cold6nias britdnicas ndo concordassem com Pevsner, mas,
segundo ele, a “sabia conciliagdo”, ou seja, o fato de serem avessos a extremos e inclinados a
equilibrar antagonismos de todo tipo, teria inventado a tradicao de concilia¢do e as “revolucdes
brancas”, ou seja, sem sangue (BURKE; PALLARES-BURKE, 2016, p. 20-21).

O levantamento dos icones, comportamentos e instituicdes que, segundo os proprios
ingleses, definem o que ¢ ser um “auténtico inglés” ajuda a compreender, entre outras questoes,

os valores e comportamentos que norteiam as politicas dos ingleses com relacéo a diversidade
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religiosa e ao ER, que é a questdo de maior relevancia neste trabalho. Nesse sentido, alguns
icones ingleses que ajudam nesta reflexdo sdo ressaltados, como a Igreja Anglicana enquanto
uma das instituicOes que mais representa a identidade inglesa.

A figura de Séo Jorge € também um dos icones que representam a Inglaterra, escolhido
como padroeiro do pais e presente em seus principais simbolos, como a bandeira inglesa
(composta por um fundo branco e a cruz vermelha de S&o Paulo). As celebragfes em
homenagem ao padroeiro, feitas em 23 de abril, séo relevantes demonstragdes de como o fator
religioso — mais especificamente, a religido anglicana — € um componente fundamental para a
formaco da identidade inglesa. E nesse sentido que esta tese, ao buscar compreender e analisar
os moldes do desenvolvimento do ER na Inglaterra, acaba por retomar os icones, valores e
instituicbes que compdem a inglesidade.

A devocao ao santo padroeiro é seguida por outros comportamentos, tais como o respeito
a legalidade, a suspeita em relacdo ao estrangeiro e a aversao a estardalhacos, que tém como
consequéncia a busca por uma politica de conciliacdo, que também fazem parte dessa
inglesidade.

Considerando que esses itens sdo datados historicamente, refletem, consequentemente,
uma inglesidade, principalmente no que se refere a politica de conciliacdo. No entanto, o
recorte historico do presente trabalho é 1988-2011, periodo que abarca os Censos (2001-2011)
e as mudancas nas leis educacionais, incluindo as mudancas significativas na area de ER,
realizadas durante o governo do entdo primeiro-ministro David Cameron.

O fato de as justificativas apresentadas pelo governo sobre a necessidade das mudancas
educacionais estarem relacionadas & defesa da inglesidade ajuda a compreender a preocupacao
em identificar o que de fato compde a identidade inglesa; e sua relagdo com o aumento da
pluralidade religiosa na Inglaterra e, consequentemente, com o ER.

Segundo o ex-primeiro-ministro David Cameron (apud BURKE; PALLARES-BURKE,
2016, p. 25), as mudancas educacionais seriam essenciais devido ao fato de a inglesidade estar
correndo risco, uma vez que algumas escolas de Birmingham, guiadas por “extremistas
mugulmanos”, encontram-se “dominadas por uma cultura de medo e intimidagao”. Nesse
sentido, as mudancas seriam necessarias, de acordo com Cameron, para promocao e defesa dos
“valores britanicos centrais que formam a ‘base da britanicidade’: crenga na liberdade,
tolerdncia para com os outros, aceitacdo da responsabilidade pessoal e social, respeito e
manutengdo do estado de Direito” (BURKE; PALLARES-BURKE, 2016, p. 24).

Para aqueles ainda mais radicais, a ameaca aos valores da inglesidade teve inicio na

imigracao dos ianques para a Gra-Bretanha, durante a Segunda Guerra Mundial, processo que,
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segundo alguns ingleses, contribuiu para a americanizacdo da cultura britanica e foi
acentuando-se decisivamente com a participacdo da Inglaterra na UE, o que levou a um intenso
processo de imigracdo e, consequentemente, ao multiculturalismo e ao pluralismo religioso.
Cameron defende a importancia de uma educacdo comprometida com os valores
britdnicos. Mas qual seria a diferenca entre valores britanicos e ingleses? Segundo Burke
(2008), quando esta diferenca é questionada, os ingleses que consideram o dominio das lIlhas
Britanicas como um dado costumam responder que sdo praticamente sindbnimos. Essa resposta
é inspirada nas palavras do antigo presidente do partido nacional galés que, quando também

questionado sobre esta diferenca, respondeu:

“[...] se alguém pergunta qual é a diferenca entre cultura inglesa e
britanica, logo percebe que ndo ha diferenca. Elas sdo iguais. A lingua
britnica € a lingua inglesa. A educacdo britanica € a educacao inglesa.
A televisdo britanica é a televisdo inglesa. A imprensa britanica € a
imprensa inglesa. A Coroa britanica é a Coroa inglesa e a rainha da
Gra- Bretanha ¢ a rainha da Inglaterra”. (XXX apud BURKE,
PALLARES-BURKE, 2016, p. 30)

Por questdes historicas, o termo “Inglaterra” ¢ mais utilizado pela maioria da populagdo
do que “Gra-Bretanha”.

Nos proximos itens, sera apresentada a composicdo desse novo perfil étnico-religioso
da sociedade inglesa, considerado para alguns ingleses uma ameagca a inglesidade, a partir da
andlise de alguns dados do Censo de 2011. Na sequéncia, serdo abordadas as implicacGes
desses dados na legislacdo e em programas curriculares voltados para os cursos de ER na

Inglaterra.

2.2. O perfil religioso da Inglaterra a partir do Censo 2011: um
desafio para o confessionalismo inglés e 0 ER

A chegada dos missionarios cristdos ao Reino Unido ha mais de 1.400 anos pode ser
considerada um dos fatores de grande relevancia para compreendermos por gue o cristianismo
continua sendo a maior representacdo religiosa na regido. No Reino Unido, tal religido é
representada por duas principais correntes: o catolicismo romano e o anglicanismo. No entanto,
gracas as altas taxas de imigracdo, novas doutrinas passaram a fazer parte da realidade

britanica.
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O censo da populagdo do Reino Unido é realizado a cada 10 anos. O dltimo censo
realizado em todos os paises que constituem o Reino Unido foi em 2011.

Para tracar o perfil religioso da Inglaterra, foram escolhidos os dados apresentados no
Censo de 2011 (OFFICE FOR NATIONAL STATITICS, 2011), pois este traz uma viséo geral
dareligido na Inglaterra e no Pais de Gales considerando idade, sexo, etnia e pais de nascimento
dos individuos pesquisados.

O censo apresenta dados dos principais grupos religiosos presentes no Reino Unido,
porém, da um enfoque maior aos cristdos, aos mugulmanos e as pessoas sem religido, ja que
esses grupos foram os que mais apresentaram mudancas.

Os dados registrados nesse censo revelaram que a populacdo no Reino Unido aumentou
de 50.762.900 (registro de 2006) para cerca de 63.182.000 habitantes em 2011, passando a ser
a terceira maior populacdo da Unido Europeia (atras de Alemanha e Franca) e atualmente a

populacdo chegou a 67.886 habitantes.

Gréfico 12 — Populacéo do Reino Unido de 2009 a 2020
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Estudos associam esse aumento populacional a elevacdo da taxa de natalidade, ao
aumento da expectativa de vida e, principalmente, a imigracdo, nimero que vem crescendo,

como demonstra o grafico a seguir.

Grafico 13 — Entrada de imigrantes no Reino Unido: principais paises de origem da UE,
2002-2017
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Desses 63.182.000 habitantes do Reino Unido em 2011, 53.012.450 equivalem a
populacdo da Inglaterra, nimero que também corresponde a quatro vezes o total combinado de
todos os outros paises das Ilhas Britanicas e Irlandesas. 86% dos 53 milhdes de habitantes
nascem no Reino Unido: 1,3% da Escdcia, 1% do Pais de Gales, 0,7% da Republica da Irlanda
e 0,4% da Irlanda do Norte. Dos 14% nascidos fora do Reino Unido, a grande maioria provem
de paises da Commonwealth. Cerca de 3,8 milhdes deles chegaram ao Reino Unido desde 2001,
incluindo mais de quatro quintos dos 579.000 polacos que se juntaram aos seus antepassados
que ali se estabeleceram nos anos imediatamente seguintes a Segunda Guerra Mundial. Embora
a diversidade seja mais evidente em Londres e no sudeste de Inglaterra, o recenseamento a
mostra também na maioria das grandes cidades, especialmente em Birmingham, Bradford e
Leicester (JACKSON et al., 2014, p. 66).

A fim de identificar o perfil religioso da populacdo, o Censo de 2011 incluiu a pergunta
voluntaria “Qual ¢ a sua religido?” e apenas 7,2% nao a responderam. O resultado dessa
pergunta demonstrou que o cristianismo € a religido com maior representatividade na Inglaterra
e no Pais de Gales, com 33,2 milhdes de pessoas, ou seja, cerca de 59,5% da populacao desses
paises declarou-se cristd. Cerca de 14,1 milhdes de pessoas (25%) aparecem no segundo maior
grupo, formado pelos que declararam ndo ter qualquer religido. Os mugulmanos apresentaram-
se com 5%, segundo maior grupo religioso, seguidos pelos hindus, com 1,5%, sikhs, judeus e
budistas (OFFICE FOR NATIONAL STATITICS, 2011).

Gréfico 14 — Perfil religioso na Inglaterra e no Pais de Gales
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https://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20160105215235/http://www.ons.gov.uk/ons/rel/census/2011-

census/detailed-characteristics-for-local-authorities-in-england-and-wales/sty-religion.html

Londres aparece no Censo de 2011 como a cidade com maior diversidade religiosa,
formada por muculmanos, judeus, budistas e hindus, o que, segundo os pesquisadores, €
justificado por ter a capital do Reino Unido um perfil mais cosmopolita. As maiores propor¢oes
de cristdos estavam no norte da Inglaterra: menos da metade (48,4%) da populacdo de Londres
era cristd em comparacdo com mais de dois tergos no nordeste (67,5%) e no noroeste (67,3%)
da cidade.

O principal grupo religioso no Pais de Gales, como ja mencionado, é composto por
cristdos, mas € nesta regido que também esta localizado o maior grupo dos denominados “sem
religido”.

Comparativamente, os Censos de 2001 e 2011 demonstraram que houve um decréscimo
significativo da adesao religiosa na Gra-Bretanha, como pode-se observar nos graficos a seguir.

Em 2001, 14,8% da populacgdo da Inglaterra e do Pais de Gales (os dados referentes a Irlanda


https://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20160105215235/http:/www.ons.gov.uk/ons/rel/census/2011-census/detailed-characteristics-for-local-authorities-in-england-and-wales/sty-religion.html
https://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20160105215235/http:/www.ons.gov.uk/ons/rel/census/2011-census/detailed-characteristics-for-local-authorities-in-england-and-wales/sty-religion.html
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do Norte e & Escécia séo coletados separadamente) afirmaram néo ter religido; uma década
depois, essa porcentagem subiu para 25% (cerca de 6 milhdes a mais de pessoas em relacdo a
2001). Embora a maioria da populagdo nessas duas nacdes britanicas ainda professe o
cristianismo, a proporcéo de cristdos caiu de 71,8% para 59,3%.

No que se refere as demais religiGes, houve uma elevagdo no nimero de adeptos. O Censo
de 2011 confirmou que a religido mugulmana foi a que teve um maior crescimento. Em 2001,
0s mugulmanos somavam 3% da populacao; em 2011, eles passaram para 4,8%, ou seja, quase
duplicaram. Porém, tal como no caso dos cristdos e de todas as outras religides, o Censo de
2011 nédo forneceu dados mais especificos sobre quais correntes do islamismo sdo mais

expressivas, tampouco sobre o nivel de adesdo das pessoas.

Gréfico 15 — O mapa da fé no Reino Unido e em Londres de 2001 a 2011
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Como podemos observar tanto no grafico quanto no mapa, a porcentagem dos que
relataram ndo ter religido (25,1%) teve um aumento de cerca de 10% com relacdo ao Censo de
2001. Esses numeros colocaram esse grupo em segundo lugar no gréafico, atras apenas do
cristianismo, e reproduzem as pesquisas apresentadas em graficos e mapas no capitulo 1
referentes & mesma temaética, porém, voltada para a UE. Uma das interpretagdes para o
resultado desses dados é o crescimento ao repudio a pertenca religiosa institucional ou da
rotulagem e significa também a indiferenca ou hostilidade a qualquer questéo relacionada a
preocupacoes religiosas (JACKSON et al, 2014, p. 67).

Com relacdo as religides consideradas menos comuns, também houve uma alta. Cerca de
250.000 pessoas se identificaram no Censo de 2011 como pertencentes a outras religides. Um
dado interessante que a pesquisa revelou foi que, entre as religides consideradas menos
comuns, mais da metade dos adeptos séo pertencentes a tradicdo Cavaleiros Jedi, composta por
176.632 fas de Guerra nas Estrelas. As outras duas respostas mais declaradas nesse grupo foram
pagdos (56.000) e espiritualistas (39.000). Agndsticos e ateus contaram com 30 mil

representantes cada, somados ao rastafarianismo, zoroastrismo e 0 xamanismo.

Gréfico 16 — Religides menos comuns na Inglaterra e Pais de Gales, Censo de 2011
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Fonte: Office for National Statistics (2015).

H& muitos fatores que podem afetar o nimero de pessoas filiadas a uma religido, incluindo
mudancas demogréaficas, migracéo e alteracdes nos relatorios.
Seguindo os dados apresentados pelos Censos de 2001 e de 2011, serdo identificados alguns
fatores que podem ajudar a compreender as mudancas e permanéncias do perfil religioso da
populacdo da Gra-Bretanha, para que seja possivel identificar a relevancia dessas mudancgas no
perfil dos cursos de ER nas escolas secundarias, especificamente da Inglaterra.

a) Religido por idade e sexo

Esse dado é extremamente relevante para compreendermos a preocupacédo apontada por
algumas institui¢des religiosas confessionais cristds no que se refere & manutengdo de um
numero baixo de jovens adeptos do cristianismo, em contraposic¢ao ao crescimento do niUmero
de jovens que, nos Ultimos anos, vém aderindo ao islamismo. O objetivo da analise desses
dados é identificar o impacto dessas constatagdes no perfil dos cursos de ER nas escolas na
Inglaterra.
De acordo com o Censo 2011, o perfil etario dos cristdos continua muito semelhante ao de
2001, ou seja, os cristdos, em 2011, continuavam sendo 0 grupo que apresentava um perfil
etario mais velho. Mais de um em cada cinco cristdos (22%) tinham 65 anos ou mais.
No Censo de 2011, os mugulmanos também mantiveram o perfil etario de 2001, isto e,
continuavam sendo 0s mais jovens entre os grupos religiosos. Quase metade dos mugulmanos
(48%) tinha menos de 25 anos (1,3 milhdo) e nove em cada dez pessoas (88%) tinham menos
de 50 anos (2,4 milhdes).

Gréfico 17 — Idade e religido na Inglaterra e Pais de Gales — Censo 2011
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O Censo 2011 demonstrou que, embora a populacdo da Gra-Bretanha tenha crescido na ultima
década por uma série de fatores — como a migracdo —, o numero de pessoas que se identificam
com o cristianismo teve uma queda de 4,1 milhdes, em ndmero igual entre homens e mulheres,
como pode-se observar na pirdmide populacional a seguir. Na piramide, também pode-se
observar que, entre os cristdos, houve grandes quedas na faixa etaria de 30 a 39 anos e de 5 a
14 anos e um aumento na faixa etaria de 60 a 64 anos. De acordo com a pesquisa, essas
alteracdes correspondem a declinios nessas faixas etérias na populacdo em geral.

Gréfico 18 — Populacéo cristd por idade e sexo na Inglaterra e no Pais de Gales, 2001 e
2011
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Fonte: Office for National Statistics (2015).

Ao mesmo tempo, é importante identificar, na piramide a seguir, 0 aumento significativo de
mugculmanos na Inglaterra e no Pais de Gales: de 1,5 milhdes em 2001 para 2,7 milhdes de
pessoas em 2011 (5% da populacdo), que concentram-se fundamentalmente na faixa etaria mais
jovem da populacdo. Ao contrario da populagdo cristd, a populacdo mugulmana aumentou em
todas as faixas etarias abaixo de 60 anos, tanto para homens quanto para mulheres, tendo uma
maior concentracdo entre 25 e 49 anos. A pesquisa aponta que a migracdo também contribuiu

para 0 aumento.

Gréfico 19 — Populacdo mugulmana por idade e sexo na Inglaterra e no Pais de Gales,
2001 e 2011
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Fonte: Office for National Statistic (2015).

Com relacdo as pessoas que relatam nédo ter nenhuma religido, o aumento de 6,4 milhdes de
habitantes 2001 para 2011 ocorreu em todas as faixas etarias, com uma concentragdo na faixa
etaria de 20 a 24 anos e na de 40 a 44 anos. O Censo de 2011 demonstrou que 32% das pessoas
com menos de 25 anos declararam n&o ter religido, comparado a um quinto (19%) da populagéo

que fez essa mesma declaragdo em 2001.

Gréfico 20 — Numero de pessoas que responderam nao ter nenhuma religido por idade e
sexo na Inglaterra e no Pais de Gales, 2001 e 2011
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Os dados do Censo de 2011 demonstraram que o cristianismo, embora ainda fosse a religido
de maior nimero de adeptos na Gra-Bretanha, durante mais de uma década ndo vinha
conseguindo atingir a populacdo mais jovem. O documento demonstrou também que a
populagdo mais jovem dividia-se, basicamente, entre os sem religido e os mucgulmanos. Esses
dados chamaram a atencdo dos setores da sociedade mais ligados a tradicdo cristd, isto é,
representantes da Igreja Anglicana — como o clero e a prdpria rainha Elizabeth, chefe da Igreja
Anglicana —, 0 entdo primeiro-ministro, David Cameron, e 0s ingleses que associavam tradi¢cdo
crista a inglesidade.

A preocupacdo em relacdo a perda de terreno da tradicdo crista na Gra- Bretanha ficou
ainda mais evidente no polémico episddio ocorrido em 2014, com o conservador David
Cameron. Durante a tradicional e oficial mensagem de Péascoa, o primeiro-ministro, anglicano,
declarou que o Reino Unido era um “pais cristdo”. A declaragdo foi polémica, dividindo
cientistas e religiosos, que cobraram do primeiro-ministro uma postura mais neutra em respeito
as demais tradicOes religiosas e aos que ndo seguiam nenhuma religido. Este, por sua vez,
insistiu em sua retorica, publicando um artigo em que pedia para que os cristdos fizessem mais

proselitismo de sua fé:

Algumas pessoas acreditam que nesta época tdo laica ndo deveriamos
falar destas coisas. Discordo totalmente [...] Acredito que deveriamos
ter mais confianca sobre nosso status como pais cristdo, mais ambicao
sobre aumentar o papel das organizacdes religiosas e, francamente,
mais evangélicos sobre uma fé que nos pede que saiamos e facamos
uma diferenca na vida das pessoas. (Jornal Church Times, uma
publicacdo anglicana, 2014)
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O debate continuou com os signatéarios das declaragdes de Cameron citando os dados
do Censo de 2011, que demonstravam como 0 numero de cristdos vinha caindo na Gra-
Bretanha. Ou seja, 0s nimeros revelaram, como ja apontado, que, em 2011, 59,3% dos ingleses
e galeses se identificaram como cristdos, contra 71,7% de uma década antes.

O presente interesse é compreender quanto o Censo de 2011, que serviu para fomentar
0 debate entre o primeiro-ministro e parcela da sociedade que discordava de sua postura
proselitista, reverberou no ER da Inglaterra, em termos tanto de curriculo nacional quanto de
estratégias didaticas. Interessa também identificar qual a leitura das instituicdes religiosas e
educacionais com relacdo a esses dados e de que forma eles alteraram ou nédo o perfil do curso
de ER a partir de entdo. Nesse sentido, utilizam-se como referéncia alguns dados apresentados
no Censo de 2011 para a elaboracdo de alguns itens que compdem a categoria de analise de
livros didaticos de ER da Inglaterra, cuja elaboracdo e pressupostos tedricos serdo
desenvolvidos no capitulo 3.

Um dos objetivos centrais da aplicacdo dos censos € dispor de dados oficiais sélidos
para que 0s respectivos paises envolvidos na pesquisa e demais institui¢des internacionais,
como a propria UE, possam elaborar de maneira mais assertiva planejamentos em diferentes
areas — como educacao, salde, economia, seguranca publica e politica de integracao — e atender
outras demandas a partir dessas informagOes mais precisas. Nesse sentido, as instituices e
grupos envolvidos com o ER também foram buscar no Censo dados para poderem adequar a
disciplina a esses novos perfis.

De modo geral, alguns dados apontados no Censo de 2011 sdo extremamente relevantes para
0 ER da Inglaterra. O primeiro foi a constatagdo de que, embora o nimero de cristdos venha
diminuindo nas ultimas décadas, ele ainda continua sendo de maneira bastante expressiva a
religido majoritaria no territorio (quase 60% da populagdo) — além disso, a partir de pesquisas
e graficos apresentadas no capitulo 1 deste trabalho, verifica-se também que o cristianismo
ainda é a religido predominante em toda UE. Um segundo dado relevante foi a identificacdo do
crescimento — mais precisamente, de 10% — daqueles, principalmente entre 0s jovens, que se
intitulam “sem religido”. O terceiro dado refere-se ao fato de que os jovens também estdo mais
presentes entre 0s mugulmanos e que o grupo cristdo é composto por pessoas mais velhas. Ou
seja, embora o cristianismo seja a religido majoritaria na Inglaterra, ele tem tido pouca
expressdo entre 0s jovens. Como afirma Jackson (2014), o cristianismo esta envelhecendo na
Inglaterra; na verdade, na UE de modo geral.

Porém, a auséncia de alguns dados no Censo 2011, segundo Jackson (2014, p. 66),

deixaram lacunas que impedem a sociedade de compreender melhor o perfil religioso na UE.
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Um desses elementos refere-se ao fato de que o Censo 2011 trata do cristianismo, de modo
geral, desprezando a variedade que ha dentro da autodescri¢ao de “cristdo’; ou seja, ao cidadao
ndo foi solicitado que identificasse qual a vertente do cristianismo a qual ele pertence —
catolicos, ortodoxos, anglicanos, protestantes historicos, pentecostais, etc.

Para o ER, esse dado € fundamental por varias questdes, sendo que uma delas diz respeito
a producdo de material didatico, tema que sera desenvolvido no préximo capitulo. Professores,
autores, editores, pedagogos e todas as instituicdes nacionais e locais, como os Conselhos
Consultivos Permanente sobre ER (SACRES), precisam ter dados mais precisos sobre quais 0s
grupos de cristdos compdem, no caso, a sociedade inglesa.

A segunda lacuna, apontada por Jackson (2014), refere-se ao fato de o Censo 2011 ndo
solicitar realmente a filiacdo denominacional religiosa, uma vez que pertencer a uma religido
pode ndo traduzir adesdo religiosa, pois existem diferentes graus de associagao institucional.
Segundo Jackson (2014, p. 66), a pesquisa que melhor revela a pertenca denominacional
religiosa € o Censo de Frequéncia Regular a Igreja, capaz de identificar o nivel de adesdo
religiosa das pessoas. Nesse documento, revela-se, por exemplo, se um individuo pertence a
um grupo religioso ocasional ou assiduo, ou se compreende o cristianismo, no caso da
Inglaterra, como simplesmente um dado cultural, identitario e relacionado a inglesidade. O
resultado desse censo trouxe informacgOes valiosas para os profissionais do ER, mostrando
dados mais precisos sobre a real pertenca reconhecida pelos proprios cristdos na Inglaterra:
28% anglicanos, 28% catdlicos, 9% metodistas, 8% batistas, 6% pertencentes a igrejas
independentes, 6% pertencentes a novas igrejas, 2% reformados unidos e 1% ortodoxos
(ALIANCA EVANGELICA apud JACKSON et al., 2014, p. 66).

2.3 A Reforma de Lutero e a crise da Igreja Catdlica

A confessionalidade protestante da Inglaterra teve inicio com o movimento de Reforma
na Europa, mais especificamente com a criagdo da Igreja Anglicana, atualmente Igreja da
Inglaterra. Como sera visto a seguir, o primeiro grande desafio da confessionalidade inglesa
foi buscar romper com a influéncia romana e com a resisténcia dos que ndo aderiram a nova
Igreja.

Os séculos XV e XVI inauguraram no Ocidente uma nova possibilidade de se ver Deus
e a salvacdo, resultado das revolugdes cientificas e de uma profunda insatisfagdo dos fiéis com
as interferéncias da igreja Catolica na vida politica e econbmica da monarquia. Praticas como

venda de indulgéncias, de reliquias religiosas e de cargos eclesiasticos; o concubinato do clero;
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e a forte interferéncia do papa nos acordos politicos, a fim de garantir a influéncia da Igreja
Catolica nas questdes de Estado, provocaram uma organizagdo cada vez maior de movimentos
que questionavam essa atuacdo da Igreja. O descontentamento era intenso na Europa, como
descreve Armstrong (2008):

Os leigos estavam insatisfeitos com as formas medievais de religido,
gue ndo mais respondiam as necessidades do admiravel mundo novo.
Grandes reformadores deram voz a essa inquietacdo e descobriram
novas maneiras de ver Deus e a salvacao. Isso dividiu a Europa em dois
campos antagdnicos — catélicos e protestantes — que nunca se livrariam
inteiramente do Odio e da desconfianga reciproca. Reformadores
catolicos e protestantes exortavam os fiéis a abandonar a devogdo
periférica a santos e anjos e a concentrar-se apenas em Deus.
(ARMSTRONG, 2008, p. 324)

Burgueses estavam insatisfeitos com a Igreja Catdlica, entre outras questdes, por esta
condenar a usura e a cobica. Os reis, por sua vez, queriam limitar os poderes temporais da
Igreja em suas fronteiras. A populacdo carente se sentia traida pela Igreja, pois demonstrava
mais interesse pelos problemas mundanos e materiais do que com a exploragcdo com a qual
sofriam os mais humildes. O pensamento antropocéntrico, desenvolvido durante o
Renascimento, ao valorizar o ser humano, sua individualidade e o pensamento critico, em muito
colaborou para que as criticas a Igreja Catolica tomassem corpo. A aproximacdo entre fé e
razdo trouxe a reflexdo sobre uma nova forma de se relacionar com Deus. A funcdo de
mediadora dessa relacdo entre Deus e a populacdo que até entdo era da Igreja Catdlica passa a
ndo fazer mais sentido, pelo menos para uma boa parte da populagdo, indignada com 0s
escandalos politicos e morais em que a Igreja estava envolvida.

Em 1517, o monge agostiniano e professor universitario Martinho Lutero, ao escrever as
95 teses protestando contra todos esses abusos da Igreja Catdlica, provoca a cisdo entre
catdlicos e aqueles que mais tarde passaram a ser denominados protestantes. Considerado
herege, excomungado pelo papa Ledo X e convenientemente acolhido por parte da nobreza,
Lutero desenvolveu ideias que colocavam o ser humano como Unico responsavel pela prépria
salvacdo, 0 que, consequentemente, eliminava o poder da Igreja Catolica nesse processo. De
acordo com Lutero, o individuo de fé ndo precisava de intermediacdo da Igreja para se
relacionar com Deus; sua relacdo poderia ser direta, pois todo individuo de fé era capaz de
interpretar a Biblia. Lutero acreditava que a salvacdo era um processo individual em que o

crente, por meio de sua fé em Jesus Cristo, teria acesso ao Paraiso. Essas ideias iam em
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oposicdo a Igreja Catolica, que defendia a necessidade de o crente cumprir uma série de
sacramentos e realizar obras para alcancar a salvagéo.

As ideias de Lutero foram rapidamente espalhadas por toda a Europa, produzindo véarias
correntes com diversos nomes e provocando uma verdadeira revolugéo religiosa. Iniciadas na
Alemanha, as reformas propostas por Lutero a Igreja Cat6lica tomaram rumos diferentes de
acordo com a realidade e a lideranca de quem as conduzia: “ironicamente, a Reforma levaria a
uma maior confusdo doutrinaria e a proliferacdo de novas doutrinas, como bandeiras das vérias
seitas tao rarefeitas e t€nues quanto aquelas que procuravam substituir” (ARMSTRONG, 2008
p. 349). Nesse breve retrospecto, ndo serd abordado como a Europa distingue essas reformas.
O objetivo é retomar a repercussao das ideias revolucionérias da Reforma religiosa ocorrida na

Inglaterra em 1534 lideradas pelo rei Henrique VIII.

2.3.1 A Reforma na Inglaterra e o anglicanismo

“Fiel defensor da fé¢” da Igreja Catolica foi o titulo que Henrique VIII recebeu em 1521
do papa Ledo X, em detrimento das ideias luteranas. Chegando até mesmo a perseguir seus
seguidores, Henrigue, rei da Inglaterra, por questdes de ordem pessoal e econémicas, acabou
por voltar as costas ao papa. Embora o rei j& intencionasse diminuir o poder da Igreja Catdlica
sobre seu governo, foi a negativa dada pelo papa, em 1527, para dissolver seu casamento com
Catarina de Aragdo, para que pudesse casar-se com Ana Bolena, que culminou no rompimento
definitivo de Henrique V111 com a Igreja Catolica.

Catarina de Aragédo, uma das filhas do rei e da rainha catdlicos da Espanha Fernando 11
de Aragdo e Isabel | de Castela, tinha sido casada anteriormente com Artur, principe de Gales
e 0 irm&o mais velho de Henrique VIII. No entanto, o fato de Artur ter morrido antes que seu
casamento com Catarina tivesse sido consumado possibilitou que fosse anulado oficialmente
pela Igreja Catdlica. Mediante tal situacdo, Catarina, vilva aos 16 anos, pdde casar-se com
Henrique, seu ex-cunhado, cinco anos mais jovem que ela.

A falta de um herdeiro do sexo masculino devido aos sucessivos abortos espontaneos
sofridos por Catarina, somados ao interesse de Henrique VIII por Ana Bolena, dama de
companhia de sua esposa, levou-o a pleitear na Igreja Catdlica a anulacdo de seu casamento.

Henrique VIII recorre a uma argumentacao religiosa, baseada na passagem de Levitico
(20, 21), que proibia os homens de casarem-se com a vilva de seu irmdo, e que, portanto, a
falta de um vardo que o sucedesse no trono da Inglaterra seria castigo divino por ele ter

infringido este principio, e que, portanto, s6 desfazendo desse casamento que ia contra as leis
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de Deus para poder ser perdoado de seus pecados e entdo conseguir ter um herdeiro. Mesmo
utilizando argumentos biblicos, 0 monarca encontrou forte resisténcia por parte do papa
Clemente VII, pois Henrique utilizava uma leitura prépria da Biblia para justificar seus atos,
se sobrepondo ao poder da Igreja Catolica. Além disso, também foi de grande importancia o
fato de o papa ser um aliado de Carlos, rei da Espanha e inconformado sobrinho de Catarina.

A anulacgdo do casamento de Henrique VI1II somente foi conquistada quando, em 1534, 0
parlamento inglés aprovou o Ato de Supremacia, também chamado de Ato de Supremacia
Original, que estabeleceu o rompimento oficial da Igreja Catolica da Inglaterra com Roma,
passando a colocar a Igreja sob a autoridade do rei. Com a aprovacdo do Ato de Supremacia, o
papa deixou de ser considerado o lider dos cristdos na Inglaterra e 0 monarca passava a ser o
anico protetor, unico senhor e chefe supremo da Igreja e do clero na Inglaterra. A partir de
entdo, as propriedades da Igreja Catdlica — como terras, tesouros e edificios — passaram para as
méos do rei e da nobreza. Segundo Burke e Pallares-Burke (2016, p. 348), o rompimento de
Henrique V11l com a Igreja Catdlica deu inicio ao chamado vandalismo coletivo, em que a
“ideia de que toda a arte sacra era uma forma de idolatria catdlica levou ndo so6 a dissolucao
dos monastérios, como também a destruicdo de grande parte da tradigdo medieval de pinturas
¢ esculturas”. O mais interessante ¢ que, excetuando-se a perda da autoridade do papa —
autoridade que passava a ser do rei da Inglaterra —, praticamente todos os demais dogmas da
Igreja Catolica foram mantidos, inclusive a figura de Maria.

Ao contrario das demais reformas que ocorreram na Europa, cuja questdo religiosa era
um dos principais pilares do movimento, a reforma liderada por Henrique V111 fundamentou-
se na criacdo de uma nova Igreja — a Igreja da Inglaterra — a partir de entdo conhecida como
Igreja Anglicana, criada para atender as suas necessidades pessoais, politicas e econdmicas.

De acordo com Oliva (2016), a reforma ocorrida na Inglaterra e no Pais de Gales foi
significativamente diferente das reformas ocorridas tanto na Escécia quanto na Europa
continental, no que se refere ao propdsito. Diferentemente das demais reformas, as motivacoes
que fizeram eclodir esse movimento na Inglaterra foram mais pessoais do que teoldgicas. Ainda
segundo Oliva (2015), a dimensdo pessoal na Reforma da Inglaterra também ajuda a
compreender as proximidades teoldgicas entre a Igreja Anglicana e a Igreja de Roma.

SO mais tarde, com Elizabeth I, também chamada de “A Rainha Virgem”, fruto do
casamento com Ana Bolena, foi que o anglicanismo ganhou uma face mais definitiva, em que
se misturavam elementos do ritual catélico com os principios da fé calvinista.

Se o reinado de Mary, filha de Henrique V111 e de Catarina de Aragao, foi dedicado, sem

muito éxito, a retomar o catolicismo na Inglaterra, o reinado de Elizabeth I, sua irma por parte
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de pai, filha de Ana Bolena, restabeleceu a Igreja Anglicana como Igreja oficial do pais. Como
resposta a sua excomunhao dada em 1570 pelo papa Pio V, a rainha Elizabeth I declarou “que
dia 17 de novembro seria o dia da Ascensao, também conhecido como o Dia da Rainha, que
celebraria 0 momento em que ela ascendera ao trono, 12 anos antes. O feriado tornou-se uma
data oficial sagrada da Igreja recém-estabelecida” (BINGHAM, 2015, p. 239).

Um exemplo da busca de Elizabeth 1 em solidificar ainda mais a posicdo da Igreja
Anglicana enquanto religido de Estado foi no estabelecimento do Act of Uniformity (Ato de
Uniformidade), que impunha o Book of Common Prayer (Livro de Oragdo Comum), com
preces e orientacdes liturgicas em inglés para toda a Igreja Anglicana. O mesmo se deu no
primeiro Test Act (Ato de Prova), em 1673, durante o governo do rei Jaime I, que impunha que
todas as pessoas gque ocupassem cargos publicos — tanto civis quanto militares — fizessem um
juramento a favor da Igreja Anglicana e assinassem uma declaracdo contra a doutrina catélica
da transubstanciacdo. O Ato de Prova incluia que o funcionario pablico deveria receber os
sacramentos nos trés meses seguintes ao seu acesso ao emprego.

Por décadas, os herdeiros da dinastia Tudors entram em conflito com a Igreja Catdlica,
entre eles mesmos e com o0 povo, disputando os rumos da religido na Inglaterra: catolicismo ou
protestantismo? O anglicanismo pareceu ser uma alternativa que poderia contemplar elementos
de ambas as religides, podendo estrategicamente funcionar como uma alternativa de acordo

com as necessidades e interesses da monarquia.

2.3.2 Igreja Anglicana, confessionalismo inglés e o Ensino Religioso

A igreja oficial da Inglaterra, a Igreja Anglicana, tem sua soberania assegurada pelo
monarca; no caso, pela rainha Elizabeth 11, que é também chefe da Igreja, com os titulos de
governante supremo e de defensor da fé. Segundo Burke e Pallares-Burke (2016, p. 125), o
principe Charles prometeu que, quando rei, iria mudar esse titulo para “defensor das fés”, a fim
de incluir outras religibes que sdo bastante representativas no pais. Elizabeth 1l nasceu em
Londres no ano de 1926, é a rainha do Reino Unido e de 15 Estados independentes conhecidos
como reinos da Comunidade de Nacg6es, além de chefe da Comunidade das Nacdes formada
por 53 Estados. Ao ascender ao trono em 1952, a rainha se tornou chefe da Comunidade
Britanica e rainha de mais sete paises independentes. No decorrer da historia, 0 nimero de
reinos na América Central e do Norte; Africa, na regio da india; e da Oceania variou, uma vez

que certos territorios alcancaram sua independéncia e outros tornaram-se republicas.
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A Igreja Catdlica, segunda maior na Inglaterra, tem a soberania assegurada pelo papa.
Na Escocia, um dos paises que compdem o Reino Unido, a Igreja oficial ¢ a Igreja
Presbiteriana. A Igreja Batista e a Adventista também se professam, assim como o islamismo
e 0 judaismo, formando o conjunto mais numeroso. A lei briténica assegura a liberdade de
culto, ainda que algumas nagdes constituintes aceitem uma religido como oficial e outras (como
Irlanda do Norte e Pais de Gales) declarem-se Estados aconfessionais ou laicos.

A confessionalidade na Inglaterra contemporanea destaca-se por uma particularidade
com relagéo a Estados que possuem a mesma condi¢ao, no sentido de que esta nao se apresenta
como uma imposicdo de credo nas diferentes esferas sociais, mas busca conciliar a forca e a
tradicdo da Igreja da Inglaterra com as garantias de liberdade politicas e religiosas.

Mas nem sempre foi assim. Durante muito tempo ap6s o estabelecimento da Igreja
Anglicana, pessoas pertencentes a outras tradicdes religiosas eram discriminadas. Desde os
séculos XVI1 e XVII, os catdlicos foram os mais discriminados; nesse periodo, por exemplo,
eram multados os catdlicos que ndo participassem dos servigos religiosos da Igreja Anglicana.
Os catolicos também tinham uma série de proibigbes, como comprar ou herdar terras, ser
membro do parlamento, ocupar cargos publicos e fazer parte do Exército (BURKE;
PALLARES-BURKE, 2016, p. 126). Somente em um ato do parlamento em 1829 os catolicos
conquistaram direitos civis semelhantes aos dos anglicanos, como direito ao voto e a ocupar
cargos publicos.

Na educacdo, a situa¢do foi muito semelhante. Até 1871, um teste religioso excluia todos
0s que ndo fossem anglicanos do direito de obter os graus de bacharel e mestre nas
universidades de Oxford e Cambridge, assim como de lecionar nessas universidades. A
Universidade de Londres, fundada em 1836, recebia os alunos pertencentes a outras tradi¢es
religiosas que ndo a anglicana.

Essa forte e determinada influéncia da Igreja Anglicana na vida civil dos cidadaos,
incluindo a &rea da educagdo, estende-se ao ER. Segundo Revell (2008), 0 acesso que a Igreja
Anglicana teve ao ER ocorreu por meio de seu fundamental envolvimento no desenvolvimento
da educacdo das criancas e jovens, desde suas fundacdes até os dias atuais. A Igreja Anglicana
foi também uma das instituicGes protagonistas na educagdo dos pobres e de grupos menos
privilegiados. Esse envolvimento da Igreja Anglicana com a educacéo, segundo Revell (2008,
p. 219), dava-se pelo fato de ela considerar este ser um “dever cristdo”.

A educacao nacional formal e a educacdo crista por muitos anos foram consideradas pela
Igreja Anglicana faces da mesma moeda. Segundo Revell (2008), a Lei de 1944 ilustra essa

associacdo direta, pois pressupunha que os filhos eram criados na familia cristd e que todos 0s
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pais desejavam que as escolas contribuissem para a educagdo de seus filhos. A lei nunca
especificou qual religido deveria ser ensinada ou o carater do culto nas escolas, porque ela
pressupunha que o Cristianismo era sindbnimo de religido na Gra-Bretanha pds-guerra (COX
apud REVELL, 2008, p. 220). E o que Copley (2008, p. 4) considera como “residual do
protestantismo dentro da heranga religiosa inglesa”.

Porém, Copley (2008) acrescenta que, para compreender as influéncias da Igreja da
Inglaterra no ER, é importante reconhecer que, ao contrario do que pode parecer, ele ndo é uma
disciplina como as outras no curriculo escolar da Inglaterra e do Pais de Gales. O ER na
Inglaterra, segundo o autor, é resultado de multiplos fatores, como da sua prépria trajetoria
histérica do pais — o que, segundo ele, cabe para todas as outras disciplinas —; da identidade do
Reino Unido; da Igreja da Inglaterra — que desfruta de uma posicéo cultural e juridica Gnica —;
da forte presenca e interferéncia de politicos importantes; das atitudes do publico em relagdo a
religido; e do préprio contexto marcado pelas rapidas mudancas étnicas, culturais e religiosas.

Geoff Robinson (apud COPLEY, 2008, p. 1), inspetor de equipe de ER e Diversidade
Etnica, reitera essa relagdo entre ER, Igreja Anglicana e Estado ao afirmar que os “[...] debates
parlamentares sobre ER raramente o consideram em termos educacionais; quase
invariavelmente, ele foi envolvido no debate inacabado sobre a identidade nacional Britanica”.

Nao por acaso, 0 ER na Inglaterra aparece entre os modelos de ER apresentados por
Pajer (2010) no capitulo anterior. Por serem compreendidas como parte integrante da
identidade nacional, as leis relativas ao ER costumam estar incluidas na Constituicdo, que o
torna obrigatorio nas escolas publicas.

Nesse sentido, ao pesquisarmos 0 ER na Inglaterra, inevitavelmente nos deparamos com
a Igreja da Inglaterra. O desafio foi identificar em quais aspectos a Igreja da Inglaterra interfere
no ER e como eles impactam sua epistemologia.

Como vimos no item anterior, a Igreja da Inglaterra faz parte da inglesidade do povo. Ela
tem um papel na vida civica e nacional inglesa como a Igreja estabelecida, estando presente
inclusive nas capelanias dos hospitais, nas forgas armadas, nas prisdes e direta ou indiretamente
nas escolas publicas.

A Igreja da Inglaterra também faz parte da paisagem inglesa, com suas catedrais e igrejas
sendo visitadas por muitos ingleses e fazendo parte do patriménio histérico e da identidade
inglesa, e ndo necessariamente como uma “declaracao de identidade cristd (peregrinacdo) ou
compromisso” (COPLEY, 2008, p. 2). Segundo Copley (2008), a Abadia de Westminster € um
exemplo dessa compreensdo da Igreja da Inglaterra enquanto simbolo de identidade nacional,

e cada vez menos como identidade religiosa.
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A lgreja da Inglaterra mantém um papel muito importante no ER como provedora
educacional das escolas tanto publicas quanto independentes — o chamado sistema misto, que
participa diretamente das leis que definem seu destino. Essa forte influéncia da Igreja
Anglicana na legislacdo do ER acontece por ela possuir representantes do clero anglicano na
Camara dos Lordes, de modo a ter mais interferéncia sobre as leis voltadas para o ER do que
qualquer outro profissional da area religiosa.

Essa presenca da Igreja Anglicana no ER também pode ser localizada a partir do que
Copley (2008, p. 2) chama de “residual do protestantismo dentro da heranca religiosa inglesa”,
que, entre outras influéncias, gerou uma suspeita e desconfianca do ensino de outras religides
que ndo o cristianismo e até mesmo, nas Ultimas décadas, do catolicismo romano. Para se ter
uma ideia do tempo em que o ER cristdo protestante foi praticamente a Unica denominacgéo
religiosa ensinada nas escolas publicas britanicas, foi somente a partir da Education Reform
Act (ERA) — Lei da Reforma da Educacdo (UNITED KINGDOM, 2013) — que 0 governo
manteve a interpretacdo de as tradigcdes religiosas na Gra-Bretanha serem as principais
tradicOes cristas, porém, também foi s6 a partir desse evento que comegou-se a considerar o
ensino e as préaticas das outras principais religides da Gra-Bretanha.

Esse reconhecimento, segundo a maioria dos autores, deu-se devido ao aumento da
populacdo de diferentes origens religiosas, principalmente de paises da Commonwealth
(Comunidade Britanica das Nacdes), como hindus, mugulmanos e sikhs, ao lado de uma
diminuicdo do nimero de budistas e judeus, o que trazia a necessidade de levar conteudos para
a escola que ajudassem os jovens a compreender essas novas culturas e tradi¢Ges religiosas.
Revell (2008) afirma que, até os anos 1960, o ER nas escolas era quase inteiramente equiparado
a educacdo crista (ou catequese) e que os anos 1980 foram decisivos para levar contetdos
relevantes de ER aos alunos que os ajudassem a compreender esse universo cada vez mais
delineado por uma sociedade multicultural e religiosa.

Para muitos autores, outro fator relevante que contribui para acelerar essa inclusdo do
estudo do Islamismo no curriculo de ER na Inglaterra foi o aumento de casos de violéncia
religiosa e de terrorismo associados ao islamismo.

Até 2017, foram trés os casos de terrorismo associado ao islamismo na Inglaterra que
mais marcaram a sociedade britanica. Em 1989, foi langado o livro Os Versos Satanicos, do
escritor indiano-britanico Salman Rushdie. O livro provocou a ira de muitos mugulmanos por
todo mundo, que acusavam Rushdie de blasfémia. A vida do escritor ficou ainda mais
ameacada quando o aiatold Khomeini, lider supremo do Ird, publicou uma fatwa (decreto

religioso) pedindo a execucgdo do escritor. Na Inglaterra, o Conselho das Mesquitas de Bradfor
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organizou uma manifestacdo para que fossem queimados exemplares do livro. O governo
inglés, na figura da primeira-ministra Margareth Thatcher, solidarizou-se com aqueles que se
sentiram ofendidos com a obra. O arcebispo primaz da Cantuaria, Robert Runcie, em
consonancia com a primeira-ministra, defendeu a extenséo da lei da blasfémia para outras
religibes além do cristianismo. Rushdie passou 13 anos na clandestinidade.

Em fevereiro de 2015, o grupo terrorista autodenominado “Estado Islamico” publicou
um video de cinco minutos no Twitter que mostrava seus militantes decapitando 21 cristdos
coptas egipcios. No video, os militantes (mascarados e com vestimentas pretas) conduzem os
homens, vestidos de macacGes laranjas, até uma praia. Os sequestrados sdo forcados a se
ajoelhar e, entdo, sdo decapitados. As vitimas foram sequestradas pelo braco da milicia na
Libia, na cidade de Sirte, e estavam trabalhando no pais, que vive situacdo de caos desde a
queda de Muammar Gaddafi, em 2011.

Em junho de 2017, um homem ao volante de uma van atropelou de modo intencional 0s
fieis que saiam de uma mesquita em Londres. Na a¢do, uma pessoa morreu e 10 ficaram feridas;
todas eram muculmanas. O ataque aconteceu na mesquita de Finsbury Park, no bairro de
Islington, zona norte de Londres. No inicio dos anos 2000, essa mesquita ficou conhecida por
ser um lugar de militantes islamitas que frequentavam o centro para escutar os sermdes de Abu
Hamza, pregador que celebrava os atentados contra os Estados Unidos.

Copley (2008, p. 2), afirma que, embora esses casos tenham contribuido para a formacéo
de um clima de desconfianca e medo — em que todos os mugulmanos passaram a ser
considerados possiveis terroristas —, na verdade, 0 que mais impactou a sociedade britanica foi
a “exigéncia islamica de levar Deus com seriedade absoluta”.

Para o autor, a sociedade britanica que lidava com a religido mais no ambito privado,
pessoal ou familiar, nem sempre participando dos cultos e/ou associando o estilo de vida aos
principios da doutrina, de repente se deparou com um povo em que a religido era expressa
socialmente, a comecar pelo vestuario, regras alimentares e participacao nos cultos nos templos

sagrados. Segundo Copley (2008), essa realidade impactou o ER:

A educacgéo religiosa reconheceu o impacto da chegada de grupos
étnicos com religies diferentes mais rapidamente do que a sociedade
em geral; a sociedade em geral nem sempre respondeu com gratiddo as
iniciativas tomadas pela educacéo religiosa no sentido de promover a
tolerancia, a compreenséo e a empatia. (COPLEY, 2008, p. 2)



81

Fato é que, segundo a maioria dos autores, esse novo quadro impactou o controle do
ER por parte da Igreja Anglicana e do Estado, que se viam cada vez mais na condicao de ter
que negociar com outras denominagdes o curriculo de ER, tendo como um dos temas centrais
a abertura de espaco para o estudo de outras denominacdes religiosas nesse curso.

Durante esse processo, Revell (2008, p. 220-221) elencou duas grandes mudancas nas
relacGes entre a Igreja Anglicana e o ER. A primeira foi o governo ter se distanciado do ER,
entregando importantes decisdes sobre a natureza e contetudo dessa disciplina as autoridades
locais, dando origem a criagdo dos SACREs. Essa decisdo significa que tanto o curriculo quanto
0 contetdo do ER poderiam a partir de entdo ser decididos localmente, e ndo mais
nacionalmente. A segunda mudanca, segundo o autor, foi que o contetdo de ER passou a ser
assumido ndo apenas como simpatico ao cristianismo, mas também focado no conhecimento
biblico, em parte porque essa era uma das poucas areas em que as diferentes Igrejas
concordavam.

Nesse sentido, objetiva-se compreender como e em quais dimensdes especificamente
essa primazia da Igreja da Inglaterra repercute no campo do ER e quais as consequéncias
epistemoldgicas que ela gera no perfil do ER.

Porém, o que a legislacdo britanica relativa ao ER demonstra é que, muito antes de
choque global do 11 de setembro e de outros atentados, a legislacéo ja havia tornado ilegal para
o0s cursos de ER na Inglaterra e no Pais de Gales ignorar o isldo e outras religides.

Somente em 1994 que a School Curriculum Assessment Authority (SCAA) — Autoridade
de Avaliacdo Curricular Escolar —, ap0s consulta as associagdes académicas e profissionais e a
comunidades religiosas membros do Conselho de ER (REC), publicou dois modelos de
curriculos, incluindo materiais sobre seis religides na Gra-Bretanha (cristianismo, judaismo,
islamismo, hinduismo, budismo e sikhismo).

No proximo item, sera abordado como as influéncias da Igreja Anglicana, do governo
britanico, das comunidades religiosas e do crescimento do perfil multiétnico e multirreligioso,
apontados no Censo de 2011, repercutiram na legislacdo relativa ao ER da Inglaterra. Ao
analisar o historico das legislacdes voltadas ao ER, procura-se observar de que forma os
conflitos entre esses diferentes grupos religiosos, académicos e politicos foram reescrevendo o
lugar, a funcéo e os conteudos programaticos desta disciplina no ambito tanto local quanto

nacional.
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2.4 Legislacao e curriculo do Ensino Religioso na Inglaterra,
desafios para uma sociedade multicultural, étnica e religiosa

Embora as jurisdi¢cGes de Inglaterra, Pais de Gales, Escdcia e Irlanda do Norte sejam
diferentes, a Suprema Corte do Reino Unido é a mesma para 0s quatro paises.
De acordo com Oliva (2015), ao contrario de todos 0s outros paises europeus e da maioria dos
outros Estados do mundo, o Reino Unido ndo tem uma Constitui¢do codificada, e isso tem um
impacto na forma como areligido é tratada. Ainda segundo o autor, atos/leis do parlamento sdo
uma das principais fontes da Constituicdo do Reino Unido, em que muitos estatutos séo
referentes a religido, tendo, portanto, um significado constitucional pelo Poder Judiciario do

Reino Unido.

Alguns estatutos constitucionais referem-se a Igreja da Inglaterra,
incluindo a posicdo do Monarca e sua relacdo com a Igreja da
Inglaterra, a nomeacao de bispos da Igreja da Inglaterra e a aprovagao
da legislacdo deste nome. No entanto, h4 também referéncias
importantes a religido e a grupos religiosos, em geral. Juntamente com
0s Atos (leis) do Parlamento, outras fontes da Lei Constitucional do
Reino Unido lidam com a jurisprudéncia, convengdes e legislacdes
secundarias — o clement religioso, particularmente. (OLIVA, 2015,
380)

No que diz respeito a interferéncia dos tribunais do Reino Unido e a outros 6rgdos
religiosos, excetuando-se o caso da Igreja da Inglaterra, os tribunais enfatizam a importancia
do principio da ndo interferéncia. Como um sinal de respeito pela autonomia dos 6rgaos
religiosos, os tribunais do Reino Unido procuram néo se envolver em suas disputas internas. A
interferéncia do Tribunal em 6rgdos religiosos somente se justifica em casos em que exista
interesse financeiro, como alienagé@o e administracdo de bens, pois a jurisprudéncia do Reino
Unido considera que, de acordo com a lei, a Igreja da Inglaterra deve cuidar de sua propria
misséo, e ndo dos objetivos e metas do governo do Reino Unido (OLIVA, 2015, p. 380).

Barnes (2012, p. 22) adverte para o0 equivoco de alguns curriculos ao igualarem o ER no
Reino Unido ao ER britanico e, em seguida, igualar o ER britanico ao ER da Inglaterra.
Segundo o autor, essas aproximacoes sao reducionistas e mascaram a diversidades de acordos,
politicas e acomodacdes que caracterizam o ER nos quatro estados que compdem o Reino
Unido: Inglaterra, Pais de Gales, Escocia e Irlanda do Norte.

Nesse sentido, serdo mencionadas na presente tese a legislagédo relacionada ao ER ora do

Reino Unido, ora a da Inglaterra e do Pais de Gales, territdrios que também compartilham o
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Censo de 2011. Isso se da porque existem dois conjuntos diferentes de diretrizes nacionais para
interpretar essas diferentes legislacdes.

A proposta de leitura e interpretacdo das legislagdes voltadas ao ER na Inglaterra se faz
necessaria quando consideramos as tensdes entre a determinacéo de politicas locais e nacionais
e entre objetivos académicos, conduzidos pela conquista de uma abordagem cientifica do ER,
e a ala que reivindica a importancia de ressaltar a dimenséo espiritual, moral e interpessoal do
ER para os alunos.

A educacdo estatal na Inglaterra e no Pais de Gales, desde seu surgimento até a sua
separacdo em 2006 pela lei do governo do Pais de Gales, e a inclusdo do ER na educacédo desses
paises sdo importantes exemplos de uma acao conjugada entre governo e Igreja Anglicana.

No entanto, a partir do século XIX, a busca pelo didlogo entre a afirmacdo do
anglicanismo como religido oficial, imprescindivel para a identidade britanica, e o respeito as
multiplicidades étnicas e religiosas foi um grande desafio a ser conquistado de modo especial
pelos ingleses. Esse dialogo entre o confessionalismo anglicano e a liberdade religiosa
repercutiu na educacdo, mais especificamente no ER, desde a formacdo das primeiras
sociedades educacionais, como pode-se observar no exemplo a seguir.

Nos primeiros anos do século XIX, algumas instituicdes britanicas de cunho educacional
ja buscavam lidar com essa dinamica entre o confessionalismo anglicano e a liberdade
religiosa. Tratava-se de instituicdes nacionais, como a Sociedade de Escolas Britanicas
Estrangeiras, voltadas para as classes trabalhadoras e manufatureiras, pertencentes a diferentes
etnias e denominacoes religiosas e que tinham como proposito a oferta de uma educacéo basica
a partir de uma abordagem menos confessional anglicana (BAUBEROT; MATHIEU, 2002;
GILLARD, 2011).

Algumas dessas institui¢des, no decorrer do século, deixaram de inserir o curso de ER a
formacdo basica. Como resposta, 0 governo optou por financiar as instituicdes que ofertavam
0 curso basico, mas mantinham o ER no curriculo. Essa seria a politica adotada pelo governo
inglés, em varios setores, principalmente no que se refere a educacdo, ou seja, ao apoio a
liberdade religiosa, porém, sem reconhecimento do secularismo e com total protecdo a
confessionalidade.

Foi apenas a partir da segunda metade do século X1X que, sem abrir do confessionalismo,
0 governo britanico passou a reconhecer ao adotar leis que ampliavam o amparo e a acolhida
de diferentes grupos étnicos e religiosos. Foi o caso de quando, em 1850, os cidaddos nao
anglicanos passaram a ser autorizados a obter diplomas nas Universidades de Cambridge e
Oxford (BURKE; PALLARES-BURKE, 2016, p. 126).
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Trés importantes leis formuladas pelo parlamento do Reino Unido durante esse periodo
evidenciam a politica de secularizacdo para garantia de direitos politicos: o Matrimonial Causes
Act (Ato de Causas Matrimoniais), formulado em 1857, transferiu o litigio da jurisdigdo sobre
o divorcio dos tribunais eclesiasticos para os tribunais civis. A partir de entdo, o casamento
passou a ser baseado em contrato civil, e ndo em sacramento. J& o Burial Laws Amendment
Act, ou Lei de Emenda as Leis de Enterro (1880), estabelecia o direito de qualquer pessoa de
ser sepultada em cemitérios paroquiais ou seculares sem a necessidade de servico religioso.
Por fim, o Oaths Act (Ato de Juramento), de 1867, permitiu que os juramentos religiosos
fossem substituidos por afirmac@es solenes de fidelidade ao monarca no parlamento e nas
cortes civis (legislation.gov.uk ).

Essa mesma politica de abertura para a diversidade étnica e religiosa, contando com
politicas que garantiram a protecdo da confessionalidade do Estado, pode ser observada na
legislacdo relacionada ao ER. A Lei da Educacdo de 1870 — nesse periodo, ainda denominada
Instrucdo Religiosa(RI) — determinou muitas questdes de extrema relevancia para o futuro do
ER na Inglaterra, como instituir a pratica do financiamento das escolas por meio dos impostos
— até entdo, as escolas eram inteiramente financiadas pelas Igrejas. Os Schools Boards
(Conselhos Locais), criados em 1870 pelos Atos de Educacdo Fundamental, mais tarde
chamados de Local Education Authorities (LEAs) — Autoridades Locais de Educacgao —,
atuantes até os dias atuais, sao outros bons exemplos dessa politica. O objetivo dos fundadores
dos Schools Boards era criar escolas primarias na rede publica em que a IR nao tivesse um
carater denominacional e ndo seguisse o catecismo ou o formulario de qualquer igreja. No
entanto, o contetdo incluia material biblico. Havia também uma clausula que garantia que as
familias que mesmo assim ndo desejassem essa formacdo pudessem solicitar a dispensa desse
curso. No entanto, o contetido incluia material biblico. Embora ndo mencionado na legislacéo,
o culto coletivo diario (tema a ser desenvolvido no préoximo capitulo) tornou-se uma norma
(JACKSON, 2015, p. 68).

2.4.1 Estrutura curricular e o ER na Inglaterra

A analise da legislacdo voltada ao ER e suas implicacdes nos curriculos escolares
contribuird para a compreensao do significado do estudo da religido nas escolas a partir de uma
perspectiva curricular. Essa analise também contribui para que seja possivel identificar como
0s grupos envolvidos nesta elaboracdo curricular — isto é escola, governo, comunidades

religiosas e grupos académicos — buscam representar seus interesses e quais sdo eles.
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Na Inglaterra, o curriculo escolar compreende todas as aprendizagens e outras
experiéncias que cada escola planeja para os seus alunos. Existe um curriculo em cada escola
e um curriculo formal basico ao qual educadores, pais, politicos e outros se referem nas
discussbes sobre as escolas, sendo que cada curriculo possui 0 seu objetivo, conteidos e
propostas. Parte desse curriculo basico é o Curriculo Nacional e outra parte é o ER. Ou seja, 0
Curriculo Nacional constitui uma parte do curriculo escolar.

Foi em 1988, durante o governo conservador de Margareth Thatcher (1979-1990), que
surgiu o primeiro Curriculo Nacional.

Em 1988, o governo determinou que todas as escolas mantidas pelo estado na Inglaterra
fossem legalmente obrigadas a seguirem o Curriculo Nacional Estatutério, que estabelece nos
programas de estudo, com base em fases-chave, os contetdos das disciplinas que devem ser
ensinadas a todos os alunos. Todas as escolas devem publicar o seu curriculo escolar por
disciplina e ano académico vigente. Ou seja, todos os alunos em idade escolar obrigatoria de
escolas comunitérias, fundagdes, escolas especiais comunitarias, escolas subsidiadas e escolas
controladas por voluntarios devem seguir o Curriculo Nacional.

No periodo entre os sucessivos governos trabalhistas de 1998 a 2010, o Curriculo
Nacional adquiriu maior flexibilidade nos exames publicos e uma maior taxa de participacdo
No ensino superior.

Em 2007, seguindo as orientacdes do Quadro Nacional de 2004, o REC pressionou o
governo trabalhista para conseguir um apoio de 60 milhdes de libras esterlinas, destinadas a
reforcar a qualidade da oferta de ER em todas as escolas (JACKSON et al., 2014, p. 69). A
instituicdo ndo conseguiu a verba solicitada, mas sim um acordo com o Departamento de
Educacdo. No entanto, segundo o autor, essa parceria apresentava tensdes internas.
Comunidades de fé associacbes humanistas, associacfes académicas, associaces
profissionais e governo possuiam prerrogativas especificas e nem sempre conciliaveis. Todas
elas tiveram que negociar o recurso alcancado de apenas um milhdo de libras esterlinas. Um
dos destinos programados para 0 uso desse recurso estava relacionado a pesquisas sobre como
trabalhar as religides do mundo; ao desenvolvimento de novos materiais curriculares e de um
manual para os professores; e ao apoio ao recrutamento e a formacao do SACRE (JACKSON
etal., 2014, p. 72).

O REC conseguiu um novo financiamento publico que foi investido no Projeto
Resilience, cujo objetivo era a prestacdo de assisténcia por parte do REC, durante dois anos, as
escolas secundérias e aos seus professores de ER para abordarem questBes que associavam

religido ao extremismo violento.
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No entanto, em 2010, com a mudanca de governo da Inglaterra, agora do Partido
Conservador, cujo primeiro-ministro era David Cameron, o ministro da Educacdo do Governo
de Cooperacédo, Michael Gove, ndo renovou a parceria com a REC. Sem esse financiamento, o
Projeto Resilience foi suspenso.

A National Framework (NF), ou o quadro nacional de ER, assim como quaisquer outras
fontes da Autoridade Curricular e de Qualificagdes (QCA) e da Agéncia de Qualificacdes e
Desenvolvimento Curricular (QCDA). A QCA é um o6rgao publico ndo departamental
responsavel na Inglaterra por regulamentar qualificacfes externas e manter sob revisdo todos
0s aspectos do curriculo para alunos com idade obrigatéria (também menores de cinco anos)
em escolas mantidas. A QCA mantém e desenvolve o curriculo nacional e avaliacGes, testes e
exames associados; credencia e monitora as qualificacbes nas faculdades e no trabalho; e
assessora 0 secretario de Estado da Educacdo. Trata-se de um organismo extremamente
importante para 0 acompanhamento do cumprimento dos curriculos e do processo de avaliacéo
dos alunos. Sem essa parceria com 0 QCA, a REC perdia um grande aliado no desenvolvimento
do ER no &mbito nacional.

Outros acordos entre as comunidades religiosas e o Estado foram revistos e até mesmo
anulados, dependendo do governo em vigor. Projetos como Semana Inter fé, realizado desde
2007, assim como outros projetos inter-religiosos, tiveram seus trabalhos ameacados devido a
reducdo do financiamento do governo. Segundo Jackson et al. (2014, p. 72), o0 apoio aos
projetos ligados a diversidade religiosa durante governo Gove restringia-se mais ao campo
verbal, ficando distante de sua realizacao de fato. Algumas medidas tomadas durante o governo

Gove demonstram o impacto que elas geraram no ER:

- [...] as escolas e academias gratuitas deixaram de fazer parte do
programa de estudos acordados a nivel juridico, e pelo &mbito de
monitorizacao e apoio dos SACREs.

- exclusdo do ER do EBacc (Bacharelado em Inglés), gerou
impacto negativo no namero de escolas que oferecem a
disciplina em mais de 16 exames.

- 0 numero de lugares para os alunos formarem como
especialistas em ER foi drasticamente reduzido e as bolsas
eliminadas.

- uma proporc¢ao muito mais elevada de educacéo e formacao
de professores a ser ministrada em escolas em vez de
universidades. (JACKSON et al., 2014, p. 73, grifo da autora)
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Em paralelo a essas mudangas efetuadas no Curriculo Nacional no governo Gove, o REC e 0s
seus Orgdos nacionais estabeleceram uma revisdo do ER. O curriculo escolar e o Curriculo

Nacional de 2014 s&o alguns dos resultados dessas revisdes no ER na Inglaterra.

2.4.1.1 O curriculo ou programa de estudos acordado (Agreed Syllabus) de ER
e a legislacao

Um programa, ou curriculo, de estudos acordado ¢ um documento legal com regulamento
préprio, independentemente do contetdo. Por ser um documento estatutario, ele tem a fungédo
de servir como apoio aos conselhos das LEASs para a elaboracéo de novos programas de estudos
locais. Nesse sentido, trata-se de um documento de muita importancia, pois, para o Office for
Standards in Education — Gabinete de Normas na Educacdo — (OFSTED), a conformidade ao
programa de estudos acordado € um dos principais critérios de avaliacdo das escolas. Porém,
quais escolas devem seguir o programa? O ER é obrigatério em todas as escolas financiadas
pelo Estado; no entanto, somente as escolas mantidas sem caracter religioso devem seguir o
programa acordado pela Conferéncias de Curriculos Acordadas (ASC), um organismo
ocasional que as autoridades locais sdo obrigadas a estabelecer. O ER, em uma escola de carater
religioso, deve ser fornecido de acordo com a escritura contratual da escola ou com a
denominacao especifica da escola.

O nome Agreed Syllabus — ou seja, programa acordado —, de acordo com Copley (1994),
teve origem em um periodo em que as varias Igrejas e a LEA tentavam estabelecer um acordo
ao elaborarem um programa para o ensino nao denominacional do ER, na linha da Instrucdo
Religiosa (RI), como ocorria até entdo nas escolas. Ainda segundo o autor, no inicio do século
XX, ainda havia muitas e intensas rivalidades na Igreja Anglicana Livre. Mediante as inimeras
divergéncias, a Biblia acabava por ser um dos poucos pontos comuns entre as diferentes
correntes. 1sso explica, em parte, o porqué do dominio da Biblia no ER até os anos 1950 e
1960. As sondagens da época mostram que mesmo 0s pais que ndo tinham qualquer ligacéo

com a Igreja Anglicana queriam que seus filhos aprendessem a Biblia (COPLEY, 1994, p. 4).

2.4.1.2 A Lei de Educacéo de 1944 e o Ensino Religioso na Inglaterra

Ap0s a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), a educacao foi ainda mais valorizada; e a

qualidade e oferta escolar por parte das igrejas, também por consequéncias da guerra, tornaram-
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se mais limitadas devido aos orcamentos congregacionais também limitados. Segundo Jackson
et al. (2014, p. 68), a Lei da Educacgéo de 1944 foi elaborada a fim de resolver essas questoes
por meio do sistema dual das Igrejas e do Estado, que, em conjunto, supriam as necessidades
educacionais da nacdo. Resultado: os conselhos de administracdo, agora desprovidos de
autoridade local de educacéo/escola de condado (escolas estatais), receberam financiamento
total do Estado. As escolas eclesiasticas, que ndo ofereciam resisténcia — pelo menos néo
oficialmente — a uma RI ndo denominacional (chamadas “escolas controladas”), passaram a
receber financiamento total do Estado. Porém, as escolas que pretendiam manter a abordagem
catequética do RI precisaram buscar metade dos fundos necessarios nas instituicdes subsidiadas
voluntariamente. No entanto, independentemente da categoria, as escolas eclesiasticas eram
também escolas estatais.

O impacto dessas medidas no ER foi extremamente importante, segundo Jackson et al.
(2014), em trés aspectos:

Em primeiro lugar, o ER foi a Unica &rea curricular tornada obrigatéria em todas as
escolas — 0 contexto da guerra ndo deixou ninguém em ddvida quanto a sua importancia
estratégica no centro da reconstrucao educacional.

Em segundo lugar, o ER foi entendido como necessitando de colaboracdo
interdenominacional. Os curriculos tinham de ser acordados em cada area local entre
representantes da comunidade escolar, outras denominagdes, professores e politicos; o seu
conteldo continuava a ser principalmente biblico — o mais alto denominador comum
disponivel. Paralelamente as ASC, houve a opc¢éo de criar os SACRES em apoio ao tema.

Em terceiro lugar, o ER foi entendido como uma préatica que incluia a Rl —tanto o ensino
tedrico quanto o culto Coletivo (CW) diario — e o ethos escolar (JACKSON et al., 2014, p. 69.

Ou seja, a partir da Lei da Educacéo de 1944, foi introduzido um novo modelo de ER
que incluia Rl e CW, estabelecendo a realizacdo dos atos de cultos cristdos nas escolas estatais
inglesas e gaulesas como préatica obrigatdria.

Antes da Lei de Reforma da Educacdo de 1988, a piada era que o ER era a Unica matéria
a ser ensinada — dai a Unica disciplina obrigatéria —, mas, a0 mesmo tempo, a Unica também
em que os pais podiam excluir seus filhos e os professores podiam excluir do ensino — dai
também legalmente a Unica disciplina opcional (COPLEY, 1994, p. 2).

O século XX na Gra-Bretanha é marcado pela concep¢do do Common Christianity
(Cristianismo Comum) em varias areas da sociedade, inclusive na educacao.

As decisOes apresentadas na Lei de Educacdo de 1944 permaneceram até 1988. Porém,

nas décadas seguintes, os movimentos de secularizacéo e pluralizagdo foram tomando cada vez
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mais corpo, na mesma medida que ocorria uma diminui¢do da influéncia da religido na vida
publica. Essa realidade também reverberou no mundo académico: “[...] muitos departamentos
universitarios de Teologia (implicitamente entendidos como cristdos) ampliaram o seu ambito
para se tornarem Ciéncia da Religido (RS), Teologia e RS ou simplesmente religido”
(JACKSON et al., 2014, p. 69). Além disso, houve um aumento expressivo de pessoas de
diferentes origens religiosas: hindus, muculmanos, sikhs (em maior nimero), budistas e judeus
ampliaram a pluralidade da vida nacional inglesa.

Importante ressaltar que essas mudangas no cendrio politico, religioso e cultural da
Inglaterra foram incorporadas em certa medida pelas legislacGes e, consequentemente, no

modo como pensar, elaborar e propor os curriculos de ER na Inglaterra.

2.4.1.3 Relatorio de Swann 1985 e o ER na Inglaterra

Em 1985, durante o governo conservador da primeira-ministra Margaret Thatcher, os
britnicos foram apresentados aos resultados do relatério Educacdo para Todos, mais
conhecido como Relatério Swann. Tratava-se de um relatorio solicitado pela Secretaria de
Educacéo Britanica sobre as causas do fraco desempenho escolar das criancas representantes
de minorias étnicas. Nas 851 paginas do relatério, constavam conclusdes e recomendacoes
importantissimas; entre elas, serdo analisadas as referentes a questdo da diversidade étnica-

cultural e a questdo do ER:

[...] este relatério preocupa-se principalmente em mudar

comportamentos e atitudes;

e a mudanga fundamental necessaria é o reconhecimento de que o
problema enfrentado pelo sistema educacional ndo € como educar filhos
de minorias étnicas, mas como educar todas as criancas;

e a Gra-Bretanha é uma sociedade multirracial e multicultural e todos os
alunos devem estar capacitados para entender o que isso significa;

e aeducacdo deve ser algo mais do que o reforco das crengas, valores
e identidade que cada criancga traz para a escola — deve combater o
racismo e atacar mitos e esteredtipos herdados;

e 0 entendimento multicultural deve permear todos os aspectos do
trabalho de uma escola— ndo é um topico separado que possa ser soldado
as praticas existentes;

e somos a favor de uma abordagem ndo denominacionais nao

sistematica da educacao religiosa; (grifo da autora) (UNITED

KINDGON, 1985, ndo paginado)
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Além de valorizar o respeito a identidade dos diferentes grupos étnicos, o Relatorio
Swann recomendava que essa diversidade “permeasse todos os aspectos do trabalho” de
educacdo das criancas, de modo a colaborar para o combate ao racismo e aos “estereotipos
herdados” (UNITED KINDGON, 1985, nao paginado, tradu¢ao nossa). Essas recomendagdes
se estendiam ao ER que, a fim de acolher a diversidade étnica e religiosa da Gra-Bretanha,
deveria desenvolver uma abordagem ndo denominacional e ndo sistematica.

No entanto, o Relatdrio Swann valorizava o ER de carater pluralista e defendia que este
deveria ir além do aspecto informativo, desenvolvendo uma abordagem fenomenoldgica capaz
de contribuir para um olhar mais critico do aluno com relacdo a sociedade. Um aspecto muito
importante e polémico desse relatdrio, que passou a fazer parte das demais leis, foi a proposta
de conciliacdo entre o reconhecimento da centralidade do cristianismo no ER e a abertura a
diversidade religiosa. O argumento utilizado para legitimar essa centralidade cristd no ER era
a importancia da religido para a composi¢do da inglesidade, pois a “tradicdo de nossa vida
nacional foi largamente construida e sustentada por comportamentos e ideias associados com
a pratica da religiao, e particularmente da religiao crista” (UNITED KINDGON, 1985, nao
paginado, tradugdo nossa).

Para alguns autores, como Sandberg (2011, p. 159), a legislacdo inglesa, embora tenha
como principio um compromisso com o secularismo, em determinados momentos acaba por
demonstrar um favoritismo ao cristianismo, como foi visto no polémico Relatério Swann, em
que valorizava-se a diversidade religiosa no ER desde que houvesse uma centralidade do
cristianismo. Outro exemplo desse favoritismo sdo as leis estaduais relacionadas a educacéo
religiosa, ao estabelecerem ser dever das autoridades escolares proporcionar culto religioso de
carater totalmente cristdo.

Por outro lado, &reas tradicionalmente ligadas a entidades religiosas, como educacdo e
casamento, também oferecem uma versdo secular de suas acGes. Por exemplo, 0s pais na
Inglaterra e no Pais de Gales tém uma ampla gama de opc¢bes em termos de escolaridade e
nenhum cidaddo nesses paises é obrigado a enviar seus filhos para escolas com um ethos
religioso, também popularmente conhecidas como “escolas de fé”. Como citado anteriormente,
0 carater dubio da legislacdo é evidenciado na obrigatoriedade de as escolas com um caréater
religioso oferecerem uma educacao religiosa ndo denominacional, porém, com énfase especial
no cristianismo. Por outro lado, de modo significativo, a lei reconhece o direito dos pais ndo
deixarem os filhos participarem das aulas.

Essa mentalidade secular também pode ser encontrada entre os membros do Poder

Judiciario, no que se refere aos casamentos, pois, embora a Inglaterra seja uma sociedade
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multicultural de muitas fés, o casamento é visto como uma institui¢do civil cujos deveres e

obrigac6es sdo regulados pelos tribunais de uma sociedade cada vez mais secular.

2.4.1.4 A Lei da Reforma da Educacéo de 1988 e 0 ER na Inglaterra

Em 1988, os elaboradores da ERA introduziram novas regras na educagdo — e no ER em
particular —, ainda presentes até os dias atuais. Uma delas diz respeito a introdugdo de um
curriculo nacionalmente unificado, constituido pelas seguintes disciplinas: matematica;
desenho e tecnologia; tecnologia da informacéo; ciéncia; historia; geografia; inglés; lingua

estrangeira; masica; arte; educacéo fisica; e ER:

A esséncia do Ato de 1988 era preservar 0 Ensino Religioso como um
direito para todos os alunos e conferir-lhe status como um assunto
bésico ao lado do Curriculum Nacional. A intencdo era garantir que o
ER tenha uma posic¢do igual em relagdo ao nucleo e a outros assuntos
dentro do curriculo escolar. (COPLEY,1994, p. 2, traducdo nossa)

A intencdo de inserir o ER no curriculo nacional estava associada & convicg¢ao de sua
importancia para “promover o desenvolvimento espiritual, moral, cultural, mental e fisico dos
alunos e da sociedade” e, assim, contribuir para preparar os alunos para as oportunidades e
responsabilidades da vida adulta (BROWN; BROADBEN, 2002, p. 14).

De acordo com a Lei da Reforma da Educacdo, além de o ER passar a fazer parte do
curriculo nacional — e, portanto, estar entre as disciplinas obrigatorias —, ele também deveria
ser plural e elaborado pelas LEAs, de modo a contemplar a realidade religiosa local. Outra
mudanca proposta pela Lei da Reforma da Educagéo foi a alteragdo da pratica obrigatoria,
estabelecida pelo Education Act de 1944, referente a realizacdo dos atos de cultos cristdos nas
escolas estatais inglesas e gaulesas.

A partir da Lei da Reforma da Educacdo, também ficou definido que caberia aos SACRES

a possibilidade de alterarem os cultos de acordo com as demandas locais.

(i) Alem disso, os SACREs devem convocar uma Conferéncia
Estatutaria do Syllabus para revisar o programa acordado localmente,
pelo menos a cada 5 anos — o comité da Conferéncia do Programa
Académico sera composto por grupos religiosos do Comité A que nédo
sejam a Igreja da Inglaterra, para incluirem as principais religides ndo
cristds representadas na area.

Comité B — representantes da Igreja da Inglaterra
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Comité C — representantes dos sindicatos de professores (observe que
os representantes s&o escolhidos pelos sindicatos de professores e ndo
incluem necessariamente professores de ER)

Comité D — representantes da autoridade local. Todas essas disposicGes
foram mantidas pela Lei da Educagéo de 1996. (BARNES, 2012, p. 24,
traducdo nossa)

Diante da criacdo de novos programas e da revisdo de outros, os reformadores
educacionais passaram a “exigir que todas as LEAs convocassem os SACREs”

(COPLEY,1994, p. 2, traducao nossa).

(ii) Conselhos Consultivos Permanentes para ER (SACRES) devem ser
estabelecidos e devem ser concedidas fungdes estendidas, incluindo o
poder de fazer determinacbes (excepcionalmente) para remover a
solicitacdo referente ao culto coletivo ser de carater amplamente
cristdo. (BARNES, 2012, p. 23, tradugdo nossa)

Assim, fica estabelecido que os SACREs — compostos pelas LEAs, professores, Igreja
da Inglaterra (exceto no Pais de Gales) e outras denominagdes (COPLEY, 1994, p. 93) — teriam
0 dever de aconselhar as LEAs sobre as questdes referentes ao ER e ao culto coletivo. A
Circular 3/89, referente a Reforma da Educacdo e aos SACRES, esclarece quais os tipos de

questbes com as quais estes podem contribuir:

[...] a revisdo da provisdo para Ensino Religioso nas escolas da LEA,
métodos de ensino para o Ensino Religioso, escolha de materiais
didaticos e treinamento de professores, incluindo INSET (treinamento
de servigo) em Ensino Religioso. Se envolvidos pela LEA, eles podem
apoiar uma escola se ela tiver que lidar com uma queixa parental ndo
razoavel. (COPLEY. 1994, p. 2, traducdo nossa)

Ainda segundo Copley (1994, p. 2, tradugdo nossa), os SACREs “podem ser aliados
uteis" se envolvidos pelas LEAs e apoiar uma escola se ela tiver que lidar com queixas
irracionais dos pais.

Via de regra, 0 mecanismo de reclamacdes para ER ndo é diferente das demais
disciplinas. Ou seja, os pais que tenham algo a reclamar devem fazé-lo ao diretor da escola
para obter reparacdo. Caso a escola seja mantida pela LEA e 0s pais ndo consigam contato com
sua direcdo, eles podem recorrer diretamente a LEA. Cabera entdo a esta investigar o fato,
geralmente por meio do seu Conselho de Estado, localizado em outra instancia muito longe da
escola que foi origem da reclamacéo original. De acordo com os relatos dos profissionais da

escola, a maioria dos pais resolve facilmente suas pendéncias diretamente com a diregéo,
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porém, concorda que as escolas que trabalham de acordo com o programa de estudos acordado
sdo mais seguras (COPLEY, 1994, p. 6).

Alguns SACREs pressionam as LEAs ou 0 governo para fazerem observagdes sobre a
posicao legal do ER ou a prestacdo de apoio consultivo.

Um SACRE possui o0 poder de exigir uma revisdao Conferéncia de programa de estudos
acordado (ASC). Mesmo que o grupo da LEA né&o concorde, 0s outros trés grupos (professores,
representantes da Igreja Anglicana e outras denominagdes) podem exigir que ele faga uma
revisdo do plano de estudos acordado em qualquer periodo. Ou seja, ndo é necessario que 0
SACRE espere ser convocado pelas LEAs a cada cinco anos, como determinado oficialmente,
para que possa fazer a revisao do programa.

Além disso, espera-se que as LEAs trabalhem com seus SACRES para revisar a provisao
e 0 apoio existentes para 0 ER em suas escolas, e algumas LEAs deram ao SACRE um papel
no mecanismo de reclamacgdes. Cada SACRE ¢é obrigado a produzir um relatorio anual
descrevendo seus conselhos e atividades e muitas LEAs os enviam para todas as escolas. O
Conselho Curricular Nacional fornece um resumo anual dos relatérios dos SACRESs em todo o
pais e os proprios SACREs realizam uma conferéncia anual. A SCAA continuou essa tradicao
de envolvimento, por exemplo, na producéo de programas-modelo nacionais. (COPLEY, 1994,
p. 93).

Ainda com relacdo a participacao dos pais na escola e procurando garantir a questdo do
pluralismo religioso e da liberdade civil, a Lei da Reforma da Educacéo, em concordancia com
as Leis da Educacédo de 1944, manteve o direito dos alunos de serem dispensados tanto do ER
quanto do culto, desde que os pais fizessem uma solicitagdo a escola.

Por fim, houve a incluséo de uma clausula que determinava o cristianismo como religido

de referéncia para os estudos do ER:

(1) Que qualquer novo plano de estudos para ER deve refletir o fato de
que as tradicOes religiosas na Gréd-Bretanha s&o o principalmente
cristas, embora levando em consideracdo o ensino e as praticas das
outras religiGes principais representadas na Gra-Bretanha. (BARNES,
2012, p. 23, traducdo nossa)

Essa clausula foi incluida na Lei da Reforma da Educacdo de 1988 gracas a defesa da
baronesa Caroline Cox, membro do partido Conservador da Camara dos Lordes. Identificada
com a ala conservadora da Igreja da Inglaterra, Caroline Anne Cox, Baronesa Cox, durante 0s

debates sobre o Projeto de Lei da Reforma da Educacéo, junto com Michael Alison, trabalhou
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para garantir que o compromisso de que a educacéo estatal fosse de carater amplamente cristéo.
Em 1993, apoiou as reformas para reduzir os poderes das LEAs, defendendo um ensino mais
fortemente religioso. Em parceria com o bispo de Londres, Graham Leonard, a Baronesa Cox
apoiou o documento The Crisis in Religious Education, escrito por John Burn e Colin Hart,
pertencente a um grupo evangélico que defendia que o cristianismo deveria ser o principal
credo no ER e nos atos de culto.

O mais interessante foi o fato de essa emenda ter sido aceita pelos representantes tanto
dos judeus quanto dos mugulmanos, assim como pelo porta-voz do Partido Trabalhista para
assuntos educacionais, Jack Straw.

A justificativa da representante do Partido Conservador e do representante do Partido
Trabalhista baseava-se na importancia da religido cristd para a formagdo e manutencdo da
inglesidade britanica. A defesa de Jack Straw foi contundente quanto a relacdo entre

cristianismo e cultura britanica:

No6s nao podemos nem mesmo entender a arquitetura do Palacio de
Westminster a nao ser que conhegamos a heranga crista deste pais. E
impossivel entender nossa literatura, poesia, arte classica e musica sem
esse conhecimento. Juntamente com isso, todos nos, sejam quais forem
nossas crengas politicas, queremos que a sociedade opere de acordo
com codigos éticos e crengas. (HOUSE OF THE COMMONS, 1988,
nédo paginado).

Foi a partir da Lei da Reforma da Educacéo (1988) que, pela primeira vez, foi definido o
contedo bésico de ER e que as escolas secundarias passaram a ter que oferecer educacédo
sexual para seus alunos.

O Curriculo Nacional Escolar da Inglaterra também determina mais dois itens muito

importantes no que se refere ao ER e ao curso de educacéo sexual:

° todas as escolas estatais sdo obrigadas a prover o culto diario
coletivo e devem ensinar ER aos alunos em todas as fases
fundamentais.

° todas as escolas devem ensinar educacdo sexual e relacional aos
alunos do Ensino Secundario.

Neste item, foi realizada uma analise mais atenciosa da Lei da Reforma da Educacdo
porque ela estabeleceu vérias mudangas extremamente relevantes com relagdo ao ER. Embora
algumas dessas mudancas tenham gerado mais criticas, o fato de terem sido apresentadas com

outras medidas que garantiam espaco legitimo para as demais tradi¢fes religiosas e para a
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multiplicidade étnica — tais como extinguir a obrigatoriedade dos atos de culto cristdo e
estabelecer a orientacdo ndo confessional do ER — acabou por causar mais descontentamento

entre 0s ndo crentes do que entre as demais comunidades religiosas.

2.4.1.5. O Programa de Estudos Acordado ap6s 1988 e o0 Ensino Religioso na
Inglaterra

Em 1991, o Conselho Nacional de Curriculos (NCC) fez a primeira analise dos relatorios
do SACRE. A andlise gerou um Quadro Curricular Nacional de ER, um documento que
oferecia conselhos, objetivos, principios sobre ER para os SACRES, ASC e LEAs. De acordo
com os elaboradores, o quadro tinha por objetivo contribuir para a implementacdo efetiva do
ER como parte do curriculo basico para todas as escolas. Nesse sentido, ele foi amplamente
acolhido pelas escolas e instituicdes especializadas. E interessante observar que, nesse periodo,
0 NCC era uma instituicdo de caridade e que somente em outubro de 1993 foi substituido pela
Autoridade de Avaliagdo Curricular Escolar (SCAA), indicando uma perspectiva mais secular
das autoridades envolvidas nas producdes curriculares (NATIONAL CURRICULUM
COUNCIL, 1991).

O Quadro Curricular Nacional de ER foi elaborado a partir das experiéncias do NCC em
outras areas curriculares e a partir das perguntas que foram colocadas pelos agentes SACREs
e das LEASs para a instituicdo. Algumas dessas perguntas constam no proprio documento:

A educacdo religiosa deve ter objetivos e programas de estudo
atingidos? Que consideracdes orientam a escolha dos objetivos a
atingir na educacdo religiosa? Quanto conteido deve ser incluido nos
programas de estudo? Como devem ser construidos os programas de
estudo? (UNITED KINGDOM, 1991, p. 11-14)

Essas e outras perguntas revelam as duvidas basicas das instituicbes locais em relagdo a
como aplicar as exigéncias estabelecidas na Lei de 1988 de forma curricular, de modo que
ficasse claro para os professores e toda comunidade escolar como seria 0 desenvolvimento do
ER, e revelam as primeiras iniciativas para a elabora¢do do Quadro Curricular Nacional de ER.
O desafio, segundo os profissionais do NCC, era estabelecer um didlogo com os grupos locais
e apontar diretrizes sem, no entanto, engessar o curriculo ou apresentar modelos, pois tais
profissionais consideravam que o curriculo final deveria ser especifico em cada caso para o

programa de estudos local acordado e para as necessidades locais.
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Uma das questdes centrais presentes no documento e que revela a preocupacéo, tanto dos
grupos locais quanto do NCC (lembrando que esta € uma instituicdo de caridade), relaciona-se

a linha epistemoldgica do curso de ER, como pode-se observar:

Pergunta do SACREs ao NCC: Qual ¢ a ligacdo entre ER e a Ciéncia
da Religido (RS)?

Resposta do NCC: Os SACREs e grupos de trabalho precisam se
lembrar que a Ciéncia da Religido (RS) é geralmente aceita como
apenas uma parte do ER e nao exige normalmente que os alunos
considerem a possivel aplicacdo dos ensinamentos religiosos as suas
proprias vidas. Por conseguinte, devem considerar cuidadosamente as
implicacOes de adotar apenas objetivos de realizacdo da Ciéncia da
Religido e, se essa abordagem for adotada, devem considerar como
cobrir outros aspectos da ER. (UNITED KINGDOM, 1991, p. 12, grifo
nossos, tradugao nossa)

Essa preocupacao sobre o quanto um curso de ER é fundamentado epistemologicamente
apenas na RS poderia comprometer o carater formativo dos alunos, como consta no documento
citado, tinha como pressuposto ou justificativa a ideia de que apenas a RS néo garantiria que
os alunos aplicassem 0s conhecimentos religiosos na propria vida. A partir dessa conclusao, o
NCC estabelece dois objetivos para o curso de ER, que procuram englobar suas duas vertentes
— isto é, a do RE e a do RS —: conhecer e compreender “a) os elementos-chave da(s)
religido(es) estudada(s); b) O efeito da(s) religido(des) sobre o individuo e a sociedade”
(UNITED KINGDOM, 1991, p.12).

Foram esses objetivos a serem atingidos — Attainment Target (AT) —, que, a partir dos
programas de estudos acordados, em 1994, passaram a serem estruturados em AT1 e AT2,
sendo mantidos até os dias atuais tanto no Quadro Estatutario quanto nos programas acordados
localmente, como sera visto nos proximos itens.

Em 1994, a revisdo do Curriculo Nacional foi realizada pela SCAA e ficou estabelecido
que cada grupo pertencente a SCAA deveria analisar cada fase e tema-chave; e que seus
membros deveriam incluir professores e diretores de escolas (primaria e secundaria). Ainda de
acordo com o documento, a SCAA deveria trabalhar em estreita colaboracdo com o Conselho
Curricular do Pais de Gales nessa revisdo, particularmente em matérias para as quais o curriculo
é comum a Inglaterra e ao Pais de Gales (UNITED KINGDOM, 1994, p. 9).

Esse relatério tinha como proposito deixar o Curriculo Nacional ainda mais claro,
estruturado e, portanto, menos complexo, a fim de garantir uma melhor compreensdo das

autoridades locais e dos professores, de modo a contribuir para a elevacdo dos padrbes
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educacionais. Para alcancar esses objetivos, a revisdo propds vérias alteraces para serem feitas

no Curriculo Nacional, tais como:

[...] reduzir o volume de material exigido por lei para ser ensinado;
ii simplificar e clarificar os programas de estudo;

iii reduzir a orientacdo, de modo a dar mais espago para o julgamento
profissional;

iv assegurar que as Ordens sejam redigidas de forma a oferecer o
maximo apoio ao professor da sala de aula. (Paragrafo 3.8)

[...] dividir o conteudo das presentes Ordens Curriculares entre um
nacleo estatutario e material opcional para utilizacdo da escola. A
reducdo deve situar-se no contexto dos objetivos curriculares para
cada fase-chave, com todas as Ordens a serem revistas em conjunto.
(Paragrafos 4.3-4.4)

[...] definir as matérias, competéncias e processos essenciais que
devem ser ensinados em cada fase-chave e ndo deve alterar o
contetido basico dos programas de estudo, exceto quando houver
uma clara necessidade de o fazer. [Paragrafos 3.26, 4.33 e 8.4]

[...] definicho do que se espera em cada nivel que seja
suficientemente clara e rigorosa para ser util aos professores, mas
que evite o detalhe excessivo da abordagem atual. [...] Ndo devem
ser feitas mais alteracGes importantes as Ordens Curriculares
Nacionais durante cinco anos apos a revisao. (Paragrafo 4.54) (grifo
da autora) (UNITED KINGDOM, 1994, p. 7-8, tradugédo nossa)

Como pode-se observar, a Revisdo do Curriculo Nacional realizada pela SCAA tinha por

objetivo ajudar o professor a ter mais clareza e seguranca em relacao a transposicao da proposta
estatutaria a proposta acordada localmente. Nessa perspectiva, a revisdo priorizou uma reducao
do excesso dos conteidos e uma maior clareza sobre quais conteidos e competéncias deveriam
ser desenvolvidos em cada fase-chave, deixando espaco para a criatividade dos professores e
estabelecendo que nenhuma mudanca significativa poderia ser feita no programa até a préxima
revisdo curricular, que, devido a legislacdo, deve ser feita a cada cinco anos.
Um dos produtos dessa reviséo foi a publicacdo pela SCAA de dois modelos de Programa de
Estudo Acordado, que procuravam atender as exigéncias da Lei de 1988. Os dois modelos de
curriculos de ER (SCAA 1994 a,b) eram ndo estatutarios e destinavam-se ao uso das ASC, que
poderia consulta-los ou ignoréa-los.

Além dos dois modelos curriculares, em 1994, a SCAA, em cooperacdo com as
associagdes académicas e profissionais e comunidades religiosas, elaborou programas-modelos
que incluiam matérias sobre cristianismo, judaismo, islamismo hinduismo, budismo e sikhismo
que estavam disponiveis para a consulta das LEAs durante as conferéncias de programa

acordadas (JACKSON et al, 2014, p. 70). Também foram produzidos materiais sobre essas seis
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religibes na Gré-Bretanha, lembrando que a Lei de 1988 foi a primeira a exigir o ensino de
religibes mundiais.

A partir do episddio do ataque as Torres Gémeas em Nova York, em 2001, houve uma maior
preocupacao, por parte das autoridades inglesas, com as minorias étnicas e religiosas, tais como
romenos, paquistaneses, bengalis e outros que viviam nas periferias das cidades. Assim, uma
série de medidas foram tomadas, a fim de garantir os valores comuns, a ordem social e a
solidariedade para com esses grupos, muitos descendentes de imigrantes.

Dispositivos legais orientavam as escolas religiosas — de modo especial, as anglicanas —
para que fizessem o acolhimento de alunos de outras crencas por meio de reservas de vagas.
Os ingleses entendiam que a acolhida a esses grupos minoritarios em situacdo de
vulnerabilidade social e econdmica passava pelo respeito as suas identidades religiosas e
culturais, pois, nesse sentido, a educagdo tem um papel primordial. N&o por acaso, durante o
governo trabalhista de Tony Blair, eleito primeiro-ministro do Reino Unido em 1997 e que ja
disponibilizava recursos para as escolas cristds e judaicas, passou também a disponibilizar
recursos para as escolas islamicas, sikhs, budistas e ortodoxas. Um projeto de combate ao
extremismo religioso, voltado para as escolas islamicas, foi idealizado para que seus alunos
tivessem acesso a cursos comprometidos com a cidadania e a democracia. Em 1998, o School
Standards and Framework Act (Normas escolares e Lei-quadro) introduziu quatro tipos de
escolas que poderiam receber financiamento estatal: escolas comunitarias (anteriormente
denominadas de “condado”), Fundagdo, Voluntario Assistido e Voluntario Controlado. Com
excecao das escolas comunitarias, as demais tém carater religioso.

Ainda em conformidade com as disposi¢des da Lei de 1988, os curriculos traziam uma
secdo sobre a promocao da qualidade em ER; uma relacionada a estrutura educacional; uma
sobre a revisdo de ER; uma que estabelecia 0s conceitos-chave e areas de conhecimento das
seis grandes religies mundiais; e secdes sobre o planejamento de ER em cada fase-chave
(COPLEY, 1994, p. 4).

Teoricamente, foi possivel a existéncia tanto de programas acordados quanto de
autoridades educativas. Na pratica, porém, muitas autoridades utilizaram os mesmos esquemas.
Assim, todos os programas de estudo acordados na Inglaterra apds 1988 — entre eles, 0 de 1994
— estabeleciam os dois principais ATS.

O AT1 —“Aprender sobre religido e crenga” — preocupa-se com a experiéncia humana, o
estudo das crencas, ensinamentos, fontes, praticas e formas de expressdes fundamentais. Ja o
AT2 — “Aprender com religido e crenga” — tem como propdsito ir além da resposta pessoal dos

alunos em relacdo a suas préprias aprendizagens, fazendo com que os alunos desenvolvam um
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aprofundamento do conhecimento & medida que avancam no curso (DORSET COUNTY
COUNCIL, [2011], p. 9).

Para tanto, cada um desses objetivos estabeleceram os seguintes contetdos e habilidades:

AT1: Aprender sobre religido e crenga
A. Crencas, ensinamentos e fontes de textos variados
i) Interpretar ensinamentos, fontes, autoridades e modos de vida a fim de compreender as
religides e as crengas.
i) Compreender e responder de forma critica as crencas e atitudes.
e Compreender e avaliar valores, compromissos e questdes de significado
e Préticas e modos de vida religiosos e ndo religiosos.
e Centralizacdo dos aspectos de investigacdo em culto, oracdo, meditacéo,
celebragéo e peregrinacdo, bem como os artefatos religiosos, templos santos e

festivais a eles associados.

AT2: Aprender com religido e crenca

B. Identidade, diversidade e pertenca

i) Compreender como os individuos desenvolvem um sentido de identidade e de pertencga por
meio da fé ou crenca.

ii) Explorar a variedade, diferenca e relagdes que existem dentro e entre religides, valores e
crencas.

Ideias religiosas e néo religiosas sobre a individualidade humana e a sociedade.

Os aspectos de investigacdo podem centrar-se em: relacdes, experiéncias, comunidades
locais/nacionais/globais/virtuais, individualidade, personalidade, sentimentos, preferéncias, fe,
filosofia, causas de conflito, dialogo entre fés e filosofias. (DORSET COUNTY COUNCIL,
2011, p. 9)

O programa também apresentava as contribuicdes do ER as diferentes disciplinas —
Inglés, Arte, Musica, Historia, Geografia, Tecnologia e Ciéncia —, além de alguns temas
intercurriculares, como Cidadania, Educacdo para a Saude, Educacdo Ambiental, Educacdo
para as Carreiras e Compreensdo Econdmica e Industrial.

Essas alteragdes no curriculo de ER — isto €, a introducdo dos AT1 e AT2 e o proprio

reconhecimento das contribui¢fes do ER com relacéo as demais disciplinas — estéo diretamente
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relacionadas a busca pela incorporacdo da Lei dos Direitos Humanos de 1988 na legislacdo
inglesa, que recebeu aprovacdo real em novembro de 1998 e entrou em vigor em outubro de
2000. O objetivo era incorporar a lei do Reino Unido os direitos contidos na Convencao
Europeia dos Direitos Humanos. Trata-se de uma legislacdo que define os direitos e liberdades
fundamentais de todas as pessoas no Reino Unido.

A Lei de Direitos Humanos e outras leis humanitarias desempenham uma dupla funcéo
em relacdo a questdo religiosa, pois, de um lado, elas protegem a liberdade religiosa, assim
como a nao adesdo a nenhuma crenca; sendo que a jurisprudéncia defende o principio da nao
interferéncia dos tribunais do Reino Unido nas questdes religiosas, exceto em caso de disputas
financeiras. Trata-se de um direito absoluto, ou seja, ndo pode sofrer interferéncia pelo Estado.
O artigo 9° também inclui o direito do individuo de escolher ou mudar de religido ou crenca, o
que significa que ninguém pode ser forcado a ter uma religido em particular. Por outro lado,
gragas ao que Oliva (2015, p. 380) considera ser a forte e historica presenca do “ethos cristdo
na legislagdo primaria”, essas leis também acabam por estar profundamente enraizadas nos
valores judaico-cristdos.

Esse carater dubio da legislagdo inglesa em relacdo as questBes religiosas reflete
diretamente na questdo do programa curricular da disciplina de ER nas escolas inglesas, como
pode-se observar nas leis sobre esse ensino:

A educacdo religiosa nas escolas estatais deve ser ndo confessional, mas talvez,
surpreendentemente, o programa deve refletir o fato de que as tradigdes religiosas da Gra-
Bretanha estdo no Cristianismo principal, levando em conta o ensino e praticas das outras
principais religides representadas na Gra-Bretanha. (Education Act 1996, 375 ). ( grifo da

autora)

2.4.1.6 Primeiro Programa Estrutural Nacional ndo estatutario para a ER na
Inglaterra — 2004

Em 2004, o Departamento de Educacdo e Habilidade solicitou a SCAA que elaborasse a
primeira estrutura nacional para o ER, o que deu origem a NF para o ER, ou seja, 0 primeiro
Programa Nacional N&o Estatutdrio para o ER da Inglaterra. A partir da consulta as
comunidades religiosas e a ONGs, a SCAA elaborou o projeto final, que foi publicado em
outubro de 2004. O grupo era composto por diferentes comunidades de fé e crencas de tradi¢es

religiosas — judeus, catolicos, hindus, budistas, sikhs, muculmanos, adventistas do Sétimo Dia
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da Uni&o Briténica e membros da Escola Guru Nanak, Igreja da Inglaterra, Igreja Ortodoxa
Grega, Igreja Ortodoxa Russa, Associacdo das Igrejas Livres, Sociedade Metodista e
Assembleia Espiritual Nacional dos Bahd'is — e organizagdes profissionais — Associacdo de
Docentes Universitarios em Religido e Educacdo (AULRE), Associacdo de Inspetores,
Conselheiros e Consultores de Educacdo Religiosa (AREIAC), Associagdo Humanista
Britanica, Rede Inter Faith para o Reino Unido, Servigos de Educacdo, Associacdo Nacional
dos Conselhos Consultivos Permanentes de Educacdo Religiosa (NASACRE), Gabinete de
Normas na Educagéo (Ofsted), pelo Conselho Profissional de Educagéo Religiosa (PCfRE) e
pelo Conselho de Educacdo Religiosa da Inglaterra e do Pais de Gales).

De acordo com seus organizadores, 0s principais objetivos do Programa Nacional Nao
Estatutario de ER, elaborado pela comunidades religiosas e pelos organizadores profissionais
do ER, eram: elevar os padrdes de aprendizagem e ensino do ER; estabelecer objetivos de
aprendizagem a serem atingidos pelas escolas; e oferecer as LEAS, aos SACREsS, as autoridades
relevantes com responsaveis pelas escolas, aos professores, aos alunos, aos pais, aos
empregadores e as suas comunidades uma compreensdo clara e partilhada dos conhecimentos
e competéncias que os jovens irdo adquirir na escola. Havia também a intencdo de que essa
estrutura nacional para o ER fosse utilizada pelas ASCs e outras associagdes responsaveis pelas
escolas denominacionais, ou seja, para a totalidade das escolas financiadas pelo Estado.

Além de manter no curriculo a pluralidade religiosa do Reino Unido, tal como traz o
modelo de Programa de 1994 com as seis religibes mais representativas, e de enfatizar o que
consta na legislacdo de 1988 — a recomendacdo de que o cristianismo deve ser estudado ao
longo de todas as etapas-chave —, o quadro nacional ndo estatutario de ER de 2004 tinha o
proposito contribuir para um ER comprometido com o “desenvolvimento espiritual, moral
social e cultural dos alunos, e explicar como o ER pode contribuir para a compreensao
intercultural ¢ a educagdo para a cidadania” (JACKSON et al, 2014, p. 71, traducéo nossa).

O desafio do programa era procurar apresentar propostas curriculares que buscassem

garantir:

[...] um ER suficientemente robusto para definir os conhecimentos,
aptidGes e compreensao que sdo direito do aluno e, a0 mesmo tempo,
que fosse suficientemente flexivel para dar aos professores de ER
recursos a partir dos quais eles pudessem exercer a sua criatividade e a
fim de melhorar o ensino-aprendizagem do ER.( Religion Education,
The non-statutory national framework, 2004, p. 3)
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O Programa Nacional Néo Estatutario de 2004 para o ER na Inglaterra, além de dar mais
subsidio para a comunidade escolar — principalmente para os professores desenvolverem seus
cursos de ER com mais exceléncia e seguranca —, também valoriza a participacdo das entidades
especializadas locais e das comunidades religiosas na elaboracdo de curriculos que atendam
aos requisitos do Curriculo Nacional Estatutario, mas que também considerem as realidades
locais, com um aprofundamento académico do curso de ER. ( Religion Education, The non-
statutory national framework, 2004,p.9)

De acordo com o programa, cada LEA deve convocar uma ASC para juntos adaptarem
0 programa. Uma vez adaptado, o programa de estudo acordado deve estabelecer o que deve

ser ensinado e os padrdes de desempenho esperados dos alunos das diferentes idades.

2.4.1.6.1 Estrutura do Programa Nacional N&o Estatutario de 2004

O programa estabelece o que os alunos devem estudar em ER dos 3 aos 19 anos de idade
e esta organizado em trés secOes para alunos de diferentes idades: fase de fundacéo; fases-
chave 1, 2 e 3; e faixa etéria entre 14 e 19 anos. A Lei da Educagao de 2000 define um programa
de estudo como os “assuntos, aptidoes e processos” que devem ser ensinados aos alunos de
diferentes capacidades e maturidades durante a fase-chave. (Religion Education, The non-
statutory national framework, 2004,p.11)

O documento segue 0 mesmo formato que o0s programas de estudo do Curriculo Nacional,
com sec¢des sobre conhecimentos; competéncias e compreensao; e abrangéncia de estudo

Na se¢do “Conhecimentos, aptiddes e compreensdo”, o Programa Nacional apresenta os
aspectos-chave da aprendizagem na educacdo religiosa, descritos como ‘“aprender sobre
religido” e “aprender com a religido”; e determina que estes devem ser desenvolvidos por meio
da amplitude do estudo. Essa secdo é formada por trés elementos: religides e crencas; temas e
experiéncias; e oportunidades.

Em “Religides e crencas”, o Programa Nacional enfatiza que o curriculo de ER deve ser
amplo e equilibrado, de modo a deixar espacos para que os alunos possam partilhar as suas
préprias crencgas, sem medo de serem ridicularizados. O programa propde o estudo de outras
tradigoes religiosas, como a fé baha’i, o jainismo, o zoroastrismo e filosofias seculares como o
humanismo. O objetivo, segundo o documento, € estimular entre os alunos o dialogo inter-
religioso, a fim de que eles compreendam a importancia dessa postura no combate aos

preconceitos religiosos e na discriminacao.
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No item “Tema”, o programa oferece o contexto para “aprender sobre religido” e
“aprender com a religido” e determina que os temas devem ser combinados e que
conhecimentos, aptiddes e compreensdo devem ser trabalhados com amplitude e profundidade,
sendo estes trés ultimos da responsabilidade legal das ASCs ou da comunidade de feé.

Em “Experiéncias e oportunidade”, o Programa determina que esses dois elementos
devem ser oferecidos aos alunos para que possam enriquecer sua aprendizagem no ER.

O programa também apresentou orientacbes em relacdo as atitudes que devem ser
desenvolvidas pelos alunos a partir do curso de ER. O documento afirma ser importante que,
além de trabalhar os contetdos, o ER encoraje os alunos a desenvolverem atitudes positivas
em relacdo a sua aprendizagem e as crencas e valores dos outros. As quatro atitudes essenciais
que devem ser desenvolvidas em cada fase do ER sdo: “autoconsciencializacio respeito por
todos, abertura de espirito apreciacdo e maravilha.” ( Religion Education, The non-statutory
national framework, 2004,p.13) ( grifo da autora)

Outro tema de extrema importancia que o programa retoma do Curriculo Nacional é a
relacdo entre ER e cidadania. De acordo com o documento, 0 ER desempenha um papel

extremamente relevante na promogéo da cidadania das seguintes formas:

e desenvolvendo o conhecimento e a compreensdo dos alunos
sobre a diversidade do nacional, identidades regionais,
religiosas e étnicas no Reino Unido e a necessidade de respeito
e compreensao mutuos;

e permitindo aos alunos pensar sobre questdes espirituais,
morais, sociais e culturais de atualidade, incluindo a
importancia de resolver o conflito de forma justa;

e explorando os direitos, responsabilidades e deveres dos
cidadaos localmente, a nivel nacional e globalmente;

e permitindo aos alunos justificar e defender oralmente, e por
escrito, as suas opinides pessoais sobre questdes, problemas e
eventos. ( Religion Education, The non-statutory national
framework, 2004,p.15)

Promocéao de competéncias-chave por meio do ER
O Programa Nacional Nao Estatutario também apresenta a importancia da contribuicao

do ER para os alunos desenvolverem algumas competéncias consideradas chave:

ER e o0 uso da lingua: desenvolver a comunicagdo por meio do
desenvolvimento de um vocabulério religioso amplo e preciso, ler e
responder a uma variedade de linguagens escrita e falada (incluindo
textos sagrados, histdrias, poesia, oracOes, liturgia e adoracdo),
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comunicar ideias usando as artes criativas e expressivas, falar e
escrever com compreensdo e discernimento sobre crengas e valores
religiosos e outros, refletir criticamente sobre questdes finais da vida,
usando argumentos fundamentados.

ER e a matematica: aplicacdo do nimero por meio do célculo de
calendarios, recolha, registro, apresentacdo e interpretacdo de dados
envolvendo graficos e analises estatisticas.

O ER e a utilizacéo das tecnologias de informacéo e comunicagao:
utilizar adequadamente a Internet ou fontes de CD-ROM para
investigar, analisar e avaliar diferentes aspectos das crencas e praticas
religiosas, questbes finais e questbes eticas; utilizar o e-mail ou
videoconferéncia para comunicar e colaborar com individuos em
diferentes locais, permitindo associacfes entre religibes e vida
individual, nacional e internacional

ER e as ciéncias sociais: educacdo para a igualdade racial e coesédo
comunitaria por meio do estudo dos efeitos nocivos da xenofobia e dos
esteredtipos raciais, do impacto do conflito na religido e da promocéo
do respeito, compreensdo e cooperacdo por meio do dialogo entre
pessoas de diferentes credos e crencas ( Religion Education, The non-
statutory national framework, 2004, p.18)

2.4.1.6.1 O Programa Nacional na Inglaterra: enquadramento para as principais fases-
chavesde 1 a4 -2014

De acordo com a legislacdo, o ER é um componente do curriculo béasico e, portanto, deve
ser ensinado com o Programa Nacional N&o Estatutario, também chamado de Curriculo
Nacional, a todos os alunos registados nas escolas*, exceto aos alunos que sao retirados pelos
pais. Esse requisito ndo se aplica as classes infantis nas escolas mantidas, nem as escolas com
ajuda voluntéaria de caracter religioso, esses alunos devem ser ensinados de acordo com um
programa de ensino acordado localmente.

De acordo com os documentos oficiais, 0 objetivo do Curriculo Nacional na Inglaterra é
proporcionar aos alunos uma introducdo aos conhecimentos de que necessitam para serem
cidaddos instruidos. Ele deve apresentar aos alunos 0 melhor do que se tem produzido e ajudar
a gerar uma apreciacédo da criatividade e realizacdo de projetos (UNITED KINGDOM, 2014).

Segundo as prdprias especificacdes do Curriculo Nacional, ele é apenas um elemento na
educacdo das criangas. Ha tempo e espaco no calendario escolar para que as escolas avancem

além das especificacbes do Curriculo Nacional, que fornece um esbogo do conhecimento

4 0s requisitos legais para o ensino da educacdo religiosa estdo estabelecidos na Lei da Educacdo de 1996
(UNITED KINGDOM, 1996) e na Lei de Normas e Enquadramento Escolar de 1998. Os pais tém o direito de
retirar os seus filhos de todas ou parte das aulas de educagdo religiosa.
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basico para que os professores possam desenvolver suas aulas, de modo a garantir 0s
conhecimentos, compreensao e competéncias dos alunos como parte de um curriculo escolar
mais amplo (UNITED KINGDOM, 2014).

O Curriculo Nacional, ao apresentar uma proposta basica e ao considerar que ha muito espaco
e tempo para que outras atividades sejam desenvolvidas, abriu espago para que outras propostas
curriculares fossem apresentadas, como € o caso da contribuicdo dos curriculos ndo estatutarios
elaborados e oferecidos pela QCA as LEASs e a toda a comunidade escolar.

As escolas séo livres para escolher a forma como organizam o seu dia a dia escolar e as
adaptacdes curriculares, incluindo propostas dos curriculos ndo estatutarios, desde que o
conteido dos programas curriculares nacionais de estudo seja ensinado a todos os alunos. Cabe
ao secretario de Estado da Educacdo publicar programas de estudo para cada disciplina
curricular nacional, definindo os assuntos, competéncias e processos a serem ensinados em
cada fase-chave (KS).

Segue a estrutura nacional, em termos de disciplinas obrigatérias, em cada fase:

Tabela 2 — Estrutura curricular nacional e disciplinas obrigatorias

Fase-chave 1

Fase-chave 2

Fase-chave 3

Fase-chave 4

Idade 5-7 7-11 11-14 14-16
Ano dos grupos la2 3a6 7a9 10ell
Disciplinas principais

Inglés ® ® ® ®
Matematica ° ® L ®
Ciéncias [ ] [ ) ] [ ]

Disciplinas nao

fundamentais

Fase-chave 1

Fase-chave 2

Fase-chave 3

Fase-chave 4

Arte e Design ® ® ® ®
Cidadania L ®
Computacio °® ® ° ®
Design e tecnologia | @ ® ®
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saude

Lingua estrangeira ]

moderna

Geografia ®

Historia ®

Mdsica [ ]

Educacdo fisica ) °
Ensino Religioso L ®
Educagdo sexual e [ ] [ ]
relacional

Formacao o )
profissional

Aprendizagem ®
relacionada ao

trabalho

Pessoal, social e de Q O-

@ - Estatutario (deve ser aplicado em todas as escolas mantidas pelo governo)

Q — Nao estatutario

Fonte: Tabela elaborada com base em United Kingdom (2014).

Tabela 3 — Carga horéaria por fase-chave

CARGA HORARIA

Fase-chave 1 21 horas
Fase-chave 2 23 horas
Fase-chave 3 24 horas
Fase-chave 4 25 horas
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As disciplinas de Artes; Design e Tecnologia; Humanidades e linguas estrangeiras
modernas ndo sdo disciplinas curriculares nacionais obrigatdrias apds os 14 anos de idade,
porém, todos os alunos das escolas mantidas pelo Estado tém o direito legal de estudar uma
disciplina em cada uma dessas areas.

O Curriculo Nacional estabelece como devem ser as expectativas em relacdo aos alunos

que estdo acima da média nas notas, aos que apresentam dificuldades cognitivas e aos que sdo
provenientes de meios desfavorecidos. Para os primeiros, devem ser planejadas atividades que
vao além do basico; em relacdo aos demais, cabe aos professores planejarem aulas e avaliacbes
que correspondam a essas realidades. Os professores devem planejar aulas para que todos 0s
alunos possam estudar todas as disciplinas curriculares nacionais. As potenciais areas de
dificuldade devem ser identificadas e abordadas no inicio dos trabalhos.
Essa atencdo diferenciada aos alunos por parte dos professores, segundo as orientacdes contidas
no Curriculo Nacional, deve considerar o que diz a legislacdo a respeito de “igualdade de
oportunidades que abrange raca, deficiéncia, sexo, religido ou crenca, orientacdo sexual,
gravidez e maternidade, e recolocagdo de sexo” (UNITED KINGDOM, 2014, item 4.2).

Um exemplo importante da preocupacéo e atencdo do governo em relacao a pluralidade
étnica, cultural e religiosa da sociedade inglesa pode ser observado no Curriculo Nacional em
relacdo a especificacdo de como os alunos estrangeiros devem ser incorporados aos estudos
das escolas financiadas pelo Estado. De acordo com esse parametro, os professores devem dar

uma atencéo especial aos alunos cuja lingua materna nao € o inglés:

O acompanhamento do progresso deve ter em conta a idade do aluno,
0 tempo de permanéncia neste pais, a sua experiéncia educacional
anterior e a sua capacidade em outras linguas. [...]

A capacidade dos alunos para os quais o inglés é uma lingua adicional
para participar no curriculo nacional pode ser antecipada em relacéo as
suas capacidades de comunicacdo em inglés. Os professores devem
planejar oportunidades de ensino para ajudar os alunos a desenvolver o
seu inglés e devem ter como objetivo fornecer o apoio de que os alunos
necessitam para participar em todas as disciplinas. (UNITED
KINGDOM, 2014, itens 4.5-4.6, traducdo nossa)

O Programa Nacional de Estudos Acordados, embora ndo fosse estatutario, de acordo
com Jackson et al (2015, p. 69), foi muito bem recebido pelas escolas. O documento indicou
normas para o curso de ER; estabeleceu expectativas para o processo de aprendizagem dos

alunos em cada fase-chave (3-5, 5-7, 8-11, 11-14, 14-16 e de 16-19); demonstrou a contribuigéo
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do ER para o desenvolvimento espiritual, moral, social e cultural dos alunos; e explicou como
0 ER pode contribuir para a compreensao intercultural e a educacéo para a cidadania.

O programa também reconheceu a importancia do pluralismo religioso nos cursos de ER
do Reino Unido. Ratificando as decisdes do programa de 1994, determinou que, além do
cristianismo, mais cinco religides deveriam fazer parte do curriculo do ER, sendo elas:
judaismo, hinduismo, budismo, islamismo e sikhismo.

Além de contribuir para o desenvolvimento dos alunos, o0 NF apoiou a pluralidade de
materiais de ER, assim como o estudo de filosofias nao religiosas (JACKSON; O’GRADY,
2007, p. 185), como o caso da “Cidadania”, considerada uma disciplina no Curriculo Nacional
para alunos entre 11 e 16 anos. Para alguns professores de ER, essa disciplina foi considerada
uma forma de dar mais peso ao papel do ER, podendo ajudar os alunos a valorizar a diversidade
e a respeitar os outros, uma vez que o curriculo da nova disciplina exigia que todos os alunos
fossem ensinados sobre a diversidade étnica politica e religiosa. Outros professores, por sua
vez, compreenderam que a chegada da “Cidadania” ao curriculo confirmaria o processo da
secularizacdo da sociedade, podendo ocasionar, no decorrer do tempo, a substituicdo desta pelo
0 ER, o0 que de fato aconteceu em alguns paises da Europa.

Em um primeiro momento, a histéria do ER na Inglaterra pode parecer um processo de
progressao linear do confessionalismo para a neutralidade; no entanto, ao aprofundar as
andlises tanto legislativas quanto dos modelos curriculares de ER e de fato implementados nas
escolas, é possivel perceber que a historia € mais complexa. Pode-se dizer que, assim como nos
seus primoérdios — ou seja, durante a dinastia dos Habsburgo —, ao ER na Europa, e de modo
particular na Inglaterra, continua sendo atribuido o papel de formar bons cristdos e bons
cidaddos, agora associados a busca de uma sociedade mais tolerante frente a diversidade étnica,
cultural e religiosa. Ou seja, embora as legislagdes apresentem novas politicas para 0 ER —
como a criagdo do NF, com um curriculo de ER mais pluralista, constando o estudo de outras
religibes —, elas também estabelecem que o cristianismo é a principal referéncia, pois esta
diretamente associado a identidade britanica. No entanto, embora essa concep¢do seja de
comum acordo entre a maioria dos ingleses, assim como dos governos tanto conservadores
quanto trabalhistas, foi possivel observar que a manutencdo da pluralidade religiosa nos
curriculos de ER esta mais associada a garantia da confessionalidade do estado.

A partir dos estudos das legislacdes relacionadas ao ER, também foi possivel constatar a
influéncia direta da forma de governo nos rumos do ER, como na passagem do governo
trabalhista para o governo conservador na Inglaterra, que teve grande impacto na renovagéo de

novas politicas de ER — por exemplo, de projetos como Resilience e Semana Multifé. Desse
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modo, pbde-se constatar que a abundancia de leis que sustentam o ER obrigatdrio nas escolas
até o fim do secundario, assim como a exigéncia legal de que o contetdo do curriculo seja
determinado localmente e baseado no carater religioso diversificado, da a impressdo de que o
ER na Inglaterra ndo so estd claramente definido na lei, como também se baseia em uma
abordagem multifé. No entanto, como afirma Revell (2008, p. 222), como muitos dos que estdo
efetivamente envolvidos no ensino e regulamentacdo do ER, a lei é vaga e contraditéria e
privilegia consistentemente o cristianismo, em relagéo tanto ao contetdo da disciplina quanto

ao seu estatuto nas escolas.
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Capitulo 3 — Sistema de ensino, escolas, livro didatico,
comunidade escolar e o Ensino Religioso na Inglaterra

3.1 Sistema de ensino e o Ensino Religioso na Inglaterra

No Reino Unido, mesmo integradas, o modelo descentralizado faz com que a lideranca
de cada pais tenha autonomia para decidir a maneira como criar e gerenciar as escolas. Sao
dois sistemas distintos de cursos e qualificagdes: um que inclui a Inglaterra, Pais de Gales e
Irlanda do Norte; e outro especifico para a Escocia. Em todo o Reino Unido, existem dois tipos
principais de escolas: as que recebem financiamento por meio da sua autoridade local ou
diretamente do governo — as escolas estatais (state schools), e as chamadas contraditoriamente
public schools ou independent schools, escolas que ndo recebem esse financiamento do
governo.

Em ambas as escolas, o ensino é compulsério entre 0s 5 e 0s 16 anos de idade. O sistema
de ensino na Inglaterra esta dividido em educacdo primaria, secundaria e superior. O periodo
anterior a educacdo primaria, conhecido como pré-escola ou educacéo pré-escolar, é oferecido
tanto pelo sistema independente quanto pelo governamental. Muitas criangcas comegam sua
educacdo aos 3 ou 4 anos, em curso maternal (nursery) de uma escola primaria.

A maioria das criangas britanicas entra no sistema governamental quando comeca o
curso primario, aos 5 anos de idade, e geralmente muda para o colégio ou escola secundaria
aos 11 anos. Nesse periodo, os alunos percorrem dois estagios: a escola primaria, dos 4 ou 5
anos aos 11, e a secundaria, dos 11 aos 16 anos, embora os alunos possam decidir permanecer
na escola até aos 18 anos

Em geral, os estudantes de nivel secundario cursam uma série de matérias principais,

selecionadas pela escola, e outra escolhida de uma lista de matérias eletivas.

Diferentemente das escolas voltadas para o ensino primario e secundario cuja
responsabilidade € incumbéncia das autoridades locais, as universidades na Inglaterra sdo
responsabilidade do Ministério da Educagdo (BURKE; PALLARES-BURKE, 2016, p. 134).

A entrada na universidade e a escolha de curso dependem de classificacOes satisfatorias
e do total de pontos obtidos em determinados exames do tipo A-Level, feitos aos 17 ou 18 anos
de idade. A preparacdo para esses exames € feita nos ultimos dois anos do secundario,

conhecido como Sixth Form, periodo em que os alunos se dedicam ao estudo de trés disciplinas.
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Outro fator decisivo para a entrada na universidade é o perfil individual do candidato, levantado
a partir das entrevistas realizadas pela prépria universidade (BURKE; PALLARES-BURKE,
2016, p. 134).

Ao contrério dos Estados Unidos, embora com algumas poucas excecdes, as
universidades britanicas séo institui¢cbes publicas subsidiadas pelo Estado. No entanto, desde
1998, os alunos britanicos e da Unido Europeia passaram a contribuir com 1.000 libras
esterlinas por cada ano de estudo, sendo que atualmente esse valor esta em média de 9.000 por
ano. (BURKE; PALLARES-BURKE, 2016, p. 135). As universidades possuem autonomia
para estabelecer o valor do custo dos estudos para seus alunos, assim como para nomear 0S
seus funcionarios e definir suas proprias exigéncias de admissao. Os cursos universitarios tém
geralmente a duragao de trés ou quatro anos, com alguns cursos que necessitam mais de sete

anos.

Quadro das etapas do sistema de ensino na Gra-Bretanha

Série Faixa etaria Sistema de ensino
Pré-escola/nursery Menos de 5 anos de idade
. Sistema independente/governamental
Optativa
Ensino Primario Fase-chave 1: ano 1: 5 -6 anos
Ensino Fundamental | Fase-chave 1:ano 2: 6-7 anos Sistema independente (dos 5 aos 13 anos
Fase-chave 2:ano 3: 7 -8 anos de idade)
Compulsério Fase-chave 2: ano 4: 8-9 anos

Fase-chave 2:ano 5: 9-10 anos

anos de idade)

Fase-chave 2:ano 6: 10-11 anos Sistema governamental (dos 5 aos 16

Ensino Secundario — Ensino Fase-chave 3: ano 7: 11 -12 anos

Fundamental 11 Fase-chave 3: ano 8: 12 -13 anos : ;
Sistema independente/governamental

Fase-chave 3: ano 9: 13 -14 anos P g
Compulsorio Fase-chave 4: ano 10: 14 -15 anos )

Fase-chave 4: ano 11: 15-16 anos Sistema governamental
Ensino Médio De 16 a 19 anos de idade
Educag_ao Adicional (Further Sistema independente/governamental
Education)
Optativo
Ensino Superior/Técnico Mais de 16 anos de idade
Compulsério Sistema independente/governamental
Educac&o especial De 3 a 18 anos de idade

Sistema independente/governamental
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Quadro elaborado pela autora.

3.2 Os diferentes tipos de escolas na Inglaterra

3.2.1 Escolas particulares — independent schools ou public schools

Nas independent schools ou public schools, o curso preparatorio (ou primario) é
oferecido para as criancas de 5 a 13 anos.

As public schools, sdo a opcao para as familias que ndo desejam uma educacéo publica.
Trata-se de escolas particulares, isto é, ndo financiadas pelo dinheiro publico e mantidas por
mensalidades que os pais pagam. Segundo Burke (2017, p. 151), a ado¢ao do termo “public”
para uma escola particular é resquicio do termo utilizado no passado para diferenciar tanto as
escolas que eram abertas ao publico pagante nas escolas religiosas abertas somente aos fiéis,
quanto a educacdo particular ministrada em casa.

Todas as escolas particulares cobram mensalidades, e o valor varia muito de escola para
escola. Sao identificadas como escolas elitistas, uma vez que apenas cerca de 7% dos jovens
encontram-se nesse sistema.

Outro fato que contribui para que essas escolas sejam extremamente criticadas pelos
Conselhos das Escolas Independentes deriva do fato de que elas ndo possuem em seu curriculo
0 ER, pois ndo ha a obrigatoriedade de seguir o Curriculo Nacional, mesmo sendo a disciplina
de ER obrigatdria dos 5 aos 16 anos. De acordo com alguns grupos, a auséncia de aulas sobre
religido compromete a formacao da identidade britanica.

As public schools contam com critérios proprios para a admissao dos alunos, porém, a
maioria delas participa dos dois exames nacionais — o Certificado de Educa¢do Secundaria
(GCSE) e o Nivel Avancado (Advanced Level ou A Level), ambos reconhecidos como bem

mais dificeis que o 11-Plus.

3.2.2 Escolas estatais (state schools)

As state schools (escolas estatais), ao contrario das public schools, sdo inteiramente
gratuitas. As state schools recebem financiamento por meio de sua autoridade local ou

diretamente do governo. Na Inglaterra, essas escolas oferecem curso primario e secundario. E
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responsabilidade das escolas estatais fornecer os livros — inclusive os de ER —, cadernos, lapis,
borrachas, canetas, etc. No ensino secundario, € necessario adquirir alguns poucos materiais —
como caderno de desenho e material para aula de geometria —, mas o basico também é
garantido. Ja o uniforme escolar deve ser adquirido pelos pais ou responsaveis. Algumas
escolas oferecem almoco, dependendo da localidade, mas os alunos podem levar almogo de
casa, porém, de modo geral, a maioria das escolas fornecem frutas e leite no horario do lanche.

Entre as escolas estatais, quais as opg¢Oes que as familias inglesas tém para matricular
seus filhos e qual o lugar do ER nessas instituigdes? Existem trés tipos principais de escolas
estatais que oferecem 0s cursos primarios e secundarios: as community schools, as foundation
schools/trust schools e as voluntary aided schools. Ha também trés tipos principais de escolas
estatais exclusivamente secundarias: as comprehensive schools, as academies e as grammar
schools.

Sera visto agora algumas caracteristicas das principais escolas estatais que oferecem os

cursos primarios e secundarios e suas relacées com o ER.

3.2.2.1 Escola comunitaria (community schools)

Trata-se de escolas financiadas exclusivamente pelas autoridades locais (prefeituras)
que detém a posse do prédio e do terreno da escola. Quem administra a escola sdo 0s membros
do corpo diretivo, que sdo nomeados de acordo com os critérios dados pelas autoridades locais,
formados pelos pais, funcionarios da escola, membros da comunidade local e o diretor.
Também € da responsabilidade das autoridades locais a elaboracgéo dos critérios que definem a

admissdo de alunos. As escolas comunitarias seguem o Curriculo Nacional.

3.2.2.2 Escolas de fundacao (foundation schools/trust schools)

As escolas de fundacdo (foundation schools) séo todas as escolas antes chamadas
escolas controladas (voluntary controlled) ou Escolas do Condado (county schools). As Escolas
de Fundacéo séo escolas financiadas pelo governo central que repassam a verba de manutencao
para as autoridades locais. Uma entidade proprietaria detém a posse do prédio e do terreno da
escola e entre as principais instituicdes que a compdem encontram-se as igrejas (catolica,

anglicana, mugulmana, etc), grupos de voluntérios (de universidades, instituicGes de caridade,
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comunitarios, professores, pais de alunos, etc) e empresas (colégios particulares e investidores
da area de negdcios em geral).

Quem administra as escolas de fundag¢ao s&o os membros do corpo diretivo, nomeados
de acordo com os critérios estabelecidos pela entidade proprietaria. Essas escolas possuem uma
maior autonomia para decidirem os critérios de admisséo de alunos. As escolas de fundagédo

seguem o Curriculo Nacional.

3.2.2.3 Escolas voluntarias/escolas assistidas voluntariamente (voluntary
aided schools)

Muito semelhantes as escolas de fundacéo, as escolas assistidas voluntariamente sdo
financiadas pelo governo central, que repassa a verba de manutencgéo para as autoridades locais.
Quem administra a escola sdo os membros do corpo diretivo, nomeados de acordo com 0s
critérios estabelecidos pela entidade proprietaria e que detém a posse do prédio e do terreno da
escola. As autoridades locais se responsabilizam por 90% dos custos de manutencéo da escola
e 0s 10% restantes ficam sob a responsabilidade da entidade proprietaria. Essas escolas também
possuem uma maior autonomia para decidirem os critérios de admissao de alunos.

Algumas caracteristicas das principais escolas estatais que oferecem exclusivamente

cursos secundarios e suas relagdes com o ER serdo analisadas a seguir.

3.2.2.4 Escolas completas (comprehensive schools)

As comprehensive schools séo as chamadas escolas ndo seletivas, nas quais todos os
alunos podem estudar independentemente de suas habilidades intelectuais ou socioecondmicas.
Essas escolas representam um grande avango democratico na educacao inglesa. Elas nasceram
nos anos de 1960 como proposta de substituicdo ao antigo sistema estabelecido pelo Education
Act de 1944, que determinava que as criancas a partir dos 11 anos deveriam, conforme suas
habilidades intelectuais, ser encaminhadas para escolas determinadas. Na pratica, isso
significava que as criangas consideradas “mais inteligentes” eram enviadas para as chamadas

grammar schools e as demais, para as escolas modernas secundarias.

3.2.2.5 Academias (academies schools)

As academies schools séo escolas financiadas pelo Estado, mas estabelecidas e

administradas por empresas, grupos religiosos, universidades, clubes de futebol, etc. Antes da
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participacdo dos patrocinadores, essas escolas apresentavam baixos resultados (UNITED
KINGDOM, [20207]).

Ao longo dos diferentes governos, as atuais academias, isto é, as escolas religiosas
financiadas pelo Estado, tiveram variadas denominagdes. Sendo chamadas anteriormente de
“escolas eclesiasticas”, “escolas de carater religioso” e “escola religiosa”, apenas ap6s 2000
passaram a ser oficialmente chamadas de “academias” (JACKSON et al, 2014, p. 75).

As academias que sdo inspecionadas pelo Gabinete de Normas na Educagdo — Office
for Standards in Education (OFSTED) —, instituicdo que fiscaliza todos os cursos de ER,
precisam seguir as mesmas regras sobre admissdes, necessidades educativas especiais e
exclusdes que outras escolas estatais e estudantes.

Em resumo, as academies schools sdo escolas particulares financiadas com dinheiro
publico, mas que, no entanto, possuem mais controle sobre a forma como elaboram suas
atividades do que as escolas comunitarias. Por exemplo, ndo precisam seguir o curriculo
nacional e podem definir os seus proprios periodos de aulas. Além disso, podem selecionar até
10% dos alunos que irdo estudar na instituicdo a cada ano, com base em suas aptidfes
académicas.

Algumas escolas optam por se tornar academias. Se uma escola financiada pela

autoridade local for julgada inadequada por OFSTED, entéo deve tornar-se uma academia.

3.2.2.6 As escolas gramaticais (grammar schools)

As grammar schools, mais um tipo de escola inglesa, sdo escolas publicas que
selecionam seus alunos com base na capacidade académica. A origem de seu nome remonta ao
fato de que originalmente essas escolas tinham por objetivo o ensino de latim, o que atualmente
ja ndo mais corresponde a sua fun¢do. Em 1998, a legislacdo britanica determinou que 164
escolas fossem designadas como grammar schools, isto é, escolas secundarias academicamente
orientadas. Recentemnte, muitas escolas gramaticais tornaram-se escolas académicas,
mantendo o seu carater seletivo, mas garantindo sua independéncia com relacéo as LEAs.

As grammar schools, assim como citado anteriormente, sdo escolas publicas que
selecionam seus alunos com base na capacidade académica. Essas escolas seguem o Curriculo
Nacional e costumam apresentar um desempenho superior ao das academias schools. Para
poderem estudar nessas cobicadas escolas, os alunos devem, no Gltimo ano da escola primaria,
realizar um exame conhecido como 11-Plus, que determinara a entrada ou ndo desses alunos

na instituicdo. O conteudo das provas varia de acordo com a regido, mas costuma centralizar-
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se em questdes de Matematica, Inglés e de resolucdo ldgica; ou seja, 0 ER néo esta entre as
disciplinas que compdem o teste. No entanto, a questdo religiosa € um critério presente para a
admissdo nas escolas gramaticais, que, assim como as catélicas, mugulmanas e judaicas, fazem
parte do grupo das escolas pagas com dinheiro puablico e em que as autoridades locais possuem
autonomia para criar seus proprios critérios de selecdo de alunos, como pode-se observar em
alguns exemplos de critérios de admissdo em escolas secundarias, como ter irmdo(s) ja
matriculado(s) na escola e morar perto da instituicdo (UNITED KINGDON, 2014.)

3.2.2.7 Escolas de Tecnologia da Cidade (city technology colleges)

Sdo escolas profissionalizantes mantidas e administradas pela iniciativa privada, porém,
ndo cobram mensalidades. S&o escolas controladas diretamente pelo governo central por meio
do Departamento de Educacéo.

Como o titulo sugere, a proposta dessas escolas esta em oferecer aos alunos do curso
secundério conhecimentos préaticos e profissionalizantes. As disciplinas com maior destaque
na grade curricular sdo Tecnologia, Ciéncias e Matematica (UNITED KINGDON, 2014.)

Escolas particulares (Independent schools OU public schools) primérias e secundarias na Inglaterra

Escola Financiamento Administragao Forma de ingresso | Curriculo nacional
dos alunos e ER
Organizacdes Organizagdes Aplicam dois N&o ha
Independent privadas. privadas exames obrigatoriedade de
schools ou admissionais: o seguir o Curriculo
public schools | Os pais pagam a GCSE e 0 A Level | Nacional, logo, a
mensalidade maioria ndo oferece
a disciplina de ER
em seu curriculo.

Escolas estatais (state schools) primarias e secundérias na Inglaterra

Escola Financiamento | Administracdo Forma de Curriculo nacional e
ingresso dos ER
alunos
Escolas comunitarias Autoridade Exame: 11 Plus Seguem Curriculo
(community schools) | Governo local local/corpo Nacional e 0 ER (ndo
diretivo catequético)
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Escolas de fundagéo Autoridade Exame: 11 Plus Seguem o Curriculo
(Foundation Governo central | |ocal/corpo Nacional e 0 ER (ndo
schools/trust diretivo catequético)

schools)

Escolas ) Seguem o Curriculo
Voluntérias/escolas Governo Central Autorldades Exame: 11 PIUS Nacional eo ER (néo
assistidas locais/corpo catequético)

voluntariamente/esc
olas nao seletivas
(voluntary aided
schools)

diretivo, com o
apoio de grupos
religiosos

Escolas estatais (state schools) secundarias na Inglaterra

Escola Financiamento | Administracao Forma de Curriculo nacional e
ingresso dos ER
alunos
) Escolas ndo
Escolas completas Governo Autoridade seletivas Seguem o Curriculo
(comprehensive central local/corpo diretivo Nacional e 0 ER (ndo
schools) catequético)

) ) Néo estdo vinculadas
Academias Governo Empresas, grupos Podem selecionar | ag Curriculo Nacional,
(Academies schools) | central e grupos | religiosos, amatriculade até | |ogo, a maioria nio

religiosos universidades e 10% dos alunos a | oferece a disciplina de
clubes de futebol cada ano com base | ER em seu curriculo.
na capacidade
académica.
o Autoridade local, i
Escolas gramaticais | Governo 6rgdo da fundagdo | Altamente Seguem o Curriculo
(grammar schools) | central ou academia de seletivas, Nacional e oferecem

confianca

selecionam os
alunos com base
em suas
capacidades
académicas e
critérios
associados ao
histérico familiar e
religioso do aluno.

Exame: 11-Plus

ER de acordo com a
confessionalidade da
escola.

Escola técnica (city
technology colleges)

Governo local

Controladas pelo
OFSTED

Na&o sdo obrigadas a
seguir o Curriculo
Nacional. A maioria
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ndo oferece a disciplina
de ER em seu curriculo

Quadro elaborado pela autora com base em United Kingdom (2014. p. 6).

E possivel observar que os sistemas educacionais europeus, de modo particular, na
Inglaterra, sdo formados por uma rede dupla de escolas em estados individuais: existem escolas
estatais ou neutras (no Brasil, conhecidas como publicas) e escolas ndo estatais, divididas em
gratuitas e confessionais. No entanto, como foi constatado, a maioria das escolas séo
financiadas pelo governo central ou local, tendo, portanto, direitos e obrigacdes iguais.

De acordo com Burke e Pallares-Burke, cerca de 93% das criangas e jovens britanicos
em idade escolar encontram-se no sistema educacional estatal, e destes, 88% frequentam
escolas secundarias abertas a todos sem restricdo, como as comprehensive schools, e uma

pequena parcela é atendida por escolas seletivas, tais como as academies e as grammar schools.

Grafico 20 — Presenca de alunos nas escolas estatais (abertas) e nas escolas privadas

(seletivas)

o 88%
93% 9%

m Sistema Estatal Sistema Privado

B Escolasabertas W Escolas seletivas

Quadro elaborado pela autora com base em Burke e Pallares-Burke (2016, p. 151).

3.3 O Ensino Religioso e os diferentes tipos de escolas na
Inglaterra

Por constar desde 1988 no Curriculo Nacional, o ER é considerado uma disciplina

obrigatdria nas escolas publicas, pois, segundo os idealizadores do artigo, o propdésito é
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apresentar aos alunos as diversas religides existentes, para que aprendam a respeitar a
diversidade.

Em geral, a realidade das ER nas academias, colégios e escolas na Inglaterra é irregular,
indo desde as excelentes as insatisfatorias, o que se evidencia a partir das principais agéncias
de inspecéo (JACKSON et al, 2014, p. 83). A fiscalizacdo do OFSTED garante que esses
objetivos, assim como os demais requisitos minimos apontados pelo governo, sejam cumpridos
em todas as escolas, independentemente do tipo, estao sujeitas a 6rgdo do governo que fiscaliza
todas as institui¢ces de ensino na Inglaterra. As inspecdes sdo anuais, podendo as escolas serem

classificadas nas seguintes categorias: “excelente”, “boa”, “requer melhoria” ou “inadequada”.

3.3.1 Ensino Religioso nas escolas mantidas pelo governo e administradas por
Igrejas

As escolas administradas por igrejas, denominadas grammar schools ou escolas
gramaticais (catélica romana, anglicana, muculmana, etc), tém a liberdade de ensinar,
unicamente, sua religido. Dessa forma, um dos critérios de entrada em uma dessas instituicoes
é a comprovacao de que a crianca pertence aquela fé. O atestado podera ser obtido junto a uma
autoridade da instituicdo religiosa (padre, pastor, ministro, rabino, etc) que o aluno frequenta.
No entanto, muitas familias, quando identificam uma melhor performance académica em
escolas pertencentes a ordens religiosas, acabam optando por tentar uma vaga para a
crianca/jovem, mesmo n&o pertencendo aquela fé. Nesse caso, fica a critério da escola aceitar
o0 aluno ou ndo. A prioridade, no entanto, sempre sera dada aos alunos que possam comprovar

a filiag&o religiosa.

3.3.2 Ensino Religioso nas escolas mantidas pelo governo sem
carater religioso

Na Gré-Bretanha, em todas as escolas mantidas pelo governo sem caracter religioso, o
ER deve ser ensinado de acordo com o programa de estudos acordado localmente; conforme a
religido designada pela escola ou denominacéo religiosa; ou pela instituicdo mantenedora. O
governo nédo pode exigir que o ER nas escolas seja fornecido como catecismo ou qualquer outra
forma de denominacao religiosa especifica da escola. Essa proibicéo, no entanto, ndo se estende

ao estudo de catecismos.
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No entanto, quando os pais de qualquer aluno da escola solicitar que o ER seja fornecido
de acordo com as disposi¢Oes contratuais da escola (ou quando ndo existir qualquer disposicao
no registro da escola que a caracterize como religiosa), os diretores devem tomar providéncias
para garantir que o ER seja fornecido ao aluno de acordo com a religido relevante durante, no
maximo, dois periodos por semana.

Contudo, nas escolas com carater religioso, quando os pais preferem que os seus filhos
tenham um ER de acordo com o programa acordado localmente, e ndo podem, razoavel ou
convenientemente, enviar os seus filhos para uma escola com esse programa, o 6rgao dirigente
deve tomar providéncias para que o ER seja fornecido as criangas dentro da propria escola de
acordo com o programa acordado localmente, ao menos que estejam convencidos de que

existem circunstancias especiais que tornam impossivel fazé-lo.

3.3.3. O ER nas escolas estatais (state schools) inglesas e a
diversidade religiosa

O ER geralmente é garantido nas escolas estaduais livres, isto €, escolas ndo
provenientes de grupos religiosos. Porém, nestas, a oferta educacional ética e religiosa ndo se
limita apenas ao curso de ER. Segundo Pajer (2010, p. 453), em alguns Estados, a rede de
escolas livres confessionais garante a muitas familias religiosas uma liberdade de escolha
educacional.

Esse sistema, contudo, traz um problema comum na maioria dos paises europeus, 0 que
inclui a Inglaterra: se, por um lado, a cultura religiosa de muitos pais é correspondida com
precisdo, que podem matricular seus filhos em escolas estatais gratuitas; por outro, segundo
Pajer (2010), nas escolas publicas, seculares e neutras por estatuto — e que apresentam-se cada
vez mais plurais no que diz respeito a identidade religiosa dos alunos que as frequentam, como
é possivel observar no quadro a seguir —, existe o seguinte dilema, que atravessa décadas na

sociedade secularizada, mas que agora reaparece com urgéncia:

[...] por um lado, ha o direito dos pais que reivindicam educacéo escolar
consistente com suas crencas religiosas (crentes) ou filosoficas
(agndsticas); por outro lado, ha a necessidade imperativa de a escola
publica garantir uma educacao religiosa basica adequada para todos 0s
alunos, sem discriminacéo de cultura e religido. (PAJER, 2010, p. 453,
tradugéo nossa)
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O autor também demonstra que, mesmo com o crescimento do ateismo na Europa, a
porcentagem de escolas religiosas ainda € alta e que a maioria das escolas religiosas é catolica,
mas também atende muitos alunos de outras denominaces religiosas.

Como analisado no Censo de 2011 (OFFICE FOR NATIONAL STATITICS, 2011), o
islamismo ¢ a segunda maior religido praticada na Inglaterra; no entanto, segundo Jackson et
al (2014, p. 85), o numero de escolas muculmanas independentes privadas é muito
inexpressivo, levando a maioria dos jovens muculmanos a estudarem em escolas estatais.

Ainda segundo o autor, essa realidade tem levado diretores, governadores, professores e
funcionarios de escolas estatais inglesas a lidar com questfes relacionadas a diversidade
religiosa. A abertura e acolhida para as especificidades culturais e religiosas dos alunos

muculmanos, descritas a seguir, € uma demonstracdo desse novo posicionamento:

[...] sensibilidades mugulmanas em relacdo ao vestuario, a alimentacao,
a educacao sexual e a preferéncia pelo ensino secundario do sexo unico
[...] alimentacdo halal disponivel nas escolas com grande nimero de
alunos muculmanos, o hijab permitido, 0s meninos e meninas serem
separados no ensino secundario para as aulas de educagdo fisica e
natagdo. (JACKSON, 2015, p. 85)

Segundo Pajer (2010), muitas escolas publicas neutras europeias ndo tém conseguido
salvaguardar os direitos de liberdade religiosa tanto das familias que querem que sua
confessionalidade seja desenvolvida no curriculo escolar quanto das que nao se identificam
com nenhuma das tradi¢bes apresentadas e que, portanto, reivindicam um curso de ER ndo

confessional.

3.4 Exames nacionais e 0 ER
3.4.1 Exame 11-Plus

Trata-se de um exame aplicado entre as escolas primarias e secundarias da Inglaterra
aos alunos que possuem por volta dos 11 anos de idade. Os testes séo definidos localmente em
cada autoridade local ou escola e sua estrutura varia de municipio para municipio ou de escola
para escola. Ele pode ser aplicado pela autoridade local ou pela escola. Em geral, as provas séo
de multipla escolha. No entanto, a questdo religiosa € um critério presente para a admissao nas

grammar schools (confessionais) e nas escolas técnicas e modernas.
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Originalmente, esses exames excluiam os candidatos mal-sucedidos da escola
secundaria, sendo que 0s que permaneciam seriam preparados para a entrada na universidade.
Nos anos 1950 e 1960, ap6s o aparecimento em algumas escolas ndo seletivas da importancia
dos Eleven-Plus na determinacdo de quem poderia eventualmente entrar nas universidades, o
namero de exames aplicados diminuiu. Os exames do Eleven-Plus foram duramente criticados
por determinarem aos 11 anos o futuro escolar de uma crianga e suas perspectivas vocacionais.
A critica também estendeu-se a cobranca do pagamento para a realizagdo dos testes, uma vez
que acabava por gerar uma elite educacional. Mas foi ap0s pesquisas constatarem a ineficiéncia
do Eleven-Plus para a adequacdo dos alunos ao tipo de escola correto, que o aumento de criticas
a esse exame foi mais contundente (THE EDITORS..., 1998).

3.4.2 O Certificado de Educacdo Secundéria e o Ensino Religioso

No fim dos estudos, na Gra-Bretanha como um todo, os alunos secundarios devem
realizar 0s exames nacionais para entrar nas universidades. Esses exames sdo compostos por
cerca de 10 disciplinas principais e eletivas, que englobam Administracdo, Economia, Mdsica,
outras linguas e 0 ER. Esses exames sd0 necessarios para que os alunos possam obter o GCSE,
um sistema de exames externos que substituiu os antigos Niveis Ordinarios e estes, por sua
vez, substituiram o Certificado de Escola. Além disso, tais exames também séo organizados e
corrigidos por bancas examinadoras independentes. Uma vez aprovados, os alunos podem
prosseguir na chamada educacéo adicional (further education), ou, por mais dois anos, seja
seguindo cursos técnicos e vocacionais, seja fazendo um curso secundario mais elevado, que
culmine nos exames conhecidos como A. Levels, geralmente realizados em trés ou quatro

disciplinas.

3.4.2.1 Mudancas no Certificado de Educacéo Secundaria e o Ensino Religioso

Em 2015, as escolas catdlicas da Inglaterra optaram por ensinar o judaismo ao lado do
cristianismo para as preparagdes dos exames do GCSE. Essa mudanca foi devido as novas
regras no GCSE de Educacdo Religiosa, que passou a exigir que as escolas ensinassem aos
alunos duas religides como parte do exame, em vez de uma.

No entanto, algumas questdes chamaram a aten¢do nessa nova orientagdo aos exames
de GCSE. A primeira diz respeito ao fato de o islamismo ser a segunda maior religido praticada

no Reino Unido; a segunda refere-se a representatividade de escolas catolicas na Inglaterra e
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no Pais de Gales, uma vez que, para cada 10 escolas, uma é catOlica, o que, segundo as
autoridades locais, promove a composicdo de até 90% do corpo estudantil por criancas
mugculmanas em algumas instituicdes catdlicas.

A justificativa para essa escolha, segundo Paul Barber, diretor do Servico de Educacéo
Catdlica (CES) — instituicdo que representa as escolas catolicas —, é “para que os nossos alunos
possam adquirir uma compreensao profunda da riqueza e amplitude dos 2000 anos de teologia
e cultura catolica” (ELEFTHERIOU-SMITH, 2015, ndo paginado). Os representantes das
autoridades catélicas argumentam que ndo € porque os alunos ndo serdo examinados por outras
fés além do cristianismo e judaismo que eles ndo irdo aprender outras tradicdes. No entanto,
esses argumentos ndo convencem os mugulmanos que, assim como Sir Igbal Sacranie, ex-
secretario geral do Conselho Muculmano da Gra-Bretanha, estdo muito decepcionados, pois
consideram que esta “ndo foi uma boa decisao” (ELEFTHERIOU-SMITH, 2015, ndo
paginado).

Outras medidas referentes ao ER foram anunciadas pelo ex-ministro da Educagéo na
Inglaterra Michael Gove, as quais, segundo os pesquisadores da Associacdo Nacional de
Professores de Educacdo Religiosa (NATRE) e Jackson, que impactaram tanto a disciplina de

ER quanto a oportunidade de estudar para os exames do GCSE foram:

[...] a introducdo de um Bacharelado em Inglés (EBacc) que passou a dar

prioridade ao estudo de determinadas matérias em mais de 16 exames, sendo o

ER excluido de grupo de disciplinas, causando um efeito negativo no nimero

de escolas que oferecem essa disciplina.

- acriacdo de novas especificacGes no curriculo nacional, mas permissivas em
contetidos didaticos e reducdo do CitEd. (citizenship education / educacdo e
cidadania)

- pressupondo ter o diretor da escola, conhecimentos prévios sobre a disciplina,
0 que segundo alguns pesquisadores essa premissa ndo era garantida; ele passou
a poder decidir sobre o contetdo e a disposicdo de ER na grade curricular.

- acriacdo de escolas livres com base na iniciativa local, podendo a partir de
entdo nomearem professores ndo qualificados;

- uma propor¢do muito mais elevada de educacdo e formagdo de professores

passou a ser ministrada em escolas em vez de universidades,

A oferta de instituicbes para os alunos se formarem como especialistas em ER caiu
drasticamente (JACKSON et al, 2014, p. 73).

Pode-se observar que o didlogo proposto pelas autoridades da educacéo tanto da Franga
quanto da Inglaterra € com a comunidade judaica, mesmo reconhecendo que, em termos
percentuais de ades&o religiosa, essa denominacdo seja bastante inexpressiva em ambos 0s

paises, pois tanto na Inglaterra quanto na Franca apenas 1% da populacdo se considera judia.
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Assim, o curso de ER na Inglaterra, uma vez que abre mais espago para o estudo de religido

com pouca representatividade na sociedade, deixa em um segundo plano a segunda maior

denominacao religiosa presente no pais: o Isla.

Além disso, essa incorporacdo do judaismo ao exame no GCSE provocou uma nova

demanda de producéo de contetidos e de materiais didaticos, que serdo analisados nos proximos

itens.

Tabela 4 — Exames nacionais: fases e aplicacéo de testes

Estabelecimentos

Principais avaliagoes

Disciplinas cobradas nos exames

Ensino Fundamental |

Testes nacionais (11 anos)

O exame costuma centralizar-se em

11-Plus questdes de Matematica, Inglés e
de resolucéo logica,
O ER néo faz parte da prova.
Ensino Fundamental 11 GCSE (16 anos) Inglés, Matematica, Desenho,

Tecnologia, Francés ou Aleméo,
Biologia, Quimica, Fisica, Historia
e Geografia

Disciplinas eletivas:
Administragdo, Economia, Musica,
outras linguas e ER

Ensino Médio

Subsidiario avancado — Advanced
Subsidiary (AS) —, primeiro ano do
curso de nivel avangado

Nivel avangado — advanced level
(A2)

Nivel avancado do GCSE —
segundo e Gltimo ano do nivel
avancgado

Trés ou quatro disciplinas

Fonte: Adaptado de United Kingdom ([20207]).

3.5 Cultos coletivos: um desafio para o Ensino Religioso

O culto coletivo tem sido, durante séculos, uma caracteristica da maioria das escolas no

Reino Unido. Inglaterra, Irlanda do Norte, Pais de Gales, de acordo com suas legislacdes,

devem organizar o culto coletivo, diferentemente da Escdcia, em que a legislacdo indica a

observancia religiosa, ao invés do culto coletivo.

A posicao geral sobre o culto coletivo nas escolas inglesas é exposta no Manual do

Governador do Departamento de Educacéo, que determina que todas as escolas mantidas sem
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um caracter religioso designado devem proporcionar um ato diario de culto coletivo
amplamente cristdo para os seus alunos. Nas escolas comunitarias e fundagdes néo religiosas,
o lider executivo e a direcdo da escola sdo 0s responsaveis por organizar e organizar o culto
coletivo. Em escolas com ajuda voluntaria, escolas CR e escolas de fundacéo designadas com
um caréacter religioso, o Conselho Diretor é responsavel por organizar o culto coletivo de
acordo com a escritura de confianca ou designacéo religiosa da escola.

Em algumas escolas mantidas pelo Estado, mas sem um caracter religioso designado e
em que a maioria dos alunos ndo possui nenhuma pertenca religiosa, o Conselho de
Administracdo pode julgar ndo ser apropriado o culto coletivo e cancela-lo. O lider executivo
pode solicitar a0 SACRE que o carater amplamente cristdo da escola seja substituido por um
culto coletivo de outra fé e deve consultar o Conselho antes de realizar esse pedido. Estudantes
do Sixty Forms, periodo escolar em que os alunos tém cursos avancados (A-Level) de dois
anos (12° e 13° anos), também podem optar por participar de cultos coletivos (LONG; LOFT;
DANECHI, 2019).

3.5.1 Culto coletivo e a Lei de 1944

No entanto, foi apenas em 1944 que a Lei da Educacao tornou o culto coletivo escolar
um requisito legal. A Lei de 1944 exigia que o dia escolar comegasse com um culto coletivo,
envolvendo todos o0s alunos registrados; a exce¢do seria apenas para aqueles alunos que os pais
tivessem solicitado a sua retirada da atividade. Com relagdo aos alunos a partir dos 16 anos de
idade, a lei considera que eles “podem escolher por si proprios a nao participar no culto
coletivo, se assim o desejarem. Contudo, ndo podem optar por ndo receber educacéo religiosa
sem o consentimento dos pais até aos 18 anos de idade” (UNITED KINDGDOM, 2012, ndo
paginado, traducdo nossa). A Lei de 1944 também estabelecia que todos os alunos tinham de
ser reunidos em um mesmo espaco da escola, ao menos que as instalacdes do prédio ndo fossem
favoraveis. Esse requisito foi reafirmado e modificado na Lei de Reforma da Educacédo de 1988

e na Lei da Educacéo de 1993.

3.5.2 Culto coletivo e a Lei de Reforma de Educacéo de 1988
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Por sua vez, a Lei de Reforma de Educagdo de 1988 continuou a exigir que o culto
coletivo fosse diario, porém, retirou as exigéncias de que o culto fosse no inicio do dia e de que
todos os alunos de cada escola fossem reunidos em conjunto no mesmo espaco, o que implicou
que cada escola poderia escolher a melhor forma e horério para realiza-lo.

Na Lei de 1944 ndo ficou estabelecido que o culto coletivo deveria ser cristdo. Para
alguns, isso se deve ao fato de essa pratica ja estar implicita nas escolas e mais de acordo com
o perfil indicado pela legislacdo, que traz a énfase no estudo do Cristianismo pelo ER. No
entanto, a Lei de 1988, além de manter o culto coletivo nas escolas, também frisou que este
deveria ser “total ou principalmente de carater amplamente cristdo” (HMSO 1988, Se¢do 7.1),
refletindo as amplas tradigdes da crenca crista, sem ser distintivo de qualquer denominagdo em
particular.

Para Jackson et al (2014, p. 86), essa alteracdo na lei se deu devido ao receio de que 0
culto cristdo nas escolas assumisse um carater corporativo. Nesse momento, € importante
ressaltar a diferenca entre culto coletivo e culto corporativo. O culto coletivo escolar pressupde
que néo existe unanimidade de opinido sobre questdes religiosas, ndo devendo fazer suposi¢oes
sobre o compromisso dos alunos religiosos ou seculares. Implica comprometer-se com a
elaboracao de um culto mais flexivel e que considere a diversidade e a pluralidade religiosa. J&
0 culto corporativo esta relacionado a um grupo de pessoas unidas em grande medida por uma
crenga comum e uma pratica de fé partilhada (DEPARTMENT FOR EDUCATION, 1994).

Ainda segundo Jackson (2015, p. 86), embora essa mudanca tenha contado com a
representacdo académica e profissional, incluindo a iniciativa do REC, da National Association
of Standing Advisory Councils on Religious Education — Associa¢do Nacional dos Conselhos
Consultivos Permanentes de Ensino Religioso (NASACRE) — e da Rede Inter-Fé, tanto a lei
quanto a orientacdo continuam em vigor. Nenhum ministro da Educacdo dos governos
conservadores ou trabalhistas considerara correto e viavel a alteracdo dessa legislacdo ou
mesmo a aboli¢do desses dois tipos de culto, mesmo considerando as mudancas ocorridas em
outras partes da Europa.

A lei de 1988 permitia que o culto coletivo diario ndo fosse enfaticamente cristdo nos
casos em que os antecedentes familiares dos alunos o considerassem inadequado. Uma escola,
contudo, poderia oferecer culto alternativo se ndo fosse de caracter denominacional e ndo

envolvesse despesas adicionais (HMSO 1988, Secbes 9.1, 9.3). Nos termos do acordo de
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financiamento das escolas com a Secretaria de Estado da Educacédo, todas as academias
precisam fornecer culto coletivo para todos os seus alunos. A lei abre uma excec¢do para as
escolas que sdo mantidas voluntariamente ou com subsidios equivalentes; nesses casos, 0S
governadores tém a responsabilidade de organizar o culto coletivo apds consulta com o diretor
da escola. O culto coletivo nas escolas voluntérias pode estar na tradicdo da religido ou
denominacdo que a fundou, seja ela anglicana, catolica romana, judaica ou mugulmanas
(HMSO 1988, Secéo 6.3a). Por exemplo, “nas escolas anglicanas seria habitual encontrar culto
que reflita a pratica e crenca da Igreja de Inglaterra, tal como se encontra na Biblia, nos credos
da igreja cristd e no Livro de Oragdo Comum” (WEBSTER, 2005, p. 167) O perfil
denominacional das escolas geralmente esta associado a uma igreja ou capela local e ao seu
clero.

Os professores tém uma certa flexibilidade para organizarem o culto coletivo, podendo
levar em conta o perfil da turma, os conteiidos abordados e 0s espacos da escola. No entanto,
essa flexibilizac&o deve estar de acordo com os artigos estabelecidos pelas Leis de 1988 e de
1993, embora a participacgao do culto coletivo faga parte de todos os contratos dos professores
(HMSO 1988, Secdo 10.1). Ao SACRE cabe 0 apoio e a revisdo do culto coletivo nas escolas,
uma vez que “o SACRE tem um mandato legal para aconselhar a autoridade local sobre o
ensino religioso a ser dado de acordo com um programa acordado e para apoiar a prestacao

efetiva de culto coletivo” (UNITED KINDGDOM, 2012, p. 1).

3.5.3 Criticas negativas e positivas ao culto coletivo nas escolas inglesas

O culto coletivo nas escolas, principalmente estatais, na Gra-Bretanha é um tema
controverso, suscitando diferentes pontos de vista. Em sintese, 0s principais pontos criticos
com relacdo a legislacdo sobre o culto coletivo, segundo Webster (2005, p. 169) sdo: 1) ao
invés de o culto ser uma atividade compulsoéria, deveria ser uma atividade voluntéria, pois ser
obrigatoriamente conduzido é uma postura contraria aos valores de liberdade e respeito que as
escolas procuram desenvolver com os alunos; 2) quando o culto assume uma postura
confessionalista, desenvolvendo uma pratica de doutrinacdo e do cultivo da fé, passa a ser
inadequado a uma educagdo moderna; 3) o fato de a legislagao de 1994 definir o culto coletivo

como amplamente cristdo, confere ao culto “um estatuto especial a Jesus Cristo” (DFE 1994a,
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p. 21), podendo implicar que a escola se torne uma extensdao da Igreja crista, correndo-se o
risco de os alunos que ndo pertencem a designacao crista serem desrespeitados; e 4) deve ser
dada mais énfase a qualidade do culto, e ndo a quantidade, no caso das escolas que 0 mantém
diariamente.

Ainda segundo o autor, sdo exemplos de porque as inspe¢des do OFSTED demonstram
gue a maioria das escolas secundarias ndo cumprem os requisitos legais para o culto coletivo.
Raramente as escolas secundéarias retinem diariamente a escola inteira para o culto coletivo,
agrupando normalmente apenas alguns alunos e professores.

Por outro lado, existem aqueles que concordam com a justificativa da Lei de Educagéo
1944 ao considerarem o culto coletivo nas escolas, inclusive nas estatais, uma “oportunidade
de levantar questdes importantes de significado e valor para os seus alunos” (WEBSTER, 2005,

p. 167, traducdo nossa).

O culto coletivo nas escolas deve ter como objetivo proporcionar aos alunos a
oportunidade de adorar a Deus, considerar questdes espirituais e morais e
explorar as suas proprias crengas; encorajar a participagdo e resposta, quer por
meio do envolvimento ativo na apresentacdo do culto, quer por meio da escuta
e adesdo ao culto oferecido; e desenvolver o espirito comunitéario, promover
um ethos comum e valores partilhados; e reforcar atitudes positivas.
(DEPARTMENT FOR EDUCATION, 1994, p. 20, tradugao nossa)

Os principais argumentos levantados pelos defensores do culto coletivo nas escolas sao
relativos ao aspecto moral da atividade, que consiste, em sintese, em assegurar que 0s jovens
desenvolvam os seus proprios valores, de modo a considerarem a importancia da amizade e do
cumprimento dos deveres enquanto cidaddos, assumindo uma postura de compromisso com a
comunidade escolar; ajudando os alunos a identificarem e a pensarem sobre a dimensao
espiritual da vida; e proporcionando uma reflexao sobre o “Além, que por vezes se chama Deus
e por vezes o0 Absoluto, o Real ou o Absolutamente Misterioso. Este Além pode ser ponderado
por meio do siléncio, da autorreflexdo, da musica, da criacéo artistica, das escrituras, da oracao,
da poesia e dos hinos” (WEBSTER, 2005, p. 170, traducéo nossa).

Segundo Jackson (XX), nas faculdades e academias de cunho religioso, a questdo do
culto coletivo, tanto na lei quanto na pratica comum, continua, em grande medida, incontestada.
Atualmente, verifica-se um aumento da pressdo no sentido de se ter em conta a presenca de

alunos de diferentes origens religiosas nas instituicoes.
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No entanto, grupos formados por académicos de diferentes areas — como educadores,
advogados, fildsofos e socidlogos — tém questionado cada vez mais o lugar do culto coletivo e
da observancia religiosa nas escolas estatais e quais 0s interesses legitimos do Estado em tais
assuntos. A confessionalidade do Estado, assim como o seu financiamento as escolas estatais,
d& a escola o direito dessa imposicdo religiosa unidenominacional, mesmo em uma sociedade
cada vez mais plural e multicultural?

A comunidade escolar também apresenta suas criticas e questionamentos com relagéo
a imposicao dos cultos coletivos nas escolas estatais: consideram um equivoco estabelecer
como objetivo que os alunos oucam e participarem do culto coletivo; que desenvolvam o
espirito comunitario; e que promovam uma ética comum e valores partilhados. Trata-se de
objetivos muito amplos, que devem estar presentes em todo curriculo, e ndo exclusivamente
no culto coletivo. Além disso, também seria melhor considerar tais objetivos como
consequéncias secundarias do culto do que como objetivos primarios. Considera-se também o
objetivo de “reforgar atitudes positivas” extremamente vago, pois ndo ha ai uma defini¢do da
expressao “atitude positiva”, nem de seu referencial académico ou designagdo religiosa.
Segundo alguns criticos mais veementes, a questdo mais aguda relacionada ao culto coletivo é
este ser fundamentado em legislacbes em que as escolas sdo obrigadas a, de acordo com
Webster (2005, p. 171-72), “dar aos alunos a oportunidade de adorarem a Deus”. Ainda
segundo o autor, os cultos realizados nas escolas estatais, principalmente, devem ser de
natureza coletiva e ndo corporativa, uma vez que a primeira deve estar mais comprometida com
a diversidade étnica e a pluralidade religiosa, ao passo que a segunda, realizada nas respectivas

comunidades religiosas, tem como principio a doutrinacao.
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Capitulo 4 — Analise da Colecao de Ensino Religioso “Fé
Viva”: resultados empiricos e reflexoes tedricas

O material didatico escolhido para a analise foi a Colecdo Fé Viva (Living Faiths),
elaborada pela editora Oxford (LIVING FAITH, 2013). Os critérios para a escolha do material
didatico sdo: foco na fase-chave 3; representatividade no mercado editorial inglés, sendo
trabalhado com os alunos das escolas estaduais e as mantidas pelo governo que desenvolvem
o curso de ER; atendimento as categorias de analise elaboradas para o presente trabalho, mesmo
considerando que as fontes apontam de forma dialdgica os caminhos da pesquisa, o que de fato
aconteceu, e acesso a todo material fisico e digital, para que fosse possivel analisar toda a
colecdo de maneira sistemética a partir dos pressupostos tedricos e metodoldgicos da CR; e
elaboracdo do material ap6s as principais mudancas legislativas associadas a Educacao,
especificamente ao curriculo de ER, e apds o Censo de 2011, pois isso torna possivel observar
como epistemologicamente o material se posiciona mediante essas novas realidades.

Para analise desse material, foi feito um recorte histérico e espacial, com foco nas
abordagens historicas, religiosas e legislativas que delinearam o perfil do ER a partir da virada
do século XX para o XXI. Trata-se de uma pesquisa pautada por um método qualitativo, pois,
evidentemente, o universo de producdo didatica de ER para a fase-chave 3, equivalente ao
Ensino Fundamental 1l no Brasil, no recorte temporal determinado, vai além da colegédo
escolhida.

No entanto, ressalta-se que 0 exercicio de analisar parte da colecdo a partir da
metodologia da Ciéncia da Religido de forma sistemética, problematizadora e com analises e
proposicdes criticas ao material permite que essa metodologia seja aplicada em outras
pesquisas, a exemplo da dissertacdo de mestrado.

A analise da colecdo Fé Viva tem como objetivo central identificar a epistemologia que
rege esse material. Ou seja, buscou-se identificar se o material é embasado por uma
epistemologia teologica/anglicana, da CR ou interdisciplinar, que ora caminha com a CR, ora
com a Teologia, Filosofia e Ciéncias Sociais. A epistemologia do material ajuda a traduzir o
lugar e o papel do ER na sociedade inglesa no século XXI.

Enfrentado o primeiro desafio da elaboracdo das categorias de anélise da colegédo
fundamentada nos principios da Ciéncia da Religido, partimos para o préximo desafio

académico extremamente dificil: aplicacdo das categorias de analise na leitura dos materiais.
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Essa etapa da pesquisa exige uma postura de vigilancia constante, para que sejamos fiéis, como
afirma Usarski (2018), aos dois fundamentos epistemolégicos cruciais a Ciéncia da Religido:

(@ o compromisso com a descricdo dos nossos objetos sem
interferéncia das posi¢des extra-académicas do pesquisador; e (b) a
analise dos dados levantados em uma atitude norteada pelo principio
de indiferenca ideoldgica. (USARKI, 2018, p. 73)

4.1 Conhecendo a colegao “Fé Viva”

A colecdo é composta por seis livros sendo que cada um aborda uma religido:
cristianismo, hinduismo, judaismo, islamismo, budismo e sikhismo. Trata-se de religides que,
de acordo com a legislacdo, devem ser trabalhadas durante a formacdo dos alunos no fase-
chave 3. A colecédo tem como editora Janet Dyson, professora e consultora de ER, e Robert
Bowie também consultor, professor e autor de livros voltados as tematicas relacionadas ao ER.
Juntos, lideram uma equipe de autores/professores: Mark Constance, Julie Haigh, Stella Neal,

Sue Schraer e Neera Vyas.

Figura 3 — Capa do livro “Judaismo”

Wi

Judaism

Teacher Guide
ol ==

Fonte: Living Faith (2013).

Figura 4 — Capa do livro “Sikhismo”
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Fonte: Living Faith (2013).

Figura 5 — Capa do livro “Cristianismo”
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Fonte: Living Faith (2013).

Figura 6 — Capa do livro “Islamismo”

Fonte: Living Faith (2013).

Figura 7 — Capa do livro “Budismo”

Fonte: Living Faith (2013).

Figura 8 — Capa do livro “Hinduismo”
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Fonte: Living Faith (2013).
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Titulo do livro Autores Editora Colecéo e ano Editores
(em traducéo
nossa)
Judaismo Sue Schraer
Living Faiths (2013) Janet Dyson e Robert
Oxford Bowie
Cristianismo Julie Haigh
Islamismo Stella Neal
Hinduismo Neera Vyas
Budismo Mark Constance
Sikhismo Julie Haigh

Quadro elaborado pela autora com base na cole¢éo Fé Viva.

A editora disponibiliza os mesmos seis livros na versao on-line, via Kerboodle Book,

mais utilizada em casa pelos alunos para fazerem as tarefas e trabalhos, e uma outra versdo na

mesma plataforma, mas mais estendida e com ligdes, recursos e avaliagcbes. O Kerboodle

contéem uma grande quantidade de filmes relacionados aos temas desenvolvidos em aula,

licdes, jogos, um pacote de avaliacdo, atividades interativas, etc. Cada opcao fica disponivel
mediante uma licenca anual para professores e alunos (LIVING FAITHS, 2013).
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4.1.1 Perfil académico da equipe editorial e os objetivos da cole¢ao "Fé viva"

Conhecer o perfil académico de Janet Dyson e Robert Bowie ajuda a compreender a
linha tedrica e metodoldgica que os livros da colecdo escolhida para analise desenvolvem.
Ambos sdo professores de ER no ensino secundario e de disciplinas afins ao ER e a area da
educacao, tanto na graduacao quanto na pds-graduacdo. Ambos possuem formacdo em Ciéncia
da Religido, desenvolvem pesquisas voltadas para o campo da pluralidade religiosa, direitos
humanos, ética e estudo das religides a partir da leitura sistematica de textos e obras de arte.
Janet e Robert possuem também uma larga experiéncia na elaboracdo de materiais didaticos de
ER. Um dos aspectos centrais dessa cole¢do e que, segundo os editores, justifica seu nome, é
que todos os volumes iniciam com a se¢cdo “Conhecga as familias!”, espaco em que sdo
apresentadas trés familias do Reino Unido pertencentes a mesma religido titulo do volume,
porém, de vertentes diferentes. Essas familias permanecem presentes no decorrer do livro,
expondo seus pensamentos e pontos de vista sobre varios temas cobertos pelo volume. Outro
aspecto que merece atencdo € que, a partir dos textos e das atividades, os autores, além de
propor debates sobre temas atuais e polémicos, provocam os alunos a refletirem sobre a
relevancia do ER em suas formacgdes.

A colecdo compromete-se com os alunos e familiares a capacitar os alunos para o
GCSE. Esse compromisso justifica, segundo editores e autores, a busca da colecdo em oferecer
para a fase-chave 3 um material consistente em termos académicos com relagéo as propostas
curriculares de ER.

Exemplo das familias que abrem a colecao.

Figura 9 — Conheca as familias

The Walton family

Fonte: Schraer (2013, p. 5).
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A figura mostra trés familias judaicas residentes no Reino Unido. A primeira familia —
familia Reznik — vive no norte de Londres e representa a vertente ortodoxa moderna do
judaismo. Ja a segunda — familia Morris — vive em Londres e representa a vertente reformista
do judaismo. Por fim, a familia Walton vive em Hertfordshire, localizado no condado do sul

da Inglaterra, e representa a vertente liberal do judaismo (SCHRAER, 2013, p. 5).

4.1.2 Conhecendo a estrutura da coleg¢ao “Fé viva”

Todos os livros tém exatamente 0 mesmo numero de paginas (80). Eles sdo divididos
em cinco capitulos, sendo uma tematica para cada capitulo, comum a todos o0s volumes. Todos
os capitulos nos diferentes volumes possuem mais ou menos 0 mesmo nimero de paginas,
variando entre duas e quatro paginas. A estrutura de cada pagina também segue 0 mesmo
padrdo em todos os volumes. Esses dados sdo relevantes, pois, a principio, demonstram uma
equidade com relacdo a configuracdo e diagramacéo dos diferentes volumes — ou seja, religides
—, desde 0 nimero de péginas até o desenvolvimento das mesmas tematicas de cada capitulo
.Cada capitulo, por sua vez, é subdividido em se¢Bes mais curtas, que geralmente contém
material para ser trabalhado em uma aula simples ou dupla.

Os livros comecam abordando familia, religido e crenca religiosa. Em seguida, passam
para um estudo da religido das diferentes vertentes dentro da prépria religido, com base nas
fotos da familia, a partir das quais é possivel observar as diferencas nos vestuarios, aderecos,
cortes de cabelo e, consequentemente, aspectos particulares de suas fés .Os primeiros capitulos
falam sobre a concepc¢éo de Deus para cada religido, os livros sagrados, a formacgéo destes,
mitos do grupo religioso, concepgdes de pos-morte, cerimonias e festividades. Por fim, os
capitulos 3 e 4 tratam das questdes mais atuais relacionadas as religides.

Nas escolas estaduais, os livros sdo disponibilizados pelo governo. Eles ndo sdo
consumiveis, logo, as atividades devem ser desenvolvidas no caderno ou em outro espaco
determinado pelos professores. Os alunos ndo levam o livro para casa, pois la os acessam via
Kerboodle.

Conhecer a estrutura de uma colecdo didatica é fundamental para compreender as
ferramentas pedagodgicas utilizadas para o desenvolvimento das temaéticas e o lugar do aluno
nesse processo de ensino-aprendizagem. Os itens que compbem a estrutura da colecdo também

foram essenciais para nortear as categorias de andlise sistematica da obra. Essa proposta
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implica abordar o estudo das religi6es a partir de um viés cientifico, fundamentado em algumas

areas do conhecimento.

4.1.3 Conhecendo as se¢oes da coleg¢ao “Fé Viva”

Iniciar: Como o nome sugere, é a secao que inicia o didlogo com os alunos, geralmente a partir
de imagens da abertura do capitulo, sensibilizando-o sobre a tematica que sera desenvolvida e
convidando-o a reflexao.

Palavras Gteis: E a secdo que define os termos-chave que aparecem em negrito para ajudar a
entender facilmente as defini¢des. Os significados das palavras também sdo definidos no
glosséario.

Estudos de caso: A partir da apresentacdo de estudos de caso, a sec¢do traz os pontos de vista
de jovens e suas familias, de diferentes vertentes religiosas, sobre como a fé deles afeta 0 modo
como vivem e as decisfes morais e éticas que tomam. De acordo com os editores, 0 objetivo é
convidar os alunos a refletir sobre “o que significa ser de determinada religido na Gré-Bretanha
do século XXI” (LIVING FAITHS, 2013, p. 4).

Reflexao: Essa se¢do convida os alunos a refletir sobre o que aprenderam no capitulo e sobre
as crengas e praticas dos outros; e a formular seus préprios posicionamentos a partir de tais
questdes.

Atividades: No fim de cada subitem, desenvolvido em paginas duplas, sdo propostas perguntas
e atividades, que sdo codificadas por cores para identificar as trés disciplinas pertencentes as
Ciéncias Humanas — Teologia, Filosofia e Ciéncias Sociais — que norteiam as atividades do
ER, isto ¢, formas, olhares, leituras e possibilidades de como explorar a diversidade encontrada
dentro e entre as religides. Séo elas:

e Vermelho — Esse conjunto de questdes propde o ato de pensar como um tedlogo e focam

a compreenséo da natureza da crenca religiosa, seu simbolismo e significado espiritual.
e Auzul - Essas questdes propdem o ato de pensar como um filésofo e focam a anélise e
0 debate de ideias.
e Verde — Por fim, essas questdes propdem o pensar como um cientista social e
concentram-se em explorar e analisar por que as pessoas fazem o que fazem e como
suas crencas afetam suas a¢oes (LIVING FAITHS, 2013, p. 4).
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Figura 10 — Sec¢des da colecio “Fé Viva”

Let’s Celebrate!

Fonte: Constance (2013, p. 30-31).

Avaliacdo: No fim de cada capitulo, hd uma tarefa de avaliagdo final cujos objetivos sdo ajudar
o0 aluno a perceber e avaliar seu proprio aprendizado e 0s pontos que ainda precisam estudar
mais (LIVING FAITHS, 2013, p. 4). As atividades dessa se¢do ndo foram analisadas nesta
pesquisa, pois entende-se que, para que isso fosse possivel, seria necessario um estudo com
metodologias e referenciais teodricos especificos sobre questdo da avaliagdo no Ensino

Religioso, tema que, embora importantissimo, ndo é foco deste trabalho.

4.1.3 Conhecendo os icones

Os icones indicam como os alunos podem compartilhar aspectos da vida diaria por meio
de filmes e audios. Trata-se de uma ferramenta que possibilita aos alunos a reflexéo sobre as
préprias experiéncias religiosas ou visdo secular do mundo. Os icones também proporcionam
uma maior interatividade dos alunos com o material, assumindo uma postura mais protagonista

no processo de ensino-aprendizagem.

Figura 11 — Chave para os icones
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Key to icons

. =

Image Audio Film  Worksheet Interactive
gallery Activity

Fonte: Living Faith (2013, p. 4).
Traducdo da legenda dos icones: Galeria de imagens — Audio — Filmes — Planilha — Atividade

interativa.

4.2 Categorias para analise da coleg¢ao “Fé Viva”

Dando continuidade as analises de livros didaticos de ER iniciada no mestrado, mantive
no doutorado a mesma metodologia, porém, revista e ampliada de acordo com a nova fonte: 0s
seis volumes dos livros didaticos de ER dessa colec¢do inglesa. Enquanto cientista da religido,
propus a mim mesma a buscar o aprimoramento do exercicio da analise de materiais didaticos
voltados para o ER, a partir do exercicio de transposi¢do tedrica e metodolédgica da Ciéncia da
Religido, visando a uma abordagem neutra, ndo comprometida por nenhum tipo de
confessionalidade e capaz de levantar problematizacdes e analises criticas pertinentes ao
contexto histdrico e religioso em que o material esta inserido.

Uma das importantes caracteristicas da metodologia da Ciéncia da Religido que
procura-se desenvolver na presente analise é o que Greschat (2005, p. 151-157) define como
sendo a de um “especialista da religido”, e ndo como a de um “especialista ingénuo”, postura
que, ainda segundo o autor, alguns te6logos adotam. Nesse sentido, ndo se privilegia nenhuma
das religiGes presentes na colecdo e busca-se traduzir da forma mais auténtica possivel o que
estd sendo apresentado.

Na mesma perspectiva que Greschat (2005), Soares (2010, p. 66) afirma que,
diferentemente do tedlogo, o cientista da religido esta preocupado com a “tal Realidade
fundante” e com a “dimensao afetivo-axioldgica” do objeto deve estar voltado para as questdes
empiricas deste objeto e para os “fatos reais” (USARSKI, 2006, p. 126). Em entrevista, Usarski

(2006) enfatiza o carater empirico da Ciéncia da Religido:

Ou seja, a divergéncia mais marcante é que cientistas empiricos ndo trabalham
com conceitos metafisicos. Quer dizer, eles ndo levam em conta um nivel extra
- empirico. Isso ndo significa que neguem a existéncia dessa dimensao do “ser”,
mas tomam a posigdo metodoldgica em que se considera cientificamente
irrelevante a questao sobre a “dltima realidade”, sobre “o absoluto”, sobre algo
que transcende as esferas “relativas” (USARSKI, 2006, p. 129).
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Além do carater empirico da Ciéncia da Religido, Passos e Usarski (2013, p. 20)
também enfatizam uma outra importante caracteristica metodoldgica que o cientista da religido
deve assumir, que ¢ a busca pela “abstinéncia de julgamento da suposta qualidade dos
fendmenos religiosos investigados”. De acordo com Greschat (2005), Soares (2010) e Usarski
(2006), o cientista da religido s6 conseguira ler seu objeto e compreendé-lo em sua amplitude
e “verdade” se tiver essa postura de ‘“abstinéncia de julgamento” ou de “espectador
indiferente”.

No presente trabalho de pesquisa, busquei ser esse “espectador indiferente” diante da
colecdo de ER, ndo no sentido de desprezar o seu conteddo, mas no sentido apresentado pelos
autores acima, isto €, promovendo que as obras falassem por si mesmas, fazendo uma anélise
objetiva e tentando evitar julgamentos, mas procurando traduzir autenticamente o que é posto.

Desse modo, a partir dos pressupostos teoricos e metodolédgicos da Ciéncia da Religido,
dos cinco critérios elaborados para a anélise das cole¢fes do Brasil no mestrado, que estéo
listados a seguir, quatro foram mantidos, com suas respectivas alteracfes diante da nova fonte.
Além disso, foi criada uma nova categoria intitulada “Nao normatividade no estudo das

religides”. Os critérios sdo os seguintes:

1) Preciséo historica

2) Lugar de onde se fala sobre religido (outsider/insider)
3) Preciséo conceitual

4) Iconografia

5) N&o normatividade no estudo das religides

4.2.1 Precisao histérica

Na colecdo de ER, sera verificado se estas estdo atentas ao dinamismo histérico das
religibes ou se estdo trabalhando as religides de maneira descontextualizada. Sabe-se que
muitas obras ndo atualizam ou contextos religiosos, como se ndo fossem resultado de um
processo historico e como se fossem dissociados do tempo e do espaco. Mesmo conscientes de
gue na maioria das vezes sdo necessarios muitos anos — até mesmo séculos — para que haja

mudancas na religido, considera-se importante que os livros didaticos apontem esta
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historicidade, pois, segundo Greschat (2005, p. 27), é o “equilibrio entre passado e presente,
dado pela mudanga [...], que mantém vivas as religides”.

O autor também enfatiza que cabe ao cientista da religido liberta-la dos singulares
“ismos” — como em “cristianismo”, “budismo”, “hinduismo”, etc. —, pois estes estabelecem,
segundo ele, parametros fixos, que ndo correspondem ao que de fato é a religido, mas sim a
uma miragem dela. E fundamental que as mudangas nas religides sejam demarcadas nos livros
didaticos, pois s6 assim a religido serd conhecida de forma pulsante por seus leitores, isto &,

professores e alunos.

4.2.2 Lugar de onde se fala sobre religido (outsider/insider)

Engler e Gardiner (2010) reconhecem as diferencas basicas entre as possibilidades de
conhecimento insider e outsider; e a importancia dessas distingdes para as Ciéncias Humanas

e Sociais. De acordo com os autores, as diferencas podem ser resumidas em:

E inegéavel que os membros de certos grupos ou camadas sociais — 0s
que estdo “inside”, isto ¢, os “de dentro” — tém acesso privilegiado ao
conhecimento, aos recursos ¢ a autoridade. Os que estdo “outside”, isto
¢, os “de fora”, pelo mesmo motivo, tém menos acesso. (ENGLER,;
GARDINER, 2010, p. 90)

No entanto, a relacdo insider e outsider pode vir a ser um falso problema, dependendo
como o cientista da religido se relaciona com o seu objeto. O problema esta em considerar que
somente os insiders tém o acesso verdadeiro ao conhecimento religioso dentro das suas
préprias religides. Um corolario é que um cientista da religido, se ndo for membro da religido
que estuda, esta se enganando ao achar que pode dizer alguma verdade sobre este assunto
(ENGLER; GARDINER, 2010, p. 90).

A ideia de que s6 quem ¢ “de dentro” da religido tem o conhecimento e pode falar sobre
ela é o grande problema para o trabalho cientifico religioso. Dependendo do tipo de insider, o
acesso a esse conhecimento pode ser ainda mais prejudicado. De acordo com Engler e Gardiner
(2010), existem duas possibilidades com relagdo ao insiderismo, que eles denominaram de
“relativo” e “absoluto”:

O insider relativo apenas confirma o que todo pesquisador ja tem consciéncia, que
consiste no fato de que existem pessoas que possuem mais conhecimento do fendmeno

religioso, pois fazem parte dele, estdo do “do lado de dentro” da experiéncia. Nesse caso, 0



141

desafio é metodoldgico, ou seja, cabe ao cientista da religido estabelecer uma trajetéria de
pesquisa que possa acessar o insider, a fim de obter informac6es distintas e privilegiadas.

Para o presente trabalho de pesquisa, € importante considerar, ao analisar os livros
didaticos de ER, de qual lugar os autores estdo apresentando a(s) religido(des), isto &, se falam
insider ou outsider, e 0 quanto este lugar contribui ou ndo para a conhecimento da religido
apresentada no material didatico.

O objetivo ao selecionar esse critério para a analise das obras didaticas € identificar a
posicdo dos autores e analisar criticamente o conteddo de sua apresentacao da religido, a fim
de verificar se a posicdo destes compromete o conteido apresentado, ou se, pelo contrério, a
rigueza de informacOes que possuem, seja como insider ou outsider, colabora para o
conhecimento da religido estudada.

Para Oliveira (1998), a relagdo entre o insider e o outsider, denominados em seus
trabalhos de “o grupo em si” e o “observador”, também deve ser dialogica, pois o trabalho de

pesquisa que considera apenas um dos lados é menos rico do que o que considera ambos.

4.2.3 Precisao conceitual

Este critério foi adotado para a analise dos livros didaticos por reconhecer a importancia
da Ciéncia da Religido em manter uma postura vigilante e extremamente critica diante do uso
inadequado de termos associados ao universo religioso, na tentativa de garantir um respeito a
todas as tradices religiosas.

A vulgaridade com que alguns termos considerados sagrados para determinada religido
sdo utilizados em situacGes seculares sdo tdo constrangedores a ponto de gerar desde situacoes
delicadas até incidentes diplomaticos. Usarski, citando Tworuschka, cita alguns exemplos

desse uso inapropriado de termos religiosos em situacGes cotidianas:

Por exemplo, se no6s queremos suprimir certas instituicles
estabelecidas, dizemos que abatemos “vacas sagradas”, e com isso
ofendemos o hinduismo [...]. Outros exemplos como “O Maracana € o
templo do futebol”, ou “Imola ¢ a Meca da Formula I”, segundo
Tworuschka, demonstram a banaliza¢ao dos termos religiosos: “Deve-
se ter consciéncia de que tal termo designa o santuario do Isla. A fala
sobre Meca [...] € repugnante para mugulmanos, para nao dizer que,
nestes casos, o termo assume uma conotagdo de blasfémia”.
(TWORUSCHKA apud USARSKI, 2006, p. 111)
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Segundo esses autores, 0s pesquisadores da religido compartilham grande parte do
universo conceitual com o mundo ndo académico (comegcando com a prépria categoria
“religido”). O termo “ritual”, por exemplo, ¢ muito comum no discurso publico, mas ao mesmo
tempo esta sujeito a toda uma literatura de teorizacdo académica, e uma marca da pesquisa
académica € a utilizagdo desta tltima (SILVEIRA, 2016).

Voltando aos livros didaticos, é funcdo dos autores desses materiais desenvolver
conceitos religiosos com 0 maximo de rigor académico e com 0 maior respeito possivel as
tradicOes a que estes correspondem. Lembrando, como ja afirmado, que na maioria dos casos
os livros didaticos de ER sdo materiais de formacao tanto para alunos quanto para professores,
devido a lacuna de formac&o destes profissionais, 0 que aumenta a responsabilidade dos autores
e editores quanto a precisao conceitual:

Um ER comprometido com uma epistemologia da Ciéncia da Religido deve procurar
garantir que os alunos desde os primeiros anos escolares tenham acesso a conteudos religiosos
com precisdo conceitual, historica e ética; e comprometidos com uma “escolha lexical
adequada [...] capaz de resgatar valores de minorias religiosas e contribui para a diminui¢ao
de tensdes entre grupos que constituem uma sociedade multicultural” (USARSKI, 2006, p.
111).

Por essas razdes foi mantido este critério no estudo da Colegao “Fé Viva”, pois ¢ de suma
importancia a analise, pelo viés da Ciéncia da Religido, a respeito de como o0s autores tém
desenvolvido os conceitos religiosos, a precisdo desses conceitos, a atencdo a algum possivel
equivoco conceitual e do papel de educar a partir dos termos que de fato correspondem ao

universo estudado, enquanto material didatico trabalhado em uma institui¢cdo educacional.

4.2.4 lconografia

Greschat (2005, p. 77) é extremamente incisivo em relacdo a importancia de 0s
cientistas da religido trabalharem néo somente com textos, mas também com imagens. Segundo
ele, somente quando esses cientistas passarem a considerar as fontes iconograficas em suas
pesquisas ¢ que deixardo de “se referir as religides alheias de olhos fechados”. Nao existe
nenhuma razao para que os cientistas da religido “enxerguem apenas letras quando ha tanto
mais para ser visto” (GRESCHAT, 2005, p. 64), sendo imprescindivel a aten¢do sobre qual o

papel dessas imagens no texto:
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E preciso fazer uma distingdo entre publicagdes cujos textos s&o
ilustrados apenas por algumas imagens e aquelas em que imagens sdo
comentadas em poucas linhas. Neste Gltimo caso, em que é necessario
um estudo com olhares, a leitura dos textos desempenha apenas um
papel complementar. Outras imagens, para as quais muitas vezes nao
hé& textos, encontram-se arquivos fotograficos. (GRESCHAT, 2005, p.
64)

Como afirma Greschat (2005), as imagens podem ser acompanhadas de textos mais
explicativos. O que define essa escolha, principalmente no caso do material didatico, é o
objetivo do autor. Identificar essa funcdo pedagdgica das imagens é extremamente importante
para justificar a adogéo desse critério de analise das colecdes de livros didaticos e para apontar
algumas questdes metodoldgicas deste trabalho de pesquisa.

Compreendemos a imagem como meio de expressao e representacdo dos seres humanos
nos diferentes tempos e espacos. Dada a sua importancia, como apontada inUmeras vezes nas
obras de Greschat (2005), ndo se pode minimiza-la a mera ilustra¢do, no sentido de “decorar a
pagina” ou “fechar pagina”. O objetivo, assim, ¢ verificar se ela ¢ tratada enquanto fonte, isto
é, se traz elementos que contribuem para o conhecimento do que esta sendo desenvolvido no
capitulo.

Nesse sentido, essa categoria de andlise foi pensada de forma a identificar quais a
propostas de leituras e interpretacdo das imagens; e se estas estdo contribuindo para que 0s
alunos sejam desafiados a construir novos conhecimentos, a dialogarem com as imagens, a
serem protagonistas de uma leitura de mundo e a estabelecerem conexdes entre o contedo e
as concepcOes de fé e sagrado das religides estudadas.

A leitura problematizadora de imagens visa ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades fundamentais, principalmente quando considerado o repertério dos alunos, e
convida-os a ampliar seus olhares problematizadores para a analise de outros tipos de imagens,
sejam elas “biblicas, tribais, de lugares sagrados, de vitrais, de paredes, de arcos, da natureza,
de seres humanos, de animais, de rituais? Como estas imagens foram produzidas? Por quem
foram produzidas, pelos proprios fiéis ou por pesquisadores?” (BITTENCOURT, 2008, p. 84).

Transpondo as preocupacdes de Greschat (2005) e Bittencourt (2008) em relacdo as imagens,

deve-se questionar no material didatico de ER qual a funcéo destas para o estudo das religides.
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4.2.5 Nao normatividade no estudo da religiao

Em termos metodoldgicos da Ciéncia da Religido, essa categoria de analise foi elaborada
a partir do principio relacionado a postura que o individuo deve assumir enquanto pesquisador
diante de seu objeto de pesquisa (USARSKI, 2018, p. 72). Ou seja, segundo o Usarski (2018),
para que o pesquisador desenvolva uma anélise ndo normativa dos fendmenos religiosos, €

necessario que ele abandone:

[...] o pragmatismo do cotidiano, a necessidade de obter uma postura
normativa diante de fenbmenos que nos cercam em nossa esfera do dia
a dia é trocada por uma busca pela expansdo e aperfeicoamento do
estoque de conhecimento cientifico. Esta orientacdo ndo é de natureza
pragmatica, mas puramente intelectual e teérica. (USARSKI, 2018, p.
72)

Inspirados nesses principios de ndo normatividade diante do fenémeno religioso, o
objetivo desta categoria é identificar se, ao elaborar os materiais didaticos das respectivas
religides, autores e editores o fizeram d forma ndo normativa, ou seja procurando evitar textos,
atividades, imagens, estudos de caso ou qualquer outra linguagem que pudesse provocar um
juizo de valor pessoal sobre qualquer religido e/ou hierarquizagGes das religiGes ou se de

alguma forma expuseram ou sugeriram opinides com relacdo as “verdades” religiosas

(COSTA, 2015, p. 2).

4.3 Andlise das colecdes

Nesta secdo, serd apresentado o resultado da pesquisa e andlise dos livros da Colecdo “Fé viva”.
Como a estrutura de todos os livros e capitulos sdo iguais, variando apenas o conteudo de
acordo com a religido tema do volume, foram escolhidos, para uma analise mais sistematizada,
os capitulos 1 — por ser um capitulo que apresenta a religido aos alunos a partir de seu
nascimento, assim como das doutrinas, rituais, etc. — e o capitulo 4 — por ser o capitulo que
comega a aprofundar mais as relagdes entre as religides, a ciéncia e os desafios da

contemporaneidade na Gra-Bretanha e no mundo.

4.3.1 Preciséo historica dos textos desenvolvidos para a colecéo
Como pode-se observar no grafico a seguir, a cole¢do “Fé Viva” apresenta uma grande

preocupacgdo com o contexto histérico no qual se insere a religido estudada, ou seja, quase 90%
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dos textos trazem dados historicos. No entanto, 68% trazem uma precisdo parcial, ou seja,
apresentam poucos dados, restringindo-se a citar datas entre parénteses ou apontar algum fato
historicamente relevante do periodo. De acordo com o grafico, apenas 20% dos capitulos
analisados apresentam uma precisdo completa, o que significa textos ou atividades que vao
além das informacgdes cronoldgicas e que procuram contextualizar o periodo histérico
apontando algumas caracteristicas relevantes a tematica desenvolvida, como aspectos politicos,
econdmicos e culturais da época. Outras vezes, a contextualizacdo historica é feita a partir da

citacdo de trechos de textos sagrados.

Gréfico 21 — Preciséo histdrica dos textos desenvolvidos para a cole¢éo

11% 1%

M Precisdio parcial M Precisdo completa
Mo se aplica m Mao tem precisdo histdrica
Fonte: Grafico elaborado pela autora com base na Colecdo Fé Viva (LIVING FAITHS, 2013).

Como afirma Greschat (2005, p. 27), “as religides vivas mudam sem cessar”’, ou seja,
as religides sdo dinamicas e histdricas; e, do ponto de vista da Ciéncia da Religido, precisam
ser analisadas no tempo e no espago.

Na colecdo, como pode-se constatar no grafico, encontram-se os seguintes exemplos:

Parece delicioso — uma terra fluindo com leite e mel; um pais onde tudo
cresce abundantemente e a comida € abundante. Era uma promessa
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convidativa para os israelitas (uma pequena tribo errante sem uma patria
estabelecida). Entdo Deus fez um pacto com eles — eles teriam a terra fertil
de Canaa (veja 0 mapa ao lado), em troca de lealdade e obediéncia a um Deus.
Canaé era 0 nome antigo da terra prometida aos israelitas. No entanto, os
israelitas foram exilados de suas terras pelos babilonios e pelos romanos
(1.900 e 2.600 anos atras). Daquele momento em diante, retornando a terra
que Deus prometeu aos seus antepassados (Abrado e Moisés, por exemplo),
muitos judeus acreditam que esse sonho foi realizado com a criacdo do
Estado de Israel em 1948 (ver Unidade 5.5). Foi um objetivo e um sonho.
Israel — uma terra abundante. (SCHRAER, 2013, p. 14, traducdo nossa, grifos
N0SS0S)

Agora, um exemplo de texto com precisdo completa, no volume “Cristianismo™:

Nos séculos ap0s a morte e ressurreicdo de Jesus, 0 cristianismo
cresceu a partir de pequenos grupos de crentes que Se encontraram em
segredo por medo de perseguicdo para se tornar a religido oficial do
Império Romano. Hoje existem cerca de 2,18 bilhGes de cristdos em
todo o mundo, e no ultimo censo, 33 milhdes de pessoas no Reino
Unido disseram que eram cristdos. Desde que comegou, 0 cristianismo
mudou e se desenvolveu de diferentes maneiras e houve divergéncias
sobre crencas, praticas e interpretaces que levaram a divisdes com a
fé e, em alguns casos, até mesmo com guerras. Como resultado, ha
muitos grupos cristdos ou denominagdes diferentes sob o guarda-chuva
mais amplo da Igreja. (HAIGH, 2013, p. 7, traducdo nossa)
4.3.1.1 Didlogo com a realidade micro

Neste subitem, as propostas sdo identificar se 0 material estabelece um didlogo com a
realidade historica cotidiana do aluno e analisar se as teméticas religiosas sdo abordadas a partir
de aspectos familiares da vida deles, como vida escolar, amizades, familia, projetos, conflitos
e questdes religiosas. O objetivo é perceber o quanto o universo do aluno é levado em conta
para o estudo das religides.

Como ¢é possivel observar no grafico a seguir, esse didlogo entre as tematicas
apresentadas e a realidade dos alunos parece ser de grande interesse da coleg¢do “Fé Viva”, uma
vez que 77% de todo material analisado busca esse dialogo e apenas 13% néo estabelecem essa
conexao.

Durante o desenvolvimento dos capitulos, foi visto o quanto expectativas relacionadas
a contribuicdo do ER para a formacdo espiritual, moral e cidada dos alunos vem sendo
depositadas por instituices governamentais — como COE, CE e institui¢bes religiosas de
diferentes denominagdes —, pelas familias e pela sociedade de modo geral. Desse modo, faz-se
entender a importancia de desenvolver uma leitura critica e sistematizada metodologicamente

sobre a micro e macrorrealidade.
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As secdes que mais buscam aproximar-se do universo do aluno, procurando estabelecer
dialogo entre a temdtica abordada e suas vidas, sdao: “Iniciar”, “Reflexao”, “Estudo de caso” e

algumas propostas lancadas em “Atividades”.

Gréfico 22 — Didlogo com a realidade micro (local)

10% 13%

TT1%
m Mo se aplica
m Dialoga com a realidade do aluno

Mioc dialoga com a realidade do aluno

Fonte: Gréfico elaborado pela autora com base na Cole¢do Fé Viva (LIVING FAITHS, 2013).

A seguir, é possivel observar, em um mesmo subcapitulo, um exemplo de trés se¢des
atividades interligadas em que a autora do volume tem como objetivo, a partir das experiéncias
que levaram Sidarta a conhecer o sofrimento, convidar os alunos a refletir sobre o sofrimento
deles; como estes os afetam pessoalmente e aos seres humanos de modo geral; e os diferentes
tipos de sofrimento ao redor do aluno.

Veja-se 0 seguinte exemplo:

1.2 Como o sofrimento chocou o Buda

Iniciar * Quais visoes o chocam? Como vocé responde a elas?
Reflexdo ¢ Vocé acha que existe uma maneira de acabar com todo o
sofrimento no mundo?

Atividadese Por que vocé acha que Siddhattha ndo podia mais morar
no palacio? Coloque-se no lugar dele e escreva ou desenhe sua resposta
como uma obra de arte ou poesia. (CONSTANCE, 2013, p. 10-11,
tradugdo nossa)
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4.3.1.2 Didlogo com a realidade macro

Além das tematicas relacionadas ao universo micro, isto ¢, aquelas que fazem parte do
cotidiano do aluno, como pode-se observar no grafico, a colecdo também desenvolve uma
pequena porcentagem — apenas 8% — de tematicas no ambito local, o que significa que ao
contrario da se¢do “Estudo de caso”, em que todas as familias sdo moradoras da Gra- Bretanha,
os textos e atividades ndo ficam circunscritas a esse ambito. Como consta no grafico, a colegédo
d& mais énfase para as teméaticas mundiais (77%), isto é, para fatos histéricos associados a
questdes religiosas que tenham acontecido em qualquer lugar do mundo e ndo exclusivamente
na Inglaterra ou no Reino Unido. Trata-se de acontecimentos historicos e religiosos importantes
de ser analisados tanto pelos impactos dos grupos envolvidos diretamente quanto pela

sociedade de modo geral.

Gréfico 23 — Didlogo com a realidade macro

10% 3% 8%

2%

T71%

m Somente locais (cidade/ estado/ pais]) = Locais e mundiais

M3o aborda temdticas atuais m N30 se aplica

W Somente mundiais

Fonte: Grafico elaborado pela autora com base na Colecéo Fé Viva (LIVING FAITHS, 2013).

Nos exemplos a seguir, ha atividades que envolvem as duas propostas: local e mundial.

Ao longo da historia, exemplos do mal humano abundam. Uma das atrocidades
provocadas pelo homem mais chocantes (o Holocausto) aconteceu durante o século
XX. Como politica do governo nazista, seis milhdes de homens, mulheres e criangas
judeus foram sistematicamente mortos a tiros, gaseados ou assassinados em campos
de concentragdo brutais durante o dominio de nazistas em diferentes partes da Europa.
Alguns judeus acreditam que Deus morreu em Auschwitz; para outros, fortaleceu sua
fé. (SCHRAER, 2013, p. 61)
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No primeiro exemplo, o dialogo macro diz respeito ao Holocausto. A autora traz uma
precisdo histdrica parcial, apresentando apenas alguns dados sobre o século e 0 continente;
algumas formas utilizadas para o exterminio dos judeus; e a citagdo da ideologia buscava
justificar o Holocausto. O texto ndo traz informacdes historicas sobre a relacao entre ser judeu
e ser vitima do holocausto e os conflitos étnicos e religiosos que levaram ao Holocausto. O
texto parece ter mais a intengdo de sensibilizar os alunos do que de trazer conteido historico-
religioso para estudo do judaismo na contemporaneidade.

Como as trés familias que conduzem as reflexdes sobre o judaismo moram na Inglaterra,
os exemplos ficam em sua maioria nesse universo inglés, quando muito, britanico.

Vejam-se os seguintes exemplos da se¢do “Reflexdo” propostas pelo material:

Apresentado uma das familias [...] A familia Reznik é formada por
judeus ortodoxos modernos. Eles moram em um bairro de Londres com
muitos outros judeus. [...] Que diferencas vocé pode identificar entre a
adoracdo ortodoxa e progressista na sinagoga e no interior de uma
sinagoga ortodoxa do New West End, em Londres? (SCHRAER, 2013,
p. 38; 41, traducédo nossa)

Ja no segundo exemplo, observa-se o convite aos alunos para a reflexdo sobre as
diferencas entre as vertentes ortodoxas e progressistas do judaismo a partir da analise de uma
sinagoga em Londres. Além disso, percebe-se também que € proposta da colecdo pensar nas

religides a partir da realidade do Reino Unido.

4.3.2 Didlogo com as teméticas
Como consta no grafico, das tematicas propostas no formulario referente a atualidades,
40% ndo sao tratadas nos capitulo 1 e 4. As tematicas mais abordadas, que sdo meio ambiente
e vulnerabilidade social, estdo empatadas em 9%; intolerancia religiosa representa 6%; direitos
humanos, 4%; lugares sagrados, 3% e refugiados, apenas 2%.
No item “Outros”, as tematicas que mais apareceram foram aborto; pena de morte;
felicidade; consumismo; familia e religido; casamento heterossexual e homoafetivo; e ciéncia

e religido.

Gréfico 24 — Dialogo com as tematicas
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40%
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9% 9%
6%
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3% 2%,
0% N ] 0% -

Mo se aplica Intoler dncia Outros Direitos Intolerdncia Lugares Intolerdncia de Meio ambiente Vulnerabilidade  Refugiados
étriica humanas religiosa sagrados género social

Fonte: Grafico elaborado pela autora com base na Cole¢do Fé Viva (LIVING FAITHS, 2013).

Exemplo 1- volume Sikhismo .

4.4 Questdes de vida e morte: Aborto

Objetivos de aprendizagem

Nesta unidade, iremos: ¢ explicar as atitudes dos sikhs em relagdo ao
aborto ¢ analisar os ensinamentos Sikhs sobre a santidade da vida
humana e refletir sobre seus proprios pontos de vista sobre as questdes
levantadas.

Iniciadores: Que questdes éticas e médicas vocé ja conhece?  Trabalhe
com um parceiro para listar o maior nimero possivel de argumentos
sobre ética médica.

A ética médica envolve decidir o que é certo e errado ao fornecer
cuidados e tratamentos que podem salvar ou acabar com uma vida. O
conhecimento e as habilidades médicas se desenvolveram
significativamente e agora € possivel fazer cada vez mais para manter
as pessoas em forma, saudaveis e vivas. Também é possivel escolher
terminar uma vida. Por exemplo, o aborto envolve o término médico
de uma gravidez em um estagio inicial. Tomar essas decisfes de vida
ou morte é muito dificil. Pessoas que possuem crencas religiosas
geralmente tém opinides muito fortes sobre essas questdes. A vida é
sagrada? Os sikhs acreditam que toda a vida comecga na concepgéo e
que a centelha divina de Deus estad em todos — pois Ele é o criador de
todas as coisas vivas. Eles também acreditam em seguir o hukam, ou a
vontade de Deus — e que Ele é o Unico que pode estar no controle do
nascimento e morte dos humanos. Os sikhs acreditam que destruir a
vida de um feto pelo aborto é destruir uma vida sagrada com a esséncia
de Deus dentro dela. O aborto s6 é aceitavel se a vida da mée estiver
em risco. Para os sikhs, qualquer forma de tratamento ou procedimento
que envolva mudar, iniciar ou terminar a vida de forma contraria ao
que foi planejado por Deus é inaceitavel. Isso significa que uma série
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de questdes, como aborto, teste de embrido e eutanasia levantam
questdes dificeis para os sikhs. [...] Alguns acreditam que o aborto ndo
é diferente de homicidio, enquanto outros acreditam que é direito da
mulher escolher acabar com a vida do feto em qualquer fase da
gravidez. Muitos outros se posicionariam em algum lugar entre esses
dois pontos de vista. Uma questdo-chave é: quando a vida humana
realmente comeca? Comeca na concepg¢do, como diriam os sikhs, ou
mais tarde? Esta imagem mostra um feto com 12 semanas. Nessa altura,
o feto desenvolveu quase todos o0s seus Orgdos, bem como as
caracteristicas faciais, dedos das maos e dos pés. Pesquise para
descobrir os principais marcos no desenvolvimento de um feto. Em
seguida, discuta com um parceiro: em que ponto do processo de
desenvolvimento a vida comeca? (HAIGGH, 2013, p. 57, traducdo
nossa)

4.3.2.1 Género textual aplicado nos textos da colecéao

Como o gréafico a seguir demonstra, 39% dos textos sdo narrativos e/ou descritivos O
fato de todos os subcapitulos serem desenvolvidos estritamente em duas paginas talvez seja o
motivo de os editores e autores terem optado por esse género textual, pois ele garante a
informacdo sobre o tema de maneira precisa, direta e pontual. A utilizacdo de outros géneros
textuais (17%) — como poesia, musica, diarios, tirinhas e reportagens — séo utilizados para que
o0 aluno construa o conceito trabalhado. O género relativo a texto sagrado (30%) é o segundo
mais utilizado nesta colecdo, ficando bem préoximo do primeiro lugar. Para que esta
metodologia aconteca, sdo necessarias mais paginas por capitulo, logo, mais aulas para
trabalha-las, o que ndo acontece no ER, em que o nimero de aulas por semana na fase-chave 3

(o que equivale, no Brasil, ao Ensino Fundamental I1) é de apenas uma por semana.

Gréfico 25 — Género textual aplicado nos textos da colecéo
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Fonte: Grafico elaborado pela autora com base na Cole¢do Fé Viva (LIVING FAITHS, 2013).

Figura 12 — Exemplo do género textual descritivo/narrativo

Hinduism Faith Overv!
N o

Fonte: Vyas (2013, p. 6-7)

Pode-se observar no exemplo a seguir que é a partir do género textual referente a texto
sagrado que a concepg¢do de divindade no hinduismo é apresentada. Os trechos dos textos
sagrados selecionados por Vyas (2013) ao questionarem a origem e a cria¢do do universo e de
tudo que o compdem, apresentam seus criadores, trazendo uma versdo plural de deuses e
deusas. Os textos sagrados também demonstram que 0s mesmos deuses e deusas que possuem
0 poder da criacdo também possuem o poder da destruicdo. As reflexdes e exercicios que
seguem tais textos propdem leituras e interpretacbes comparativas com outras tradices

religiosas sobre a concepcdo de deuses, além de outras atividades de producdo escrita e
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artistica. Desse modo, ¢ possivel observar que o conceito de “deus” no hinduismo foi

construido a partir de uma metodologia de vies mais construtivista.

Figura 13 — Exemplo do género textual referente a texto sagrado

N S
1}*

“Where do all these worlds come from? They come
from space. All beings arise from space, and into
‘spoce they retum.”

Chandogys Upanishad 1.9.1

The God of Creation, who was bom from the

Jire of thought before the waters were [

The Goddess of Infinity, wha is Life-Force and Noture
[.-] Where the sun comes from and retums to [...]

here!

Katha Upanishad Part &

1 am the mighty world-destraging Time, now
engaged in destroying the worlds."
Bhagavad Gita 11.32

Peaple more or less or as.
int as the sand and earth we
What about the other

and stars around us?

Fonte: Vyas (2013, p. 14-15).

De onde vém todos esses mundos? Eles vém do espaco. Todos 0s
seres surgem do espaco e para o espaco eles retornam. (Chandogya
Upanishad 1.9.1). [...] O Deus da Criac¢éo, que nasceu do fogo do
pensamento antes das aguas eram [...] A Deusa do Infinito, que é
Forca-Vida e Natureza [...] De onde o sol vem e voltaa[...] O que
estd aqui também esta ai e 0 que esta ai também esta aqui. (Katha
Upanishad Parte 4) [...] Eu sou o poderoso tempo destruidor de
mundos, agora empenhado em destruir os mundos. (Bhagavad Gita
11, 32) [...] Reflexd@o. As pessoas sdo mais ou menos tdo importantes
quanto a areia e a terra em que pisamos? E quanto aos outros planetas
e estrelas ao nosso redor? (VYAS, 2013, p. 14-15, tradugdo nossa)

4.3.3 Insider ou outsider

Como ¢ possivel observar no grafico, os capitulos se desenvolvem de maneira bem
equilibrada entre uma abordagem outsider/insider (40%). A abordagem outsider € mais
presente nos textos descritivos narrativos elaborados pelos autores. A abordagem insider, por
sua vez ¢ mais presente na se¢ao “Estudo de caso”, em que representantes das familias
apresentam fatos para apresentarem como as tematicas religiosas desenvolvidas no capitulo sao

praticadas e vividas no cotidiano das pessoas.
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No entanto, quando sdo observadas as abordagens de forma isolada nos capitulos, ha
grande prevaléncia da abordagem outsider (46%), ao passo que a abordagem insider
isoladamente ¢é de apenas 4%.

Gréafico 26 — Insider ou outsider

— 40%
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Fonte: Grafico elaborado pela autora com base na Colecdo Fé Viva (LIVING FAITHS, 2013).

b

No exemplo a seguir, pode-se verificar que todas as se¢des a partir do “Estudo de caso’
sdo apresentadas por pessoas pertencentes a diferentes vertentes do judaismo (insider), bem
como as crengas dessa tradi¢do sobre o valor da vida humana e de viver bem. O depoimento

dos fiéis mostra como suas crencas refletem suas proprias atitudes em relagéo ao valor da vida.

Figura 14 — Exemplo da Sec¢io “Estudo de caso”

Raising Questions, exploring Answers
4.1 To Life!

Fonte: Schraer (2013, p. 52-53).

Foto 1: Filha liberal

A visdo judaica é que a santidade e a qualidade de vida sdo muito, muito
importantes. Somos contra qualquer coisa que tenha a ver com a perda
de uma vida. N&o nos € permitido prejudicar ou matar a nGS mesmos
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ou ter tatuagens ou prejudicar o corpo de qualquer forma. Diz no
Talmud que salvar uma vida é o mesmo que salvar o mundo inteiro, o
gue mostra que uma vida é importante como um grupo de pessoas.

Foto 2: Mée liberal

A qualquer desculpa, estamos comendo juntos, bebendo juntos,
desejando um ao outro bem. Em diferentes épocas do ano nos reunimos
para festivais. E uma religido muito feliz — muito alegre.

Foto 3: Mée ortodoxa

Nos sentimos que Hashem [Deus] nos deu a vida — é o maior presente
que voceé pode dar a uma pessoa. Somos ensinados a valorizar cada dia.
Em simchas [festas] e festivais, é uma tradicdo quando bebemos para
dizer L'Chaim. Significa “para a vida!”. Vamos celebrar por agora,
porque significa muito para todos nos a vida.

Foto 4: Filha ortodoxa

O judaismo é uma religido muito alegre, porque nds sobrevivemos a
tantas situacbes e saimos mais fortes. (SCHRAER, 2013, p. 52-53,
traducdo nossa)

4.3.4 Precisao conceitual

A precisdo conceitual, como o gréafico a seguir demonstra, ¢ uma das preocupacoes
centrais do livro, uma vez que 87% do material apresenta de alguma forma essa questdo. A
apresentacdo da religido parte de dois pilares: fundamentagdo da tematica remetendo a trechos
do livro sagrado e precisao conceitual.

A precisdo conceitual, como o gréafico 27 demonstra, € uma das preocupagdes centrais
do livro e acontece em diferentes momentos do capitulo. Como o grafico X demonstra, é
realizada, na maioria das vezes, nos textos descritivos (30%), o que pode ser justificado pelo
fato de este ser o género textual mais presente no livro (ver grafico X), nos exercicios de
deducdo (20%), nas fotos, na se¢do “Palavras uteis” e no final do livro no glossario.

A metodologia utilizada pelos autores e editores com relacdo a precisao conceitual pode
ser verificada na segdo “Palavras uteis” (Useful words), presente em todos os subcapitulos. Ou
seja, muitos conceitos sdo dados prontos (21%) e ndo séo desenvolvidos pelos alunos a partir
das atividades diversas. Nesse caso, a metodologia resume-se a explicacdo ou substituicdo no

texto de um determinado conceito por parte do aluno.

Gréfico 27 — Precisdo conceitual
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Graéfico 28 — Género textual mais recorrente para desenvolver o conceito

6%

m Texto descritivo

m Linguagens diversificadas ( fotos, graficos, mapas,
reportagens)
p Exercicio de deducdo

u Glossario Fonte: Gréfico elaborado pela autora com base
na Colecdo Fé Viva (LIVING FAITHS, 2013).

m N3o se aplica

Figura 15 — Exemplo da secio “Palavras uteis”



Fonte: Neal (2013, p. 8-9).
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% Allah The Arabic name for God
y used inIslam

Hijab Muslim woman’s head, hair |
and chest covering \
Mosque clothes Traditional

clothes worn by some Muslim

men for going to the mosque (an
Islamic place of worship)

Qur’an The holy text in Islam
Shahadah The words Muslims

use to confirm their belief and to
declare that they are Muslims

Palavras Uteis

Allah — O nome é&rabe para Deus, usado no Isla.

Hijab — Roupa que cobre a cabeca, o cabelo e o peito da mulher
muculmana.

Roupas tradicionais — usadas por alguns homens mugulmanos para ir a
mesquita (um local de culto islamico).

Alcordo — O texto sagrado no Isla.

Shahadah — A palavra que os mugulmanos usam para confirmar sua
crenca e declarar que sdo mugulmanos.

(NEAL, 2013, p. 9)

4.3.3.1 Preciséo conceitual a partir do dialogo com

Gréfico 29 — Precisdo conceitual a partir do dialogo

Como o grafico demonstra, em 55% dos capitulos analisados, a precisao conceitual

acontece a partir do dialogo entre as diferentes perspectivas das trés familias que representam

as diferentes vertentes religiosas da religido em estudo. Essa porcentagem elevada ratifica a

importancia que a colecdo da para a construcdo do conhecimento sobre as religiGes a partir da

analise de fatos narrados pelas diferentes familias moradoras no Reino Unido. Como pode-se

observar nos graficos, o didlogo entre as colunas “ciéncia e as tradigdes religiosas” e “somente

com outras religides”, ambas com 14%, ¢ bastante relevante na cole¢ao, demonstrando uma

abertura do material para o didlogo com a ciéncia e com outras tradi¢des religiosas.
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Didlogo entre as Dialoga com ciéncia e Mo se aplica Dialoga SOMENTE com Mo ha didlogos Dialoga SOMENTE com a
vertentess da propria tradigBes religiosas outras tradigdes ciéncia

tradi¢do religiosas

Fonte: Grafico elaborado pela autora com base na Colegdo Fé Viva (LIVING FAITHS, 2013).

O exemplo que vem a seguir deixa claro que os representantes de duas vertentes do
Cristianismo — anglicanos e quakers — acreditam em milagre e o associam a Deus. No entanto,
os depoimentos também deixam evidentes a diferenca entre as vertentes sobre a extensdo que
os milagres podem acontecer na vida das pessoas. A partir da secao “Estudos de caso”, a autora
do volume propde quatro atividades para problematizacdo dos depoimentos; reflex&o pessoal
sobre os conceitos apresentados e sua estruturacao, proporcionando ao aluno um protagonismo
no processo de compreensdo do conceito milagre; e desenvolvimento de importantes
habilidades e competéncias relacionadas a leitura e interpretacdo. Trata-se de uma metodologia
em gue o conceito de milagre foi elaborado de uma forma mais dindmica e aberta, apresentando
o fundamento comum entre as tradi¢des cristds em relacdo ao conceito de “milagre” e as
diferencas em sua interpretacdo; e questionando como essas diferencas levam a visfes de
mundo e comportamentos diferenciados. Outro aspecto a ser observado é que as diferencas
interpretativas ndo pressupdem em nenhum momento a valorizacdo de uma corrente em
detrimento da outra. Pelo contrério, o texto e as atividades propdem um dialogo entre as
diferentes vertentes, em uma proposta de respeito a visdo do outro, em um exercicio de

alteridade.

Figura 16 — Exemplo de precisdo conceitual a partir do didlogo entre as vertentes

religiosas
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Case Study

some Christians believe God ¢
today which can't be explaine
God works through science to

:r;do miraculous things
Y science. Others think
do miraculous things.

Reflection

‘Life itself is a miracle.
Celebrate it.' Do we need to look
any further than this?

turned out that her legs were di
shorter than the other. This was a major contr
problems. | have never been more amazed as | watched them pmu\n;k:.m
and saw Holly's left leg lengthen in front of my eyes. only smlrp::‘]gv:‘\)u
it reached the same length as the right. Wow! I wholeheartedly believe

God heals today!

a Jess believes that she has
seen a modern miracle:

Activities

O write two definitions

© 11f youare a Christian, you should believe in
of amiracle - ong the reality of miracles. Without them, your
nd one Mr Arens: faith means nothing. Write a short response

 views 3! :
it o the interviewer o to this statement. Ensure that {t's balanced

1 ne that you are special he views of an Arens family
é ‘"’:dq‘:’cshmow. i 3:;3: m’luussion, and ve:'v-s to the vi

Make sure that!h:ou include a range of possible mem!

Interpretations of her story.

Raising Questions. Exploring Answers

Fonte: Haigh (2013, p. 60-61).

Fotol: (Anglicanos) A Sra. Arens diz que ndo acha importante
acreditar que as coisas aconteceram exatamente como sao descritas na
Biblia. Ela diz que se concentra no fato de que “Deus fez algo ¢ mudou
as coisas”.

O Sr. Arens diz que tenta “manter a mente aberta” sobre milagres. No
entanto, ele acrescenta que experimentou outras ocorréncias, mais sutis
e milagrosas: “Eu acredito que se alguém se recuperar do alcoolismo,
parar de beber e mudar sua vida por meio da espiritualidade, entéo isso
— para mim — é algo milagroso, e eu vi isso acontecer”.

Foto 2: (Quaker) Ha uma igreja na Irlanda do Norte que acredita que
Deus pode curar as pessoas hoje. Eu ouvi sobre isso na minha igreja e
decidimos ver por nés mesmos. Minha amiga Holly tinha dores nas
costas na época. Descobriu-se que suas pernas eram de comprimentos
diferentes, a esquerda cerca de uma polegada mais curta que a outra.
Este foi um fator importante que contribuiu para seus problemas nas
costas. Nunca fiquei mais surpreso ao vé-los orar por ela e ver a perna
esquerda de Holly se alongar diante dos meus olhos, s6 parando quando
alcancou 0 mesmo comprimento que a direita. Uau! Eu acredito de todo
0 coracdo que Deus cura hoje!

Qual é a sua reacdo inicial a esta historia? Discuta isso com um
parceiro.

Reflexdo: A propria vida é um milagre. Celebrar isso. Precisamos
olhar além disso?
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Atividades

1. Escreva duas defini¢bes de milagre — uma refletindo as opinides de
Jess e a outra do Sr. Arens.

2. Imagine que vocé é o entrevistador de um programa de radio e que
Jess € sua convidada especial. Crie 0 script para sua discussao.
Certifique-se de incluir uma série de interpretagdes possiveis da
historia dela. (HAIGH, 2013, p. 60-61, traducéo nossa)

4.3.5 Ciéncia Social, Teologia e Filosofia — Ciéncias que norteiam o
desenvolvimento das atividades

Quando se analisam as atividades propostas, percebe-se que a Ciéncia Social, a
Teologia e a Filosofia tiveram até trés perguntas feitas por pagina, sendo que em
aproximadamente 23% dos casos ndo houve proposicéo de atividades.

Dos outros 77% das paginas pesquisadas, verificou-se que a ciéncia que apareceu em
mais paginas foi a Filosofia, ndo sendo trabalhada em apenas 4% do total pesquisado (Ciéncia
Social).

Isso se complementa ao fato de o niumero de paginas em que as atividades de filosofia
foram propostas ser trés vezes aproximadamente 8 vezes maior que o de Ciéncia Social, ou
quatro vezes maior que o de teologia. Um exemplo desse caso é o capitulo 4.4 (VYAS, 2013,
p. 54-55) do volume Hinduismo, cujo tema é “NOs somos 0 que comemos”, em que S0
propostas quatro atividades relacionadas aos preceitos alimentares dos hindus (ver exemplo a
sequir).

Quando se considera, porém, que o conjunto de atividades sugere um aprofundamento
da ciéncia, quando se propde duas ou trés atividades, verifica-se que Teologia é a ciéncia foco.
Isso porque, ao somar essas duas porcentagens, pode-se observar que Teologia é aprofundada
em 23% das paginas (5 pontos percentuais a mais que Filosofia e 12 pontos percentuais a mais

que a Ciéncia Social).

Gréfico 30 — Ciéncia Social, Teologia e Filosofia — linha tedrica das atividades propostas
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Fonte: Gréfico elaborado pela autora com base na Cole¢do Fé Viva (LIVING FAITHS, 2013).

Dessa forma, ao observar-se a maior frequéncia de Filosofia na cole¢do e a maior busca
por profundidade por Teologia, pode-se observar que a ciéncia preterida foi a Ciéncia Social.

Segue agora um exemplo volume “Hinduismo” que mostra a aplicagdo das Ciéncia
Social, Teologia e Filosofia na fundamentacdo tedrica dos trabalhos propostos na secao
“Atividades™:

Atividades

(Teologia) Escreva um rap, poema ou limerick com o titulo: “Razdes
para ser vegetariano”.

(Ciéncia Social) Algumas pesquisas cientificas recentes sugeriram
que o jejum pode ajudar uma pessoa a ter uma vida mais longa e
saudavel. Se isso fosse verdade, isso tornaria 0s ensinamentos hindus
mais ou menos validos e bem fundamentados? Discuta seus
pensamentos com um parceiro.

(Teologia ) Volte para a sua lista de alimentos no Starter. Identifique
quais alimentos sdo satvicos, rajasicos ou tamasicos. Codifique-os por
cores para que vocé possa ver facilmente o tipo de comida que vocé
comeu mais.

(Filosofia) Em pares ou trios, compare 0s resultados da Atividade 3 e
analise se eles apoiam ou contradizem o0s ensinamentos hindus sobre
guna. (VYAS, 2013, p. 54-55, traducdo nossa)
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4.3.6 Iconografia

Como demonstra o grafico, o principal recurso iconografico é a foto (52%), seguida
pela ilustragéo (29%), de maneira menos expressiva, e pelas demais artes — como esculturas,
pinturas, arquitetura, grafites —, com apenas 13%. As fotos séo restritas a um pequeno banco
de dados da editora, em que constam, na sua maioria, diferentes situa¢Ges das trés familias que
abrem os volumes. Séo limitadas as fotos de outros grupos que ndo os familiares. Quanto as
obras de arte, sdo bem escassas, com algumas poucas pinturas e esculturas em todos 0s
volumes. Trata-se de uma colecdo, portanto, que investe pouco na diversidade de linguagens,
0 que torna o livro com um custo bem baixo. A diversidade de linguagens é um dos itens que
mais onera uma obra, pois envolve sua compra e a dos direitos autorais, que, dependendo do

documento, podem ter custos bem altos.

Grafico 31 -

52%

B Foto W llustracdio QOutras artes B Nio se aplica

Fonte: Gréfico elaborado pela autora com base na Cole¢do Fé Viva (LIVING FAITHS, 2013).

Figura 17 — Exemplo dos tipos de iconografia mais presentes na cole¢io
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Fonte: Haigh (2013, p. 24-25).

Capitulo 2.2 Por que o Novo Testamento € Importante para os Cristdos?

A figura exibe Katie, da familia Feller, representante da vertente cristd Catdlicos
Romanos. Ja a ilustracdo é referente a passagem do Evangelho de Marcos 12: 41-44, que narra
a histdria de quando Jesus chama os discipulos para verem a viuva pobre, que depositou na

arca do tesouro duas pequenas moedas.

4.3.5.1 Localizacao da iconografia

O gréafico a seguir, ao demonstrar que apenas 36% do material apresenta uma
iconografia bem situada, reafirma a observacdo de que esta ndo é uma linguagem muito
utilizada para o conhecimento das religides, a partir de uma metodologia mais construtivista e
que promove uma interacdo dos alunos com as obras. Uma demonstracdo de como uma
iconografia é utilizada mais para exemplificar do que como fonte de pesquisa se da na
observacdo de que mais da metade do material (54%) esta situada em lugares que
impossibilitam os alunos de ler as imagens, contempla-las e fazer um levantamento de
hipoteses, ou seja, conhecer a religido a partir da iconografia. Muitas vezes, como nos exemplos
seguintes, a iconografia aparece entre paginas ou é coberta por baldes de dialogos, box com
textos e glossarios; e/ou sdo muito pequenas, cortadas ou “estourando” paginas. A imagem do
monge budista é o caso mais comum entre os livros didaticos de quando a imagem aparece

apenas para exemplificar e compor o texto, como mostra uma das figuras a seguir.

Grafico 32 — Localizacéo da iconografia
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10%

M Bem situada W Mal situada (entre paginas) B Mio se aplica

Fonte: Gréfico elaborado pela autora com base na Cole¢do Fé Viva (LIVING FAITHS, 2013).

Figura 18 — Exemplo de leitura comprometida da iconografia devido a sobreposicéo de

baldes de dialogo

Fonte: Vyas (2013, p. 36- 37).

Figura 19 — Exemplo de leitura comprometida da iconografia devido ao tamanho da

imagem e a localizagdo na pagina

Fonte: Constance (2013, p. 42-43).
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Traducdo livre - Cap 3.3 Vamos Encontrar um Monge

Qual ¢ a sua rotina? “Minha rotina é acordar as cinco e meia da manha e
meditar por uma hora. Depois disso ajudamos no mosteiro. Se tivermos
tempo livre, entdo praticamos meditacdo e observamos nossas mentes. Ao
meio dia, comemos e depois vamos ensinar as pessoas a meditarem. A noite,
cantamos novamente e meditamos por uma hora, e cantamos por meia hora.
(Constance (2013, p. 42-43)
4.3.5.3 Legenda
Como pode-se observar no grafico a seguir, 64% das legendas aparecem com dados
parciais, as vezes apenas descrevendo a acdo, e ndo costumam apresentar dados técnicos da
obra e do tema, colaborando pouco para a ampliacdo do conhecimento. 18% do material ndo
traz proposicdo de trabalho com a imagem, e apenas 7% promove informacdo adicional
completa sobre a imagem. Ou seja, as imagens assumem uma fungdo mais ilustrativa e menos
como fonte de conhecimento.
Um exemplo da pouca oferta de atividades de leitura iconografica na colegdo é o fato
de que em um dnico volume foram localizadas apenas trés propostas de analise de imagens,

sendo duas situadas no capitulo 3 e uma no capitulo 4.

Gréfico 33 — Funcéo da legenda na pagina
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18%

m PFromowve informacdo adicional parcial

m Nio promove infermacio adicional

m Mo trabalha a imagem

m Promove informacio adicional completa

m Mo se aplica

Fonte: Grafico elaborado pela autora com base na Colecdo Fé Viva (LIVING FAITHS, 2013).
Traducdo livre - Cap 3.3 Sinagogas na Comunidade - volume Judaismo

Figura 20 —

Synagogues in the Community

synagogues are much more than places of worship. They provide
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® evaluate the communal activities in your own life.
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damaging it Instead, the Hebrew words are followed using a yad

DA

@ Interior of an Orthodax synagogue — - 0 - Activities
the New West End in London, » G y
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be treated.
Create an eye-catching poster
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either an Orthodox or a Progressive
synagogue, including prayer
services. You could research a local
synagogue online to find out more.
© Look at the different images in
this unit. Using your knowledge of
Judaism so far, consider in what ways
these objects and meeting places are
important for Jewish people.

? How can you tell that the Torah is the mos
= important fe ynagogue? How do Je
people show their love and

54

©

A primeira vez que se propde que se analise uma imagem se encontra na pagina 20-21
na secdo Iniciar (SCHRAER, 2013, p. 21). “Olhe para estas imagens dos artigos em uma
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sinagoga e descubra o que s3o. Como vocé acha que eles sdo tratados pelos adoradores?”
(SCHRAER, 2013, p. 40-41).
J& segunda vez que se propde que se analise uma imagem localiza-se na pégina da

esquerda no item 3 da se¢do “Atividade”.

Olhe para as diferentes imagens nesta unidade. Usando seu
conhecimento do judaismo até agora, considere de que maneira esses
objetos e locais de reunido séo importantes para 0 povo judeu.
(SCHRAER, 2013, p. 40-41, traducdo nossa)

Finalmente, na terceira e Gltima vez em que h& a proposta de atividade de leitura de
imagem no texto, a localizagdo da imagem dificulta uma boa visualizagdo para os alunos e,

consequentemente, o dialogo e exploracédo da obra.

Figura 21 —

..3 Is Death the End?

Learning Objectives
In this unit you will: 2,
« explain Jewish bellefs about death and the after! il
 analyse the impacts of these beliefs on Jewish pract(c

o reflect on your own views about a possible afterlife.

Judaism has conflicting

£ beliefs about the afterlife
What do you think
impact of this could be?

Fonte: Schraer (2013, 56-57).

Como proposta de leitura de imagem, tem-se o seguinte: “Essa é a impressdo de um
artista. Como vocé imagina o Sheol, Gan Eden (jardim do Eden) e o Gehinnom (Inferno)?”
(SCHRAER, 2013, p. 56-57).

4.4 Nao normatividade no estudo das religidoes

Para o desenvolvimento deste critério, foram desenvolvidas quatro questdes de analise:
1) Se 0 material apresentava juizo de valor com rela¢do a alguma religido. Caso a resposta fosse
afirmativa, partia-se para a pergunta. 2) Esse juizo de valor é feito em relacdo a qual(is) regido
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(0es). 3) Se apresenta hierarquizacdo das religides. 4) Apresenta opinido em relacdo as
tematicas propostas no formulario.

A pesquisa identificou apenas trés casos, sendo um no volume do cristianismo, um no
islamismo e outro no volume do budismo. Com isso, pode-se verificar que, gracas a baixa
presenca e distribuicdo em religides diferentes, ndo se pode afirmar que a Colecdo desenvolva
metodologias normativas em relacdo a abordagem entre as religiGes.

Desse modo, cabe refletir se o juizo de valor em relacdo a determinadas religiées ndo
se expressa no material de maneira explicita, mas sim na auséncia de citacdes sobre outras

religides, crencas e pensamentos filosoficos expressivos para a comunidade.

4.4.1 A comunidade escolar e a cole¢ao “Fé Viva”

Adentrar o campo das entrevistas significa reconhecé-la como importante aliada no
método de investigacdo para o desenvolvimento da pesquisa, assim como assumir o desafio de
buscar no campo da Ciéncia Préatica da Religido, como afirma Usarski (2018, p. 65), ndo se
contentando “com o estudo dos textos produzidos por elites religiosas”, caso se deseja
considerar dessa maneira os autores e editores dos livros didaticos, juntamente com 0s
autores/pesquisadores que compdem o presente referencial tedrico aos quais recorreu-se no
decorrer deste trabalho para guiar passos, perspectivas e hipoteses do presente texto. Como
sinaliza Usarski (2018, p. 65), € necessario incluir no trabalho de pesquisa “espectro de fontes
relatos dos leigos em prol da investigacdo das praticas e dos modos de conduzir suas vidas
religiosas”.

No entanto, como lembra Greschat (2005, p. 83), fazer entrevistas implica em algumas
dificuldades, como encontrar alguém que possa e esteja disposto a responder as nossas
perguntas. Essa dificuldade aumenta quando o entrevistador/pesquisador € estrangeiro e nao
tem fluéncia no idioma do entrevistado. Mediante essas condi¢Ges, como estabelecer um
didlogo aberto, franco e que muitas vezes aborda temas sensiveis ao entrevistado — como temas
presentes nesta pesquisa relacionados a dificuldade dos filhos na adaptacdo escolar, dificuldade
de aprendizagem e ndo identificagdo com a politica da escola?

No entanto, como ressalta Greschat (2005, p. 85), “é preciso mais do que boa vontade
para falar com o outro”, pois uma conversa entre representantes de diferentes religides — e,
acrescento, entre pesquisadores e religiosos pode ser bastante dificil, como exemplifica

retomando o diélogo inter-religioso ocorrido entre um cristdo, um sikh e quatro hindus:
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Demorou algumas semanas até que chegdssemos a nos conhecer
superficialmente, o que achamos suficiente para comecar um dialogo
sobre assuntos mais sérios, sem preocupagdes com incidentes graves.
Tivemos a impressao de que alguns de nos teriamos que aprender novas
linguas, uma vez que muitas das palavras que usavamos — e que
consideravamos “evidentes” — tinham outro sentido ou muitos outros
significados secundarios. Portanto, passamos uma grande parte do
nosso dialogo para explicar o que termos queriam dizer do ponto de
vista de cada tradicdo. Tivemos muito o0 que aprender.
(KLOSTERMAIER apud GRESCHAT, 2005, p. 85)

Identifiquei-me com varias situacGes narradas nesse depoimento, principalmente no
que se refere ao significado das palavras que ultrapassam uma simples traducdo. No entanto,
além da boa vontade, consegui vencer essas e outras barreiras gracas a colaboracdo intensiva
de algumas pessoas que se dedicaram, durante um semestre, a me ajudar a realizar entrevistas
presenciais com pais, alunos e professores na Inglaterra que utilizassem a minha fonte principal
de pesquisa, isto €, os livros da Cole¢do “Fé Viva”. De modo muito especial, agradeco a
professora Dr? Bettina, que conheci por intermédio do meu orientador e que me colocou em
contato ainda no Brasil, com vérios professores e pesquisadores da Ciéncia da Religido com
tematicas relacionadas ao ER. Foi também gracas a uma amiga brasileira que consegui realizar
a presente pesquisa. Tal amiga reside na Inglaterra hd mais de 15 anos, é casada com um inglés
e tem filhos que utilizam exatamente os livros didaticos que pesquiso. Ela também agendou
algumas entrevistas e me apresentou a algumas outras maes cujos filhos estudam em escolas
estaduais e, portanto, também utilizam a colecdo analisada. Minha amiga brasileira marcou um
almogo com todas nds, mées e eu, em um restaurante de Londres para nos conhecermos mais
informalmente, o que acertadamente serviu, como citado no depoimento acima, como um
tempo para nos “conhecermos superficialmente, o que achamos suficiente para comecgar um
didlogo sobre assuntos mais sérios, sem preocupacfes com incidentes graves."
KLOSTERMAIER apud GRESCHAT, 2005, p. 85). Em seguida ao almoc¢o, demos inicio as
entrevistas na casa da minha amiga, que previamente havia agendado um horario individual
para cada mée.

Além da intervencdo de minha amiga, que passou credibilidade para suas amigas sobre
a seriedade do meu trabalho, tomei todo o cuidado de ndo cair no erro de, muito comum entre
os entrevistadores segundo Greschat (2005, p. 83), ndo apresentar flexibilidade no roteiro
elaborado, que “apenas pergunta o que considera relevante”, o que por vezes deixa o
entrevistado "restrito pelo esquema de entrevistas”. E preciso ouvir o que o entrevistado tem a

dizer, mesmo que a principio — ou até mesmo de fato — esteja muito distante do interesse
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imediato da pesquisa. Segundo Greschat (2005, p. 83), ¢ necessario “tentar compreender da
melhor forma os sentimentos dos entrevistados e estar disposto a tratar de nossa tematica sobre
outros angulos. Seguindo esses principios as entrevistas discorrem com tranquilidade por toda
tarde.

Um dos principais objetivos dessas entrevistas é sinalizar o parecer das familias sobre
os livros da colegdo “Fé Viva”, temas relevantes, metodologias, qualidade do material, criticas,
assim como tudo o que envolve a cole¢do — ou seja, o perfil do curso de ER, dos professores,
da escola, e dos exames nacionais que incluem ER; o desenvolvimento do culto coletivo na
escola dos filhos; e 0 que a familia pensa sobre essa atividade.

Tratava-se de mdes cujos filhos sdo alunos de escolas estaduais na cidade de Ipswich,
uma cidade e distrito ndo metropolitano que se situa no estuario do rio Orwell, em Suffolk, na
Inglaterra, portanto, mantida pelo governo e que, de acordo com a legislacéo, as aulas de ER
sdo obrigatorias e, como a maioria das escolas estatais da Inglaterra, adotam a colec¢do “Fé
Viva”.

Embora toda a entrevista seja valiosa para a compreensdo das narrativas que levaram
essas familias as escolhas diretamente relacionadas as questdes religiosas — como a da viver na
Inglaterra, pais confessional anglicano; pertencas religiosas; e tipo de escola escolhida para os
filhos —, optou-se por categorizar as entrevistas em quatro tematicas ligadas especificamente a
questdo do ER e do livro didatico. As entrevistas foram gravadas e traduzidas por mim com a
ajuda da minha amiga residente na Inglaterra. Os temas desenvolvidos foram perfil religioso

da familia; curso de ER; livros de ER; e diversidade religiosa e ateismo.

Entrevista presencial realizada com quatro mées de alunos de escola estaduais do

periodo KS3 no dia 10/01/2019, em Ipswich, Inglaterra

Roteiro para as entrevistas

e As familias possuem alguma religido?

e Qual a formagdo académica e profissional dos pais?

e Por que escolheram uma escola com ER? Critério religioso ou académico?


https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Orwell
https://pt.wikipedia.org/wiki/Suffolk
https://pt.wikipedia.org/wiki/Inglaterra
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e O que acham do curso de ER?

e Vocés acompanham o desenvolvimento dos filhos neste curso?

e E um curso respeitado na escola?

e Qual a frequéncia do curso (quantas vezes na semana ele é oferecido)?

e Quais 0s pontos positivos do curso de ER?

e Quais 0s pontos negativos ou mais frageis do curso de ER?

e Ha o predominio de uma religido em detrimento de outra?

e Quais os materiais didaticos utilizados (sdo utilizados livros didaticos, videos, audios
e/ou jogos)? Como avaliam estes materiais?

e Os alunos levam os livros de ER para casa? Como eles sdo utilizados pelos filhos?
S&o consumiveis?

e Realizam avaliacdo de ER? Quais e como?

As entrevistas traduzem os nimeros e contam histdrias. Em relagdo ao perfil das mées,
sdo estrangeiras, uma com dois filhos, as demais com trés filhos, trés casadas, uma divorciada,

todas anglicanas e uma delas € esposa de pastor.

Tema 1 — Perfil religioso da familia — “Crer sem pertencer”

O primeiro tema escolhido para reflexdo sobre a representatividade dessa pequena
amostra de depoimentos nos temas analisados sobre o lugar do ER na Inglaterra foi o perfil
religioso da familia. As histdrias dessas maes, sob varios angulos, representam alguns dados
do Censo de 2011 (OFFICE FOR NATIONAL STATITICS, 2011) analisados no primeiro
capitulo. O primeiro é o fato de elas serem imigrantes, trés de origem latina de paises de maioria
cristd, e uma da Indonésia, pais de maioria muculmana. Essa realidade migratoria foi
apresentada nos dados do Censo de 2011, que revelou o aumento populacional na Inglaterra,
que passou de 50.762.900 habitantes em 2006 para cerca de 63.182.000 em 2011, levando o
pais a marca de maior populacdo da Unido Europeia depois da Alemanha e Franca. Como
exposto no capitulo 1 desta pesquisa, o0 Censo 2011 relacionou esse aumento populacional na
Inglaterra a trés fatores: elevacdo da taxa da natalidade, aumento da expectativa de vida e
migracdo, como no caso das familias entrevistadas.

Ao contarem suas historias sobre suas tradi¢des religiosas e respectivas familias, todas
cristas, as maes confirmaram mais alguns dados extremamente relevantes apresentados no

Censo 2011. O primeiro foi referente ao fato de que, mesmo com o declinio, em uma década,
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de 77% para 59,3% entre os ingleses e galeses que se identificavam como cristdos, o
cristianismo continua sendo a religido majoritaria nesses paises, ficando em segundo lugar,
com 25%, os que se declaram “sem religido”, e em terceiro lugar, com 5%, 0s mugulmanos.
Outro dado que as entrevistas revelaram que vai ao encontro do resultado do Censo 2011, como
visto também no capitulo 1, é a postura dos europeus ocidentais, especialmente os britanicos,
de “crer sem pertencer”, utilizando uma expressdo cunhada pela sociéloga da religido Grace
Davie (1994) na década de 1990. Como pode-se observar nos depoimentos, a religido é
expressa mais no ambito particular do que no institucional, pois ndo ha uma identificacdo com

a instituicao.

Toda minha vida fui a colégios laicos, ndo tive uma educacéo formal
de religido, s6 em casa, por avos e por pequenas igrejas que havia em
meu bairro. Eu participei de diferentes celebragbes como primeira
comunhdo [...] N@o entendi praticamente, muito bem, as historias,
passagens da biblia, ndo entendi, realmente. Mais velha, ndo segue
nenhuma religido. Entrei na universidade, sem acreditar. A
universidade, foi uma universidade catdlica, porém néo havia nenhuma
obrigacéo, nunca participei de nada (religioso).

Por muitos anos, deixei de ir ao templo, igreja, pois ndo me senti
representada pela igreja catolica que em meu pais é a religido
majoritaria. Logo ja mais velha, depois da faculdade comecei a ler um
pouco, conhecer gente religiosa, estrangeiros religiosos, que me
levaram a igreja, porém era uma lIgreja Protestante antiga, ndo ha
muitas, entdo fui a uma e me pareceu mais acertado neste momento,
ndo precisei, por exemplo, me confessar com um Pastor. Pra mim,
minha relacdo sempre foi com Deus, sempre acreditei, mas a institui¢do
nunca entendi muito bem.

[...] com meus filhos, eu falo muito, minha filha Ié a Biblia desde
crianga, todos os dias antes de dormir estamos sempre rezando, minha
familia vive assim a nossa maneira, ndo estd muito conectada com a
instituicao.

Outro dado revelador na entrevista € o de que todas as familias entrevistadas sdo cristas
da Igreja Anglicana. No capitulo 2 deste trabalho, com base nos trabalhos de Burke e Pallares-
Burke (2016), foi abordado o conceito da inglesidade e os elementos que compdem essa
identidade inglesa ou britanica. Entre simbolos, comportamentos cotidianos, habitos
alimentares e preferéncias culturais, esta a Igreja Anglicana, como afirma uma das instituicoes
que mais representam a identidade inglesa (COPLEY, 2008), sendo a Abadia de Westminster
“um exemplo dessa compreensdo da Igreja da Inglaterra enquanto simbolo de identidade

nacional, e cada vez menos como identidade religiosa” (COPLEY, 2008, p. 2). Tal ideia ¢
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confirmada por Davie (1994) ao identificar o alto indice de migrantes nas cerimonias das
Igrejas Anglicanas. Dessa forma, € possivel associar que a escolha pela pertenca religiosa
comum a confessionalidade do estado pode contribuir para o fortalecimento do sentimento de

inglesidade dos ingleses e dos migrantes.

Diferenca de ser anglicana no Chile e ser anglicana na Inglaterra: no
Chile é mais rigoroso, sdo igrejas comandadas por estrangeiros
ingleses, ha servigos em inglés e espanhol, um pouco classista. Aqui 0
Anglicanismo é mais transversal, no Chile ¢ mais estranho ser
anglicano. Aqui é mais normal ser protestante na corrente anglicana.

A segunda temaética a se observar em relagdo as entrevistas e foco central do presente
trabalho diz respeito a como os filhos e as familias veem o curso de ER. Confirmando os dados
do capitulo 3, os tipos de escolas na Inglaterra sdo muito variados, e o perfil da escola esta
diretamente associado ao perfil do curso de ER. Das quatro familias entrevistadas, apenas em
uma os filhos estudaram por um periodo em escolas religiosas — de denominacédo anglicana e,
posteriormente, catélica romana. Apos esse fato, tais criancas passaram a estudar em escolas
estatais, assim como os filhos das trés outras familias.

E evidente que a avaliagio sobre as escolas e sobre o curso de ER depende da historia
de cada familia e do nivel de aproximacdo com a religido e com as instituicbes. Porém, de

modo geral, pdde-se constatar muitas semelhancas entre as as escolas estatais e as religiosas:

As aulas de ER nas escolas estatais seguem um curriculo, agora, nas
escolas religiosas eles tendem a falar mais, um pouco da biblia, mas
ndo uma real relacdo com a fé, eles falam sobre coisas que eles fazem
nas aulas de catequese, porque nesse caso era uma escola catdlica,
entdo explicam sobre rituais, mas ndo muito na biblia. Ai eles vao para
a fase moral, ajude o proximo, seja uma boa pessoa, faca caridade.

Infelizmente o periodo em que meu filho estava la (state school), eles
ensinavam um curriculo, com varios temas, eles ndo falam sobre fé.
Entdo o que acontece é que as pessoas ficam entediadas.

Entdo, por exemplo, em todas as escolas eles apresentam uma grande
variedade de fés que existem, mas eles ndo se aprofundam. Nem
Cristianismo.

Nos [mae e o marido pastor] vamos para state schools locais, algumas
escolas nos recebem, algumas outras ndo gostam muito. Esse ano a
escola X disse “ndo, obrigado”, porque o diretor da state school pode
decidir se podem ir pessoas (padres) cristds, muculmanas, ou outra
religifo. E livre para as escolas do estado decidirem. "
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Quando viemos para esse pais [...] meu filho foi para uma escola
particular, onde tem uma Igreja, “Private School Church of England”,
ou também chamada de Anglican Church. Depois, no High School
foram para uma escola catolica, porque tinham um melhor nivel de
ensino. Entdo sim, ele teve RE, mas ndo era muito religioso.

Como narrado pelas maes, as escolas estatais, assim como todas as escolas financiadas
pelo governo, tém o compromisso de cumprirem o Curriculo Basico, o que inclui o curso de
ER. No entanto, como tratado no capitulo 3, as escolas particulares e as que seguem uma
denominacdo especifica, mesmo que patrocinadas pelo governos, podem desenvolver um ER
de acordo com esse perfil religioso, como observado pelas maes. Também foi possivel observar
nas entrevistas que muitas maes possuem grandes expectativas em relacdo ao curso de ER, até
mesmo porque a proposta desta legislacdo ¢ de que o curso contribua para a “formagao moral,
religiosa ¢ cidada” dos alunos. Nas familias mais religiosas, exige-se que 0 curso va aléem da
formacdo moral, ou do conhecimento historico das religibes, em uma epistemologia na linha
da Educacdo Religiosa ou da Ciéncia da Religido. A expectativa é a de que os alunos sejam
educados na fé. Para as familias mais envolvidas com a religido, é importante que a escola
esteja aberta para uma parceria com os lideres religiosos, que deve fazer parte da educacao
religiosa dos alunos.

As entrevistas também revelaram dados que pesquisas ligadas a educacdo na Inglaterra
tém demonstrado (e que foram tratadas no capitulo 2 deste trabalho): muitas familias, tanto de
diferentes denominagdes religiosas quanto sem filiacdo religiosa, muitas vezes acabam por
transferir os filhos para escolas religiosas — geralmente, as Catdlicas Romanas — por avaliarem
que estas oferecem uma educacdo de nivel académico superior, preparando dessa forma os
alunos a serem bem-sucedidos nos exames nacionais.

Conhecido o perfil religioso e as escolas escolhidas pela familia para seus filhos, vamos
para o tema 3: avaliacdo dos cursos de ER e do culto coletivo.

As entrevistas reafirmaram que, além das relacdes estabelecidas entre escola, governo
e comunidades religiosas, € necessario ver essas relacBes a partir de contextos histéricos,
politicos e religiosos determinados (PAJER, 2010). As familias conversam entre si do mesmo
modo como uma mesma escola muda , muitas vezes radicalmente, entre um filho e outro, ou
seja, entre uma gestdo escolar, governamental. Essa avaliagcdo serve para todas as disciplinas,

inclusive para o ER, que ainda luta por uma identidade curricular.

Meus filhos as vezes me contam coisas que aprenderam no colégio,
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mas ndo muito. [...] As vezes trazem ligio e falam um pouco, mas nio
€ uma matéria.

N&do é uma coisa que acontece toda semana, € uma vez ou outra
acontece de ter.

Nao tem aula toda semana. Uma vez ou outra, quando a minha filha
mais velha estava nessa escola ela tinha, mas depois que trocaram de
diretora tudo mudou.

N&o sei se tem aula sobre vérias religides. Antes tinha, agora ndo sei.
Tem culto coletivo, mas ndo sei como acontece.

Eu penso que deveria ter aula de ER, ndo me parece prejudicial que as
criancas aprendam sobre diferentes religides, pois esse é 0 mundo. Me
parece que deveria existir um ensino daquilo que se trata a religido no
mundo que estamos vivendo e cada pessoa pode viver sua religido.

Eles [os filhos] s&o cristdos, mas ensinam para eles outras religides
como o hinduismo, islamismo, eles ensinam todo tipo de religido. Eu
estava na escola em que meu filho estudava ajudando os professores, e
eles ensinavam outras religides. As criangas precisam estar com a
cabeca aberta.

Eles tém aula de ER desde o secundario, uma vez por semana.

A partir do High School vocé escolhe as matérias que vocé quer fazer,
arte, religido sdo matérias que vocé pode escolher.

Com relagéo ao culto coletivo, como abordado no capitulo 3, citando Copley (2008),
este parece ser mal compreendido por muitos familiares, criancas e muitas vezes até mesmo
pelos proprios professores. As familias sabem o que a escola oferece, mas ndo sabem explicar
ao certo como é .

Porém, 0 que o0s pais tém certeza — e parecem ndo ser muito favoraveis a essa
metodologia — é o tema trés, isto ¢, como o trabalho com o livro didatico e com o ER é
desenvolvido. Como visto no inicio deste capitulo, os livros didaticos, assim como os demais
materiais escolares, sdo todos oferecidos para os alunos, sendo que os livros devem ser
utilizados fisicamente apenas na sala de aula. Assim, para acessar seus conteudos e tarefas em
suas residéncias, os alunos devem acessar a versao on-line, via Kerboodle, pratica reprovada
por boa parte das familias, que se sentem inseguras sem o livro fisico e dependentes da

tecnologia:



176

Nao usam o livro em casa, eles ndo levam para casa.
NG&s que somos pais nao temos acesso a qualquer tipo de livro que eles usam.
A escola da tudo, mas ndo vemos os livros que estdo usando.

Isso é entre os alunos e a escola, n6s ndo vemos. As escolas estaduais usam 0s
livros do estado, agora as catdlicas podem usar seus proprios livros. Isso porque
nesses sete anos que eles estdo la eles passaram por diferentes topicos que
incluem, histdria, um pouco de moral, inclui conhecimento geral, de diferentes
religides, inclui um leque de assuntos mas ndo ha nada falando que essa religido
certa, VOCé tem que seguir essa.

Tudo que eles fazem tem quatro cadernos, e os professores mostram o que eles
tdo fazendo. Mas eles nunca trazem os livros pra casa.

Eles tém livro e exames de ER sim, livros e exames, mas os livros ficam na
escola, ndo tem licdo de casa.

Sobre os professores de ER — tema quatro —, as respostas das entrevistas, em sintese,
demonstraram trés aspectos: 1) para as familias mais religiosas, o professor religioso é mais
preparado para o oficio do que a pessoas leiga , 2) para as familias que ndo veem o ER como
uma oportunidade de crescimento espiritual, mas de conhecimento sobre as religifes, 0s
professores leigos séo interessantes, pois ndo parecem desenvolver uma postura proselitista, 3)
todos concordam que nas escolas estatais, os professores, na atual gestdo (2019-2020), estdo

sobrecarregados de aulas.

Meus filhos, no High School, passaram por sete anos de um periodo muito
dificil e 0 RE nédo ajudou muito. O primeiro ano ajudou, porque o capeldo que
ensinava ER era cristdo, acreditava em Deus, acreditava em Jesus compaixao, e
ajudou muito, era muito bom pra ele. Dai, a escola mudou o capeldo e colocou
outra pessoa leiga, que seguia o curriculo e isso meu filho achava chato.

Né&o sei se as professoras seguem alguma religido, mas ndo vejo intencdo do
colégio (estadual) em fazer uma pessoa mais crente.

As escolas estaduais tém professores de ER, muitos dao aula para todas as
classes, por isso que eles ndo tém uma professora toda semana. Sdo 400 alunos,
e sei que tem uma pessoa pra cobrir tudo, cada classe com 28 alunos.

No entanto, todas as familias reconhecem a importancia do curso de ER e justificam
comegar pela diversidade religiosa da propria sala de aula. Confirmando o Censo de 2011, as
familias afirmaram que as escolas estdo cada vez mais multirreligiosas e, com alunos ateus,
todos os filhos possuem amigos de outras denominacdes religiosas ou ateus. Essa diversidade

estimula o conhecimento de como ¢ a religido do outro e sobre como € ndo ter religido.
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Meus filhos tém amigos mugulmanos, catdlicos.

Minha filha tem uma amiga mugulmana, e obviamente eu a ensino a respeita-
la. Ela me disse “Ela, faz essa coisa diferente de mim”, “tem uma ideia diferente
que a gente”, entdo eu tenho que explicar a ela, que sao diferentes religioes e do

que se trata".

A amiga muculmana de minha filha disse a ela que no futuro quando for mais
velha quer usar hijab. A minha filha faz algumas perguntas “por que fazem
iss0?”, “ndo celebram uma religiao”.

Temos o0s sikhs que usam mais os simbolos religiosos.

Minha filha tem uma amiga do Paquistao.
Elas podem ir de véu na escola, mas ndo querem para nao serem discriminadas.
Uma menina ganha tudo de graca na escola por ser a segunda mais inteligente,
e um dia a vo teve que ir buscar com as roupas islamicas e ela se escondeu,
porque ela queria ser uma pessoa normal.

Nos sempre fomos religiosos, meu filho (...) ndo falava muito em Inglés, ele
teve dificuldades em fazer amigos, entdo ele teve um grupo de amigos que
faziam brincadeira sobre o fato de ele acreditar em Deus ou de Deus em si.
Chamavam ele de burro. Entéo, depois de muito tempo ele disse a familia que
ndo acreditava em Deus, para nds foi muito triste, mas nds rezamos e pedimos
a Deus para ajudar ele, [...] e Deus tocou ele e ele caiu em lagrimas dizendo
“Desculpa Deus”, desde entdo, ele ama Deus, ama ir a Igreja e agora tem 19
anos, adora ir a Igreja e agora esta no college”.

Eu ndo conheco o Brasil, mas na Italia as pessoas se chamam todos catélicos
para o Censo, eles falam que séo catdlicos mas eles ndo tém fé. Aqui é a mesma
coisa, todos se dizem catolicos.

Meus filhos me disseram que na escola deles quase ninguém acredita em Deus.
Porque ndo importa, as diferentes religifes, e viver sua religido, mas meus filhos
prestaram atencdo que quase ninguém acredita em Deus.

As entrevistas deixaram evidente que, independemente da vertente religiosa ou da néo
devocao religiosa, todas as familias concordam sobre a necessidade de os jovens conhecerem
o0 outro, especialmente em relacdo a sua religido ou sua auséncia. Esse parece ser um imperativo

da sociedade século XXI e um consequente desafio dos cursos de ER.

Entrevista realizada com a chefe de Departamento de Ensino Religioso da Escola Herne
Bay High, Sr2 F. Allen, no dia 11 de janeiro 2019
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A escola fica na cidade com o mesmo nome, Herne Bay. Situada do sudoeste da
Inglaterra, Herne Bay é uma pequena aldeia costeira, do distrito de Canterbury, no condado de
Kent, Inglaterra.

Nossas conversas sobre ER iniciaram-se muito antes do encontro presencial na escola de
Herne Bay High. Por quase dois meses, fomos trocando e-mails, conhecendo-nos profissional
e academicamente, compartilhando projetos de pesquisa e envolvimento com o ER. Nessa
época, a professora me convidou para passar um dia na escola e acompanhar sua rotina, assim
como a dos demais professores e alunos. Foi uma experiéncia muito especial, que contribuiu
muito tanto para esclarecer duvidas quanto para ver como de fato as aulas de ER séo
desenvolvidas; as metodologias utilizadas; como os livros da colecéo séo trabalhados em aula;
e participacdo e envolvimento dos alunos. A experiéncia possibilitou também a troca de ideias
com outros professores da disciplina; enfim, vivenciar os estudos e pesquisas realizados até
entdo. Acompanhada de meu filho, fomos muito bem recebidos pela chefe de departamento de
ER da escola, que nos apresentou as dependéncias da instituicdo, direcdo, funcionarios e
professores de diferentes disciplinas, especialmente os de ER, com quem pude conversar sobre
o curso. Por fim, foi possivel também assistir as aulas.

Como planejado, assisti as aulas da Sr.2 Fleur, que também ministra aulas para as turmas
do KS3. Fomos apresentados aos alunos, conversamos com a turma e com alguns grupos de
alunos em particular. Os alunos se colocaram muito dispostos a conversar sobre ER e muito
curiosos para conhecer o Brasil, entender como sao as escolas e o curso de ER no Brasil. Ter
ido com meu filho, que na época tinha acabado de prestar vestibular — portanto, tinha uma idade
bem proxima dos alunos — acabou por facilitar esse dialogo com os alunos.

Uma das aulas que participamos foi do curso GCSE com a turma do 10° ano do KS3,
na qual pudemos observar uma diferencga no perfil da turma com relagéo ao curso normal. Tal
turma estava ainda mais interessada nas tematicas apresentadas pela professora, assim como
na metodologia desenvolvida neste curso preparatorio para 0s exames nacionais.

Na Herne Bay High e em outras escolas, o curso de ER é dividido em duas frentes
epistemoldgicas, isto é, o curso da grade curricular comum — portanto, obrigatério a todas as
turmas — desenvolve uma epistemologia na linha da Religion Education, ou seja, mais
tradicional, ao passo que os cursos de GCSE oferecidos para os alunos do KS3 sdo
desenvolvidos na linha epistemoldgica do Religion Studies, ou seja, da Ciéncia da Religido.
Essa diferenca ficou bem evidente tanto no aprofundamento das questdes religiosas quanto no
material apresentado pela professora, no qual constava mais informagdes, fontes diferenciadas,

atividades propostas para serem desenvolvidas em grupo e producédo de material extra. Apos a
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ultima aula, ainda tivemos alguns momentos em que pude tirar algumas davidas com relacéo

as seguintes tematicas:

Tema 1: Colecao “Fé viva”

A colegdo “F¢é Viva” fica na sala como material de consulta para os alunos para
resolucdo de exercicios e pesquisas, pois, segundo a professora e chefe de departamento de ER,
no curso de GCSE, considera-se que os conteidos da colecdo ja foram todos desenvolvidos no
KS3, como consta nas propostas curriculares.

Ainda sobre a colecdo, questionei a professora sobre sua avaliacdo do material, e ela
afirmou que, embora tal colecdo seja mais trabalhada no curso de ER da grade curricular
comum, ela é considerada material base, mas que, em todas as fases-chave, o corpo docente
sente necessidade de complementar a colecdo a partir da utilizagdo de outras fontes, como

periodicos, livros de literatura, livros paradidaticos, etc.

Tema 2: curso do GCSE

Esse foi um tema central em nossa conversa, pois, de acordo com a professora,
confirmando os dados apresentados no capitulo 2, desde 2010 quando Michael Gove, ministro
da Educacdo do governo de David Cameron do Partido Conservador, chegou ao poder, a
educacdo britanica passou por uma grande transformagdo. Segundo a professora, isso se deu
pelo fato de o proprio ministro passar a determinar quais disciplinas deveriam fazer parte do
ensino secundario. Essa medida implicou uma grande mudanca para o ER, pois, embora este
faca parte do curriculo-base — e, portanto, de acordo com a Lei de 1988, todas as escolas devem
oferecer tal disciplina — 0 ministro ndo o incluiu entre as matérias que deveriam fazer parte do
GCSE. De acordo com a professora, 0 argumento utilizado pelo ministro era o de que todo
mundo deve estudar ER de qualquer modo, mas, por sofrer muita pressao de outras matérias,
para que outras disciplinas entrasse no lugar de ER. Segundo Fleur, isso mobilizou muitas
escolas a diminuirem as aulas de ER para oferecer outras disciplinas para os alunos. Gracas a
essa mudanga, as escolas perderam muitos alunos para o curso GCSE. A partir de entdo, as
escolas passaram a considerar a presenca e participacdo no curso mais enxuto de GCSE, para
os alunos adquirirem o certificado. Outras escolas abandonaram o curso pequeno de GCSE e

passaram a oferecé-lo como matéria optativa.
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Na Herne Bay High o curso se manteve gracas a organizacdo dos professores, ao
interesse dos alunos, a sua popularidade na escola e aos altos indices de aprovacao dos alunos

Nnos exames nacionais; mesmo assim, com um nimero bem menor de alunos inscritos.

Tema 3: Culto escolar

A professora explicou que a escola cumpre a legislacdo oferecendo o culto escolar
regularmente, porém, a partir de uma abordagem educacional e ndo confessional. Durante o
ano, o culto escolar é preparado a partir de algumas tematicas consideradas relevantes para 0s
alunos — como honestidade, carinho e meio ambiente — e contando muitas vezes com a
participacdo dos alunos por meio de dramatizagdes, dangas e cantos. Ela também lembrou que
0s pais podem solicitar a direcdo da escola que seus filhos ndo participem do ER e do culto

escolar.

Tema 4: Formacao dos professores de ER

E esperado que eles tenham uma graduacdo em estudos religiosos, isto
é, Ciéncia da Religido, Teologia ou Filosofia. Alguns professores sdo
formados em Historia e em Ensino Religioso. Isso é comum, eles
precisam fazer um ano de treinamento na universidade para serem
professores, s6 entdo eles podem dar aulas, se houver vagas. E
necessario fazer um ano de estagio para ver se é qualificado e entdo
entrar para o time. Ndo ha muitas vagas para professores de ER porque
as pessoas tendem a ficar muitos anos na mesma escola, isso se ela
estiver em uma escola boa com um bom time. (F. Allene, traducéo
nossa)

A escola proporciona aos alunos de todas as fases-chave a oportunidade de visitar
lugares de cultos relacionados as religiGes em estudo. Os oradores de varias religides sdo

também convidados a participar nas aulas.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Analisar o lugar e a relevancia do Ensino Religioso na sociedade inglesa na virada do século
XX para o XXI a partir de fontes primarias, documentos oficiais, e todos o0s volumes da colecdo
de Ensino Religioso adotada pela maioria das escolas estatais do pais mostrou-se um grande
desafio e um enorme aprendizado. Os desafios foram de varias ordens e origens, como
metodoldgica, escassez de referéncias bibliogréficas especificas, dificuldade em localizar e
adquirir documentacdes oficiais e material didatico (uma vez que ndo esta a disposicdo no
mercado brasileiro), porém um dos maiores desafios foi que 90% de toda bibliografia, fontes,
entrevistas eram em inglés. Engana-se quem acredita que saber ler inglés seja o suficiente para
traduzir textos religiosos. Uma das primeiras confirmagdes da pesquisa foi a afirmativa de
Greschat, ao expor a importancia do filélogo na trajetoria da Ciéncia da Religido e no nosso
cotidiano de pesquisador, sobre a importancia de conhecermos profundamente nosso objeto de
estudo, pois:

Traduzir ndo é uma tarefa simples. Nem sempre tradugdes belas séo exatas ; da mesma forma,

nem sempre traduges literarias podem ser lidas com prazer. (...) Por isso, textos religiosos,

deveriam ser traduzidos por pessoas com especializacdo dupla, que conhecem tanto a religido

alheia quanto a lingua estrangeira em que eles foram produzidos (2005, p. 59).

Essa particularidade do meu trabalho de pesquisa foi motivadora para que eu procurasse
a um s6 tempo me desenvolver tanto na area de traducdo quanto na de aprofundamento do
objeto Ensino Religioso na Inglaterra. Conteidos complexos, realidades distintas, universos
muito particulares e falsos cognatos (como a famosa school public, que é privada), consumiram
o tempo da pesquisadora e exigiram uma imersdo completa nesta realidade .

No decorrer da pesquisa e com a ajuda das ferramentas tecnoldgicas, assim como de
amigos e profissionais, as diferencas foram diminuindo ao passo que a pesquisa fluiu melhor.

Outro grande desafio que tenho procurado desenvolver desde a dissertacdo e que
apliquei constantemente neste trabalho é a transposicdo de dados de pesquisas (como as do
Censo 2011), relatorios oficiais (como o dos Direitos Humanos de 2018, que apontaram 0s
principais crimes de odio e religiosos praticados na Unido Europeia) e mapas graficos sobre
algumas tematicas (como a transposigdo dos resultados quantitativos alcangados apds a anélise
sistematica da colecdo Fé Viva. A busca pela precisdo e interpretacdo dos dados exigem
habilidades e competéncias que muitas vezes ndo desenvolvemos em nossas fontes
majoritariamente textuais. Trata-se de um exercicio que tenho buscado aprimorar e que é

importante para os pesquisadores, inclusive nos, cientistas de religido,. Observa-se que 0
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género textual aprimora a elaboracdo e interpretacdo dos gréficos, e o inverso também é
verdadeiro, ou seja, os graficos de diferentes tipos colaboram, a partir de uma linguagem mais
visual, para a interpretacéo dos textos.

Para conhecer o lugar e a relevancia do Ensino Religioso na Inglaterra, optou-se por
primeiramente fazer um breve levantamento de sua origem historica e de seu lugar nos paises
europeus, depois na Unido Europeia e, finalmente, na Inglaterra. A pesquisa ratificou a origem
europeia do Ensino Religioso, mais precisamente austro-hungara, que em pleno século XVIII
nasceu com a missdo bem definida de educar com base na fé e na moral. Pode-se observar as
permanéncias com relacdo ao lugar que o Ensino Religioso ocupa na maioria dos paises
europeus e seu perfil com relagdo a natureza dos conhecimentos ensinados. Exemplos de
permanéncias observadas sdo o fato do Ensino Religioso estar relacionado aos principios e
objetivos do Estado e da Igreja Nacional e a aproximacdo entre conteddo religioso,
ensinamentos morais e identidade.

A identidade associada ao Ensino Religioso foi um aspecto muito desenvolvido e
abordado neste trabalho, pois foi a partir de trabalhos académicos como o do historiador Peter
Burke (2016), que se optou pelo uso de um dos elementos mais importantes para configurar a
“inglesidade” dos britanicos: a Igreja Anglicana (termo apresentado pelo mesmo autor).
Interessante notar que Burke, Copley (1994) e Davie (1994) explicam que essa identidade com
a Igreja Anglicana, mais conhecida como Igreja da Inglaterra (aqui a nomenclatura explica
muito sobre a questdo da identidade), ndo se refere a ser anglicano ou necessariamente
participar de seus cultos e seguir seus preceitos, mas a reconhecer seus icones como templos,
ritos e bandeiras, como patriménio da identidade britanica, especialmente a inglesa.

Um dos pontos focais desse trabalho era investigar a partir de uma amostra de material
didatico, no caso a Colecao “Fé Viva”, qual a epistemologia que rege o material, partindo do
pressuposto de que por ser uma colecdo adotada na quase totalidade das escolas estatais, ela
contribuiria para nos aproximamos do perfil e lugar do Ensino Religioso na Inglaterra.

A andlise dos seis volumes da Colegdo “Fé Viva” realizada a partir das cinco categorias
1) Precisdo historica, 2) Lugar de onde se fala sobre religido (outsider/insider), 3) Precisdo
conceitual, 4) Iconografia e 5) Ndo normatividade no estudo das religides, elaborados a partir
dos principios teoricos e metodoldgicos da Ciéncia da Religido, apontou algumas evidéncias
sobre a epistemologia do material:

A colecdo trabalha com as seis religides consideradas mais representativas na Inglaterra

pela legislacdo, e portanto presente nos curriculos basicos em que incluem Ensino Religioso.
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Cada volume é dedicado ao estudo de uma religido ( Cristianismo, Judaismo, Budismo,
Sikhimo, Budismo, Hinduismo) ;

Iniciar a cole¢do com trés familias representantes da mesma religido, porém cada uma delas
de vertentes diferentes, colabora para a compreensao de que a realidade nao ¢ de “ismo”, mas
de “ismos”, ou seja, ndo temos budismo, mas budismos, ndo temos cristianismo . mas
cristianismos, e isto implica em compreender que as vertentes religiosas tém principios
comuns, mas muitas diferengas entre si, 0 que gera comportamentos e modo de ver a vida de
formas muitas vezes bem diferentes;

A proposta da colecdo de apresentar as religides a partir de um didlogo entre os textos
histéricos e sagrados e os depoimentos reais de trés familias de vertentes diferenciadas,
promove um maior interesse dos alunos, pois os exemplos praticos apresentam de maneira clara
a implicacOes da aplicabilidade da doutrina no cotidiano das pessoas.;

O material apresenta tematicas atuais relacionadas as religies, a partir de trechos de
textos jornalisticos, porém nem sempre contextualizado, e acompanhados de propostas de
trabalho;

A colecéo valoriza a precisdo conceitual das religides, atraves do glosséario, localizado
no final do livro, da se¢@o “palavras uteis” presente praticamente em todos os subcapitulos, que
tem a mesma funcdo do glossario, porém proximo ao texto em que a palavra foi citada; e em
menos vezes através de depoimentos das familias, e nas propostas de atividades. Observamos
que os conceitos sdo na maioria das vezes “dados”, numa proposta de memorizagdo tendo
pouca oferta de atividades em que o conceito seja elaborado numa proposta mais construtivista;

Na secdo “atividades” as propostas sdo sinalizadas a partir de um cédigo de cores, sobre
qual ciéncia norteia aquele trabalho. Oportunidade dos alunos perceberem a importancia da
interdicisplinaridade na produgdo do conhecimento.;

Todos os volumes trazem temas e debates sobre ciéncia e religido, muitas vezes relacionadas a
principios e praticas da religido estudada, outras vezes sobre as religides de modo geral;
h) A Colec¢do aborda temaéticas consideradas mais polémicas para o universo religioso, como:
aborto, suicidio, casamento homo afetivo, ordenacdo de mulheres, e outros;
1) Em todos os volumes o tema ‘protecdo ao meio ambiente € presente;

j) Um tema identificado na pesquisa, pela primeira vez numa Colecdo de Ensino Religioso
foi sobre a propria disciplina. O material apresenta atividades, textos e estudos de caso em que
os alunos tém a oportunidade de pensarem sobre a importancia desta disciplina em suas

formacdes académicas.
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O resultado da andlise desta pequena amostra de material didatico, porém muito
expressiva gracgas sua representatividade nas escolas estatais, somadas a todas as pesquisas ,
entrevistas com pais, alunos e professores, comprovou nossa hipotese de que o Ensino
Religioso na Inglaterra, expressa a politica do governos e da Igreja Nacional, assim como da
comunidades religiosas locais, isto é ,de reconhecer e acolher a diversidade religiosa, a exemplo
de uma colecdo que aborda seis religides, dialoga com diferentes vertentes destas religides,
propde debates de temas polémicos e atuais, dialoga com as ciéncias, demonstrando um
pressuposto ético que ora dialoga com a teologia, ora com a filosofia, ora com as ciéncias
sociais, procurando transmitir uma nocdao de pluralidade religiosa.

No entanto, de forma a manter o lugar da confessionalidade crista, propde um modelo
de Ensino Religioso, fundamentado no estudo de algumas religides, o que ndo pode ser
confundido com pluralidade, uma vez que ndo é quantidade de religibes que garante a
diversidade, mas a metodologia utilizada no estudo das mesmas partir de uma abordagem
teméatica capaz de incluir outras crengas, religides, filosofias. O compromisso com a
confessionalidade é bastante expressivo a partir de outros fatores como a obrigatoriedade da
oferta do Ensino Religioso em todas as escolas financiadas pelo governo, assim como a
obrigatoriedade na participacdo no culto coletivo escolar. Neste sentindo concluimos que o
Ensino Religioso na Inglaterra, a exemplo da politica governamental e religiosa, abraca
diversidade religiosa, dentro de limites muito claros de forma a ndo por em risco a
confessionalidade do Estado, porém contribuindo para a formacdo de uma geracdo que é
formada para respeitar e valorizar a diversidade étnica cultural e religiosa.

Que esse trabalho possa ter contribuido para suscitar o debate sobre o Ensino Religioso em um
contexto académico como forma de adverténcia para aqueles que séo tentados a subestimar ou

mesmo descartar a importancia da Educacgdo Religiosa na sociedade contemporanea.
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