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RESUMO

Esta pesquisa visa analisar as praticas avaliativas na disciplina Histéria em duas
experiéncias renovadoras de ensino secundario paulistas: o Colégio de Aplicagao
da Universidade de Sao Paulo e o Ginasio Vocacional Oswaldo Aranha, desde a
sua instalacdo — 1957, no caso do Colégio de Aplicacdo, e 1962, no caso do Ginasio
Vocacional Oswaldo Aranha — até a sua extingao (1969, em ambos os casos), e
sua relacdo com o curriculo e avaliagbes propostos para a rede regular, em um
contexto de constante discussao e alteragbes na legislagao, trazendo, assim,
desdobramentos para o préprio entendimento de avaliagcdo. Para evidenciar as
concepcdes e formas de avaliagdo as quais eram submetidas as instituicoes
escolares do ensino regular, foi preciso recuperar, indiretamente, ndo s6 as normas
presentes nos programas oficiais e legislagdo, mas também os artigos das revistas
pedagdgicas. Buscou-se verificar, ainda, na documentagao das instituicdes de
ensino renovado, composta por relatos de praticas, textos para estudo e discussao,
exercicios, avaliacbes e fichas de avaliagdo, os métodos avaliativos e sua
articulacdo com as propostas renovadoras de ensino. Assim, partiu-se da hipotese
de que as praticas avaliativas desenvolvidas nessas instituicdes de ensino
renovado questionavam a cultura avaliativa vigente no ensino publico que
enfatizava, sobretudo, a memorizagao de conteudos com vistas a preparacao para
o ensino superior. O cruzamento dessa diversidade de fontes contribuiu para a
pesquisa no sentido de permitir compreender as experiéncias inovadoras na sua
relacdo com a rede regular de ensino, ndo como experiéncias pontuais e isoladas,
mas em estreito dialogo com o sistema educacional do qual faziam parte,
invariavelmente. Desse modo, apesar das contradigcdes presentes que revelavam
tensionamentos entre as tradi¢cdes disciplinares anteriores e as ideias renovadoras
que estavam sendo difundidas no periodo, as negocia¢des com as autoridades, as
praticas e debates cotidianos a respeito de curriculo e avaliagdo, o empenho em
participar de simpdsios e publicacdes, a reflexdo e modificacdo constante das suas
préprias concepgoes e praticas, demonstram uma tentativa de superagao da forma
instrucional e a preocupagao com métodos de aprendizagem, apresentando, assim,
uma penetracao e repercussao nas praticas educativas, a despeito das tentativas,
muitas vezes, frustradas de extensio das experiéncias.

Palavras-chave: Ensino de Histéria, curriculo, ensino secundario, avaliagdes
escolares
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ABSTRACT

This research aims to analyze the evaluative practices in History in two renewed
experiences of secondary education in Sdo Paulo: Colégio de Aplicagdo da
Universidade de Sao Paulo and Ginasio Vocacional Oswaldo Aranha, since their
foundation — 1957, in the case of Colégio de Aplicagédo, and 1962, in the case of
Ginasio Vocacional Oswaldo Aranha — until their extinction (1969, in both cases)
and their relation with curriculum and evaluation proposed to regular schools, in a
context of constant discussion and legislation changes, introducing deployments to
the understanding of evaluation. In this way, to point the conceptions and ways of
evaluations, it was necessary to recover, indirectly, the norms present int the
legislation and official programs, but also the pedagogical reviews. This work also
tried to verify, in the institutions documentation, composed by reports, texts to study
and discussion, exercises, evaluations and forms, the evaluative methods and their
articulation with the renewed proposes for education.

The hypothesis is that the evaluative practices developed in the renewed
experiences questioned the present culture of evaluation in regular schools that
emphasized, mainly, the memorization of contents objectifying higher education.
The crossing of various sources allowed comprehend the renewed experiences not
as punctual and isolated, but in close dialog with educational system they were part
of, invariably. Besides the contradictions that revealed tensioning between the
disciplinary traditions and the renewed ideas, the negotiation with authorities, daily
practices and discussions about curriculum and evaluation, participation in
symposium and publications, constantly reflection and modification of their own
conceptions and practices, demonstrates a attempt of overcoming of instructional
form e the concern with learning methods, presenting therefore a penetration and
repercussion in the educative practices, despite the many times frustrated attempts
of extension of the experiences.

Keywords: History teaching, curriculum, Secondary education, school evaluations
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Introducgao

A relagao entre curriculo e avaliagcido tem suscitado, recentemente, uma
discussado acerca do espacgo efetivo do professor em conceber suas préprias
praticas pedagogicas e avaliativas, haja vista o papel que as avaliagdes externas
tém desempenhado nas politicas educacionais, comportando-se como organizador
do curriculo da Educagao Basica e induzindo conteudos.

A preocupacao em problematizar tais questdes na disciplina escolar Histéria
deu origem a pesquisa de mestrado desenvolvida no Programa de Estudos Pés-
Graduados em Educacao: Histdria, Politica, Sociedade da Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo, em que foi realizada uma comparacdo entre as
Competéncias e Habilidades para a disciplina escolar Historia presentes em
questdes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), as Competéncias e
Habilidades propostas pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM) e as Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN+).

Deste modo, foram observadas as mudancas e permanéncias, no periodo
de 1998 a 2011, no que diz respeito a concepcao da disciplina Histéria presente
nas provas, além de analisar as reformulagdes do ENEM a fim de verificar se ele
poderia ser considerado um instrumento que reflete a implementacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) e das
Orientagcbes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN+) no territério nacional.

A analise dos documentos oficiais (PCNEM e PCN+) e das questdes de
Histéria do ENEM, a partir dos conceitos de curriculo desenvolvidos por Goodson
(2012), Gimeno Sacristan (1998) e Apple (1982), além dos conceitos de disciplina
escolar e humanidades, elaborados por Chervel e Compére (1999), teve como
objetivo investigar o processo de conformagao da disciplina escolar Historia com as
avaliagdes externas: se a disciplina que consta no ENEM corresponde aos PCNEM
e PCN+, ou seus objetivos no Exame, relacionados as exigéncias do governo e das
universidades federais, diferiiam dos PCN, impondo outros conteudos que

passariam a apresentar uma relacdo mais veemente com saberes historicos
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académicos.

Ao longo da elaboracdo da dissertacdo de mestrado, foram suscitados
diversos questionamentos no que tange a compreensdo da constituicao historica
do ensino médio no Brasil, e sua implicacdo no ensino de Histéria. Um deles dizia
respeito a cultura da avaliacdo e ao ensino de carater enciclopédico, atribuidos, na
pesquisa, a influéncia dos vestibulares e, mais recentemente, do ENEM no curriculo
do Ensino Médio. Contudo, ao se investigar a conformagao do Ensino Médio desde
0 século XIX, é possivel verificar antecedentes de um ensino secundario cujas
avaliagdes determinavam os métodos e os conteudos, como os exames parcelados
e, posteriormente, os exames de admissdo, parciais e finais para o ensino
secundario.

Segundo Haidar (1972), durante o periodo imperial (1822-1889), a cultura
escolar do ensino secundario foi marcada pelo regime de cursos preparatérios e de
exames parcelados. Nesta época, os estudantes dos liceus brasileiros realizavam
somente um unico exame em cada uma das matérias exigidas para o ingresso nos
cursos superiores (0s exames parcelados), ndo necessariamente precedidos por
cursos preparatorios. Deve-se considerar que a frequéncia as aulas ndo era
obrigatéria. Os alunos, geralmente, escolhiam o liceu onde realizavam os exames
parcelados, e as familias abastadas contratavam preceptores para ensinar aos
seus filhos.

Durante a Primeira Republica (1889-1930), houve varias tentativas no
sentido de superar o regime de cursos preparatérios e de exames parcelados, mas
elas nao obtiveram éxito. Assim, neste periodo, o ensino secundario n&o era ainda
um grau de ensino, pois n&o se constituia como uma etapa necessaria a ser
realizada entre o ensino primario e superior. Os alunos que aspiravam ingressar no
ensino superior poderiam tanto cursar o ensino secundario, como prestar os
exames parcelados.

Na década de 1920, marcada por significativas discussdes sobre a educagao
brasileira, lideradas sobremaneira pela Associagao Brasileira de Educacéo (ABE),
o regime de cursos preparatérios e de exames parcelados foi questionado e foram
apresentadas propostas para supera-lo. No entanto, a obrigatoriedade do ensino
secundario seriado s6 foi implementada com a Reforma Francisco Campos, em

1931, cujo acesso ficou condicionado a realizagdo do exame de admissdo ao
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ginasio. A reforma disp0s o secundario em sete anos, dividindo- o em dois ciclos: o
1° de cinco anos; e o0 2° de dois anos, cuja finalidade era a preparagao ao ensino
superior — medida que manteve o carater propedéutico do ensino secundario. De
1931 a 1937, contudo, foi intenso o debate sobre a educacdo, e em 1932, foi
publicado o “Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova”, onde esta contido um
programa geral de reorganizagao da educacao brasileira.

No amplo quadro de reformas que compreendeu o ministério de Capanema,
destaca-se a Lei Organica do Ensino Secundario de 1942, que, ao lado de outras
leis organicas que regularam os ensinos industrial, comercial, agricola e normal,
reestruturou o ensino secundario num primeiro ciclo, chamado de ginasio
(secundario, industrial, comercial e agricola) e, num segundo ciclo, subdividido em
classico e cientifico. O ensino secundario continuaria, portanto, até a promulgagéao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, em 1961, um curso de cultura
geral e de cultura humanistica, com o0 mesmo sistema de provas e exames, previsto
na legislagédo anterior, mantendo a seletividade que seria colocada em xeque pela
demanda social, sobretudo nas décadas de 50 e 60 do século XX. (NUNES, 2000,
p. 44).

Souza (2009) sustenta que a reforma Capanema pode ser considerada uma
vitéria dos defensores do curriculo humanista, o ultimo reduto da lingua latina na
educacdo secundaria e da valorizagdo da cultura geral como eixo central da
formagao da juventude. Vigente por quase duas décadas (entre 1942 e 1961), no
periodo marcante de expansao continua do ensino secundario no pais, as geragdes
de estudantes que frequentaram os ginasios e colégios brasileiros nas décadas de
1940 até meados dos anos 60 — muitos deles provenientes da classe média e um
numero crescente de jovens pertencentes as camadas populares —, tiveram contato
nao apenas com disciplinas e programas impregnados da cultura literaria, mas
também com uma concepcao de educagao norteada pelos valores do humanismo
prevalecentes na sociedade brasileira.

O ensino secundario de carater propedéutico, contudo, n&o era consenso e
passou a receber diversas criticas e ser o foco de discusséo de grupos intelectuais
em revistas especializadas que questionavam a adequacao desse tipo de ensino
para um periodo marcado por diversas transformacgdes, como a industrializacéo e

0 crescimento urbano, assinalando, assim, a necessidade de um movimento de
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renovagao do ensino secundario (BRAGHINI, 2005). O pensamento renovador,
ademais, situa-se no bojo das medidas legais voltadas a inovagao pedagdgica
tomadas no final dos anos 50 e na década de 60, tanto pelo governo federal como
por alguns estaduais.

De acordo com Nadai (1993), as primeiras medidas concretas no sentido da
inovacao do ensino em geral, e o da Histéria em particular, coincidem com a
instalagdo dos primeiros cursos universitarios direcionados para a formag¢ado do
professor secundario. Essas mudancgas na concepc¢ao, no tratamento e nas praticas
pedagdgicas de Histéria foram simultdneas a um alargamento do alcance da escola
secundaria, o qual evidenciou as contradicdes de uma escola que se expandia para
amplos setores sociais e uma proposta de ensino elitista e propedéutico.

As criticas aos métodos que organizavam e desenvolviam os conteudos
como um fim em si mesmo passaram a ser tonica dos professores formados pelos
cursos de Histéria das faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCLs) que se
multiplicavam a partir dos anos 1940 e 1950. Ademais, varios artigos publicados
em revistas de Histdria propunham mudangas nos métodos, mas com diferentes
posicdes sobre os objetivos da disciplina. (BITTENCOURT, 2008).

A avaliacado da aprendizagem perpassa esse contexto de discuss&o acerca
das praticas educativas, revelando tensdes e contradigdes. Sousa (2009), a partir
da analise da legislagédo, tanto de 1931 quanto de 1942, destaca a busca de
unidade no procedimento de avaliagao para todo o sistema de ensino, justificando
assim o seu carater altamente centralizador. Havia, nesse sentido, um grande
mecanismo de controle por meio da atuagao de inspetores federais a fim de garantir
a homogeneidade no desenvolvimento do programa e nos métodos de avaliagéo.

A Lei de Diretrizes e Bases de 1961, por sua vez, situa-se no contexto de
questionamento dos esforgos de uniformizagcdo dos padrbes de julgamento do
aluno, presente na legislagao anterior, sustentando que a avaliagao deveria ser
compativel com o trabalho desenvolvido pelo professor, em sua disciplina.

Assim, tendo em vista a trajetoria do ensino secundario e a sua relagédo com
a concepcao de avaliagao presente na legislagdo educacional, prevalecendo o
carater centralizador e sua posterior alteragdo com a LDB de 1961, a indagacgao
inicial seguiu no sentido de investigar a relagdo entre o curriculo da disciplina

escolar Histéria no secundario, de carater estritamente propedéutico, e as praticas



18

avaliativas desenvolvidas nas instituicdes escolares. Este questionamento norteou
o levantamento bibliografico preliminar a fim de localizar dissertagdes e teses que
investigassem o mesmo objeto.

Com relagao ao ensino de Histéria no secundario, percebe-se que a grande
maioria das pesquisas estabelece seu recorte cronolégico na Primeira Republica.
O levantamento bibliografico preliminar revela, ainda, a existéncia de um campo de
pesquisa da histéria do ensino de Histéria que ndo teve seu potencial explorado,
tendo em vista a escassez de pesquisas que tratem, especificamente, da avaliagao
no ensino de Histoéria pés Era Vargas.

A partir da leitura das pesquisas que tratam do ensino de Histéria no
secundario, observa-se que a maioria discorre acerca do ensino de Historia no
secundario na época anterior ao governo de Vargas, caracterizando a conformagéao
da disciplina no periodo de implantagédo do ginasio em Sao Paulo, como é caso dos
estudos de Cabral (2008) e Faria (2012). Os trabalhos que avangcam na
periodizagdo ndo tém como objeto especifico as praticas avaliativas realizadas nos
ginasios, como os estudos de Bittencourt (1990) e Bernardes (2010), apesar de
trazerem importantes discussdes e contribuicbes ao tema.

Observa-se ainda que as teses e dissertagdes discutem apenas a disciplina
Histéria no ensino secundario regular e ndo a sua pratica nas experiéncias
renovadoras de ensino secundario.

Desse modo, do levantamento bibliografico inicial deriva do seguinte
questionamento: em um contexto fortemente marcado pela discussao sobre
praticas avaliativas centralizadoras e o0 ensino secundario marcadamente
enciclopédico e preparatorio para o ensino superior, como as experiéncias de
inovagao educacional incidiam e repercutiam na avaliagdo da disciplina escolar
Historia e, portanto, no préprio papel do professor na concepg¢ao dos processos
avaliativos?

Nesse sentido, esta pesquisa pretende estudar as praticas avaliativas na
disciplina Historia em duas experiéncias renovadoras de ensino secundario
paulistas: o Colégio de Aplicagdo da Universidade de Sdo Paulo e o Ginasio

Vocacional Oswaldo Aranha', desde a sua instalagdo — 1957, no caso do Colégio

10O Colégio de Aplicagdo da USP tem como marco inicial a celebragdo do 1° Convénio entre a
Secretaria de Estado dos Negdcios da Educagao e a FFCL da USP para a instalagdo do C.A., em
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de Aplicagao, e 1962, no caso do Ginasio Vocacional Oswaldo Aranha — até a sua
extingdo (1969, em ambos o0s casos), e sua relagdo com o curriculo e avaliagdes
propostos para a rede regular, principalmente no que tange a atuagao dos docentes
na concepgao dos processos avaliativos, em um contexto de constante discussao
e alteragbes na legislagdo, trazendo, assim, desdobramentos para o préprio
entendimento de avaliagcao.

A escolha das instituicées justifica-se por serem instituigdes destinadas,
fundamentalmente, a procedimentos pedagdgicos renovados, na perspectiva de
“abrir a escola para questdes mais ligadas a vida — como forma de romper com o
academicismo vigente —, permitir maior participagdo do aluno — como forma de
superar o verbalismo professoral —, buscar maior integragdo entre as matérias,
como forma de ultrapassar a fragmentagdo do conhecimento; em sintese, instalar
os métodos ativos.” (WARDE, RIBEIRO, 1980).

Ademais, ambas experiéncias foram divulgadas em simpdsios — por
exemplo, o Simposio sobre Ensino Ginasial Renovado, realizado em setembro de
1965 e o | Simpdsio de Ensino Vocacional, realizado em junho de 1968 — e em
artigos de revistas especializadas, o que indica a tentativa de debate e
disseminacgao dessas experiéncias. Apesar de suas especificidades, as instituicoes
faziam parte da rede publica e estavam sujeitas, invariavelmente, a mesma
legislacdo relativa ao curriculo e a avaliagdo. Desse modo, € possivel perceber
como se dava a relagédo das duas instituicbes com os pressupostos curriculares e
avaliativos difundidos para todas as escolas da rede regular.

Nesse sentido, as contribuicées de Chervel (1990), Goodson (2012) e Julia

(2001) sobre disciplinas escolares e cultura escolar, respectivamente, foram

que a Secretaria da Educagdo comprometeu-se a ceder um dos seus estabelecimentos a FFCL da
USP que assumiu o compromisso de dirigir administrativa e tecnicamente o Colégio, de utiliza-lo “na
pratica de ensino dos licenciados”, de emprestar também ao mesmo estabelecimento o carater
experimental e a proporcionar, de acordo com os recursos disponiveis, 0s meios para o estudo e a
renovagao nos métodos de ensino”. De acordo com Warde (1980), o Colégio passou por trés fases,
da sua organizagdo e instalacao, passando pela consolidagao das experiéncias renovadoras até a
sua extingdo. Os Ginasios Vocacionais foram um projeto educacional experimental, desenvolvido
entre 1961 e 1970 no estado de Sao Paulo que chegou a contar com seis unidades escolares,
situadas nas cidades de Barretos, Batatais, Rio Claro, Americana, Sado Paulo e Sdo Caetano do Sul.
Foram criados por meio de um projeto de lei que reestruturou o sistema de ensino industrial e de
economia doméstica do estado, visando, segundo os debates registrados na Assembleia
Legislativa, a superagao de um ensino baseado em um humanismo inadequado, suprir o déficit de
técnicos que as industrias demandavam e fomentar o desenvolvimento econémico. (CHIOZZINI,
2003, p. 17-19).
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fundamentais para compor a analise.

Chervel (1990) contribui no sentido de questionar a concepgao de
“transposigao didatica” de Yves Chevallard, em que os conteudos escolares s&o
compreendidos como meras adaptagdes e vulgarizagbes do conhecimento
académico- cientifico para o publico escolar e compreende as disciplinas escolares
como entidades epistemoldgicas relativamente autbnomas. A escola, por
conseguinte, € compreendida como uma instituicdo que obedece a uma légica
particular, portanto, produtora de uma cultura e de um saber especificos, na qual
participam varios agentes, tanto internos como externos.

Goodson (2012), por sua vez, fornece subsidios para compreender as
disciplinas escolares ndo como entidade monolitica, mas “amalgamas mutaveis de
subgrupos e tradicbes que, mediante controvérsia e compromisso, influenciam a
diregdo de mudanga” (GOODSON, 2012, p. 120).

Por fim, Julia (2001) define cultura escolar como

(...) um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializagao) (JULIA, 2001, p. 10).

Julia (2001) avanga no sentido de conceber a escola ndo como o lugar da
rotina e da coagao e o professor ndo como o agente de uma didatica que Ihe seria
imposta de fora:

Mesmo se a corporagao a qual pertence exerce uma pressao — quer se
trate de visitantes de uma congregacao, ou de inspetores de diversas
ordens de ensino —, ele sempre tem a possibilidade de questionar a
natureza de seu ensino (JULIA, 2001, p. 33).

No que tange a documentagédo, foi preciso visar fontes que fornecessem
indicios da dinamica interna do funcionamento escolar, seus diversos movimentos,
evidenciando suas praticas educativas. A localizagcdo de fontes que ensejem
anadlises das praticas escolares € tarefa ardua, tendo em vista que sua
sobrevivéncia e preservagao ainda permanecem ligadas ao contingente e aleatério.
Conforme afirma Julia (2001), ndo devemos exagerar o siléncio dos arquivos

escolares.
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Dessa forma, para evidenciar as concepgoes e formas de avaliagao as quais
eram submetidas as instituicdes escolares do ensino regular no periodo estudado
por meio de determinagdes governamentais, foi preciso recuperar, indiretamente,
as normas presentes nos programas oficiais e legislagdo, mas também os artigos
das revistas pedagdgicas. Com relagdo a essa documentagao em particular, foram
empreendidos esforgcos em duas frentes: a realizacdo de um levantamento sobre
artigos em periodicos que discutissem ensino de historia e avaliagédo, além de um
levantamento da legislacédo brasileira e especifica do estado de Sdo Paulo para
compreender a trajetdria da avaliagéo ao longo do periodo em questao.

Ao todo foram selecionados cerca de trinta artigos nos periddicos Escola
Secundaria, Revista de Pedagogia, Atualidades Pedagogicas e Revista Brasileira
de Estudos Pedagodgicos, os quais mostraram-se fontes imprescindiveis para
compreender os debates e as disputas tanto sobre o curriculo como sobre as
formas de avaliacio.

Os aproximadamente trinta decretos, portarias, etc compilados além de
evidenciar as determinacbes e concepgdes sobre a forma que o curriculo e
avaliacao deveriam ter, demonstram um esforgco sistematico de organizagao e
normatizagao da rede publica nesses aspectos. A analise da legislagcao permite
desvelar as mudancas e as permanéncias dentro de um contexto de debates e
experiéncias inovadoras. Ademais, a questdao da ampliacido do corpo documental
no caso especifico dos periodicos e da legislagdo deu-se de forma correlata, visto
que, nas proéprias fontes, eram encontradas novas referéncias a serem consultadas.

No que tange as fontes das praticas educativas relacionadas ao Ginasio
Vocacional Oswaldo Aranha (GEVOA) e ao Colégio de Aplicagdo, elas foram
preservadas, principalmente, devido aos esforcos das professoras Maria Nilde
Mascellani e Julieta Ribeiro Leite, respectivamente, e encontram-se no Fundo do
Servigo de Ensino Publico Vocacional do Estado de Sao Paulo, SEV, atualmente
sob a guarda do Centro de Documentacgao e Difusado Cientifica Professor Casemiro
dos Reis Filho (CEDIC-PUC/SP) e no arquivo do Centro de Memoéria da Educagéao
— FEUSP. Ademais, as atividades pedagodgicas dessas instituicbes eram

frequentemente divulgadas em simpdsios, como o Simpdsio sobre Ensino Ginasial
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Renovado, realizado em setembro de 19652 e o | Simpdsio de Ensino Vocacional,
realizado em junho de 1968, e em publicagdes em revistas especializadas, como a
Revista de Pedagogia.

Com relagao ao Fundo SEV, sua documentacao foi coletada pela Associagao
Pré-Ensino Vocacional - APROEV, a partir de sua criagdo, em junho de 1986,
através de contatos feitos com ex-professores, técnicos, funcionarios, alunos e pais
de alunos do extinto Servigo. Ao assumir a diregdo do Escritério de Relacdes
Educacionais e do Trabalho - RENOV, em 1970, Maria Nilde Mascelani, antiga
Coordenadora do SEV, transferiu para esse escritorio os documentos reunidos, a
fim de deixa-los sob a protecdo de uma entidade ligada a educagédo. Com o fim do
RENOQV, os documentos voltaram para sua residéncia. Em 1986, o Arquivo Publico
e Histérico do Municipio de Rio Claro recebeu a custdédia temporaria desses
documentos, que |la permaneceram por alguns meses, sendo transferidos para a
residéncia de um ex-participante do Ensino Vocacional de Rio Claro e, finalmente,
removidos para S&o Paulo, onde permaneceram novamente sob os cuidados da
Prof?. Maria Nilde Mascelani. Em 1992, o Arquivo do SEV foi doado a CEDIC. Com
relacdo ao seu tratamento, a documentagdo presente nado fora objeto de
classificagdo, nao havendo, assim, um indice descritivo do seu conteudo. O
pesquisador, portanto, deve procurar o material desejado nas inumeras caixas que
0 compdem.

A pesquisa no Fundo SEV, desse modo, foi objeto de um estudo detalhado.
A principio, as caixas relativas ao Ginasio Vocacional Oswaldo Aranha
(aproximadamente 18 caixas) seriam suficientes, uma vez que apresentavam
documentacgao diversa e substancial referente ao cotidiano escolar da instituigao,
tais como baterias de exercicios, avaliagdes, boletins de autoavaliacéo, relatorios
de professores, entre outros documentos.

A consulta as caixas da Coordenagdo Geral® (14 caixas numeradas,
havendo diversas sem numerag&o), contudo, evidenciou uma documentagéo que,
apesar de nao ser proveniente da instituicido estudada, contém relatorios,

correspondéncias, textos, entre outros documentos que revelam reflexdes, praticas

2 Revista de Pedagogia, Vol. XI, n°19-20, 1965.
3 A Coordenacao geral tinha como finalidade orientar as agdes dos ginasios vocacionais, e estava
sob a responsabilidade da Professora Maria Nilde Mascelani.
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e decisdes que refletem diretamente no GEVOA.

As fontes do Colégio de Aplicagdo foram doadas pela professora Julieta
Ribeiro Leite, coordenadora da instituicdo, e encontram-se atualmente no Centro
de Memoéria da Educacdo — FEUSP. Apesar de ndo ser tdo copiosa quanto a
presente no Fundo SEV, sua documentagdao contempla textos para estudo,
sugestao para ficha de avaliagao de alunos, regimes de nota e avaliagao, roteiro de
avaliagao, ficha de avaliagcédo de trabalho em equipe, boletim de avaliagao, ficha de
aproveitamento mensal, ficha de atitudes, entre outros, fornecendo, assim, varias
dimensdes da avaliagao na instituicdo. Além disso, os numeros 19 e 20, de 1965,
da Revista de Pedagogia foram destinados a divulgar os trabalhos apresentados
no Simposio sobre Ensino Ginasial Renovado, realizado em setembro de 1965. Por
conseguinte, diversos trabalhos publicados no periddico discutem as praticas do
Colégio de Aplicagao em relagao ao curriculo e a avaliagao.

A documentacgao do Centro de Memoria da Educacao — FEUSP e Centro de
Documentagao e Difusdo Cientifica Professor Casemiro dos Reis Filho (CEDIC-
PUC/SP) foi complementada, ainda que tardiamente, pela documentagéo da atual
Escola Estadual Sao Paulo. Trata-se do primeiro ginasio fundado em Sao Paulo,
em 1894, e mantém arquivados os diversos prontuarios dos seus alunos, com suas
fichas de avaliagéo, requerimentos para segunda época e dispensa de exame oral,
exames de admissdo — documentagao essencial para compreender a trajetoria do
regime de avaliagcdo do Estado de S&o Paulo, além do calculo de notas e regime
de aprovacgao das escolas regulares de Sao Paulo.

Com relagcdo a produgao historiografica, as experiéncias educacionais
renovadoras tém suscitado muitos debates a respeito do alcance efetivo e dos
resultados objetivos das chamadas inovagdes educacionais. Nesse sentido,
algumas analises imputam a essas experiéncias um carater conservador. Warde e
Ribeiro (1980) sustentam essa analise, afirmando que as experiéncias de
renovagado se fizeram sobre uma complexificagdo técnico-pedagogica possivel,
dado o seu carater de "excepcionalidade", pelo seu reduzido alcance quantitativo.
A legislacao que as incrementou deu-lhes o carater de "experimentais", tragando-
Ihes um destino "laboratorial" cuja extenséo foi comprometida sob argumentos de
"inviabilidade orgamentaria". Ademais, segundo as autoras, o carater conservador

dos resultados das experiéncias inovadoras € dominante, pois, na luta entre
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diferentes intencbes e diferentes niveis de captacao da realidade, acabou por
dominar os que se compatibilizavam com os interesses dominantes, acabando por
tracar os limites da pratica inovadora.

A historiadora Miriam Moreira Leite (1969), por sua vez, com relagéo,
especificamente, ao programa de Historia, que nas escolas de ensino renovado era
inserido na disciplina Estudos Sociais, também destaca o carater excepcional das
experiéncias, dadas as condi¢des apresentadas pelas instituicdes, como as turmas
com um numero reduzido de alunos que estudavam em tempo integral, a
contratacao de docentes através de concurso direto e de verificagao das aptidoes
especificas para o trabalho, a estreita cooperagao, inclusive financeira, de pais e
mestres.

O cruzamento de uma diversidade de fontes, oriundas de arquivos e
processos de localizagao e sistematizacao diferenciados, contudo, contribuiu para
a pesquisa no sentido de ampliar e compreender as experiéncias inovadoras na
sua relagdo com a rede regular de ensino, ndo como experiéncias pontuais e
isoladas, mas em estreito dialogo com o sistema educacional do qual fazia parte,
invariavelmente.

A analise das fontes de forma articulada possibilita pensar a relagao ensino
de histéria e avaliagdo para além da histéria dessas instituigdes, abordagem
recorrente na produgdo historiografica, e avangar nas analises que imputam a
essas experiéncias um carater conservador.

Desse modo, ao realizar o levantamento e cotejamento entre os debates
presentes nos periédicos, a legislagdo educacional vigente, os relatos das praticas
avaliativas em escolas regulares presentes em periddicos especializados e a
documentagao existente nas instituicbes estudadas, € possivel compreender o
didlogo existente entre essas duas dimensdes, além das subversdes cotidianas e
negociagdes com as autoridades. Assim, parte-se da hipétese de que as praticas
avaliativas desenvolvidas nessas instituicdes de ensino renovado questionavam a
cultura avaliativa vigente no ensino publico que enfatizava, sobretudo, a
memorizagcao de conteudos com vistas a preparagdao para o ensino superior. A
avaliagao era concebida ao longo de todo o processo educativo dos alunos, e sob
a forma de instrumentos diversos como exercicios, trabalhos e autoavaliagéo.

Através da preocupacao com a formacédo de professores, dado o carater
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"laboratorial" dessas experiéncias, a divulgacao das praticas avaliativas cotidianas
em simpdésios e peridédicos do meio, além das atividades cotidianas e negociac¢des
com as autoridades, os ginasios renovados tiveram penetragéo e repercussao nas
praticas educativas, a despeito das tentativas, muitas vezes, frustradas de extensao
das experiéncias.

Por fim, de modo que a documentacgao coletada pudesse ser compreendida
de forma articulada a fim de desvelar as concepgdes de avaliacdo nelas presentes,
sua organizagdo e analise se deram de acordo com as seguintes categorias: a)
conteudos e métodos; b) instrumentos de avaliacdo c) célculo de notas e
aprovacgao. A partir dessas categorias analiticas, foi possivel apreender as diversas
experiéncias avaliativas e seus movimentos, mudangas e permanéncias, dentro da
propria trajetoria da disciplina escolar Historia.

O primeiro capitulo, por conseguinte, teve como objetivo compreender,
através da recuperacédo e analise de sua trajetéria, o movimento de sistematizacéo
do ensino secundario no pais e o estabelecimento de uma cultura de avaliagéo que
seria um de seus alicerces mais consistentes.

O segundo capitulo concentra-se em verificar, pela analise tanto da
legislagao federal e estadual, quanto dos artigos das revistas pedagdgicas, se a
Historia escolar no ensino secundario era caracterizada pela continuidade de uma
l6gica de selecdo que ja se iniciava no exame de admissdo. Desse modo, propde-
se recuperar ndo so as prescrigdes e programas oficiais mas também os debates
presentes nos perioddicos, observando, assim, uma articulacdo entre curriculo e
avaliacao.

O terceiro capitulo analisa as praticas curriculares e metodolégicas na
disciplina Histéria no Colégio de Aplicagdo da Universidade de S&o Paulo e no
Ginasio Vocacional Oswaldo Aranha, desde a sua instalacdo — 1957, no caso do
Colégio de Aplicacao, e 1962, no caso do Ginasio Vocacional Oswaldo Aranha —
até a sua extingdo (1969, em ambos os casos), e sua relagdo com o curriculo e
meétodos propostos para a rede regular, sobretudo no que se refere a atuagado dos
docentes na concepgao das praticas pedagdgicas.

O quarto capitulo, por fim, investiga as praticas avaliativas dessas
instituicbes de ensino renovado através da analise e reconstituigdo do movimento

de construcdo dos diversos instrumentos de avaliagcdo e calculo de notas e
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aprovacao desenvolvidos a fim de compreender o didlogo existente com a rede
regular de ensino, além dos debates, subversdes cotidianas e negociagdes com as

autoridades.
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Capitulo 01
A conformacgao do ensino secundario no Brasil: consolidagao da
avaliacao como mecanismo de sele¢ao e simbolo da exceléncia

escolar

Ha sempre uma prova no dia sequinte.
(Revista Atualidades Pedagdgicas, n°2, margo-abril de 1950, p. 22)

Apesar de aparentar hiperbdlica, a frase apresentada na epigrafe expressa
a tbnica dos debates e relatos sobre avaliacdo escolar no periodo entre a Lei
Orgéanica do Ensino Secundario, de 1942 e a Lei de Diretrizes de Bases, de 1961.
Sua configuragéo, entretanto, foi parte de um processo relacionado a consolidagéo
do proprio ensino secundario que reverberou nas diversas disciplinas escolares,
entre elas a disciplina escolar Histéria.

Desse modo, a fim de entender a dinamica de conformacdo, fez-se
necessario, neste capitulo, apresentar uma analise sobre o estabelecimento de
uma cultura de avaliagdo que seria um dos alicerces mais consistentes na trajetoria
e na sistematizacdo do ensino secundario no pais. Nesta perspectiva, torna-se
fundamental identificar como as disciplinas foram se constituindo sob pressupostos
de um curriculo normativo, sob Leis Orgéanicas responsaveis pela organizagao de
um “novo secundario” com objetivo de uma formagao humanistica, mas de carater
também cientifico no momento em que este se estendia para os cursos de
formacado de professores. Seria a constituicdo de uma cultura da avaliagcdo um
mecanismo para se consolidar um curso secundario como de exceléncia escolar

ou um alicerce simbdlico para formacao de novo tipo de elite social?

1.1. Dos exames parcelados as provas continuas: a conformac¢ao do ensino

secundario e do seu sistema de avaliagao

A controvérsia sobre a constituicdo do ensino secundario e de seu sistema

avaliativo remonta ao Império, marcado pelo regime de cursos preparatérios e de
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exames parcelados. Durante esta época, os estudantes dos liceus brasileiros
realizavam somente um unico exame em cada uma das matérias exigidas para o
ingresso nos cursos superiores (0s exames parcelados), ndo necessariamente
precedidos por cursos preparatérios. A frequéncia as aulas, portanto, ndo era
obrigatéria. Os alunos geralmente escolhiam o liceu onde realizavam os exames
parcelados, e as familias abastadas contratavam preceptores para ensinar os seus
filhos (DALLABRIDA, 2009).

De acordo com Spdésito (1992), a fragmentacéo deste nivel de escolaridade
em aulas avulsas destinadas a preparacao dos exames parcelados para acesso ao
ensino superior ndo permitiu, da parte do Poder Imperial, uma orientacao

uniformizadora durante todo o século XIX. Haidar (1972) ratifica em seu estudo que

(...)o aparecimento de liceus provinciais a partir de 1835, e a criagédo do
Colégio de Pedro Il na Corte, em 1837, representam, no campo do ensino
publico, os primeiros esforgos no sentido de imprimir alguma organicidade
a esse ramo de ensino. Tais esforgos — e é exatamente isto o que
procuramos demonstrar no decorrer de nosso trabalho — foram quase
totalmente frustrados devido a influéncia desagregadora dos exames
parcelados preparatérios que davam acesso aos Cursos superiores.
(HAIDAR, 1972).

Desse modo, segundo Souza (2008), ao fim do Império, a situagédo do ensino
secundario brasileira era de extrema precariedade e desorganizag&o, sobretudo
por seu precario sistema avaliativo. O sistema de exames parcelados e
preparatérios acabaram resultando no desencorajamento de estudos sérios e
continuos no nivel secundario, ja que as provincias se limitaram a ministrar, nos
liceus ou nas aulas avulsas, as disciplinas fixadas nos Estatutos e cursos
superiores para os exames de ingresso nas academias. Os liceus provinciais, em
numero reduzido, mantinham-se em funcionamento com grandes dificuldades,
contando com poucos alunos e restringindo os cursos as disciplinas preparatorias
exigidas nos exames dos cursos superiores.

O ensino secundario, portanto, sofria de desprestigio, dado o carater
preparatério — situagao agravada pela corrupgao existente quando foram realizados
0S exames para 0 ingresso nNos cursos superiores, em que se facilitava a entrada
nao dos mais aptos, mas do mais apadrinhados (BITTENCOURT, 1990, p.36-7).

Souza (2008) sustenta que, com a instauragdo do regime republicano, os

poderes publicos voltaram-se para a reestruturacdo do ensino secundario, visando
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a dar-lhe maior organicidade. Sucessivas reformas educacionais foram
implementadas pelo governo federal, buscando regulamentar os critérios de
entrada no ensino superior, o sistema de equiparagcdo e o estabelecimento do
ensino regular, seriado e de frequéncia obrigatéria nos estudos secundarios®.

A maioria dos estados da federagdo, no entanto, manteve, em
funcionamento até 1930, um unico ginasio publico instalado em suas capitais, com
excecao de Minas Gerais e Sdo Paulo. No estado de Sao Paulo, foram fundados
um ginasio publico em 1894, na capital; em 1895, na cidade de Campinas; e, em
1906, em Ribeirao Preto. Consequentemente, o crescimento do numero de
matriculas nesse nivel de ensino deveu-se quase exclusivamente a iniciativa
privada. Nas primeiras décadas da Republica, portanto, coexistiram o ensino
secundario seriado e o sistema de exames parcelados.

No final da Primeira Republica, o ensino secundario foi alvo de intensos
debates na sociedade brasileira. As criticas frequentes na época apontavam a
decadéncia desse ramo de ensino, a corrupgao nos exames parcelados, e a falta
de qualidade de muitos estabelecimentos.

A Reforma de 1925, de Joao Luis Alves, também conhecida por Rocha Vaz,
expressava uma tentativa de resposta a essas criticas, estabelecendo um conjunto
de estudos com a duragao de seis anos.

De acordo com Souza (2008), a reforma reforcava o sentido unitario do
ensino secundario como escola de formacdo das elites dirigentes, destinada
apenas aqueles que pudessem desfrutar de uma educagéao prolongada, e voltada
para os estudos de nivel superior, com base numa sdlida cultura geral. Nao
obstante, a reforma estabeleceu a seriagdo e a frequéncia obrigatéria no curso
secundario, eliminou os exames preparatorios, redefiniu o programa de estudos e
novas matérias foram introduzidas, como Instru¢ao Moral e Civica e Sociologia.

Com relagdo ao curriculo, ao longo de seis anos de curso, os alunos
deveriam estudar 25 matérias diferentes, entre as quais 2 facultativas (Aleméo e
Italiano). Enfatizava-se o aprecgo pelo enciclopedismo e uma sintese da tradicéo e

4Trata-se das seguintes reformas: Decreto n.981, de 8/11/1890, conhecido como Reforma Benjamin
Constant; Cdodigo dos Institutos Oficiais do Ensino Secundario e Superior (Decreto n.3.890, de
1/1/1901, conhecido como Reforma Epitacio Pessoa); Lei Organica do Ensino Superior e do
Fundamental na Republica (Decreto n. 8.659, de 5/4/1911, conhecida como Reforma Rivadavia
Corréa); Decreto n.11.530, de 18/3/1915 (Reforma Carlos Maximiliano); Decreto n. 16.782-A, de
13/1/1925 (Reforma Joéo Luis Alves, também conhecida como Rocha Vaz).
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da modernidade através da combinagao entre cultura literaria, conhecimentos

cientificos e os conteudos de referéncia nacional (SOUZA, 2008, p. 113).

Quadro 1.1- Numero de aulas semanais do curso secundario, segundo a reforma de 1925

Disciplinas 1° ano 2° ano 3°ano 4° ano 5° ano 6° ano
Portugués 3 3 3 3 3 -
Latim - 3 3 3 3

Literatura brasileira — - - - -

Literatura das linguas latinas
Francés

Inglés

Alemao (facultativo)

Italiano (facultativo) -
Filosofia —
Histdria da filosofia - - - -
Sociologia - - - - -
Instrucdo Moral e Civica 3
Histéria Universal —
Histdria do Brasil - - - 3 - -
Geografia Geral 3
Geografia do Brasil -
Cosmografia -
Aritmética 3
Algebra -
Geometria e Trigonometria

Desenho 3
Fisica

Quimica -
Histéria Natural — - =
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Fonte: Souza (2008)

A Reforma Rocha Vaz, entretanto, pouco alterou a estrutura do ensino
secundario e tornou-se "letra morta" por mudancas legislativas posteriores, como
um decreto de 1927, liderado por grupos de proprietarios das escolas preparatérias
para os exames parcelados junto aos representantes parlamentares, que permitia
naquele mesmo ano, a realizagao de provas parceladas para 0s cursos superiores.
Bittencourt (1990) salienta que o lucro das escolas confessionais, sobretudo, com
0 ensino secundario representou, efetivamente, um obstaculo no cumprimento da
reforma Rocha Vaz.

As escolas preparatérias — com o apoio dos pais de alunos que
consideravam a escola seriada um prolongamento desnecessario — adiaram o
ingresso dos estudantes nas escolas superiores. A qualidade do ensino das escolas
preparatorias, ademais, ndo era questionada, principalmente porque os pais

podiam contar com as fraudes no decorrer dos exames, servindo-se de
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relacionamentos sociais e politicos. Outros fatores também contribuiam para que
os pais preferissem o ensino rapido, posicionando-se favoraveis a finalidade
preparatoria do curso secundario e a manutencao dos cursos preparatorios, como
0 pequeno numero de escolas secundarias em todo o pais, ja que eram poucos 0s
estabelecimentos equiparados — tanto as escolas publicas quanto as particulares
eram pagas e caras.

A alta seletividade interna das escolas promovida pelos exames orais €
escritos também era um dos motivos de desinteresse pelo ensino secundario. As
normas de admissao dos alunos, disciplina e critérios de promocao escolar
estabelecidas para os ginasios estaduais paulistas no inicio da Republica
demonstram as tentativas de reafirmacao de uma cultura escolar fundamentada na
disciplina e no mérito. Além da frequéncia obrigatoria, o regime regular de estudos
adotados nos ginasios estaduais pressupunha curso seriado e habilitagcdo dos
alunos em todas as matérias da série para serem promovidos a série seguinte. No
decorrer do ano letivo, os alunos seriam submetidos a sabatinas, chamadas orais
e exames parciais. No final do ano, realizavam os exames terminais aplicados com
o objetivo de “aferir o grau de madureza em coordenar os conhecimentos obtidos
sobre as matérias correlatas do curso” (SOUZA, 2008, p. 119).

Apesar da persisténcia dos exames preparatoérios durante toda a Primeira
Republica, nos ginasios publicos e privados onde floresceram os estudos regulares,
foi se consolidando uma cultura escolar fundamentada na aquisicdo de
conhecimentos enciclopédicos, em um rigido e seletivo sistema de exames, em
rigorosas normas disciplinares em rituais de exaltagdo do mérito escolar, que veio
a se legitimar na Reforma Francisco Campos.

A reforma empreendida pelo ministro da educacédo Francisco Campos, no
inicio dos anos 30, efetivada por uma série de decretos, apontava os rumos da acao
do Estado na tentativa de constituicdo de um sistema nacional de educacgao
pautado nos principios da racionalidade e uniformizagao.

Com o intuito de conferir maior sistematizacdo ao ensino secundario em
ambito nacional, passaram a ser exigidos dos estabelecimentos de ensino estudos
regulares, seriacao, frequéncia obrigatdria, aprovagéo em todas as disciplinas da
série para a promogao para a série seguinte e habilitagdo nos dois ciclos para a

realizagao do vestibular e entrada no ensino superior. Buscava-se, dessa maneira,



32

eliminar, definitivamente, os cursos preparatérios responsaveis pelo atendimento
de boa parte dos estudantes de ensino médio. Diferentemente da Reforma Rocha
Vaz, as condi¢des politicas e institucionais, nos anos 30, favoreceram um sistema
unificado de educagdo secundaria possibilitando a extincdo efetiva dos
preparatorios. Nesse sentido, €& preciso considerar quanto o principio da
centralizacdo do ensino secundario relacionava-se com a constituicio de um
Estado forte, canalizando os anseios de renovagao e modernizacdo da sociedade
brasileira (SOUZA, 2008, p. 49).

A reforma Francisco Campos para a educagao secundaria, por conseguinte,
estabeleceu as bases da organizagao escolar sobre a qual ocorreria a expansao
do ensino nas décadas seguintes, alicergada em curso estruturado em estudos
regulares com duragdo de 7 anos. Os limites democraticos dessa Reforma e,
consequentemente, da extensdo desse grau do ensino, sao observados,
sobretudo, pela existéncia dos exames de admissao.

A Reforma estabeleceu como condicbes para realizar os exames de
admissao a idade minima de 11 anos e, quando ingressasse em regime de
internato, ndo deveria exceder os 13 anos. A inscricdo no exame s poderia se
realizar mediante requerimento, constando idade, filiagdo, naturalidade e
residéncia, além de atestado de vacinacgao antivaridlica e recibo de pagamento de
taxa de inscricdo. Ademais, a realizagdo do exame era limitada a um unico
estabelecimento de ensino, aquele em que o candidato pretendesse a matricula.

O exame era constituido por provas escritas de Portugués (redacgao e ditado)
e Aritmética (calculo elementar), bem como por provas orais das mesmas
disciplinas e de Geografia, Historia do Brasil e Ciéncias Naturais, com regras e
programas definidos pelo Departamento Nacional de Ensino.



Figura 1.1- Exame de admissé&o de 9 de dezembro de 1960 da E.E. Sdo Paulo.

Fonte: E.E. Sdo Paulo
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Além de aprovado, o aluno deveria ter classificacdo suficiente, isto é, o
numero de vagas existentes no estabelecimento deveria bastar para que pudesse
efetuar a matricula.

De acordo com Minhoto (2007), ao longo dos 40 anos em que vigoraram 0s
exames, € possivel observar inumeras alteragdes legais na forma, no conteudo e
no funcionamento propostos, inicialmente, para a selegcdo dos estudantes ao
secundario. Foram inumeras Portarias, Circulares, Instrugdes e Decretos, além de
duas Reformas que reestruturaram todo o ensino secundario — a Lei Organica de
Capanema, em 1942, e a Lei n® 4.024, de 1961. No entanto, nenhuma dessas
normas extinguiu o ritual de passagem entre os ensinos primario e secundario.
Ademais, até pelo menos o ano de 1952, ndo houve, entre as exigéncias legais,
qualquer tipo de mengéo a necessidade de certificagdo primaria para o ingresso no
ginasio.

A fixacao do exame, em ambito nacional para todos os estabelecimentos de
ensino secundario reconhecidos oficialmente, ocorreu ha mesma época em que a
passagem pelo curso ginasial completo se transformou no unico caminho de
acesso ao ensino superior. Em outros termos, o exame foi usado como instrumento

oficial de selecao de individuos para uma opc¢ao diferenciada de insercao social.

Tabela 1.1- Exames de admiss&o do ginasio da capital

Ano 1920 1925 1930 1937
Candidatos inscritos 230 340 418 328
Numero de aprovados 158 173 285 157

Fonte: Atas das Congregacdes do Ginasio Sao Paulo, apud Bittencourt (1990)

A seletividade dos alunos, porém, ndo se dava apenas pelo sistema
avaliativo da prova de admissao, mas ao longo de toda a sua trajetoria no ensino
secundario, através de um curriculo extenso e um rigido sistema de avaliagéao,
consolidando a escola secundaria como simbolo de distingdo cultural.

De acordo com Bittencourt (1990), as matérias componentes do curriculo do
curso secundario nortearam-se sob uma 6tica conciliatéria, com ligeira énfase aos
estudos cientificos em relacdo ao das humanidades classicas. As matérias

tradicionalmente entendidas como humanisticas, o latim e o grego, foram
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preteridas. O latim ficou reduzido as 42 e 5% séries, mantendo-se as linguas
modernas. Eram, no total, 14 disciplinas distribuidas nas cinco séries, sendo que
Historia, Geografia, Portugués, Matematica e Desenho estavam presentes em
todas as séries.

Quadro 1.2- Numero de aulas semanais das disciplinas do curso secundario fundamental, Reforma
de 1931.
Disciplinas 12 série  2%série  3?série 4% série 5% série Total
Portugués 3 - 14
Francés 9
Inglés
Alemé&o (facultativo)
Latim
Histéria da Civilizagcao
Geografia
Matematica
Ciéncias Fisicas e Naturais
Fisica
Quimica
Historia Natural
Musica (Canto Orfednico)
Desenho
Fonte: Souza (2008)
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A extensao e a rigidez curricular eram complementadas com um rigoroso
sistema de controle educacional para ter éxito na pretendida uniformizacdo e
homogeneizacdo do ensino em nivel nacional. O ministro e seus colaboradores®
elaboraram uma série de avaliagcbes a serem aplicadas sistematicamente e
fiscalizadas pelos inspetores de ensino federais. Havia uma especificagcao oficial
para as escolas, do numero e do tipo de perguntas das provas parciais e dos
exames escritos. A estipulacdo obrigatéria de provas frequentes, além da
necessidade de obediéncia as formulagdes oficiais das questdes a serem feitas aos
alunos, fizeram com que os professores cuidassem de cumprir rigorosamente o
programa, € em consequéncia, ensinava-se e estudava-se quase exclusivamente
para a realizagcéo das provas (BITTENCOURT, 1990, p. 68).

A determinagado rigorosa dos procedimentos dos exames mostra como a
institucionalizacdo da escola secundaria, na década de 30, pautou-se pela
avaliagdo como mecanismo de selec¢ao e simbolo da exceléncia escolar, tanto nos

exames de admissdo, quanto nas praticas avaliativas utilizadas no decorrer do

> Nao se tém, oficialmente, os nomes dos elaboradores, mas houve a manutengéo dos professores
do Colégio Pedro Il — para Histéria; desse modo, provavelmente, foi o prof. Jonathas Serrano.
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ensino secundario. Portanto, a implementacgao vitoriosa de um ensino secundario
seriado regular coaduna-se perfeitamente com um modelo de avaliagdo que

perseveraria na cultura escolar.

1.2. A expansao dos ginasios de ensino secundario e a constituicao de uma

cultura de avaliagao

A reforma do ensino secundario realizada pelo Ministro Gustavo Capanema
em 1942, denominada Lei Organica do Ensino Secundario, por sua vez, buscou
tornar o sistema de avaliagdo ainda mais rigido e aprimorado. Foram criados dois
tipos de exames: os de suficiéncia— cuja finalidade era habilitar o aluno de qualquer
série para a promogao a série imediata e habilitar o aluno para ultima série para a
prestacdo dos exames de licengca — e os de licenca, que seriam prestados na
conclusédo dos estudos de primeiro e segundo ciclo, versando sobre todas as
matérias estudadas em cada ciclo. Os exames de licenga, além da justificativa de
garantia de melhoria da qualidade do ensino, constituiam-se em mais uma
estratégia de manutengao do carater seletivo e diferencial do ensino secundario®
(SOUZA, 2008).

Ademais, o registro sistematico do desempenho do aluno passaria a ser feito
na Caderneta Escolar. Nela seria langado o histérico escolar, desde o ingresso, com
os exames de admissao, até a conclusao com a expedi¢ao do devido certificado.

Com relagao a organizagao curricular, o programa do curso ginasial passou
a compreender as seguintes disciplinas: Portugués, Latim, Francés, Inglés,
Matematica, Ciéncias Naturais, Histéria Geral, Historia do Brasil, Geografia Geral,
Geografia do Brasil, Trabalhos Manuais, Desenho e Canto Orfednico. Prevalecia a
pretensdo de tudo ensinar. O cumprimento dos programas tornava-se, assim,
impraticavel. Werebe (1970) destaca que a orientagdo adotada na organizagéao dos
curriculos e programas sempre foi intelectualista, voltada, sobretudo, para a

preocupacao com o preparo dos alunos para o ensino superior.

®0s exames de licenca, ao final do primeiro e segundo ciclos, eram realizados para certificagdo de
conclusdo dos estudos. Foram suprimidos pelo Decreto-lei n° 8.343, de 10 de dezembro de 1946,
cuja ementa é a seguinte: Suprime os exames de licenga ginasial e licenga colegial e da outras
providéncias (SOUSA, 2009).
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Além disso, o rigido sistema de avaliagao reiterava processos de ensino mais

tradicionais, inviabilizando o emprego de metodologias mais progressistas.

Quadro 1.3- Distribuicdo do tempo dos trabalhos escolares no ensino secundario, curso ginasial,
segundo reforma de 1942.

Séries (Curso Ginasial)

Disciplinas

12 série 22 série 32 série 42 série
I- Linguas
1. Portugués 4 3 3 3
2. Latim 2 2 2 2
3. Francés 3 2 2 2
4. Inglés - 3 3 3
lI- Ciéncias
5. Matematica 3 3 3 3
6. Ciéncias Naturais - - 3 3
7. Histoéria Geral 2 2 - -
8. Histodria do Brasil - — 2 2
9. Geografia Geral 2 2 - -
10. Geografia do Brasil - - 2 2
Ill- Artes
11. Trabalhos Manuais 2 2 - -
12. Desenho 2 2 1 1
13. Canto Orfebnico 1 1 1

IV- Educacgao Fisica
Fonte: Souza (2008).

E interessante salientar seu carater contraditério que seria alvo de diversas
criticas, uma vez que a vigéncia e execugao de suas rigorosas normas curriculares
e avaliativas coincidem com o momento de expansdo e democratizacdo dos
ginasios de ensino secundario.

De acordo com Spdsito (1992), até a década de 1930, havia o argumento de
que, enquanto nido fosse resolvido o problema do ensino primario, o Estado nao
deveria se preocupar com a educagao secundaria. Essas concepgdes — presentes
no Estado, durante a Primeira Republica — eram expressas em uma politica que
assegurava concentragao de recursos somente na esfera do ensino elementar,
pouco fazendo diante das necessidades do nivel ginasial, consolidando, assim, as
tradicionais caracteristicas seletivas do ensino secundario, uma vez que a
inexisténcia de outros estabelecimentos publicos impedia que a populacdo sem
recursos financeiros prosseguisse seus estudos, restando como alternativa, aos
mais favorecidos economicamente, os estabelecimentos particulares de ensino.

Somadas as condi¢cdes limitadas de expansdao — que por si mesmas
restringiam as possibilidades de acesso ao curso ginasial — as exigéncias de taxas,

selos e contribui¢des configuram uma situagcédo na qual o ensino secundario se
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apresentava favorecendo apenas aqueles jovens de familias abastadas,
procedentes das camadas superiores da sociedade, interessados pelos estudos
académicos e, de modo particular, pelas ocupagbdes de prestigio a que davam
acesso. Sposito (1992) salienta ainda que, especialmente por seus padrdes
pedagogicos (e entre eles, as rigidas praticas avaliativas), o ensino secundario
continuava atendendo exclusivamente as exigéncias de uma educacgao destinada
a selecionar e preparar a elite do pais.

Somente apos 1945 é que teve inicio o processo de expansao das
possibilidades de acesso a escola secundaria publica, particularmente, ao curso

ginasial, na cidade de Sao Paulo.

Tabela 1.2- Evolugio das taxas de matricula
Alunos Matriculados (1918 A 1935)

Ano 1918 1925 1930 1935
Ginasios oficiais 843 1.084 1.443 5.007
Ginasios particulares 7.023 10.115 - 29.816

Fonte: Bittencourt (1990)

Conforme sustenta Spésito (1992), a partir de 1945, o Poder Publico
procurou responder a demanda de escolaridade apds o curso elementar, na Capital,
criando e instalando uma rede de estabelecimentos secundarios onde passaram a

funcionar os cursos ginasiais.

Quadro 1.4- Numero de ginasios no Municipio de Sdo Paulo, segundo ano de criagdo

Ano Numero de criagées
1892 1
1933 2*
1945 7
1948 1
1949 -
1950 1
1951 3
1952 8
1953 3
1954 2
1955 1
1956 1
1957 25
1958 36
Total 91

Fonte: DRHU; Secretaria da Educagao de Sao Paulo, apud Spésito (1992)

Apresentando crescimento incipiente até meados da década de 50, os
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ginasios oficiais atingiram numero significativo nos anos de 1957 e 1958, periodo
que pode ser configurado como a génese da expansao do ensino ginasial na cidade
de Sao Paulo. Duas medidas, nesses primeiros anos, possibilitaram ao Estado a
disseminagao dos cursos ginasiais, inexistentes até 1945: os cursos noturnos e as
seccgoes (instalagao de secgdes dos ginasios oficiais existentes, que entrariam em
atividade no periodo noturno, em prédios de grupos escolares da Capital)
(SPOSITO, 1992, p.47).

Apesar da ampliagdo do acesso a escola, os relatos e legislagdo apontam
para a continuidade da concepc¢ao da avaliagcdo como mecanismo de selecao e
simbolo da exceléncia escolar, tanto no momento da admissao quanto no decorrer
do ensino ginasial.

Em estudo pioneiro, Pereira (1969) relata alguns aspectos de uma
experiéncia educativa em uma escola de ensino secundario da cidade de Sao Paulo
em que foi diretor, a qual deu o nome ficticio de Vila Flavia. Entre os dados colhidos
entre 1959 e 1961, o autor discute alguns aspectos do sistema de avaliagéo
vigente. Entre suas observacbes, destaca a diferenga entre o numero de

matriculados e os numeros de inscritos, em 1960, para os exames de admissao:

[...] 188 alunos, distribuidos por 3 séries e 5 classes, formam a populagéo
estudantil do Ginasio Estadual de Vila Flavia. Esse total de alunos nao
representa, todavia, a real procura da escola pela clientela. Os dados
referem-se a 1960. Naquele ano haviam sido matriculados apenas 40%
(60 alunos)do total de aprovados nos exames de admissdo. E o nimero
de aprovados (153 alunos) representava, por sua vez, pouco mais de 40%
do total e inscritos (381 alunos).(PEREIRA, 1969, p.69).

O obstaculo representado pelos exames de admissao reproduzia-se ao
longo do ensino ginasial. De acordo com o autor, em 1960, o indice de reprovacgao,
em Vila Flavia, atingiu 63,7%. Conforme relata Pereira (1969), foram reprovados,
nas 3 series, 104 alunos, dos 163 que prestaram os exames regulamentares, pois
do total de 188 matriculados, 25 haviam abandonado o curso no transcorrer do ano.

Pereira (1969) identifica ainda entraves na propria organizagao escolar que
dificultavam a sistematizacdo de dados nédo s6 dos exames de admissdao, mas
também do regime de notas anual. Por exemplo, as atas dos exames realizados a
partir do final do ano anterior, incluindo os de admissdo, estavam ainda por ser

elaboradas, enquanto numerosos pedidos de transferéncia, feitos no primeiro
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semestre, aguardavam providéncias. Desde o més de maio, ndo era elaborado o
controle de vida escolar de cada aluno: frequéncias nao eram computadas, e notas
(mensais e semestrais) estavam ainda por serem registradas em fichas individuais.
O estudante, portanto, desconhecia sua situacao escolar, uma vez que a prestacao
de exames finais (orais) dependia do indice de frequéncia do aluno, e a sua
aprovagao ou reprovagao prendia-se a regime de promogao, onde todas as notas
eram ponderadas.

Outro estudo contemporaneo publicado em 1964, denominado “Condi¢cdes
de funcionamento dos ginasios oficiais do estado de Sao Paulo”, produzido por J.
Querino Ribeiro, Carlos Correa Mascaro e José Augusto Dias, e em colaboragéo
ao Centro Regional de Pesquisas Educacionais de Sdo Paulo, também traz
contribuicdes importantes para pensar a dinamica de avaliagdo no ensino
secundario.

Elaborado com o propdsito de suscitar uma primeira tomada de consciéncia
da realidade referente ao ensino ginasial, no Estado de Sao Paulo, o trabalho, que
analisou uma amostra de 20% dos ginasios do estado de S&o Paulo aponta que,

em 1961, apenas 51,5% dos alunos foram promovidos.

Tabela 1.3- Aproveitamento segundo o sexo

Localizacao
Aproveitamento Masculino Feminino Total
N % N % N %
Promovido............ 2586 491 2891 60,5 5478 54,5
Reprovado............ 2058 39,0 1505 31,5 3563 35,4
Transferido............ 117 22 104 2,2 221 2,2
Cancelado............ 510 9,7 282 5,8 792 7,9
Total.............. 5272 100,0 4782 100,0 10054 100,0

Fonte: Ribeiro, Mascaro, Dias (1964)

O exame da Tabela 1.3 indica que as meninas, embora com rendimento
bastante insatisfatorio, obtiveram melhores resultados que os meninos. No geral, a
porcentagem de reprovagao em ambos 0s sexos é alta, sendo superior a 30%. Esta
analise associa-se a apreciagao da tabela relacionada ao aproveitamento segundo

o lugar.
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Tabela 1.4- Aproveitamento segundo o lugar

Localizagao
Aproveitamento Capital Interior Total
% N % N %

Promovido............ 2034 43,4 3444 64,2 5478 54,5
Reprovado............ 1995 42,6 1568 29,2 3563 35,4
Transferido............ 101 2,2 120 2,2 221 2,2
Cancelado............ 557 11,8 235 4,3 792 7,8

Total.............. 4687 100,0 5367 99,9 10054 99,9

Fonte: Ribeiro, Mascaro, Dias (1964)

Novamente, observa-se um elevado indice de reprovacado, agravado ainda

mais se forem considerados os indices de cancelamento.

Os autores, desse modo, tecem consideracbes a respeito dos dados

coletados. Em primeiro lugar, criticam a associagao entre rendimento escolar e

porcentagem de promogao:

Preliminarmente, porém, impde-se uma pressuposi¢cao basica: o
rendimento escolar é relevado pela porcentagem de promog¢ao. Os alunos
promovidos alcangaram um nivel de aproveitamento escolar considerado
suficiente; os alunos reprovados nao o alcangaram. No estabelecimento
desse nivel, ha um critério consistente em todas as escolas e idéntico para
todos os alunos da mesma escola. (RIBEIRO, MASCARO e DIAS, 1964,
p. 168).

E complementam reafirmando que a promog¢ao nao seria a medida ideal para

considerar os progressos realizados pelos alunos:

Rendimento escolar e promogao sao duas coisas completamente
diferentes, ainda que devessem ambas corresponder a mesma realidade.
Contudo, a promogao é insuficiente indice de aproveitamento. E muito
menos o resultado de avaliagao objetiva dos progressos realizados pelos
alunos, que resultado de maior ou menor rigor no preparo e ha corregao
de provas. Nao ha nenhuma garantia de que alunos aprovados numa
escola estejam melhor preparados que alunos reprovados em outra e até
na mesma escola. (idem, p.170).

Desse modo, a determinagédo rigorosa dos procedimentos das praticas

avaliativas que se estendem as décadas de 50 e de 60, expressa como a

institucionalizacdo da escola secundaria pautou-se pela constituicdo de uma cultura
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escolar alicercada na avaliagdo como mecanismo de selecdo e simbolo da
exceléncia escolar, conformando, assim, uma cultura de avaliacao.

Para os professores, as inumeras provas aplicadas ao longo do ensino
secundario validavam os conhecimentos transmitidos, reforcavam a autoridade
docente e o prestigio do curso secundario, a0 mesmo tempo que garantiam a
disciplina dos estudantes. Talvez por isso, eles tenham assumido um papel tao
relevante no exercicio da docéncia.

E preciso destacar o papel das provas no funcionamento do sistema
educacional, servindo como critério para a graduagao escolar e para a selegao e
hierarquizacédo dos alunos. Nesse sentido, compreende-se 0 quanto as prescricoes
estabelecidas pelos orgaos federais de administragdo do secundario buscaram
reforcar praticas docentes de utilizagao das provas como dispositivos disciplinares,
de punicao e selecao dos alunos mais comportados e mais capazes.

A utilizacdo da avaliagdo como dispositivo disciplinar & frequentemente
lembrada pelos docentes em suas memorias. Nadai (1991), ao pesquisar as
representacdes de um grupo de professores que atuou numa determinada escola
publica, apresentou um depoimento no qual sdo identificados dois marcos
definidores do que chamou “desmoronamento da educagao publica”. o primeiro
deles, o fim dos exames, principalmente, o de admissdo, mas também os demais,
como 0s orais, evento que “abriu a porteira para todos; medidas bruscas, tomadas
sem transi¢cao ou preparo, aniquilando o ensino de vez” (NADAI, 1991, p. 72).

Outros docentes apontaram também mudancas relacionadas as atitudes do
professor e a escola como um todo. De um lado, houve certa liberalidade no
tratamento dado ao aluno; em outros termos, as provas deixaram de ocupar 0s
papéis de controle e cobranga no cotidiano escolar. Hoje, segundo os depoentes,
praticamente, a aprovacgao é generalizada entre os que aprenderam e aqueles que
nao o fizeram, basta que permanecam na escola até o encerramento do ano letivo.

Em suma, € possivel observar que o movimento de institucionalizagdo da
escola secundaria teve como um dos alicerces fundamentais uma cultura de
avaliagcao fundamentada como mecanismo de selegcao e simbolo da exceléncia
escolar. Ao se indagar a respeito do estatuto da disciplina escolar Histéria frente a
esse processo de sistematizagdo do ensino secundario e de uma logica rigida de

avaliagcdo, verificam-se impactos significativos na organizagdo dos saberes
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escolares e na propria Histéria ensinada, uma vez que a sele¢ao de conteudos
presentes das diversas avaliagcbes deveria ratificar as finalidades de ensino
determinadas pelos programas e pelas politicas educacionais.

O carater contraditério da conformacao da disciplina, inserida nessa severa
l6gica avaliativa em um momento de expansao e democratizagao dos ginasios de
ensino secundario, ndo passaria despercebido, suscitando assim discussodes,
tensionamentos e também de resisténcias por parte dos docentes. As propostas de
renovacao, aos poucos, vao encontrando espaco dentro dos debates e das praticas
dos professores.

A ampliacao do sistema secundario esteve associada a criacdo dos cursos
de formagao dos docentes de diversas especializagdes por intermédio, sobretudo,
das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. A partir de 1934, momento da
criagao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sao Paulo, integrante da
Universidade de Sao Paulo, multiplicaram-se os estabelecimentos de formagao de
professores secundaristas. Entre 1934 e 1959, haviam sido criadas 62 Faculdades
de Filosofia, distribuidas em quase todas unidades federativas, sendo que deste
total, 16 no estado de Sao Paulo (WEREBE, 1970).

O estabelecimento das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras
proporcionou, além de uma guinada na produgao cientifica, a possibilidade de se
pensar na educagao nao apenas na perspectiva da instrugdo e da aquisicdo de

conhecimentos, mas na dimensao da aprendizagem.
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Capitulo 02
Avaliacao e Ensino de Historia no ensino secundario: praticas e
debates

Ha nos compéndios a data de indicagdo da batalha de Cadesh (1295 a.
C) em que Ramsés venceu a tentativa de invaséo dos hititas. Sera mau
estudante quem nao guardar aquilo? (FONSECA, 1957, p. 68)

As consideracgdes iniciais a respeito da conformacao do ensino secundario
no pais, através da recuperacgao e analise de sua trajetoria, visaram compreender
seu movimento de sistematizagdo, identificando antecedentes de um ensino
secundario cujas avaliagbes seriam um de seus alicerces mais solidos, desde os
exames parcelados e, posteriormente, os exames de admissio.

Questiona-se, portanto, o estatuto da disciplina escolar Histéria frente a esse
movimento de sistematizagdo do ensino secundario e de uma logica rigida de
avaliacéo.

Nesse sentido, para fundamentar a analise, cabe recuperar os escritos de
Hamilton (2000) sobre a virada instrucional — deslocamento da énfase da
aprendizagem para instrugdo que assinala a emergéncia da escolarizagdo em sua
forma moderna. Em sua analise, sugere que a ultima parte do século XVI foi um
periodo critico ao criar “o0 mundo da instrugcao”, baseando-se na obra Toward a
place for study in a world of instruction, de Robert McClintock (1971).

McClintock (apud HAMILTON, 2000), ao confrontar as ideias classicas de
Sdécrates com as nog¢des modernas propostas por Comenius, afirmou que as ideias
classicas sobre a educacgéo tinham sobrevivido no século XVI. Os pedagogos
daquele tempo apoiavam-se pesadamente em Quintiliano e Cicero. Seu
fundamento era a “convencéo platonica”, e a finalidade da educagao era aproximar
(ou elevar) os seres humanos as formas ideais de vida. Da mesma forma, os
primeiros educadores do Renascimento concebiam a educagdo como um “regime
de autoformacéo politica”.

O autor sugere que narrativas de formagédo e autoformacdo podem ser
encontradas em textos renascentistas, como O Cortesdo (1528) de Castiglione e
Garganta e Pantagruel (1532) de Rabelais. No final do século XVI, entretanto, uma

nova literatura comegou a emergir, incluindo a Ratio studiorum (1599) dos jesuitas,
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culminando no surgimento da Didactica Magna (verséo tcheca 1627; verséao latina,
1657), de Comenius. McClintock (apud HAMILTON, 2000, p. 187) considerava
esses desenvolvimentos como antieducacionais, uma vez que haviam vinculado o
aprender ao ensinar de uma maneira tecnocratica e casual: “Ensinar € a funcéo do
professor. Mas aprender, na resposta passiva ao professor, ndo € o trabalho do
estudante. Estudar é o seu negdcio; e a forga motriz da educagéo nao € ensinar a
aprender, mas ensinar e estudar”.

Além disso, também argumenta que as formas de escolarizagao
identificadas com Comenius eram incompativeis com as ideias educacionais do

inicio do Renascimento:

A escolarizagdo que respeita a autonomia do estudo, embora pudesse
tratar o estudo de uma maneira um tanto quanto disciplinar e formal, nao
deveria ser confundido com um sistema de instrucao (...) A escolarizagcéo
talhada para o estudante auto-ativo é propriamente parte do mundo do
estudo. (McCLINTOCK apud HAMILTON, 2000, p.170).

O catecismo passou pela reforma do século XVI, assumindo sua forma
instrucional no processo. Em sintese, a virada instrucional compreendeu mudancgas
na relacdo entre aprender e ensinar. Essas atividades fundiram-se — ou foram
mediadas — pelos “apoios de sala de aula”: livros-textos, manuais e exercicios de
ensino, inclusive os catecismos.

O método catequético, em sua forma instrucional, desse modo, difundiu-se
no processo de escolarizacdo dos séculos XVIl ao XIX em escolas protestantes e
catdlicas. A educacao brasileira, e neste particular, o ensino de Historia, sofreu
influéncia desse método, o qual atendia a objetivos, como apresentar a origem e
constituicdo da nacao brasileira pelo Estado unificado sob o dominio das elites.

Conforme assinala Bittencourt (2008), as lembrangas de muitos alunos da
Historia escolar e os livros escolares produzidos no século XIX indicam o
predominio do método catequético na sua forma instrucional voltado para a
memorizagao. Aprender Historia significava saber de cor nomes e fatos com suas
datas, repetindo exatamente o que estava escrito no livro ou copiado nos cadernos.

O catecismo era um modelo de livro didatico muito utilizado em variadas
escolas elementares, e muitos textos de Historia destinados as criangas seguiam o

mesmo molde. A Historia, segundo o método do catecismo, era apresentada por
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perguntas e respostas, e assim os alunos deviam repetir, oralmente ou por escrito,
exatamente as respostas do livro. Como castigo, pela imprecisao dos termos ou
esquecimento de algumas palavras, recebiam a famosa palmatoria ou férula. O
sistema de avaliagcdo era associado a castigos fisicos.

A memorizagdo era tbnica do processo de aprendizagem e a principal
capacidade exigida dos alunos para o sucesso escolar. Aprender era memorizar.
Tal concepgéo de aprendizado, fundamentada no desenvolvimento da capacidade
do aluno em memorizar, criava uma série de atividades para o "exercicio da
memoria", constituindo os chamados métodos mneménicos (BITTENCOURT, 2008,
p. 68).

E possivel observar, dadas as devidas proporcdes e ressalvas, uma
continuagcdo do método catequético na disciplina escolar Histéria ao longo do
século XX. Hamilton (2000) atenta para a formagao de um corpus de palavras,
como método, transmissdo, curriculo, didatica, syllabus e catequese

simultaneamente ao aparecimento da preocupag¢ao com a instrugao:

O surgimento das palavras programa e curriculo assinalava a
reorganizagao pedagdgica de corpora existente de doutrina aprovada, ao
passo que a atengdo dada ao catecismo e a didatica refletia a
reorganizagao do ensino para garantir a transmisséo eficiente da doutrina.
Por meio dessas inovagbes assumia-se que uma doutrina podia ser
suavemente transmitida pelos ouvidos, olhos, mentes, corpos e almas de
alunos. Na sua forma mais simples, essa transformagéo do século XVI
marcou uma transicdo da atencdo publica da aprendizagem para a
instrugdo. Antes da fundagdo de S&o Paulo, por exemplo, os escritos
educativos europeus focalizavam o que e como as criangas deveriam
aprender, enquanto, pouco depois, esses escritos davam muito mais
atencéo ao que e como se deveria ensinar as criangas. (HAMILTON, 2000,
p. 189).

De acordo com o autor, o corpus de palavras-chave que fomentou a virada
instrucional sobreviveu no léxico e na pratica da escolarizagao.

A introducdo dos fundamentos da psicologia da aprendizagem nas décadas
de 1940 e 1950 propiciou o desenvolvimento de métodos que possibilitassem a
compreensao dos conceitos do tempo e do espaco histéricos. Mantinha-se,
contudo, o método instrucional. O conhecimento cientifico histérico era trabalhado
sob o referencial historiografico positivista, e, assim, os conceitos de tempo e
espaco eram abordados sob a nog&o de progresso da civilizagao ocidental.

O método instrucional era perpetuado através das respostas dos alunos a
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questdes sobre as causas e consequéncias dos grandes fatos histéricos, pelo
amplo uso dos manuais escolares, e por intermédio de um sistema avaliativo que
destacava a memorizagdo através da exigéncia de uma grande extensdo de
conteudos e pormenores nas provas.

Considerando as contribuicdes de Hamilton (2000) no que tange ao
deslocamento da énfase da aprendizagem para instrucdo, a investigagao
concentra-se, nesse segundo momento, em verificar — pela analise da legislagéo
federal e estadual, além dos artigos das revistas pedagdgicas — se a Historia
escolar, no ensino secundario, caracterizava-se pela legitimacdo da forma
instrucional, e consequentemente, pela continuidade de uma légica de selegao que
ja se iniciava no exame de admissdo. Desse modo, ao se recuperar tanto as
prescricdes e programas oficiais quanto os debates presentes nos periodicos, &
possivel observar uma articulagdo entre curriculo e avaliagao, pois os programas e
os conteudos que eram exigidos nas provas, os instrumentos de avaliagédo e as
formas de calculo de notas e aprovacido foram frequentemente mencionados e
discutidos nos artigos que tratavam do ensino de Historia.

Nesse sentido, tendo como referéncia inicial a Reforma Francisco Campos
(1931), a qual estabelecia a obrigatoriedade do ensino secundario seriado e
estruturava a organizacéo do ensino secundario, em dois ciclos, o curso ginasial e
0 curso classico e o curso cientifico, € possivel observar uma detalhada
sistematizagcdo dos procedimentos relativos a provas e exames. Determinava-se
que mensalmente, a partir de abril, deveria ser atribuida a cada aluno e em cada
disciplina uma nota relativa a arguicao oral ou trabalhos praticos. A média das notas
atribuidas nos meses serviria para o coOmputo da média anual para constituicao da
nota final de trabalhos escolares.

O Decreto também previa a realizacdo de quatro provas escritas parciais,
constituindo a média dessas quatro notas a nota final de provas parciais. Por fim,
fixava-se a realizagdo de provas finais, ao término do ano letivo, as quais
constavam, para cada disciplina, de prova oral ou pratica, e seriam prestadas
perante uma banca examinadora, constituida de dois professores do
estabelecimento de ensino, sob a presidéncia do inspetor da respectiva classe. O
calculo da prova final seria realizado a partir da média das notas atribuidas pelos

examinadores € pelo inspetor.
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Para fins de aprovacdo, era necessario que o aluno obtivesse nota final
superior a trés em cada disciplina — calculada através da média das trés notas finais
de trabalhos escolares, provas parciais e prova final — e média igual ou superior a
cinco no conjunto das disciplinas da série.

Com relagao aos programas que constituiriam as provas, de acordo com Guy
de Hollanda (1957)’, deveriam ser expedidos pelo recém-criado Ministério da
Educacao e Saude Publica e revistos de trés em trés anos. Os estabelecimentos
de ensino secundario mantidos pelos Estados, por conseguinte, perdiam o direito
de elaborar programas préprios, abolindo-se, assim, quaisquer possibilidades de
que os programas atendessem a necessidades regionais.

As cadeiras de Historia Universal (3° e 4° anos) e Historia do Brasil (5° ano),
foram substituidas pela Historia da Civilizagéo (12 a 52 série do curso fundamental),

da seguinte forma:

Primeira Série (2 horas semanais): Histéria Geral;

Segunda Série (idem): |- Histéria da Antiguidade (Oriente, Grécia, Roma);
[I- Historia da América e do Brasil;

Terceira Série (idem): |- Idade Média; II- Histéria da América e do Brasil;
Quarta Série (idem):I- Histéria Moderna; II- Histéria da América e do Brasil;
Quinta Série (idem): I-Histéria Contemporanea; Il- Histéria da América e
do Brasil (HOLLANDA, 1957, p.22).

O autor aponta que, ao incorporar a Historia do Brasil a Histéria da
Civilizacdo, o propodsito da Reforma Campos fora estabelecer uma estreita
articulacao entre o estudo do passado nacional e americano — ao qual se atribuia
a primazia — ao da Humanidade (HOLLANDA, 1957, p.19).

O programa da 12 série apresentava uma visao panoramica de toda a
Histéria, desde o antigo Egito até a Revolugado Russa, sob a forma de episddios e
biografias historicas. Na 22 série, ao lado do estudo sistematico da Historia da
Antiguidade, introduzia-se, em forma biografica e episodica, o estudo da Historia
da América e do Brasil. Na 32 série, por sua vez, estudava-se, sistematicamente,
nao s6 a ldade Média, mas também a parte arqueo-etnolégica da Histéria da

Ameérica e do Brasil. As duas ultimas séries compreendiam o estudo sistematico da

7 De acordo com Filgueiras (2008), o livro de Hollanda, Um quarto de século de programas e
compéndios de Histdria para o ensino secundario brasileiro - (1931-1956), é referencial, destacando-
se como um dos primeiros estudos sobre a histéria do ensino de Histdria e do livro didatico no Brasil.
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Idade Moderna e Contemporanea, e das épocas correspondentes da Histéria da
América e do Brasil.

Considerava-se, para a estruturacdo do programa, que, nas duas séries
iniciais do curso, o aluno ndo possuia capacidade para entregar-se a estudos muito
abstratos e sistematicos, sendo, por isso aconselhavel, particularmente na primeira
série, a histéria biografica e episddica que serviria de uma introduc¢ao, despertando
o interesse dos alunos. Na segunda série, quando se torna mais acentuado o
interesse pelas concepgdes abstratas, seria possivel iniciar, ao lado das biografias
e narrativas de episodios relativos a Historia da América e a do Brasil, o estudo
sistematico da Histdria da Civilizagao (HOLLANDA, 1957, p.20).

Hollanda (1957) destaca, ainda, que poderia ter sido conveniente intercalar
os temas de Histéria da América e do Brasil entre os concernentes a Idade Moderna
e Contemporanea, evitando-se, assim, que fossem ensinadas como partes
independentes do programa. Contudo, essa desconexao foi adotada pela quase
totalidade dos compéndios publicados de acordo com os programas de 1931,
anulando o objetivo visado na instrugdo metodologica, ao acentuar que a histéria
do Brasil e da América ndo deveriam ser consideradas “isoladamente”.

O autor afirma, contudo, que a especificacao oficial — até do numero e tipo
de perguntas das provas parciais e dos exames escritos — gerou entre os diretores
de colégios e a maioria dos professores o receio de afastar-se o mais levemente
possivel do estreito cumprimento das formalidades oficiais do ensino secundario.
Prevaleceu, desse modo, o habito tradicional em considerar obrigatério o ensinar

tudo e como constava dos programas.

O maior numero de disciplinas do curso secundario, a partir da Reforma
Campos, obrigou professores e alunos a ensinar a estudar, quase
exclusivamente, para as provas parciais e exames, agravando um velho
mal da educacao brasileira. A realizagdo destas interrompia, geralmente,
durante uma semana, pelo menos, as aulas durante o periodo
correspondente a cada prova parcial. O acréscimo do ano letivo vinha a
ser, praticamente, anulado por essa circunstancia. (HOLLANDA, 1957,

p.21).
Em suma, Hollanda (1957) sustenta que os programas do curso fundamental
foram mal recebidos por professores e alunos. Uma das criticas dizia respeito a
abundancia de matéria a ser lecionada em um numero insuficiente de horas de aula

— consequéncia do excesso de disciplinas em cada série.
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Além disso, anteriormente, era usual dividir o conteudo de cada matéria
(nome que se dava as disciplinas) em “pontos” ou “ligdes”. A cada ponto ou li¢cao,
correspondia, geralmente, uma aula — nunca menos —, o que bastou para que
professores e inspetores considerassem os topicos ou temas dos novos programas
como outros tantos pontos ou licoes.

Segundo o autor, a grande novidade eram as instru¢des metodoldgicas que
precediam os programas, porém, por falta de discuss&o publica e conveniente
divulgacao, parecem ter surtido pouco efeito entre o corpo docente. Ao surgirem
compéndios de acordo com 0s novos programas, “em caso de discordancia entre
a orientacdo metodoldgica das respectivas instrugdes e a matéria enumerada nos
programas, prevaleceram sempre estes, porque regiam as provas e 0s exames”
(HOLLANDA, 1957, p.16).

Depois de 11 anos de vigéncia, a Reforma Francisco Campos foi substituida,
em 1942, pela Lei Organica do Ensino Secundario, também conhecida como
Reforma Gustavo Capanema. A nova lei manteve o principio da divisao do curso
secundario em dois ciclos, porém reduziu a 4 anos a duracao do primeiro, chamado
agora “curso ginasial”, aumentando de 2 para 3 a do segundo, denominado “curso
colegial”’. Em relagdo ao Decreto n°® 19.890/31, observa-se um detalhamento das
normas apresentadas.

Nesse sentido, permanece uma nota anual resultante da avaliacdo de seu
aproveitamento por meio de exercicios realizados em aula, calculada a partir da
média aritmética das notas de cada més.

A Lei Organica estabelecia, entretanto, os exames de suficiéncia, divididos
em duas finalidades: habilitar o aluno de qualquer série para promogéo a série
imediata e habilitar o aluno da ultima série para prestagado dos exames de licenca.

Para efeito de promocgao, os exames de suficiéncia compreendiam uma
primeira e uma segunda prova parcial escrita e uma prova final oral para cada
disciplina. No caso de habilitacdo para efeito de prestacdo dos exames de licenga,
somente uma primeira e uma segunda prova parcial. Houve, portanto, uma
diminuicdo no numero de provas parciais, visto que o Decreto n® 19.890/31 previa
a realizacao de quatro provas parciais.

No que tange as instrugdes relativas as provas parciais escritas, especifica-

se que versariam sobre a matéria ensinada até uma semana antes da realizagéo
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de cada uma, sendo a primeira prova parcial realizada em junho, e a segunda em
outubro, perante o professor da disciplina.

A prova final oral, por sua vez, era realizada sobre toda a matéria ensinada
na série, perante banca examinadora, e em duas épocas distintas: a primeira com
inicio em dezembro, e a segunda, em fevereiro. A 22 época de exames destinava-
se ao aluno que tivesse faltado a vinte e cinco por cento da totalidade das aulas
dadas nas disciplinas e das sessdes dadas em educacao fisica.

Considerar-se-ia habilitado, para efeito de promogao, o aluno que obtivesse,
no conjunto das disciplinas, a nota global minima cinco, e em cada disciplina, a nota
final quatro pelo menos. E importante ressaltar que enquanto a nota global era
calculada através da média aritmética das notas finais de todas as disciplinas, a
nota final de cada disciplina, no caso de habilitacdo para efeito de promocéo, era
composta pela média ponderada da nota anual de exercicios e das notas da
primeira e segunda provas parciais e da prova final. A esses elementos eram
atribuidos, respectivamente, os pesos dois, dois, quatro e dois.

E possivel apreender, em diversos artigos de revistas especializadas,
criticas ao regime de notas e aprovacgao estabelecido. Lourengo Filho (1945), em
artigo em que se levanta a polémica Sdo necessarios os exames escolares?,

apesar de advogar a favor dos exames, questiona o carater subjetivo das provas:

As provas escritas, comumente aplicadas em nossas escolas, sdo de
composicao inteiramente arbitraria e de julgamento subjetivo. Isto é, de
julgamento que se torna variavel de mestre para mestre. (LOURENGCO
FILHO, 1945, p. 53).

O autor reivindica, desse modo, a objetividade dos exames, os quais
deveriam ter a forma de provas objetivas, modelo mais proximo dos testes
pedagdgicos:

Por outras palavras, devem apresentar-se sob a forma de medidas dignas
de confianca, suscetiveis de utilizagdo por diferentes pessoas, com
resultados idénticos, ou sensivelmente préximos. Devem também medir o
que, com eles, realmente se pretenda medir. Se deseja avaliar a
aprendizagem da geometria, da histéria ou do desenho, for¢gosos sera que
0s exames apresentem questdes e exercicios perfeitamente definidos,
que nos levem a apreciar, de forma precisa, os conhecimentos, as técnicas
e os valores que o trato dessas disciplinas possa fornecer, € na medida
das oportunidades que o ensino, em cada caso realizado, haja realmente
oferecido. (LOURENCO FILHO, 1945, p. 53).
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Armando Hildebrand (1945), ao contestar a necessidade dos exames
escolares, questionou a sua condi¢ao, revestida, segundo ele, de aleatoriedade
devido ao sorteio de pontos, fazendo com que a sorte decidisse pela aprovagao ou
reprovagao do aluno. Além disso, mencionou o que parece se configurar uma
tendéncia: a submissao das praticas dos professores as provas e exames:

Ha, no entanto, motivo mais forte para se condenarem os exames do tipo
geralmente existente. E que os mestres, frequentemente esquecidos dos
verdadeiros objetivos do ensino que ministram e, interessados na
aprovagao do maior numero de alunos, passam a preparar a classe para
0s exames, 0s quais se transformam, assim de meios que sao, em fins da
atividade de professor e aluno. (HILDEBRAND, 1945, p. 53-4).

Essa observacdo seria reforcada mais tarde, por Lourengo Filho, em
conferéncia pronunciada, perante o lll Congresso Nacional dos Estabelecimentos

Particulares de Ensino, em Sao Paulo, no ano de 1948.

E evidente que o sistema reclama dos alunos esforco de memorizaco,
para a maioria das disciplinas, ao invés de trabalho metddico de
organizagdo mental e formacgéo cultural. A observacdo de numerosos
educadores, onde o sistema tem sido praticado, mostra que € possivel um
“aquecimento” final para os exames, que pode simular erudicédo e cultura,
em breve desfeitas (LOURENGCO FILHO, 1950, p. 33)

Retomando a opinido de Hildebrand (1945), foram propostas alternativas de
verificacdo de aprendizagem que ele concebeu como mais objetivas: observagao
das atividades do aluno no correr do ano; notas mensais e de exercicios de classe;
apreciagdo global do aproveitamento dos educandos, tudo cuidadosamente
anotado, em fichas ou cadernetas de toda a vida escolar, e mais as provas
objetivas. (HILDEBRAND, 1945, p. 53-54).

Em artigo republicado na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Nair
Durao Barbosa (1948) denomina “medidas subjetivas” a avaliagao feita por meio de
provas escritas e orais apresentadas sob as mais variadas formas, tais como
dissertagdes, questionarios escritos e orais, interrogatorios etc. Segundo a autora,
a prova de tipo tradicional apresenta, entretanto, sérios inconvenientes. Em
primeiro lugar, ressalta seu carater subjetivo, isto €, o julgamento ndo € uniforme.
Além disso, a extensao dos conhecimentos abrangida pela prova subjetiva € muito
pequena. Como a natureza da prova exige resposta que obriga os professores a

conceder mais tempo aos seus alunos para resolvé-la, ndo é possivel incluir, na
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prova, um elevado numero de questdes. Desse modo, eram abordados poucos
pontos do programa da série.

Com relacdo a subjetividade do julgamento, outro artigo republicado na
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, no mesmo ano, também aponta para

essa questao:

O grave inconveniente das provas de exame oral, escrito ou mesmo
pratico, € a subjetividade do julgamento. Cada grupo de estudantes é
aprovado de modo diverso conforme o grupo de professores incumbido do
exame. Nas bancas benévolas a percentagem de reprovados € minima.
Os alunos, farejando a severidade do julgamento, esquivam-se, por todos
0s meios e modos, as mesas consideradas severas (BACKHEUSER,
1948, p. 335).

A Revista Atualidades Pedagogicas, por sua vez, também apresentou artigos
que questionavam o regime de notas e aprovacado vigente. No artigo Provas
mensais: entrave ao aproveitamento, publicado no numero 2 (mar./abr., 1950),
afirma-se que o maior entrave ao rendimento dos alunos no Curso Secundario era
o atropelo a que estavam permanentemente submetidos, dado o intervalo minimo
entre as provas que deveriam realizar para o cOmputo de médias e consequentes
graus de aprovacgéo.

Ja no artigo denominado Supressdo dos exames orais, no ensino
secundario, também publicado na Revista Atualidades Pedagdgicas no numero 4
(jul./ago.,1950), celebram-se as declaragdes do Diretor Haroldo Lisboa da Cunha,
0 qual se manifestava favoravel a supressdo dos exames orais no ensino
secundario, que seria concedida aos que obtivessem meédia igual ou superior a 7
(sete) nas provas parciais e médias mensais.

De acordo com o artigo, o exame oral, sujeito aos entraves de um tempo
limitado em cinco minutos por examinador, tem, em relagéo a legislagao vigente,
quase o mesmo valor de julgamento que a média dos trabalhos mensais, aferida
de acordo com o que o estudante produziu, ou deixou de produzir, durante todo o
ano letivo. Ademais, a lotagao do elevado numero de turmas dos estabelecimentos
de ensino secundario determinava um processo que denominaram de “exames-
relampago”, motivado pela lotagcdo das classes.

Nestas condigdes, o exame oral representava um julgamento precario visto

que havia fatores de ordem emocional e ocasional que influenciavam o resultado
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da prova oral. (Revista Atualidades Pedagogicas, n.4, jul./ago.1950,p.1-2 ).

Com relagdo a disciplina escolar Histéria, a Lei Organica destacou a
autonomia, como disciplinas, da Historia Geral e da Histéria do Brasil. De acordo
com Hollanda (1957), com a Reforma Capanema, a seriacdo e a matéria das

disciplinas histéricas eram as seguintes:

e Curso Ginasial
12 série: Histdria Geral (Histéria antiga e medieval), 2 horas semanais;
22 série: Histéria Geral (Histéria moderna e contemporanea), idem;
3?2 série: Historia do Brasil (Do Descobrimento até a Independéncia), idem;
42 série: Historia do Brasil (Do Primeiro Reinado até o Estado Novo), idem.
e Curso Classico e Cientifico
12 série: Histéria Geral (Antiguidade, Idade Média e Moderna), 2 aulas
semanais;
22 série: Histéria Geral (Idade Contemporanea), idem;
3?2 série: Histéria do Brasil, 3 aulas semanais (no curso classico, com
grego, eram 2).(HOLLANDA, 1957, p.49)

O autor afirma, ainda, que a Reforma Capanema acentuou o uso do
chamado método concéntrico-ampliatério, pois, ao ciclo ginasial, segue-se o
colegial (cursos classico e cientifico), que € sobretudo um ciclo de revisdo e

desenvolvimento do anterior:

Assim a mesma disciplina é apresentada em circulos de raio crescente de
cada vez com maior profundidade. Admitida a hipétese de um ciclo
anterior deficiente ou mal feito, por culpa do aluno — e nem sempre é s6
do aluno-, o mal ndo é irremediavel, pois na recapitulacdo e
desenvolvimento da matéria se preenchem as lacunas verificadas
(HOLLANDA, 1957, p.50).

Em 1951, com a discordancia de professores no que tange a seriagéo da
Reforma Capanema, foi promulgada a Lei n.1359 de 25 de abril de 1951, que

estabeleceu alteragdes, fixando a seguinte seriagdo:

. Curso Ginasial

12 série: Historia do Brasil

22 série: Histdria Geral (Historia Geral e Histéria da América)

32 série: Historia Geral (Histéria antiga e medieval)

42 série: Histéria do Brasil

. Curso Colegial (Classico e Cientifico)

12 série: Histdria Geral (Histéria antiga)

22 série: Histéria do Brasil e Histéria Geral (Histéria medieval e moderna)
3?2 série: Histéria do Brasil e Histéria Geral (Histéria contemporanea)
(HOLLANDA, 1957, p.60)
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Hollanda (1957) sustenta que a Lei n° 1359 foi mais além ao estabelecer, no
curso ginasial, o estudo concéntrico-ampliatério da Historia do Brasil. Restituiu a
Histéria da América alguma importéncia e restabeleceu, em parte, o estudo
sincronico da Historia Geral e do Brasil. A critica de Hollanda (idem) cai, contudo,
na seriagcao da matéria: “Qualquer intento de corrigir a atual seriagdo da Historia
Geral e do Brasil — a pior que jamais se adotou entre nés- importara em revogar
previamente a Lei n® 1359.” (HOLLANDA, 1957, p.60)

Ademais, a Lei Organica do Ensino Secundario, apesar de determinar em
que séries do ginasio e do colégio deviam ensinar-se a Historia Geral e a Histéria
do Brasil, novamente disciplinas autbnomas, deixava aos programas estabelecer o
conteudo em cada série. Alei 1359, de 1951, estabeleceu, expressamente, quais

as partes da Histéria Geral que se deveriam ensinar nas respectivas seéries.

Quadro 2.1- Seriacéo da disciplina escolar Histdria no ensino secundario (ginasial)
Decreto-lei n. 4244 -1942 Lei n.1359 de 25 de abril de 1951

12 série: Histéria Geral (Histéria antiga e 12 série: Histéria do Brasil.
medieval)

28 série: Histéria Geral (Histéria moderna e 22 série: Historia Geral (Histéria da América).
contemporénea)

3? série: Histéria do Brasil (Do Descobrimento 32 série: Historia Geral (Histéria antiga e
até a Independéncia) medieval).

42 série: Historia do Brasil (Do Primeiro 42 série: Historia do Brasil e Histéria Geral
Reinado até o Estado Novo) (Historia moderna e contemporanea).

Ainda em 1951, o Colégio Pedro Il voltou a ser responsavel pela elaboragao
dos seus proprios programas de Historia, os quais foram estendidos para os demais
estabelecimentos oficiais e particulares do Brasil. Assim, foi promulgada a Portaria
Ministerial n. 966 de 2 de outubro de 1951, conhecida como Programas Minimos,
contendo o “Sistema de Unidades Didaticas”.

De acordo com Bernardes (2010), esta forma de organizagdo do conteudo
visava permitir que a disciplina fosse estudada sem que ficasse presa a sequéncias
cronoldgicas, o que a deixaria mais dindmica e interessante para os jovens do
ensino secundario. A antiga organizagédo, baseada em temas ‘soltos’, ordenados

cronologicamente, deveria ser abandonada em nome de uma renovagéo
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metodoldgica.

Tabela 2.1- Conteudos dos programas minimos da disciplina escolar Histéria para o ensino
secundario (ginasial)®

12 série

22 série

Histéria do Brasil

* O descobrimento.

O indigena brasileiro: seus usos e
costumes; primeiros contatos com os
europeus.

A colonizagdo: as capitanias e o governo
geral.

A expansdo geografica: entradas e
bandeiras; formagao de limites.

A defesa do territorio: lutas contra os
franceses e holandeses.

Manifestagbes do sentimento nacional; a
Conjuragao Mineira.

O Brasil Reino.

A Independéncia.

O Brasil Império.

O Brasil Republica: a fase contemporanea.

Histéria da América

* A América pré-colombiana.
Descobrimento, exploragéo e conquista da
América.

A América colonial espanhola.

A América colonial inglesa.

A América colonial portuguesa.

Os Estados Unidos: sua formagéo.

As nacgbes hispano-americanas: sua
emancipagao.

O Brasil independente.

As nagbes do Novo Mundo: seu
desenvolvimento no século XIX.

A América contemporanea.

32 série

42 série

Histéria Antiga e Medieval

O Oriente Antigo: estudo sumario.
O Mundo Grego.
O Mundo Romano; advento do
Cristianismo.
O Mundo Barbaro.
Os Arabes: o Islamismo.
As Cruzadas.
Algreja na Idade Média.
A Monarquia francesa e a inglesa; a
Guerra dos Cem Anos.
O Império Bizantino.
A civilizagdo senhorial e crista; o
feudalismo.

Historia Moderna e Contemporanea

. Primérdios dos tempos modernos; as
grandes invencgodes, as grandes navegacgdes
€ 0 renascimento.
A Reforma e a Contrarreforma.
O Novo Mundo; conquista e colonizagao.
O absolutismo na Franga; as revolugdes
inglesas.
O despotismo esclarecido; formacgao de
novas poténcias europeias.
A Revolugdo Francesa; a monarquia
napolednica.
Aindependéncia das na¢cGes americanas.
A Europa nos séculos XIX e XX.
A América nos séculos XIX e XX.
O Mundo Contemporaneo e o progresso
atual.

Histéria do Brasil
O descobrimento; antecedentes historicos;
controvérsias.
A formacéo étnica: o branco, o negro e o
indio; a obra da catequese.
A colonizagdo. Expedi¢cdes exploradoras;
regime das capitanias e a centralizagédo
administrativa.
A expansao geografica e a defesa do
territorio.

8 Portaria n. 966 de 2 de outubro de 1951
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+ O sentimento nacional e a Independéncia.
O primeiro reinado e o periodo regencial.
O segundo reinado.

A evolugdo nacional no Império.

A Republica.

Condigdes atuais do Brasil.

Alguns meses depois, a Portaria Ministerial n. 1054 de 14 de dezembro de
1951, estabelecia os Programas de Desenvolvimento, os quais apresentavam o
“Sistema das Unidades Didaticas”, subdividido em tépicos. Cada unidade possuia
trés topicos, na 12 e 22 séries, e quatro tdpicos, na 32 e 42 séries, conforme exemplo

abaixo:

12 série- Historia do Brasil

Unidade |: O descobrimento. 1. As grandes navegagdes. 2. Pedro
Alvares Cabral e o descobrimento do Brasil. 3. As primeiras
expedi¢des exploradoras.

3?2 série- Histdria geral (Historia Antiga e Medieval)

Unidade I: O Oriente Antigo. 1. O Egito. 2. A Asia ocidental. 3. As
primitivas religides orientais e 0 monoteismo hebraico. 4. As origens
do comércio maritimo: cretenses e fenicios

A promulgagdo das Portarias, contudo, provocou uma série de mal-
entendidos, passando a ser frequentemente criticada nas revistas pedagdgicas.

Hollanda (1957), em artigo denominado “Os Programas e o Ensino da
Histéria”, sustenta que os programas “minimos” destinavam-se, no ensino
secundario de curriculo uniforme em todo o Brasil, a atender a diversidade dos
ambientes regionais e dar ao professor melhores oportunidades para a sua agéao
educativa. Poucos meses depois da sua expedi¢cdo, aprovaram-se 0s programas
de “desenvolvimento” também obrigatérios do pais inteiro. Facultava-se as escolas
secundarias a opgao entre o programa de desenvolvimento do respectivo Estado
ou Territério, e o do Colégio Pedro Il. Porém, nenhum governo ou territério fez uso
desse direito, restando apenas os programas de desenvolvimento do Colégio Pedro
[l (HOLLANDA,1958, p.84).

O autor sustenta, ainda, que os unicos programas realmente obrigatérios
eram os minimos. A Portaria Ministerial n. 501, de 19-5-1952 diz que a “matéria
constante dos programas escolares aprovados pela Portaria n. 966, de 2 de outubro
de 1951, sera lecionada, tendo em vista 0 numero de aulas reservadas para cada
disciplina. (Art. 38, d, §1°). Hollanda (1958, p. 85), portanto, reivindica: “(...) é
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altamente desejavel e urgente que se desvanegam quaisquer duvidas a respeito,
pois, do contrario, todos continuardo convencidos do carater obrigatério dos
programas de desenvolvimento.

A incerteza a respeito da obrigatoriedade e da rigidez dos programas pode
ser observada na Consulta n° 1, apresentada na Revista Escola Secundaria n° 1,

de 1957, na secao Consultério Didatico. Diz o professor de Sao Paulo:

No programa oficial de Histéria (Antiga e Medieval) para a 32 série ginasial,
o estudo das Cruzadas (unidade VI) precede o estudo da Igreja na Idade
Média (unidade VII) e o e o da Civilizacao Crista e do Feudalismo (unidade
X). Ora, sem os alunos terem conhecimento da agéo civilizadora da Igreja
e do regime feudal que Ihes servem de pano de fundo, dificiimente
compreenderéo a verdadeira significagdo das cruzadas para a histéria do
Ocidente. Agora pergunto: pode o professor de Histéria alterar essa
ordem, desrespeitando o programa oficial?” (CONSULTORIO DIDATICO,
1957, p. 88).

A resposta da revista € dada no sentido de dirimir a duvida e apresentar os

programas como uma orientagdo e nao como pontos rigidos a serem seguidos:

Alterar a ordem do programa oficial ndo é desrespeita-lo. Nenhuma lei ou portaria
existe obrigando os professores a seguir rigorosamente a sequéncia em que
aparecem as unidades ou pontos no programa oficial. O que se exige € que a
matéria constante do programa oficial para cada série seja ministrada nessa série
e ndo em outra. Assegurada essa premissa, tem o professor plena liberdade de
planejar o seu curso dentro da sequéncia ou arranjo que, no seu entender, melhor
satisfaca aos seus objetivos didaticos (CONSULTORIO DIDATICO, 1957, p. 88).

O Professor James B. Vieira da Fonseca, no artigo “O Ensino da Histéria do
Brasil no curso ginasial (diferentes processos para a 12 e 42 séries)”, publicado na
Revista Escola Secundaria n°1, de junho de 1957, critica o “Sistema das Unidades
Didaticas” no sentido de ser frequentemente confundido com os antigos “pontos”:

A grande maioria dos professores continua trabalhando pelos modelos
anteriores, isto €, seguindo num estudo de sucessivos “pontos”,
lecionados na ordem cronolégica crescente. Pelas aulas, ndo notamos
diferengas entre o “Sistema de Unidades Didaticas” e os antigos “pontos”
ou “topicos” isolados, cujo conjunto formava o programa. (FONSECA,
1957, p.55).

Os participantes do “Encontro de Mestres”, organizado pela Inspetoria
Seccional de S&ao Paulo, em 1958, também analisaram os programas de Historia

Geral e do Brasil para o curso ginasial, tecendo diversas criticas que foram
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publicadas em um artigo na Revista de Pedagogia, n°.14,1961. No que tange as

unidades didaticas, fizeram a seguinte ponderagao:

Cerceamento da liberdade de elaborar e preencher as unidades, pela
simetria imposta pelo legislador: sempre dez unidades, com numero de
tépicos invariavel dentro de cada série (trés na 12 série e 22 séries; quatro
das 3% e 42 séries). Gostariamos de programas que fossem realmente
minimos, e cuja estrutura ndo se cingisse a obrigacdo de numero de
tépicos. Estes por vezes tém conteudo vastissimo e por vezes
paupérrimos (REVISTA DE PEDAGOGIA, 1961, p.55).

As criticas, ademais, voltaram-se a seriagao e estruturacdo dos conteudos
de Historia presentes nos programas. Uma delas referia-se ao excesso de Historia
Politica em detrimento da Historia Social e Econémica.

A professora Olga Pantaledo, participante do “Encontro de Mestres”, em
setembro de 1955, publicou na Revista Anhembi, n°58, um artigo no qual alegava
que todos os programas, inclusive o de Histéria do Brasil, enfatizavam,
principalmente, o aspecto politico da Historia, de tal modo que acontecimentos,
como a revolugdo industrial, ndo eram sequer mencionados. De acordo com a
professora, ao se evidenciar o aspecto politico da Histdria, o programa “contribui
para o0 pouco aproveitamento dos alunos na matéria, porque esta acima de sua
capacidade a compreenséo de fatos meramente politicos.” (PANTALEAO, 1955a,
p. 460).

A repeticdo dos conteudos de Histéria do Brasil na primeira série e na quarta
série do ginasio também foi destacada nas apreciagbes presentes nas revistas
especializadas. De acordo com a professora Amélia Domingues de Castro, em
artigo para a Revista de Pedagogia, n°1 de 1955, a estruturacdo deveu-se a
dificuldade dos professores em tratar de assuntos da histéria da Antiguidade e
Idade Média logo na primeira série, dirigindo-se a alunos recém-saidos das escolas
primarias. A Histéria do Brasil na primeira série, e a Historia da América, na segunda
série, portanto, eram supostamente mais préximos no tempo e no espaco.

O professor Arthur Bernardes Weiss (1960) elogiou o programa, afirmando
nao haver repeticées desnecessarias. Para o autor, o objetivo era partir do proximo,
do simples, para o distante, o mais complexo (método de circulos concéntricos) e

cabia ao professor sua realizagdo adequada:
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O mal ndo esta nos programas, mas em quem os realiza. Nesta quarta
série entrosam-se perfeitamente as Histérias Moderna e Contemporanea
com a do Brasil, o que ndo acontecera na primeira série. Na segunda série
inter-relacionou-se a Histéria de nossa terra com a da América. Ja na
terceira série, pressupondo-se que o fator tempo ficasse melhor
compreendido pelo aluno, iniciou-se a Histdria Geral pelas épocas mais
remotas, vindo-se na série seguinte a alcangar os tempos atuais.
Atendem, pois, os Programas ao desenvolvimento psicolégico do
adolescente.(WEISS, 1960, p. 104).

Ajustificativa, contudo, ndo convenceu a todos. James B. Vieira da Fonseca,
no artigo “O Ensino da Historia do Brasil no curso ginasial (diferentes processos
para a 12 e 42 séries)”, publicado na Revista Escola Secundaria n°1, de junho de
1957, alega que a repeticdo dos conteudos resultaria em um reduzido interesse
pelo estudo da Historia do Brasil.

A historiadora Emilia Viotti da Costa, por sua vez, em artigo para a Revista
de Pedagogia, n°® 11, de 1960, aponta que a maior parte dos professores encontrava
dificuldades em dar o programa de maneira a apresentar uma continuidade

necessaria para fornecer ao aluno uma visao total do processo historico.

Parece-nos que seria muito mais légico estudar-se a Histéria do Brasil e
conexao com a Histéria Geral, como um capitulo desta. Assim, por
exemplo ao tratar dos descobrimentos maritimos e expansé&o colonial no
século XVI e XVII estudar-se-a a descoberta e povoamento do Brasil, no
capitulo sobre Contra Reforma encarar-se-a o papel dos Jesuitas e da
Inquisi¢do no Brasil etc., no focalizar-se a politica mercantilista na Europa,
o problema da politica econdmica da coroa portuguesa em relagdao ao
Brasil e assim por diante. E essencial que para isso se faca uma
distribuicdo sensata das horas de aula (COSTA, 1960, p. 101).

A descontinuidade também foi observada pela professora Olga Pantaledo
(1955a). Para a autora, apenas no estudo da Historia Geral nas 32 e 42 séries € que
havia uma sequéncia, obedecendo a uma ordem cronoldgica: partindo da
Antiguidade, chega o programa até nossos dias. Os programas das 12 e 22 séries,
contudo, apresentavam-se como unidades independentes, fechadas, nao
preparando o aluno para o estudo que seria feito posteriormente. Por conseguinte,
a repeticdo dos mesmos assuntos, sob a mesma orientagcédo, em diferentes séries
do Ginasio, contribuia para sobrecarregar os programas, sem proveito real para o
ensino. Ademais, Pantaledo (1955a) atenta que os programas apresentavam-se,
em todas as séries, muito extensos e pesados, e assim, dificilmente o professor

conseguia esgotar a matéria prevista para o ano letivo. Desse modo, ao professor
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restavam duas alternativas: procurar esgotar completamente o programa, sem

quaisquer outras preocupacgodes, ou procurar dar ao aluno conhecimento mais

profundo, sem conseguir ver todos os assuntos pedidos.

A repetigdo dos conteudos, entretanto, ndo era a unica critica imputada ao

programa de Histdria do Brasil, organizado da seguinte forma, conforme Portaria n.

1054 de 14 de dezembro de 1951:

12 série: Historia do Brasil

|- O Descobrimento.
1. As grandes navegacgoes.
2. Pedro Alvares Cabral e o descobrimento
do Brasil.
3. As primeiras expedigdes exploradoras.

II- O incola:
1. Usos e costumes
2. Principais nagoes e tribos.
3. O selvagem brasileiro e seus primeiros
contatos com os europeus.

lll- A Colonizagéo:
1. As capitanias hereditarias.
2. Governo geral.
3. A escravidao e o inicio da catequese.

IV- A Expansao Geografica
1. As regides setentrionais.
2. As entradas e bandeira.
3. Os tratados de limites.

V- A Defesa do Territério e o Sentimento
Nacional
1. O dominio espanhol; as
holandesas.
2. A companha da libertagao.
3. Manifestagdes nativistas.

invasoes

42 série: Historia do Brasil

I- O Descobrimento.

1. Os dois ciclos ibéricos de navegacéo.

2. O Tratado de Tordesilhas.

3. Cabral e o descobrimento

4.Controvérsias relativas ao descobrimento do
Brasil.

Il- A Formagao Etnica
1. O elemento branco
2. O selvicola brasileiro
3. O negro.

4. A obra da catequese.

VI- Os Vice-reis e o Brasil-reino.
1. Os vice-reis na Bahia e no Rio de Janeiro.
2. Atransferéncia da corte portuguesa para o
Brasil.
3. Elevagao do Brasil a categoria de reino.

VII- A Independéncia.
1. Os movimentos precursores.
2. Aregéncia de D. Pedro.
3. O grito do Ipiranga.

VIII- O Império.

1. O primeiro reinado.
2. Governos regenciais.
3. O segundo reinado.

IX- A Republica.

1. A propaganda republicana.
2. A Proclamagéo.

3. Os governos republicanos.

X- O Brasil Contemporaneo.
1. O Brasil entre as nagdes.
2. O progresso nacional na fase
contemporanea.
3. Desenvolvimento cultural.

lli- A Colonizagao:

1. As primeiras expedigdes.
2. As capitanias hereditarias.
3. Governo geral.

4. As primeiras cidades.

IV- A Expansdao Geografica e a Defesa do
Territorio.

1. As entradas e bandeiras.

2. Os tratados de limites.

3. Os franceses no Brasil: séculos XVI, XVIl e
XVIII.

4. Os holandeses no Brasil.



V- O Sentimento
Independéncia.

1. Formagdo do sentimento nativista; as
primeiras lutas: emboabas e mascates.

2. Os movimentos revolucionarios: A revolta de
1720; A Inconfidéncia Mineira; A revolugao
pernambucana de 1817.

3. D. Jodo VI no Brasil.

4. Aregéncia de D. Pedro e o grito do Ipiranga.

Nacional e a

VI- O Primeiro Reinado e o Periodo
Regencial.

1. A Guerra da Independéncia e as agitagdes
internas.

2. A politica exterior no primeiro reinado.

3. A abdicagao.

4. As Regéncias.

VII- O Segundo Reinado.
1. A maioridade.
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3. As lutas no Prata.
4. A Guerra do Paraguai.

VIII- A Evolugao Nacional no Império.

1. O progresso econdmico e material.

2. As ciéncias, letras e artes.

3. A escravidao negra: o trafico dos escravos.
4. A campanha abolicionista: seu triunfo.

IX- A Republica.

1. A propaganda republicana.

2. A Proclamacgao da Republica.

3. A Constituicdo de 1891.

4. Principais vultos e episddios da fase
republicana.

X- As Condigoes Atuais do Brasil
1. Sentimento da politica interna.

2. Os rumos da politica exterior.

3. A obra de aproximagéao continental.
4. Progresso geral do pais.

2. As lutas civis: a agao pacificadora de Caxias.

De acordo com os participantes do “Encontro de Mestres”, organizado pela
Inspetoria Seccional de S&o Paulo, em 1958, a unica diferenga dos programas de
Historia do Brasil para as duas séries em que a disciplina era ensinada, estava na
distribuicdo das unidades: num total de dez unidades, o programa da primeira série
continha seis unidades referentes ao periodo colonial; e o da quarta série, continha
quatro unidades para 0 mesmo assunto.

Olga Pantaledo (1955a) sustenta, ainda, que o sistema, muito rigido,
permitia a existéncia de divisdes imperfeitas e topicos, por vezes, muito extensos,
ou muito vagos. Assim, por exemplo, no programa de 12 série, na unidade IX- A
Proclamacédo da Republica, o terceiro topico tratava brevemente dos Governos
Republicanos, que, para a autora, deveria ser assunto, ndo de um unico topico,
mas de uma unidade inteira.

Além disso, a autora ressaltava o predominio da histéria politica nas
unidades do programa de Historia do Brasil. Desse modo, na 12 série, apenas a
ultima unidade do programa evidenciava uma exce¢ao, ao propor o estudo do
progresso nacional na fase contemporanea e o desenvolvimento cultural (do Brasil
moderno). O programa de 42 série, por sua vez, somente a unidade VIl que tratava
da Evolugao Nacional no Império, e o ultimo tépico da unidade X, que se refere ao

Progresso Geral do Pais, dedicavam-se a assuntos nado politicos, o que julga
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pouco, ainda mais se se considerar que, na época, muitos dos estudantes nao

davam continuidade aos estudos do Colegial.

Excluidas essas partes, ficara ele com uma visdo muito incompleta da
evolugao histérica do pais, e saira do Ginasio com conhecimentos
insuficientes. Poder-se-a afirmar que a Histéria do Brasil sera estudada
também no curso Colegial e que entdo o aluno tera oportunidade de
completar seus conhecimentos. Mas o argumento ndo pode servir, porque
talvez a grande parte (talvez a maior parte) dos jovens que fazem o
Ginasio ndo fazem posteriormente o Colégio. E preciso, pois, que no
Ginasio o jovem adquira conhecimentos suficientes sobre a evolugéo
politica e administrativa, econdmica, social e cultural do Pais
(PANTALEAO, 1955a, p. 465).

No tocante ao programa de Histéria da América, as criticas referiam-se a sua
condicdo autdbnoma, desvinculada da Histdria Geral e do Brasil. Os participantes do
Encontro de Mestres, de 1958, assinalaram que, para ser bem ministrado, o
conteudo da segunda série requeria que o aluno tivesse conhecimentos de Histéria
Geral, o que nao acontecia, tornando-se enfadonho e memoristico. Segundo os
professores, as suas unidades poderiam perfeitamente ser enquadradas nos
programas de Historia Moderna e Contemporénea, visto que eram diversas as
unidades do programa de Histéria Geral da quarta série que se referiam a Historia
da América, que consequentemente, eram repetidas aos alunos.

Os conteudos de Historia da América dos programas de desenvolvimento da
disciplina escolar Histéria para o ensino secundario (ginasial), conforme a Portaria

n. 1054 de 14 de dezembro de 1951, estédo descritos a seguir:

22 série: Historia da América

I- A américa pré-colombiana.

1. O homem pré-colombiano; sua origem e
costumes primitivos.

2. Principais povos pré-colombianos; sua
localizagao.

3. As grandes culturas indigenas da América.

ll- A Conquista Europeia.

1. Tradigdes e hipoteses relativas ao Novo
Mundo.

2. O descobrimento da América e suas
consequéncias.

3. A conquista da América por espanhdis e
portugueses.

lll- A América Colonial Espanhola.

1. O Novo Mundo Espanhol; divisdo

administrativa.

2. As terras platinas; a Col6nia do Sacramento
e as Missbes do Uruguai.

3. O vice-reinado do Prata.

IV- A América Colonial Inglesa.

1. Primeiros estabelecimentos na América do
Norte; espanhdis e franceses.

2. A colonizagéo inglesa. 3. Os holandeses e
Suecos.

V- A América Colonial Portuguesa.

1. O Brasil e as coloniais latino-americanas.

2. A expanséo territorial de dominio portugués.
3. Aformacéo de limites.

VI- Os Estados Unidos.



1. As colbnias inglesas da América e seu
desenvolvimento.

2. A guerra da Independéncia.

3. Aformacgédo da Unido Norte-Americana.

VII- A América Espanhola.

1. Antecedentes da emancipagao politica.
2. A evolugao econémica.
3. A politica externa.

IX- As Nagoes Do Novo Mundo.
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1. Evolugéo politica.

2. Remanescentes coloniais € europeus na
América.

3. O Dominio do Canada.

X- A América Contemporanea.

1. Movimento intelectual.

2. O Pan-americanismo e a politica da boa
vizinhanga.

3. As democracias americanas: o arbitramento
e a solidariedade continental.

Olga Pantaledo (1955a) acrescenta, ainda, que em suas 10 unidades, o
programa dedicava-se quase exclusivamente ao estudo de questdes de ordem
politica, excetuando-se apenas a unidade |, que tratava da Ameérica pré-

colombiana, e um tépico da unidade X, que se referia ao Movimento intelectual:

A formacdo do Vice-Reino do Prata, as diferengas entre os sistemas
coloniais e os problemas da administracdo, o caudilhismo, para sé citar
algumas das questdes propostas no programa, sao inutiimente tratados;
alunos de 12 e 13 anos, com poucas excecdes, acham esses assuntos
terrivelmente dificeis, e ndo veem outra solugdo sendo memorizar os fatos
tal como sao narrados, e mal narrados geralmente, nos manuais. Perdem
um tempo enorme sem resultado posterior apreciavel. O professor nesta
série vé-se a bragos com problemas de ensino dificeis de ser resolvidos,
€ na maioria das vezes pouco proveito obtém das aulas que ministra com
todo o cuidado. E a série, no curso Ginasial, que apresenta, geralmente
falando, o menor rendimento da cadeira de Histéria (PANTALEAO, 1955a,
p. 461).

Com relagao a Historia Antiga e Medieval — conteudo da 32 série do ginasial,
apresentado a seguir —, 0os pareceres apontavam para uma ma distribuicdo dos

programas, a qual acarretava o seu nao cumprimento na totalidade.

32 série®: Historia Antiga e Medieval
3. O imperialismo macedbnico.

I- O Oriente Antigo. 4. O mundo helenistico.

1. O Egito.

2. A Asia Ocidental.

3. As primitivas religides orientais e o

monoteismo hebraico.

4. As origens do comércio maritimo:

cretenses e fenicios.

lll- O Mundo Romano.
1. Afundagdo de Roma e a realeza.
2. ARepublica Romana.
3. Julio César e o Império Romano.
4. As origens, a propagagao e o triunfo do
Cristianismo.
lI- O Mundo Grego.
1. Os tempos primitivos e heroicos.
2. As cidades gregas.

IV- O Mundo Barbaro.
1. Os povos barbaros.

9 Conteudos de Historia Antiga e Medieval dos programas de desenvolvimento da disciplina escolar
Historia para o ensino secundario (ginasial). Portaria n. 1054 de 14 de dezembro de 1951.



2. As grandes invasoes.
3. Os francos.
4. O Império de Carlos Magno.

V- Os Arabes.
1. O povo éarabe.
2. Maomé e o Islamismo.
3. As conquistas arabes.
4. A contribuicdo arabe para a civilizagao.

VI- AS Cruzadas.
1. A questao do Oriente antes das Cruzadas.
2. A ideia da Cruzada e a sua importancia
historica.
3. As grandes Cruzadas.
4. As Cruzadas, primeira expansao colonial
do Ocidente.

VII- A lgreja.
1. A conversao dos barbaros.
2. As heresias.
3. Os grandes papas.
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4. As ordens religiosas.

VIII-A Monarquia Franco-inglesa.
1. As origens da monarquia francesa e o
progresso da realiza.
2. A fundagdo do poder inglés e as origens
das prerrogativas parlamentares.
3. Aguerra dos Cem anos.
4. O fim do estado anglo-francés.

IX- O Império do Oriente.
1. Formagao.
2. Os grandes imperadores: Justiniano.
3. A decadéncia do império bizantino.
4. A queda do império: os turcos.

X- A Civilizagao Senhorial e Crista.
1. O regime senhorial e a feudalidade.
2. A vida social e econémica.
3. Avida material.
4. A vida intelectual e artistica.

Os comentarios indicavam a predominancia do aspecto politico, fazendo

com que os alunos estudassem, principalmente, fatos e acontecimentos, nao

havendo espaco para aspectos sociais e culturais:

Assim, numa terceira série ginasial, os estudos dos povos da Asia
Ocidental, o Oriente Préximo, ndo devem ter a preocupagéo de ensinar
quais os nomes dos diferentes grupos, suas cidades importantes, suas
rivalidades em ordem cronoldgica e separadas umas das outras, como se
fosse possivel entender qualquer delas isoladamente, suas religides e os
grandes nomes das artes ou das guerras, tudo com suas devidas datas.
Isso sem misturar os povos, cada um por sua vez, até que os alunos
figuem irritados com a possibilidade de trocar os deuses pelos generais,
os vencidos pelos vencedores, etc. E esse caminho mais frequente
seguido pelo ensino da Histéria, tal como vem sendo aplicado na maioria
das escolas. E isso leva quase sempre a conclusdo de que o tempo é
pequeno para o programa (FONSECA, 1957, p. 68).

Segundo recomendacdes de Pantaledo (1955b), antes de ser iniciado no

estudo do Oriente Antigo, seria interessante dar ao aluno nogdes sobre a maneira

de contar o tempo, pois ele lidaria com datas anteriores ou posteriores a Cristo.

Além disso, a autora destaca a auséncia dos periodos pré-histéricos, que nao sao

tratados em nenhum momento.

Por fim, com relagdo ao programa de Historia Moderna e Contemporanea,

objeto de estudo da 4% série, os pareceres eram igualmente desfavoraveis,

referindo-se ao excesso de histoéria politica, como se pode constatar, a seguir:



42 série: Historia Moderna e Contemporanea'®

I- Primérdios dos Tempos Modernos.
1. O fim da idade média e o prenuncio dos
tempos modernos.
2. As grandes invengoes.
3. Os descobrimentos maritimos.
4. O renascimento.

ll- A Reforma.
1. O movimento inicial: Lutero.
2. Propagacéo: Calvino, Henrique VIII.
3. Areagéao Catolica: Santo Inacio de Loyola.
4. As lutas e as guerras religiosas: Felipe |l de
Espanha e Isabel de Inglaterra.

lll- O Novo Mundo.
1. Os indigenas americanos.
2. A conquista e colonizagao.
3. A escravidao negra.
4. Governo e administragao.

IV- OS Grandes Estados dos séculos XVl e
XVIIL.
1. O absolutismo em Franga.
2. A monarquia parlamentar
Cromwell.
3. A Europa central, setentrional e oriental.
4. Os déspotas esclarecidos.

inglesa:

V- A Fase Revolucionaria.
1. Independéncia dos Estados Unidos da
América do Norte.
2. ARevolugao Francesa.
3. Napoleéo.
4. Independéncia das nagbes latinas da
América.

VI- A Europa no século XIX.
1. Franga: Luis Felipe; o Segundo Império; a
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Terceira Republica.

2. A unidade alema.

3. A unidade italiana.

4. A era vitoriana e o império britanico.

VII- A América nos séculos XIX e XX.
1. Os Estados Unidos da América do Norte; a
doutrina de Monroe. A guerra de Secessao.
Fatos posteriores.
2. As nagdes latinas da América.
3. Os conflitos internacionais da América do
Sul.
4. A contribuicdo da América para o
progresso do direito das gentes.

VIII- A Europa no século XX.
1. Aguerra de 1914.
2. Arevolugéo russa.
3. A ltdlia e Alemanha: o fascismo e o
nazismo.
4. Espanha e Portugal: o regime franquista, a
Republica Portuguesa e o Estado Novo.

IX- O Mundo Contemporéaneo.
1. As crises europeias.
2. A guerra de 139.
3. Organizagao das Nagdes Unidas.
4. A evolugao da democracia.

X- O Progresso Mundial.
1. A ciéncia e a técnica: as grandes
descobertas e invengdes.
2. O dominio da terra: as
exploragdes geograficas.
3. As letras e as artes.
4. As conquistas sociais e a organizagao do
trabalho.

grandes

De acordo com Pantaledo (1955b), o programa da 42 série dedicava cinco

das suas unidades a Historia Moderna, e cinco a Histéria Contemporanea. Apesar

de ser

iniciado com temas variados,

como as descobertas maritimas,

Renascimento, Reforma, a partir da unidade Ill, muda a orientagdo, omitindo

10 Contetidos de Histéria Moderna e Contemporanea dos programas de desenvolvimento da
disciplina escolar Histéria para o ensino secundario (ginasial). Portaria n. 1054 de 14 de dezembro

de 1951.
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conteudos, como a revolugao industrial e suas consequéncias, o aparecimento de
novas doutrinas politicas, econbmicas e sociais, a politica colonial. Ademais, a
despeito da orientacdo do estudo da Histéria a partir do método concéntrico-
ampliatério, ndo ha nenhuma referéncia a Histdria local, desconsiderando, assim,
as particularidades e questdes regionais.

A analise dos debates e das prescricdes permite perceber, em suma, a
permanéncia do método instrucional no ensino de Historia ao longo das Reformas
Francisco Campos e Capanema, além do estabelecimento dos conteudos minimos
contidos na Portaria n. 966 de 2 de outubro de 1951, visto o predominio de
conteudos excessivos e sobrecarregados, trabalhados detalhadamente e
interpretados como verdadeiros pontos a serem vencidos, além da énfase na
Histéria Politica em detrimento da Historia Econdmica e Social. Além disso, a
descontinuidade dos conteudos, apresentados como unidades isoladas e sem
relagdo direta, dificultava o entendimento do processo histérico pelo aluno,
reforcando, assim, a memorizagao dos fatos.

Desse modo, questiona-se como a énfase no método instrucional refletia nos
processos de verificacdo de aprendizagem da disciplina. Conforme expunham os
criticos nas revistas especializadas, havia uma estreita articulacdo entre curriculo
e avaliacao.

O professor Vicente Tapajos, no artigo “O Programa de Histéria do Curso
Ginasial”, publicado na Revista Escola Secundaria n°® 7 de dezembro de 1958,
afirma que a orientagao “mais no sentido de decorar que no de entender” devia-se

a maneira pela qual eram realizados os exames orais:

Quantos e quantos alunos tem sua nota diminuida ou mesmo néao
conseguem aprovagao somente porque néo sabem a data da batalha de
Cadés, entre hititas e egipcios, ou 0 numero exato de soldados persas na
batalha de Maratona! (TAPAJOS, 1958, p. 87)

Conforme argumenta Tapajos (1958), as aulas eram dadas visando as
provas escritas e orais. Os professores, por sua vez, conviviam com o receio de
nao informar um fato ou um nome e ele ser solicitado por um colega examinador
nas bancas. E conclui: “Modifiguemos nossa maneira de examinar, que o ensino da
Historia melhorara enormemente.” (TAPAJOS, 1958, p. 87).

Ja no artigo “Casos praticos de verificagdo da aprendizagem em Histéria”,
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publicado na Revista Escola Secundaria n® 9 de 1959, James Vieira da Fonseca e
Lydinea Bessadas Gasman discutem alguns modelos de provas que foram
aplicadas no Colégio de Aplicagdo da Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil. Ao procederem a analise dos instrumentos, constataram
dois tipos de provas: as dissertagdes, onde os alunos repetiam textos do compéndio
ou das anotagdes colhidas em classe; e questdes breves, nas quais os alunos
deveriam indicar os nomes das personagens, dos lugares dos fatos histéricos, as
datas etc. Os dois casos demandavam um grande esfor¢co de memorizagéo por
parte dos estudantes e, portanto, ndo poderiam ser considerados validos como

verificacdo de aprendizagem:

Podemos chamar a tais tipos de provas “verificacdo da aprendizagem”?
Nossa resposta € negativa, e portanto, ndo aceitamos como justa a
reprovagao dos alunos que fracassam naquelas oportunidades. Da
mesma forma, ndo reconhecemos capacidade nos estudantes que entao
conseguiram apresentar respostas adequadas: € bem provavel que eles
nao consigam repeti-las algum tempo depois. As provas serviram, apenas,
para cumprir uma exigéncia legal, sem nenhum proveito no processo
educativo (FONSECA, GASMAN, 1959, p.50).

Para Hollanda (1958), o programa minucioso favorecia a preparagédo de
exames “de cor”, a tarefa formalista do fiscal, e recursos, quando o aluno se julgava
prejudicado por perguntas, que considerava alheias ao “ponto”. (HOLLANDA, 1958,
p.83). O sistema educacional, nesses moldes, fazia com que professor e aluno
fossem “meros acessoérios” de um ensino cujo eixo principal consistia em provas e
exames. O professor era afastado da concepcéo da avaliacdo, na medida em que
a inspecao federal impedia a utilizagdo de processos de verificagcdo do
aproveitamento dos alunos baseados numa elaboracéo prévia, dado o acaso dos
“‘pontos” sorteados nas provas finais. Desse modo, restava aos professores

preparar os alunos para esse fim, o que foi veementemente criticado pelo autor:

O fulcro de quaisquer medidas renovadoras do nosso ensino esta em
assegurar-se ao professor a indispensavel autonomia pedagdgica. Esta
dificilmente podera coexistir com a manutencéo do atual regime de provas
e exames, entrosado com um sistema de inspecao federal de carater
meramente administrativo, ou melhor dito, burocratico. (HOLLANDA,
1957, p. 255).

Apesar das inumeras criticas, a Portaria n° 501, de 19 de maio de 1952:
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Instrucbes relativas ao Ensino Secundario, reiterava as orientagbes vigentes,
determinando que a avaliacado se daria a partir de nota anual de exercicios, provas
parciais e provas finais.

A nota anual de exercicios seria atribuida a partir da avaliagcdo do
aproveitamento do aluno, em cada disciplina, a partir de abril, excetuados os meses
em que se realizariam provas parciais. Nesse caso, a média aritmética das notas
de aproveitamento de cada més, em uma disciplina, resultaria na nota anual de
exercicios.

No que tange as provas parciais, eram realizadas duas por ano, para cada
disciplina, no final de junho e no final de novembro. Necessariamente escritas, salvo
as de desenho, trabalhos manuais e canto orfednico, que eram praticas, versavam
sobre matéria ensinada até uma semana antes da realizagdo de cada uma. Para a
primeira prova parcial, a matéria seria dividida em 10 pontos, constando cada um
de trés assuntos distintos. Para a segunda prova parcial, por sua vez, a matéria
seria dividida em 20 pontos, constando cada um de trés assuntos distintos. Havia,
ademais, o sorteio do ponto, e sobre cada um dos trés assuntos distintos
constantes do ponto sorteado, deveria ser formulada pelo menos uma questao.

A Portaria n° 501 regulamentava, por fim, as provas finais, as quais eram
realizadas no periodo de 1 a 15 de dezembro, perante banca examinadora e
versavam sobre toda a matéria ensinada na série. Eram orais, excetuando
desenho, canto orfednico e trabalhos manuais, que eram praticas.

A banca examinadora, composta pelo professor da turma e de mais dois
professores registrados para o ensino da matéria ou de disciplina afim, era
designada pelo diretor do estabelecimento e homologada pelo inspetor federal.
Durante a prova, o tempo de arguigdo de cada aluno era de, no minimo, cinco
minutos e, no maximo, dez, para cada um dos examinadores, devendo o aluno ser
examinado por dois dos integrantes da banca.

O aluno, entretanto, que tivesse faltado a vinte e cinco por cento da
totalidade das aulas dadas nas disciplinas e das sessbes de educacgao fisica nao
era autorizado a prestar prova final. Para efeitos de promog¢ao, o aluno teria que
satisfazer, concomitantemente, a duas condi¢des: nota global igual ou superior a 5
e nota final, em cada disciplina, igual ou superior a 4.

A nota final de cada disciplina, na 12 época, era calculada a partir da média
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aritmética ponderada da nota anual de exercicios, da nota da 12 prova parcial, da
nota da 22 prova parcial e da nota da prova final. A esses numeros eram atribuidos,
respectivamente, os pesos 2, 2, 3 e 3.

Em contrapartida, a nota final de cada disciplina, na 22 época, era calculada
através da média aritmética ponderada da nota anual de exercicios, da nota da 12
prova parcial, da nota da 22 prova parcial e da nota do exame de 22 época, aos
quais eram atribuidos, respectivamente, os pesos 2,1,3 € 5.

Por fim, a afericdo da nota global do aluno era realizada a partir da média
aritmética simples das notas finais de todas as disciplinas.

A denominada 22 época era concedida, mediante requerimento dirigido ao
diretor do estabelecimento, ao aluno que, tendo obtido nota final quatro, pelo
menos, em cada disciplina, ndo alcangou nota global igual ou superior a cinco.
Nesse caso, o aluno prestaria exame daquelas disciplinas em que n&o tivesse
obtido nota final cinco, pelo menos.

A 22 época dirigia-se também ao aluno que, tendo obtido nota global cinco,
pelo menos, ndo tivesse obtido em uma ou duas disciplinas, nota final igual ou
superior a quatro. Neste caso, o aluno prestaria exame de todas as disciplinas em
que nao tivesse obtido nota final quatro, pelo menos.

Os exames de 22 época eram realizados de 15 ao ultimo dia de fevereiro,
podendo ser antecipados para os alunos da 42 série ginasial e 3° colegial que
pretendiam inscrever-se para admissdo a outros cursos, e constavam de provas
escrita e oral, salvo para desenho, trabalhos manuais e canto orfebénico.

A prova escrita constava de duas partes: dissertagao ou demonstracéo sobre
assunto sorteado no momento, valendo até cinco pontos; e cinco questdes breves
sobre assunto de todo o programa, valendo até cinco pontos. A prova oral, por sua
vez, constava de arguicao, por dois examinadores pelo menos, no prazo minimo
de cinco minutos e maximo de dez, para cada aluno, sobre trés pontos sorteados
no momento, de uma lista de vinte, previamente elaborada.

A Portaria n°® 501 contemplava, ainda, a revisao das provas escritas visando
a uma maior objetividade na verificacdo do rendimento escolar e no julgamento das
provas, a qual poderia ser realizada por iniciativa do professor que a julgou e que
deveria apresentar, por escrito, a Inspetoria Federal no estabelecimento, a
justificagdo fundamentada do novo juizo emitido; ou a pedido do responsavel pelo



71

aluno, em requerimento dirigido a inspetoria federal do estabelecimento.

Arevisao, portanto, era elaborada no proprio estabelecimento pelo professor
que julgou a prova; ou no Ministério de Educagdo e Saude, por uma comissao
composta de dois professores de estabelecimentos oficiais de ensino e de um
representante da Diretoria do Ensino Secundario, todos designados pelo Diretor da
Diretoria do Ensino Secundario, quando houvesse discordancia quanto ao novo
julgamento, se aceito o reexame, em grau de recurso, pela da Diretoria do Ensino
Secundario.

Apesar de aparentar burocratica e protocolar, a possibilidade de revisao
suscitava inquietagcdes acerca da autoridade do professor em atribuir as notas.
Essa preocupacao manifesta-se na Revista Escola Secundaria n°3, de 1957, na
secao Consultério Didatico, mais especificamente na Consulta n°8. Um professor
de Sao Paulo afirma que, por principio, era contra a revisdo de provas, que alterava
0s graus por ele anteriormente atribuidos. Apesar de ser “bastante consciencioso
na atribuicdo de graus aos alunos”; no atropelo do fim de ano, descuidou-se e
esqueceu-se de somar os pontos de uma das questdes na prova de um aluno. O

pai do aluno pediu vistas da prova e requereu revisdo. Dada a situacéo, questiona:

Reconhego que errei ao somar os pontos da prova, mas acho o
precedente perigosissimo: amanha todos os alunos requererao revisdo de
prova e teremos a balburdia oficializada. O professor também tem o direito
de errar, mas a sua autoridade precisa ser resguardada a todo o transe.
Nao acha o colega que andarei certo recusando alterar o grau atribuido?
(Consultério Didatico, 1957, p. 94).

A Revista, por sua vez, traz a seguinte resposta: “(...) o resguardo da
autoridade do professor ndo deve leva-lo ao extremo de faltar a justi¢a, recusando-
se a retificar um erro palmar como esse a que se refere na sua consulta”.
(Consultério Didatico, 1957, p. 94).

O questionamento do professor traz a evidéncia de que a avaliagao, nos
moldes em que era concebida, estava estritamente atrelada a configuragcado da
autoridade do professor, e desse modo, tornou-se um dos sustentaculos de
conformacéao das relagbes de poder na escola, revelando, assim, tensionamentos
e contradicdes.

Ainda, no trabalho denominado “O problema da verificacdo da

aprendizagem”, apresentado ao 3° grupo de estudos — Afericdo de rendimento



72

escolar — da Primeira Jornada de Estudos de Diretores, realizada em outubro de
1957, no Rio de Janeiro e publicado na Revista Escola Secundaria, n°® 18, de 1963,
o Prof. Manoel Jairo Bezerra, aponta a pratica de afericdo da nota mensal por meio
de provas mensais, realizadas as pressas, com um numero pequeno de questoes,
com o problema de n&o serem corrigidas e comentadas como deveriam ser, pois 0
tempo era pouco para apresentar a matéria, principalmente para os professores de
duas ou uma aula por semana, e por consequéncia nao produziam o que delas se
poderia esperar, especialmente pela falta de objetividade das técnicas usadas.
Entretanto, em lugar da prova mensal, havia aqueles professores que davam uma
nota mensal por argui¢des, trabalhos, ou ainda, pela média de provas, trabalhos e
arguigdes (de alguns alunos), o que, segundo Bezerra (1963), bem planejado e
executado, produzia resultados satisfatorios.

As provas parciais, por sua vez, apresentavam o problema da “cola”, em
suas varias modalidades, que variavam do “papelzinho” até a “conversa” —
problema criado, principalmente, pelo grande numero de alunos na mesma sala. O
autor, contudo, ressalta suas caracteristicas positivas, visto que “o professor esta
mais descansado, e o0 aluno esta num dos seus rarissimos periodos de estudo”, e
portanto, necessitava apenas “de retoques apenas na fiscalizacdo e numa
orientagdo melhor para grande numero de professores, que nao sabem organizar
convenientemente suas provas”. (BEZERRA, 1963, p.31).

Os exames orais, de acordo com o autor, eram condenaveis e mantidos
“apenas pelo espirito de tradicdo existente em nosso ensino”, tendo em vista o
pouco tempo, o numero elevado de alunos a influir no cansaco do professor, € a
nao objetividade dos préprios exames.

Os exames orais seguiam continuavam alvo de criticas em outras revistas
especializadas. Em artigo para a Revista Atualidades Pedagogicas, denominado
“‘Exames Orais, essa calamidade”, publicado no numero n° 46, janeiro a abril de
1959, Mario Pires assinalava as fragilidades de organizagdo das bancas, como a
necessidade por lei de trés examinadores arguirem, o que demandava um grande
tempo de exame, além da impossibilidade de, muitas vezes, se encontrarem
examinadores de disciplinas correlatas e afins, prejudicando a formagao da banca
e, consequentemente, a avaliagao dos alunos.

Retomando o texto de Bezerra (1963), o autor apontava ainda a contradigao
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da prépria Lei Organica, que propunha a Escola amplos objetivos de formagao da
personalidade do discente, mas ndo incluia, no seu processo de verificagdo da
aprendizagem, qualquer tentativa de afericdo do rendimento escolar fora do
aspecto estritamente escolastico. (BEZERRA, 1963, p.31).

A Consulta n® 7 da secédo Consultério Didatico, da Revista Escola Secundaria
n°3 de 1957, demonstra a rigidez citada por Bezerra (1963). Alega o professor ter
perdido o pacote de provas parciais, provavelmente no énibus, no trajeto para casa.
Por conhecer bem seus alunos, o docente pergunta se ndo poderia, mesmo sem
ter as provas a vista, atribuir a cada um a nota que merece. A resposta da Revista

€ contundente:

Nao! A estimativa do professor, em se tratando de provas parciais e finais,
é sempre falha e subjetiva, pois que sera sempre dificil avaliar na medida
exata o esforgo preparatério de cada aluno para obter uma classificagéao
mais vantajosa em cada matéria. Mesmo que o inspetor federal e o diretor
do colégio fossem tao tolerantes a ponto de nao exigirem a devolugéo das
provas com os respectivos graus de julgamento para ficarem arquivadas
no colégio, impde-se como medida de elementar justica e veracidade
comunicar a secretaria do colégio a perda do pacote de provas e solicitar
providéncias para nova prova parcial, a fim de que os alunos nao sejam
prejudicados. Incidentes dessa ordem, por mais desagradaveis que
sejam, podem ocorrer a qualquer professor, especialmente no final do ano
escolar, quando a fadiga ja esta a reclamar férias compensadoras. O que
o prezado colega nao pode e ndo deve é ocultar o fato e falsear os graus
de aproveitamento dos seus alunos, atribuindo-lhes valores ficticios e
subjetivos. (CONSULTORIO DIDATICO, 1957, p. 94).

E possivel perceber, na resposta, a concepcdo de que as provas (e somente
as provas) demonstrariam o aproveitamento do aluno, e atribuir uma nota sem usar
desse instrumento era considerado falseamento da avaliacao.

As orientacgdes para a execucao das provas parciais escritas no estado de
Sao Paulo, presentes tanto no Comunicado n. 74, de 15 de junho de 1959, quanto
no Comunicado n. 51, de 11 de novembro de 1960, evidenciam um empenho em
reforgar a prescrigdo a ser seguida.

Tendo a Portaria n°® 501, de 19 de maio de 1952, como parametro, as provas
parciais seriam realizadas em duas épocas, junho e novembro, versando sobre
toda a matéria que tivesse sido lecionada até uma semana antes da realizagéo da
prova e mediante sorteio de pontos. A divisdo das matérias (10 pontos para a
primeira prova parcial, e 20 pontos, para a segunda prova parcial, constando cada

um de trés assuntos distintos), também seguia as instru¢dées da Portaria n° 501.
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Com relacédo a atribuicdo de valor as questdes, a orientacdo era de que
sorteado o ponto, o professor declararia o valor, atribuido a cada uma das questoes.
Os comunicados enfatizam ainda, que deveriam ser adotados critérios e processos
que assegurassem o aumento da objetividade na verificagdo do rendimento escolar
e no julgamento das provas, e que, por falta de critério no julgamento das provas,
o professor poderia ser suspenso, podendo o Inspetor, para esse fim, pedir a
abertura de inquérito a Inspetoria Seccional.

O processo era assegurado pelo Decreto-lei n. 8777, de 1946, que dispunha
sobre o registro definitivo de professores de ensino secundario no Ministério da

Educacgao e Saude.

Art. 12. Sera suspenso o efeito do registro, temporaria ou definitivamente,
para um ou mais estabelecimentos de ensino do segundo grau, ou de vez
cassado o registro, ao professor que revelar falta de idoneidade moral,
incapacidade técnica ou desidia no cumprimento de seu dever. (BRASIL,
1946).

O artigo 13, contudo, caracterizava desidia, ou falta de cumprimento do
dever, por parte do professor, a “falta de critério no julgamento das provas e dos
trabalhos escolares”, delegando, desse modo, ao professor a responsabilidade de
estabelecer critérios objetivos no julgamento das provas.

Nao obstante as diversas criticas imputadas aos exames finais orais, desde
o inicio da década de 1940, foi através do Comunicado n.1, publicado em 12 de
janeiro de 1960, no Diario Oficial do Estado de Sao Paulo, que a Chefia do Servigo
de Ensino Secundario e Normal solicitou o pronunciamento de todos os
estabelecimentos oficiais de ensino secundario a ela jurisdicionados, sobre a
dispensa do exame final aos alunos que tivessem alcangado nota final 5 (cinco), no
minimo, computadas a nota anual de exercicios e as notas da primeira e segunda
provas parciais.

Em 15 de junho de 1960, os exames finais orais foram finalmente
dispensados (porém nao suprimidos) através da Portaria n° 294, de 15 de junho de
1960. A Circular n°2, de 29 de junho de 1960, expediu instrugdes para aplicagdo da
Portaria n°294, de 15 de junho de 1960, sobre a dispensa de exames finais no
ensino secundario, estabelecendo como condigao inicial para dispensa das provas

orais, setenta e cinco por cento de frequéncia as aulas e setenta e cinco por cento
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de frequéncia as sessdes de educacao fisica; além de quarenta pontos na soma
ponderada das notas da média anual de exercicios da primeira e da segunda
provas parciais, considerados os pesos dois, dois e trés, respectivamente, e tendo
como meédia para dispensa, portanto, 5,7 (40 pontos divididos por 7).

Conforme foi possivel perceber na documentacdo encontrada na E.E. Sao
Paulo, a dispensa para prova orais deveria ser solicitada pelo aluno, a exemplo do

documento a seguir:



Figura 2.1- solicitagdo de dispensa de prova oral- EE Sdo Paulo
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Uma vez verificadas as condigbes para a dispensa, seu deferimento era
registrado na ficha individual do aluno, utilizada para o rigido controle e célculo das

notas ao longo do ano:

Figura 2.2- ficha com deferimento da dispensa- EE Sao Paulo
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A promulgacéo da Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, a qual fixa as
Diretrizes e Bases da Educacado Nacional, ndo obstante, visou superar a tentativa
de uniformizagdo dos padrbes de julgamento do aluno, presente na legislagéo

anterior, ao estabelecer que:

Art. 39. A apuracdo do rendimento escolar ficard& a cargo dos
estabelecimentos de ensino, aos quais cabera expedir certificados de
conclusao de séries e ciclos e diplomas de conclusao de cursos.

§ 1° Na avaliagcdo do aproveitamento do aluno preponderardo os
resultados alcangados, durante o ano letivo, nas atividades escolares,
asseguradas ao professor, nos exames e provas, liberdade de formulagao
de questdes e autoridade de julgamento.

§ 2° Os exames serao prestados perante comissdo examinadora, formada
de professores do préprio estabelecimento, e, se éste for particular, sob
fiscalizagdo da autoridade competente.(BRASIL, 1961).

A legislagado, desse modo, preconiza que a avaliagao deve ser compativel
com o trabalho desenvolvido pelo professor, em sua disciplina. Observa-se,
entretanto, a manutencao das provas e exames. A previsdo de momentos especiais
para a sua realizacdo € mantida, implicando, assim, a sua desconsideragdo como
pertinentes ao processo de ensino-aprendizagem, visto que nao sao considerados

como dias letivos'":

Art. 38. Na organizagdo do ensino de grau médio serdo observadas as
seguintes normas:

| - Duragédo minima do periodo escolar:

a) cento e oitenta dias de trabalho escolar efetivo, ndo incluido o tempo
reservado a provas e exames (BRASIL, 1961).

As orientagdes dispostas na LDB reverberaram na legislagdo paulistana, no
Decreto n. 40235, de 13 de junho de 1962, o qual aprovou instrugdes
complementares ao Regimento Interno dos Estabelecimentos Oficiais de Ensino
Secundario e Normal do Estado. No lugar de notas de exercicios e provas parciais,
inseriram-se as notas bimestrais, correspondentes aos meses de margo-abril, maio-
junho, agosto-setembro, outubro-novembro, a que se atribuiam, respectivamente,

os pesos 1, 2, 2, 2. O exame final, antes oral, foi substituido por um escrito, ao qual

1 A Portaria n® 501 regulamentava que, durante a realizagdo das provas parciais, as aulas poderiam
ser suspensas.
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se atribui o peso 3, versando sobre a matéria ensinada durante o ano e realizado
perante comissdo examinadora composta de dois professores, do proprio
estabelecimento, sendo um deles, obrigatoriamente, o titular da disciplina.

A nota final para promogao era igual ou superior a 5 (cinco), em cada
disciplina, sendo concedida segunda época na primeira metade de fevereiro,
mediante requerimento dirigido ao diretor do estabelecimento, ao aluno que n&o
tenha obtido nota final igual ou superior a cinco (5), em uma ou duas disciplinas.

Observa-se que, no lugar do exame final oral, facultativo ao aluno, substitui-
se o exame final escrito obrigatorio: “Artigo 6°- Havera, anualmente, no més de
dezembro, apés completados os limites minimos de dias letivos, um exame final
escrito, a cuja prestagéo se obrigam todos os alunos”. (SAO PAULO, 1962).

A Portaria n. 255, de 16 de novembro de 1962, reitera o novo dispositivo,
dando, assim, orientacdes para a prestacao dos exames finais do curso secundario.
Além de esclarecer que sO poderiam prestar exames finais, em dezembro, os
alunos que tivessem, no minimo, 75% de frequéncia as aulas, destaca a

importancia dos exames e sua diferenciacdo com relagao aos anteriores:

E importante lembrar que, pela primeira vez na histéria do ensino paulista,
o professor assumira a responsabilidade integral pela organizacdo e
julgamento da prova final de sua disciplina. E um teste de sua capacidade
de justiga, equilibrio, bom senso, racionalidade de trabalho e adequagéao
a realidade representada pelas classes com que lida. Ou o exame
organizado corresponde a medida justa de tudo isso e o professor honrara
a lei que o libertou e considerou responsavel para esse tipo de tarefa, ou
se instalara, para a desmoralizagcdo do magistério, o regime do arbitrio, da
imprevidéncia, da leviandade e da iniquidade. (SAO PAULO, 1962).

Reivindica, ainda, que os exames perderam a importdncia dos anos
anteriores, face a valorizagao das médias bimestrais e que s6 teriam sentido, se
encarados como mais uma prova das muitas realizadas no decorrer do ano, e néao
como algo especial, de ritual proprio e solene, capaz de alterar o estado de espirito
dos professores e dos alunos, em relacéo ao trabalho escolar.

Desse modo, a Portaria recomendava que o professor discutisse o exame
que pretendia ministrar ou com a congregagao, ou com a diregdo, ou com ambas
as entidades; que o professor inscrevesse numa das provas ou em comunicado a
direcdo, o seu critério de avaliagao, parte por parte, para maior facilidade nos casos

de recurso e revisao; que o professor sentisse que a extensao do tempo de exame
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nao significa que este deva ser mais sobrecarregado quanto a matéria que o
informa e sim, que o aluno tenha mais prazo para responder aos quesitos
propostos, uma vez que o tempo mais longo favorecia a diminuicdo da tensdo
nervosa dos examinandos.

As alteragdes propostas, contudo, tiveram que ser adaptadas no ano
posterior. Em texto publicado no Diario oficial, publicado no dia 9 de janeiro de 1963,
o governador Carvalho Pinto deu nova redagdo ao artigo 8° das Instrucdes
complementares ao Regimento Interno dos Estabelecimentos Oficiais de Ensino

Secundario e Normal do Estado, o qual regulamentava:

Artigo 8.°- Conceder-se-a segunda época na primeira metade de
fevereiro, mediante requerimento dirigido ao a diretor do estabelecimento,
ao aluno que nao tenha obtido nota final igual ou superior a cinco (5), em
uma ou duas disciplinas. (SAO PAULO, 1963).

De acordo com essa nova redagao, conceder-se-ia segunda época ao aluno
que nao tivesse obtido nota final igual ou superior a cinco em até trés disciplinas e
que, excepcionalmente, no ano de 1962, seria permitida a prestacao de exame de
segunda época em até quatro disciplinas. Justifica o governador que, no regime
anterior, o minimo de média exigido para promog¢ao do aluno no curso secundario
era de quatro por disciplina e que, pelo regime vigente, esse limite foi elevado para
cinco.

Contudo, neste ano de transi¢cao, ocorreram dificuldades de ajustamento por
parte do aluno ao novo regime, visto que os resultados estatisticos finais do ano
letivo revelaram reprovagédo acima do normal. Considerando todos esses fatos, a

nova redagao do artigo apresenta-se da seguinte forma:

Artigo 8°- Conceder-se-a segunda época, na primeira metade de fevereiro
mediante requerimento dirigido ao Diretor do estabelecimento, ao aluno
que nao tenha obtido nota final igual ou superior a cinco em até trés
disciplinas. Estabelecem os § 1° e 2° que no ano de 1962 sera
excepcionalmente permitido a prestacdo de exames de segunda época
em até quatro disciplinas, e que o prazo para entrega do requerimento a
que se refere o presente artigo expira no dia 31 de janeiro. (SAO PAULO,
1963).

O debate a respeito dos exames finais, todavia, ndo se esgotou com a Lei
de Diretrizes e Bases de 1961. O Parecer n. 78-64, do Conselho Estadual de
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Educacgao, publicado em 22 de maio de 1964, expde diversos questionamentos
referente aos “critérios para afericdo da aprendizagem escolar’.

Apesar de discutir especificamente o decreto estadual n. 38.026 de 02 de
fevereiro de 1961, que rege a organizagao e funcionamento do ensino normal no
Estado de Sao Paulo, o parecer levanta indagagdes que, posteriormente, foram
abarcadas pelo ensino secundario.

O parecer argumenta que, na conformidade com o decreto que rege o ensino
normal, trés sao os elementos exigidos como condigdes de aprovagao e promogao:
frequéncia as aulas, aproveitamento revelado e resultados dos exames. O primeiro
deles funciona como condi¢ao preliminar ou sine qua non: seu nao atendimento
impossibilitava ao aluno a prestagao do exame. Dos dois outros, o mais importante
era o resultado dos exames, como se podia verificar através dos pesos relativos
aos mesmos, atribuidos tanto em primeira como em segunda época.

A Lei de Diretrizes e Bases, nao obstante, embora tenha mantido esses trés
elementos tradicionais como condicbes de aprovacdo e promocao, alterou,
fundamentalmente, o critério para a valoragdo de dois elementos: o rendimento
escolar e os resultados nos exames. Assim, depois de exigir a frequéncia as aulas,
estabelecendo no item VI de seu artigo 38 a sua obrigatoriedade, e determinando
que sO poderia prestar exame final, em primeira época, “o aluno que houver
comparecido, no minimo, a 75% das aulas dadas”, estipulou no § 1° do seu artigo

39 que:

§1° Na avaliagdo do aproveitamento do aluno preponderardao os
resultados alcangados, durante o ano letivo, nas atividades escolares,
asseguradas ao professor, nos exames e provas, liberdade de formulagéo
de questdes e autoridade de julgamento. (BRASIL, 1961).

Em resumo, conclui o parecer que a Lei de Diretrizes e Bases, continuando
a exigir, para a aprovagao ou promogao do aluno, frequéncia, rendimento anual nas
atividades escolares e resultados dos exames, alterou o critério para a fixagao do
valor relativo desses dois ultimos elementos, dando a prevaléncia ao rendimento
escolar sobre as notas obtidas nos exames. Tais critérios, naturalmente se
chocaram de maneira frontal, e diante dessa oposicao, prevaleceu a lei federal, que
implicitamente revogou os dispositivos conflitantes do decreto estadual. Vedado,
ficou aos responsaveis pelo ensino normal — quer se trate do Departamento de
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Educacao, da direcao das escolas normais mantidas pelo Estado ou, finalmente,
de seus professores — dar prevaléncia aos resultados dos exames sobre o
rendimento anual nas atividades escolares.

A Portaria 76-64, publicada em 23 de maio de 19642, e retificada em 18 de
novembro de 1964, dispunha sobre a dispensa do exame final para alunos do
ensino normal. Desse modo, o aluno que tivesse obtido pelo menos 49,5 pontos na
disciplina, computadas as 4 notas de aproveitamento bimestrais, € 75% no minimo
da frequéncia no conjunto das disciplinas e praticas educativas, poderia requerer a
dispensa. Além disso, a portaria previa ainda o arredondamento da média final para
5 (nota minima para aprovagao), em caso de média igual ou superior a 4,5, em uma
ou mais disciplinas, mediante voto da maioria absoluta dos professores.

A despeito das orientagdes para ensino normal que autorizavam a dispensa
da prova final, em 26 de outubro de 1964, o governo do estado publicou o
Comunicado n. 103, afirmando,, de forma contundente que nao haveria dispensa
de exames finais para alunos matriculados nos cursos ginasiais e colegiais
secundarios. Essas orientagbes relativas a obrigatoriedade dos exames finais
foram reiteradas novamente em textos publicados no Diario oficial do estado de
Sao Paulo, em 5 de novembro de 1964 e 26 de novembro de 1964.

Em 11 de dezembro de 1964, por meio da Portaria n. 151, contudo,
regulamentou-se, a partir de 1965, a extensdo aos alunos dos cursos de 1° e 2°
ciclos dos Estabelecimentos de Ensino Secundario, as disposi¢cdes da Portaria 76-
64 publicada no D.O de 23 de maio de 1964 e retificada pelo D.O de 18 de
novembro de 1964.

O Comunicado n. 98, de 9 de junho de 1965, reiterava as instrugbes e
esclarecia possiveis duvidas, principalmente no que tange ao arredondamento da

nota para a média 5:

O disposto no paragrafo 1° do artigo 13, da Portaria n. 76 de 22, publicado
a 23-5-64, aplica-se exclusivamente aos resultados alcangados pelo aluno
em primeira época. Eis que o arredondamento de média visa a beneficiar
o discente, isentando-o de possivel segunda época em até 2 (duas)
disciplinas, e ndo tem a finalidade de promove-lo pura e simplesmente.
Assim, o beneficio, que podera ser concedido, ou nao, devera ser
consequéncia de certos fatores positivos que incidiram na vida escolar do

12 A Portaria n° 76 de 23 de maio de 1964 colocava como condigdo 49 pontos, retificada em 18 de
novembro de 1964, que colocava 49,5 pontos para dispensa do exame final.
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educando durante o ano letivo, fatores cuja analise havera de permitir aos
professores da classe em que esta matriculado o aluno, criterioso
julgamento. (SAO PAULO, 1965)

O Decreto n. 45.159-A, de 19 de agosto de 1965, o qual aprovava o
regulamento interno dos estabelecimentos de ensino secundéario e normal do
Estado de Sao Paulo, deveria englobar todas as discussodes e alteragdes até entado
realizadas.

No que tange aos exames finais, regulamentava a sua dispensa, em caso
de o aluno ter registrado frequéncia igual ou superior a setenta e cinco por cento
nas disciplinas obrigatérias e no conjunto das praticas educativas, e obtido, através
das notas bimestrais, 49 pontos. Desse modo, é possivel observar, na
documentagdo encontrada na E.E. Sdo Paulo, a implementagéo da legislagédo de

dispensa de exames finais:



84

Figura 2.3- ficha com dispensa dos exames finais - EE S&o Paulo

Ha uma especificacdo maior, contudo, com relagao as notas bimestrais. De

acordo com o artigo 34 do Decreto,

Havera notas nos meses de abril, junho, setembro e novembro,
resultantes, em cada bimestre, de quatro fatores:
a) prova escrita dentro da matéria lecionada. Sera organizado pelo diretor
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o horario, na segunda quinzena de abril, junho, setembro e novembro;

b) nota atribuida a trabalhos realizados pelo aluno fora do horario da aula,
por determinacao do professor

c¢) avaliacao da aptidao e disposi¢do do aluno, seu zelo e interesse pelas
atividades da disciplina;

d) chamadas orais. (SAO PAULO, 1965)

A principio observa-se uma variagao importante no tocante aos instrumentos
de avaliagdo. Nesse particular, as provas séo integradas as notas de trabalhos e
avaliacao de aptidao e disposicao do aluno. Nota-se, em contrapartida, um retorno
as orientagbes sistematicas relativas as provas, visto que procedimentos
detalhados foram expostos na legislagdo. O calculo da nota bimestral, por exemplo,
se daria da seguinte forma: “§ unico — A nota de cada bimestre sera a média das
notas indicadas nas letras “a”, “b” e “d”, acrescida de até dois pontos relativos aos
requisitos da letra “c”.” (SAO PAULO, 1965).

Ademais, as provas bimestrais teriam duragdo normal de uma aula, nédo
podendo a mesma classe ser submetida a mais de uma prova por dia. Desse modo,
permanecia a légica de que havia “sempre uma prova no dia seguinte”.

O aluno seria considerado aprovado se obtivesse média igual ou superior a
cinco por disciplina. Observa-se, por fim, um papel maior dado ao Conselho de
Classe, posto que, nos casos de alunos cuja meédia final fosse igual ou superior a
quatro inteiros e cinco décimos, mas inferior a cinco inteiros, em até duas
disciplinas, tanto em primeira como em segunda época, o aluno seria submetido ao
julgamento do conselho de classe que decidiria sobre a sua aprovagao por maioria
de votos.

O Conselho Federal de Educacgao, no Parecer n° 207/66, da Camara de
Ensino Primario e Médio, publicado na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
n® 102, de abril-junho de 1966, novamente esclarece a questao da verificacdo da

aprendizagem:

Nenhum educador digno deste nome sacrifica a realidade do fato
pedagoégico a uma presuncéo legal. Talvez se visse forgado a fazé-lo em
outras épocas, coagido por leis mais rigidas. Dentro da LDB, n&o.
Compete ao professor, que tem no exame “autoridade de julgamento”,
tudo ponderar : a situacgao inicial do aluno, os ” resultados alcangados
durante o ano letivo”, sua facilidade ou dificuldade de raciocinio e
expressao no momento das provas, os resultados do exame. E, depois de
tudo ponderado, cabe ndo a maquina calculadora da Secretaria, mas ao
mesmo professor, antes aos professores (pois se trata de uma banca) dar
juizo definitivo sobre o rendimento escolar do aluno (BRASIL, 1966).
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O Decreto n. 47.404, de 19 de dezembro de 1966, o qual aprova as Normas
Regimentais dos Estabelecimentos Estaduais de Ensino Secundario e Normal,
apresenta algumas modificagdes nas instrugdes expedidas através do Decreto
anterior no que tange aos critérios de verificagdao de aprendizagem. A nota final
minima (5) para aprovagao foi mantida, assim como as determinacgdes relativas ao
numero de provas por dia (1), cujo conteudo deveria versar sobre a matéria
lecionada durante o ano letivo.

Ademais, a nota final permanecia sendo calculada a partir das quatro notas
bimestrais, correspondentes aos meses de: marg¢o abril, maio-junho, agosto-
setembro, outubro-novembro, a que se atribuiam, respectivamente, os pesos 1, 2,
2, 2; além da nota do exame final, ao qual se atribuia o peso 3; e nos casos de
segunda época, para as notas bimestrais, peso 1, 1, 2 e 2, respectivamente; e, para
o exame final em segunda época, peso 4.

Em relagédo ao Decreto anterior, ndo ha especificagbes tao rigidas a respeito
das notas bimestrais, constando apenas que seriam a média das notas atribuidas,
no periodo por trabalhos, exercicios escritos ou graficos, argui¢ées ou outros, a que
se submeteriam os alunos, a critério do professor, devendo pelo menos uma delas
referir-se a trabalho escrito ou grafico, de tipo sabatina.

A dispensa para os exames finais também seguia a regulamentagcédo da
legislagdo anterior, ficando condicionada a obtengédo de, ao menos, 49 pontos na
disciplina, computadas as quatro notas bimestrais, e ao comparecimento de, no
minimo, 75% das aulas dadas no conjunto das disciplinas, em Educagao Fisica e
no conjunto das praticas educativas.

Reitera-se, ainda, que ficavam asseguradas aos professores, nos exames e
provas, liberdade de formulagdo de questdes e autoridade de julgamento,
observadas as diretrizes metodoldgicas. Mantém-se também o papel do Conselho
de Classe na discussao e aprovacao de alunos que tivessem obtido média superior
a 4,5, mas inferior a 5,0.

As instru¢des do decreto vigoraram, aparentemente, até a promulgagao do
Decreto n. 52.353, de 6 de janeiro de 1970, que instituiu a escola integrada de 8
(oito) anos, unificando o ensino primario e ginasial.

O inventario de artigos em periddicos que discutiram a avaliagdo, e seu
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cotejamento com a legislacdo brasileira e especifica do estado de Sao Paulo,
permitiu esbogar algumas observagdes acerca da trajetéria da avaliagdo ao longo
do periodo em questao.

Desse modo, compreende-se a avaliacdo inserida em um contexto de
relagbes de poder e autoridade, tanto por parte do governo com relagdo aos
estabelecimentos de ensino, visando a uma padronizagdo e uniformizacdo dos
instrumentos de afericdo de rendimento escolar, quanto no que tange a relagao
professor-aluno, uma vez que se criou uma tensdo: enquanto a legislagédo
responsabiliza o professor pelo julgamento objetivo e correto das avaliagbes,
implicando diversas formas de revisao e até mesmo punicéo; o aluno, por sua vez,
tinha sua trajetoria restrita a um rigido regime de notas e aprovagéo que, muitas
vezes, dava vazao a estratégias como a “virada”, intensificagdo dos estudos para
a prestacao dos exames, até a conhecida “cola”.

O professor também langava mao de estratégias como o da preparagao das
classes para os exames a fim de que os alunos obtivessem um desempenho
satisfatorio, restringindo, desse modo, o curriculo aos pontos que “cairiam na
prova”.

Em suma, a permanéncia do método instrucional no ensino de Historia, ao
longo das Reformas Francisco Campos, Capanema e também apdés a promulgagao
da LDB de 1961, observada no minucioso e extenso programa e nas praticas
curriculares, era corroborada por uma cultura de avaliacéo alicergada em inUmeras
provas e um rigido sistema de calculo de notas e aprovagao, em que a reprovagao
e consequente evasao escolar eram constantes.

O exame era um valor compartilhado, assim como o cumprimento do
programa. Nadai (1991, p. 54), ao pesquisar as representagdes que um grupo de
professores que atuou numa determinada escola publica, identificada pela memaria
coletiva como detentora de um “padrao de qualidade”, observa que a exigéncia e o
controle, via provas e exames, da matéria dada determinou alta seletividade a
escola. A quantidade enorme de exames parciais e finais, provas, sabatinas,
chamadas orais, aos quais os alunos eram submetidos durante todo o tempo
resultava em um conjunto de obstaculos a ser superado por aqueles que desejavam
continuar os estudos, transformou-se no que se poderia chamar de “ritual de

passagem” e se constituiu no préprio fundamento da escola secundaria seriada que
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se organizara no sentido de firmar a necessidade social da passagem dos jovens
por ela.

Percebe-se, contudo, um movimento de modificagbes e permanéncias na
legislacdo, vinculado as discussdes e proposi¢cdes que estavam sendo realizados
no periodo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1961, ao admitir a
variedade de curriculos, finalmente atendeu aos apelos de autonomia pedagdgica.
Ao Conselho Federal e aos conselhos estaduais cabia somente definir a amplitude
e o desenvolvimento dos seus programas das disciplinas obrigatérias em cada
ciclo.

As recomendacgdes do Conselho Federal para o ensino de Histdria iam no

sentido de relacionar Historia do Brasil e Historia Geral:

A ampliagdo da area da histéria do plano nacional para o universal dara
maior grandeza e objetividade ao estudo das bases fundamentais e do
espirito da nossa prépria civilizacdo pela proximidade dos fatos, pelo
conhecimento do cenario, pela identificagdo com as personagens e pela
sensibilidade maior ante causas e efeitos. (DOCUMENTA, n° 08, MEC,
outubro de 1962, p. 38).

A relagdo da Histéria do Brasil com o continente americano também era
recomendada, além da necessidade de estudar a fase contemporanea da historia
do pais, a fim de permitir aos alunos uma compreensao do presente.

O Roteiro definitivo para a Cadeira de Histéria para a rede estadual foi
publicado em margco de 1966, elaborado por uma comissdo de professores
designada em 1964. Na comissao estava, por exemplo, Sylvia Magaldi, professora
do Colégio de Aplicacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Sao Paulo.

O Roteiro apresentava-se como uma sugestdao para a programagado do
ensino da Historia nos cursos ginasiais, elaborada para atender a seriagéo
estabelecida pelo Conselho Estadual de Educacgao: 12 série- Historia do Brasil; 22
série- Historia do Brasil; 42 série- Histéria Geral.

Percebe-se que a disciplina Historia foi retirada da 32 série ginasial. De
acordo com a Comissao, essa seriagdo apresentava alguns aspectos discutiveis.
Em primeiro lugar, retirando a Histéria da 3% série, houve uma fragmentagéo no
conteudo. Além disso, ao se reservar o estudo da Histéria do Brasil nas duas séries

iniciais, impediu-se que o programa abordasse os problemas brasileiros no contexto
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da Historia Geral. Por fim, destinando-se, apenas na 42 série, o estudo da Histéria

Geral, criou-se:

(...) um sério problema de selegao de informagdes e conceitos basicos.
Por melhor que se selecionem (porque a Histdéria ndo se resume) os temas
vitais da evolugao das civilizagdes- indispensaveis a formagao integral do
homem e do cidadao, torna-se dificilimo organiza-los para um curso de um

ano. (SAO PAULO, 1966).

O Roteiro, por conseguinte, procurou solucionar as questdes apresentadas,

sugerindo unidades introdutdrias, na 12 e 22 série, que possibilitassem ao menos a

localizagc&do do Brasil no contexto da Histdéria Ocidental. Ademais, para o curso da

42 série, orientava a seguinte estrutura: cinco unidades, referentes a Antiguidade,

Idade Média e |ldade Moderna, para as quais se programou uma selegcado dos

aspectos histéricos basicos de cada periodo; trés unidades finais, referentes a

Historia Contemporanea, em um desenvolvimento mais “histérico e encadeado”.

Segue, adiante, o roteiro definitivo para a Cadeira de Historia (ginasio), conforme o

- Comunicado n° 36 de 21 de margo de 1966.

12 série: Histoéria do Brasil

LA civilizagdo atual como resultante de
Muitos séculos de vida e de experiéncias
humanas.
1.Apresentacdo das principais atividades
do homem estudadas pela Histéria:
econdmicas, sociais, politicas e culturais.
Exemplos dessas atividades na Histéria do
brasil.
2. A Histéria da Humanidade: breve
apresentagdo e caracterizagdo dos
diferentes periodos:
a) localizagdo, em ‘“linhas” ou “frisa do
Tempo”, dos quatro grandes periodos
histéricos (Antiguidade, Idade Média,
Tempos Modernos e Epoca
Contemporanea).
b) alguns exemplos da vida econdmica,
social, politica e cultural, caracterizando
cada um dos quatro grandes periodos
histéricos.
Il. O Brasil na Histéria: Inicio dos Tempos
Modernos.
1.A expansao comercial da Europa e os
descobrimentos.
2. As grandes poténcias da época e os
descobrimentos da América e Brasil.

lll. Os primeiros contatos entre
colonizadores portugueses e o Brasil.
1. Os primitivos habitantes do Brasil:
aspectos de sua vida econbmica, social,
politica e cultural.
2. O desinteresse inicial dos portugueses
pelo Brasil: causas.
3. As primeiras expedi¢des e a exploracao
do pau-brasil.

IV. As formas de ocupacgao efetiva da terra
brasileira.
1. A agricultura (em especial a da cana de
acucar)
2. A criagao de gado.
3. O bandeirismo.
4. A mineragéo.
5. A extracdo vegetal (principais éreas;
organizagdo da producédo e destino dos
produtos; o trabalho e o género de vida
nessas diversas areas e atividades).
6. Avaliagéo do papel do escravo negro na
ocupagao efetiva da terra brasileira.

V. A formagdo e evolugdo do povo
brasileiro.
1. O encontro de trés grupos étnicos e



culturais diferentes; contribuicdo de cada
um a nacionalidade;

2. A acado civilizadora dos jesuitas no
Brasil.

3. As escolas, as artes e as letras no Brasil
colonial.

VI. A organizagao politica brasileira e sua
evolugao.
1. Os Tempos Modernos: época das
monarquias absolutistas.
2. O Brasil, colbénia portuguesa:
caracteristicas do regime colonial nos
Tempos Modernos.

22 série :Historia do Brasil

. As grandes caracteristicas da Epoca
Contemporénea.
1. Localizacdo da Epoca Contemporanea, e
dos trés grandes periodos que a antecedem
numa “linha” ou “frisa do Tempo”.
2. Exemplos dos progressos da civilizagédo na
Epoca Contemporanea, na vida econémica,
social, politica e cultural.

Il. As bases econdmicas e sociais do
Império Brasileiro.
1. O café.
a) A expanséo cafeeira.
b) As fazendas de café.
¢) Aimportancia da exportagéo do café para
a econOmica brasileira.
2. Problemas da mao de obra no Império:
a) O ftrabalho escravo: da cessacdo do
trafico a Aboligao.
b) O trabalho livre: a imigragao.
3. Os inicios da industrializagao. As ferrovias,
as cidades.

lll. O desenvolvimento politico do Império
Brasileiro.
1.A organizag¢do do Brasil Independente: A
Carta Constitucional de 1824.
2. As trés etapas politicas do Império-
personagens e fatos principais:
a) O primeiro Reinado.

42 série: Historia Geral

l. Introdugédo a Historia
1. O moderno e amplo conceito de histéria:
ciéncia que procura conhecer, encadear e
compreender todas as atividades dos
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3. O sistema de capitanias hereditarias.4.
Os governos gerais.

5. Os municipios e a sua importancia.

6. “O sentimento nacional” brasileiro, suas
diversas manifestacbes e evolugao até a
Independéncia.

VII. A Independéncia do Brasil.
1. Quadro geral da Independéncia das
colénias americanas.
2. Atransferéncia da corte portuguesa para
o Brasil.
3. A definitiva separagao politica entre
Brasil e Portugal.

b) O Periodo Regencial.

¢) O Segundo Reinado.

3. Vida politica no Segundo Reinado:

a) a politica interna: os partidos e o
Imperador.

b) a politica
problemas.

c) a propaganda e a proclamagédo da
Republica.

externa: o0s principais

IV. O movimento cultural no Império: as
escolas, as letras, as artes plasticas, a
musica e as ciéncias.

V. A Republica Brasileira até 1930.

1. A organizagao politica e Constituicdo de

1891.

2. As bases econbmicas agricolas: o café e o

agucar.

3. Avida politica:
a) a Constituicao de 1924 e o Estado Novo.
b) A Constituicho de 1946 e a atual
organizagao social e politica.
c) A experiéncia de
(parlamentarista).

1961-1963

ViI- O Movimento cultural brasileiro no
século XX: as escolas, as letras, as artes
plasticas, a musica, as ciéncias.

homens, através dos tempos.

2. Os materiais com que se faz a Histéria: os
documentos.

3. Nogdes de Cronologia:

a) tempos pré-histéricos e tempos



histéricos.
b) os grandes periodos da Histéria do
Ocidente.

ll- As grandes civilizagcdes antigas do
Oriente Préximo: seus tragos mais
marcantes.
1- A civilizagao egipcia: o Nilo e o Egito. A
organizagao Politica. A Religido. A Arte.
2. A civilizagdo mesopotamica: Assiria e
Caldéia: quadro geografico. Om povo de
guerreiros. Religido. Supersti¢cdes e Ciéncia.
3. Acivilizagado hebraica: A Palestina e o povo
hebreu. A Biblia € 0 monoteismo.
4. A civilizagdo fenicia: Um povo de
comerciantes. As navegacdes fenicias. O
alfabeto.
5. A civilizagdo persa: A formagdo de um
grande império. A organizagado politico-
administrativa.

lll. As civilizagdes da Antiguidade Classica.

1. A civilizagdo grega: A Grécia. Quadro
geografico. Aheranga da civilizagao cretense.
Esparta e Atenas. A democracia grega. A
Religido € a arte.
2. Acivilizagado romana: quadro geografico da
Italia. Os guerreiros romanos e a conquista
do Mediterraneo. A Republica Romana.
Apogeu e decadéncia do Império Romano. A
Religido romana e o Cristianismo. O direito
romano.

IV- A Europa Medieval.

1. Caracteristicas econémicas e sociais da
Idade Média: O feudo. A vida feudal,
senhores e servos. A expansao comercial a
partir do século XI. As cidades e a burguesia.
2. Caracteristicas politicas da Idade Média:
as monarquias feudais. A progressiva
centralizagdo do poder politico nos ultimos
séculos do periodo.

3- Caracteristicas culturais da Idade Média: a
Igreja, sua organizacao e influéncia. As ideias
e as artes.

V- O mundo ocidental nos Tempos
Modernos
1. A Europa e o Novo Mundo: o colonialismo.
2. O Renascimento e a Reforma Protestante.
3. As monarquias absolutistas na Europa.

VI- A fase revolucionaria que preparou a
Epoca Contemporanea.
1. As novas ideias econdmicas, sociais e
politicas do século XVIII.
2. A Independéncia dos Estados Unidos da
América.
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3. ARevolugao Francesa.

4. A obra de Napoledo Bonaparte. Sua
influéncia na independéncia das nacdes
hispano-americanas e do Brasil.

VII- O século XIX

1. A Revolugado Industrial e as novas bases
econdmicas da vida na Epoca
Contemporanea.

2. Quadro de desenvolvimento da Inglaterra
e da Franga no século XIX: evolugao politica,
social e cultural.

3. A unificacdo da Italia e da Alemanha.

4. Os Estados Unidos da América:
organizagdo politica, expansdo territorial,
guerra de Secesséo.

5. A acidentada evolugao politica dos paises
hispano-americanos: o caudilhismo e suas
principais manifestacdes.

6. A expansao imperialista europeia na Africa
e na Asia: causas e caracteristicas.

VIII- O século XX

1. A“paz armada” e a politica de formacgao de
blocos.

2. A Primeira guerra Mundial: suas
caracteristicas e desenvolvimento; a
Conferéncia de Paris e a Liga das Nagdes.
3. A Revolugdo Russa de 1917 e a
organizacéo da U.R.S.S.

4. Alideranga econdmica americana e a crise
de 1929.

5. O fascismo e o nazismo.

6. A Segunda Guerra Mundial: suas
caracteristicas e desenvolvimento; a vitoria
dos “aliados” e a organizacao da paz.

7. O “apés-guerra”; organizacao e funcgodes
das Nacgdes Unidas; as grandes poténcias e
a “guerra fria”; evolugdo politica na Asia,
Africa e América latina; as ciéncias e as
técnicas na vida contemporanea.
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E possivel observar uma continuidade nas orientacdes do Conselho
Estadual de Educagao com relagdo ao criticado programa de 1951, principalmente
no tange a separagéo entre Histéria do Brasil e Historia Geral (que o Roteiro tentou
contornar ao inserir conteudos relativos a Histéria Geral nas 12 e 22 séries, tais
como “O Brasil na Histéria: Inicio dos Tempos Modernos” e “As grandes
caracteristicas da Epoca Contemporanea”), além da auséncia de referéncias a
Historia local. Verifica-se, contudo, modificagdes que indicam uma influéncia dos
debates acerca da renovagdo do ensino (as quais serado tratadas no préximo
capitulo)

De acordo com Leite (1969), as particularidades regionais foram abordadas
com a introdugdo dos Estudos Sociais, nas primeiras séries ginasiais de 1968,
posto que a Chefia do Servigo de Ensino Secundario e Normal concluiu que um
meio de evitar a evasao e a repeténcia dos ginasianos seria fazé-los ter um ginasio

de disciplinas integradas em quatro unidades:

. Aqui estudamos: nossa escola e como vivemos nela.

. De nossa casa a escola: o bairro. Questionando o meio em que
vivemos.

. O que estamos estudando. Ontem e hoje. Transformando o meio.

. Nossa cidade vive. (LEITE, 1969, p.115).

Apresentada a analise relativa as prescri¢cdes oficiais referentes a avaliagao
e curriculo e sua relagdo com a disciplina escolar Histéria, indaga-se como as
escolas de ensino renovado se posicionavam frente as determinacdes
governamentais, e assim, como se dava a relagao das instituigbes com os
pressupostos curriculares e avaliativos difundidos para todas as escolas da rede

regular.
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Capitulo 03

A renovacgao pelos conteudos e métodos

(...) Estudos Sociais impdem-se pela atualidade, pela necessidade com que
nos defrontamos em assegurar ao educando uma visao global acerca do
mundo em que vive. (BALZAN, 1966).

As reflexdes anteriores relativas ao estatuto da disciplina escolar Historia
frente a esse movimento de sistematizag&o do ensino secundario e de uma logica
rigida de avaliagdo indicam a permanéncia do método instrucional no ensino de
Histéria ao longo das Reformas Francisco Campos, Capanema e também apos a
promulgacgao da LDB de 1961, observada no meticuloso e extenso programa e nas
praticas curriculares, e reforcada por uma cultura de avaliacdo fundamentada em
inumeras provas e um rigido sistema de calculo de notas e aprovagao, em que a
reprovagao e consequente evasao escolar eram constantes.

Este capitulo, por conseguinte, analisara as praticas curriculares e
metodoldgicas na disciplina Histéria no Colégio de Aplicacdo da Universidade de
Sao Paulo e no Ginasio Vocacional Oswaldo Aranha, desde a sua instalacdo —
1957, no caso do Colégio de Aplicagdo, e 1962, no caso do Ginasio Vocacional
Oswaldo Aranha — até a sua extingdo em 1969, em ambas as institui¢cdes, e sua
relagdo com o curriculo e métodos propostos para a rede regular, sobretudo no que
se refere a atuagao dos docentes na concepgao das praticas pedagogicas, a fim de
investigar indicios de permanéncia ou ruptura do método instrucional.

Nesse sentido, convém retomar as consideragbes de Chervel (1990) e
Goodson (2012) a respeito das disciplinas escolares.

Os estudos de Chervel (1990) contestam a concepg¢édo de “transposicéo
didatica” de Yves Chevallard, em que os conteudos escolares sdo compreendidos
como meras adaptacgdes e vulgarizagdes do conhecimento académico- cientifico
para o publico escolar. Chervel (1990) compreende as disciplinas escolares como
entidades epistemologicas relativamente autbnomas, cujo saber € produzido no
interior de uma cultura escolar. A escola, portanto, € compreendida como uma
instituicdo que obedece a uma légica particular e especifica na qual participam

varios agentes, tanto internos como externos, mas que deve ser entendida como
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lugar de produgao de um saber proprio. As disciplinas escolares, nesse contexto,
nao podem ser entendidas como simplesmente metodologias (BITTENCOURT,
2008):

O estudo dessas leva a por em evidéncia o carater eminentemente criativo
do sistema escolar, e, portanto a classificar no estatuto dos acessorios a
imagem do uma escola encerrada na passividade, do uma escola
receptaculo dos sub-produtos culturais da sociedade. Porque sao criagbes
espontaneas e originais do sistema escolar é que as disciplinas merecem
um interesse todo particular. E porque o sistema escolar é detentor do um
poder criativo insuficientemente valorizado até aqui € que ele desempenha
na sociedade um papel o qual ndo se percebeu que era duplo: de fato ele
forma ndo somente os individuos, mas também uma cultura que vem por
sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global
(CHERVEL, 1990, p. 184).

Chervel (1990) reconhece que os periodos de debates e experiéncias
renovadoras sao privilegiados para o historiador das disciplinas escolares, que
dispde, entdo, de uma dupla documentagao:

De um lado, os novos objetivos impostos pela conjuntura politica ou pela
renovagdo do sistema educacional tornam-se objeto de declaragbes
claras e circunstanciadas. De outro lado. cada docente é forcado a se
langar por sua prépria conta em caminhos ainda nao trilhados, ou a
experimentar as solugbes que |he sdo aconselhadas. O turbilhdo das
iniciativas e o triunfo gradual de uma dentre elas permitem reconstruir com
precisdo a natureza exata da finalidade (CHERVEL, 1990, p. 191-2).

O autor, por fim, atenta para o fato de que o estudo de uma disciplina ndo
deve se limitar a apresentagao dos conteudos de ensino, mas também a analise do
seu ensino (método) — ambos constituintes das disciplinas escolares. Trata-se da
parte da disciplina que pde em acgao as finalidades impostas a escola e representa
a liberdade tedrica da criagao disciplinar e os limites impostos ao trabalho docente.
Os conteudos explicitos, nesse caso, articulam-se intrinsecamente aos métodos de
ensino e aprendizagem, uma vez que os conteudos sao apresentados ao publico
escolar por diferentes métodos, os quais sao confrontados por métodos
denominados renovadores.

Assim como Ferreira (2007), apropriando-se de Goodson (2012), esta
pesquisa nao compreende a disciplina escolar Histéria como uma entidade
monolitica, mas “amalgamas mutaveis de subgrupos e tradi¢des que, mediante

controvérsia e compromisso, influenciam a diregdo de mudanga” (GOODSON,
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1995, p. 120). Desse modo, procura-se analisar a existéncia de debates dentro do
cotidiano escolar, que “envolvia disputas entre tradicdes disciplinares anteriores e
todo um ideario do movimento de renovacdo que comecgava a se delinear no
periodo” (FERREIRA, 2007, p. 136).

O conceito de inovagao, por conseguinte, € compreendido a partir das
reflexdes propostas por Goodson (2012), considerando a disciplina escolar Historia
em meio a movimentos que ora se aproximam, ora se afastam das iniciativas
inovadoras, e ndo como uma “entidade monolitica” que somente pode ser
percebida de forma dicotbmica, ou seja, como tradicional/antiga ou como
moderna/renovada.

Desse modo, investigam-se os movimentos e os mecanismos desenvolvidos
nas instituicdes pesquisadas que implicaram mudancgas e permanéncias no ensino

de Historia no contexto das propostas de ensino renovado.

3.1-Histérico das instituicoes de ensino renovado

O pensamento renovador na educacgdo, na produgao historiografica, tem
remetido as discussodes realizadas na década de 1920, lideradas, sobremaneira,
pela Associagdo Brasileira de Educacdo (ABE), em que o regime de cursos
preparatorios e de exames parcelados foi questionado e foram apresentadas
propostas para supera-lo. O debate deparava-se, contudo, com um quadro de
reformas do ensino, como a Reforma Francisco Campos, em 1931, e a Reforma
Capanema, que implementou a Lei Orgénica do Ensino Secundario, de 1942, que
reivindicava o ensino secundario como um curso de cultura geral e humanistica,
com grande numero de provas e exames.

A discusséao sobre a renovacao no ensino, entretanto, tomou vulto nos anos
50, questionando, desse modo, a adequacgao desse tipo de ensino para um periodo
marcado por diversas transformagdes, como a industrializacdo e o crescimento
urbano, além da expansao da rede secundaria de ensino devido a pressdes
populares, reivindicando, assim, o espaco das classes populares dentro da escola
de elite. (BRAGHINI, 2005).

De acordo com Ribeiro e Warde (1980), criticava-se a existéncia de uma
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rigidez na estrutura escolar que mantinha dicotomizadas a escola de tipo
propedéutico (para alguns) e a escola do tipo profissional (para outros). A
concepgao contida nessa critica era a de que a sociedade brasileira havia sofrido
uma série de transformacdes estruturais que ndo comportava mais essa separagao
entre o intelectual e o manual. (RIBEIRO, WARDE, 1980, p. 197).

O pensamento renovador, portanto, situa-se no bojo das medidas legais
voltadas a inovagao pedagdgica tomadas no final dos anos 50 e na década de 60,
tanto pelo governo federal como por alguns governos estaduais.

As escolas e classes experimentais que se instalaram partiram, entao, para
a renovagao pedagogica de forma a permitir uma maior articulagdo daqueles dois

tipos de escolas no interior de uma unica, tendo como objetivo:

(...) abrir a escola para questdes mais ligadas a vida (como forma de
romper com o academicismo vigente), permitir maior participagao do aluno
(como forma de superar o verbalismo professoral), buscar maior
integracdo entre as matérias (como forma de ultrapassar a fragmentagao
do conhecimento), e, em sintese, instalar os métodos ativos (RIBEIRO,
WARDE, 1980, p. 197).

Chiozzini (2010) discorre sobre o contato de educadores brasileiros com a
Escola de Sévres ou Classes Nouvelles — proposta de renovacdo educacional
francesa. Em 1950, apés um convite do Consulado francés, um grupo foi fazer um
estagio na cidade de Sévres. Entre eles, estava Luis Contier, diretor do Instituto
Educacional Alberto Conte, uma escola publica do Bairro de Santo Amaro, em S&o
Paulo. Dois anos apods regressar de Seévres, ele passou a adaptar algumas
metodologias da proposta pedagdgica francesa ao Ginasio que dirigia.

Gildasio Amado, diretor do Departamento do Ensino Secundario (DES),
durante o periodo de 1956 a 1968, por sua vez, teve conhecimento dessa
experiéncia na 12 Jornada de estudos de Diretores de Estabelecimentos de Ensino
Secundario, em 1957, quando Luis Contier expds o trabalho que vinha realizando.
Passou, por conseguinte, a articular a portaria do MEC que possibilitava a
instalacado de outras classes experimentais no pais.

Em 1958, Luis Contier assumiu a Direcdo do Departamento de Educagéao do
Estado de Sao Paulo e passou a organizar, no Estado, a instalagdo das Classes
Experimentais, sendo uma das primeiras em Socorro, no Instituto de Educacéao

Narciso Pieroni. Em 11 de junho de 1959, foi publicado o Decreto n ° 35.069, que
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autorizaria o funcionamento das Classes Experimentais no estado de Sao Paulo e,
em 25 de julho, o Ato n ° 41, em que o Secretario da Educacgéao do Estado autorizaria
o funcionamento da Classe Experimental de Socorro.

E possivel situar tanto o Ginasio Vocacional quanto o Colégio de Aplicagéo
dentro desse contexto de renovagao educacional, apesar de serem experiéncias
distintas e com suas especificidades tedricas.

Estudos, como o de Chiozzini (2010), apontam que o Ginasio Vocacional foi
uma experiéncia influenciada por diferentes matrizes tedricas e que herdou os
conflitos resultantes da conjuntura politica da década de 1960, marcada pela
pressao por mudancas na educacao e pela efervescéncia de movimentos sociais —
conflitos que viriam a repercutir internamente nos Ginasios. Um cenario similar
pode ser identificado no Colégio de Aplicagao, que passou por uma “crise interna”
referente a divergéncias internas sobre os rumos subsequentes da experiéncia —
controvérsias, por vezes, acentuadas pela propria conjuntura politica da época, as
quais acabaram por repercutir nas diversas areas de pensamento e atuagcao do
CA'3,

Nao obstante a discussao a respeito das matrizes tedricas das experiéncias
nao serem o foco central da pesquisa, € possivel identificar, nas duas instituigdes,
um referencial basilar nas ideias de renovagao pedagdgica de Sevres.

As chamadas Classes Nouvelles de la Liberation foram idealizadas na
Franga do pos-guerra. Em 1945, o Ministro da Educag¢do Nacional do Governo
Provisério, René Capitant, formou um grupo composto por educadores e psicologos
para o desenvolvimento de um novo modelo educativo que seria instituido na rede
publica. De acordo com Tamberlini (2005), a énfase era dada os métodos ativos e
havia um forte compromisso com uma educacgao que formasse para a democracia
— cabe salientar que os educadores que implantaram esse modelo haviam
participado da resisténcia francesa ao nazismo.

Destaca-se, assim, o nome do Diretor do Ensino Secundario, Gustave
Monod, principal contribuinte para a realizagdo das classes. No mesmo ano, no dia
30 de junho, Monod criou o Centre International d'Etudes Pédagogiques (CIEP), na

cidade de Sévres, como meio de divulgagdo, cooperacédo e intercambio entre

13 Para uma interpretagao a respeito da “Crise no Colégio de Aplicagédo”, ver Warde (1980).
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educadores e suas obras. O Centro tornou-se rapidamente uma referéncia mundial
e pesquisadores de todas as partes do mundo realizaram estagios para conhecer
em minucias a nova experiéncia. O local também acolheu as reunides da Unesco.
Edmeée Hatinguais, pedagoga e inspetora geral da Educagao Publica francesa, foi
a primeira diretora da instituicao (1945-1966) e teve o importante papel de divulgar
as ideias do Centro ao redor do mundo. Por meio de programas de cooperagao e
intercambio com o governo brasileiro, a proposta das Classes Nouvelles foi
tornando-se conhecida entre os educadores brasileiros. (ARAUJO, DALLABRIDA e
STEINDEL, 2013).

No caso do Colégio de Aplicagao, a influéncia da experiéncia de Sévres pode
ser percebida em algumas publicagbes, como a “Apresentacado” da Revista de
Pedagogia n°7, dedicada ao Colégio de Aplicagdo, escrita por Onofre Arruda
Penteado Jr, professor catedratico da Cadeira de Didatica Geral e Especial da FFCL

da USP e presidente do Conselho Deliberativo do C.A.::

A organizacgdo das varias comissdes permanentes, compostas de alunos
e orientadas por professores conselheiros que delas fazem parte, e
renovaveis em ocasides necessarias e aconselhaveis, estd criando o
espirito de equipe, segundo o qual surgida uma ideia ou um problema,
reunem-se alunos e professores de matérias afins, procedem-se estudos
e pesquisas, sugerem-se solugdes provaveis e procura-se o remédio mais
acertado. Com essa atitude estamos nos inspirando no que se faz em
Sévres e nas sugestbes preconizadas pelos técnicos da Unesco.
(PENTEADO Jr, 1958, p. 2).

O artigo de Warde (1980) discorre também acerca da participagdo de Maria
José Garcia Werebe na penetragdo do modelo de renovagao pedagogica francés
no C.A., visto que permaneceu por varios anos na Franga e estagiou no Centro
Internacional de Estudos Pedagogicos de Sevrés, além de ter escrito artigos e
defendido uma tese sobre o assunto’™.

Apesar de ndo ter sido destaque no artigo de Warde (1980), outros
educadores que participaram na experiéncia no C.A. também viajaram a Franca a
fim de estagiar e conhecer as Classes Nouvelles. O documento “Relatério do

Estagio Pedagdgico realizado no Centro Internacional de Estudos Pedagdgicos de

14 De acordo com Warde (1980), Werebe defendeu, em 1952, a tese de Concurso para a Cadeira
de Administragdo Escolar e Educagdo Comparada com o trabalho: Da Situagdo Atual do Ensino
Francés, além de ter publicado o artigo “A Renovagdo Pedagdgica em Franga”, na Revista de
Pedagogia n® 1, de 1956.
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Sevrés, Franca”, pertencente as fontes doadas pela professora Julieta Ribeiro
Leite, descreve a experiéncia dos professores Sylvia Magaldi, Aida Ferreira da
Silva, Adelia Purgato Garelli, Alimenor Tacla e Julieta Ribeiro Leite, respectivamente
das areas de Estudos Sociais, Matematica, Inglés, Ciéncias e Pedagogia, em

Sevres no periodo de 5 a 11 de janeiro de 1965:

Tendo conhecimento da abertura de inscricbes, no Departamento de
Educacdo, para um estagio pedagdégico no Centro Internacional de
Estudos Pedagdégicos de Sevres, Franca, um grupo de professores do
Colégio de Aplicacdo da Faculdade Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Sao Paulo, integrantes da equipe responsavel pelo
ginasio, apressou-se a candidatar-se, apesar de todo o sacrificio de ordem
econdmica que tal viagem acarretasse. Dois elementos do grupo ja tinham
sido convidados para estagio mais longe em ocasido préxima, mas
preferiram nao perder a oportunidade de ir o mais depressa possivel, por
sentirem, como os demais professores, a necessidade urgente de viverem
a experiéncia educacional de paises mais adiantados, para
complementarem seus conhecimentos tedricos no campo da pedagogia e
solidificarem seu trabalho de renovacao do ensino brasileiro. (COLEGIO

DE APLICAGCAO, 1965, p.1).

Ademais, tradugdes de artigos de Sévres podem ser encontradas tanto em
publicacdes da Revista de Pedagogia'® como nos documentos pertencentes a
professora Julieta Ribeiro Leite'®. Por fim, o Simpdsio sobre o Ensino Ginasial
Renovado, ocorrido de 20 a 24 de setembro de 1965 no Centro Regional de
Pesquisas Educacionais “Prof. Queiroz Filho”, na Cidade Universitaria, em Sao
Paulo, tinha como uma das finalidades, além do intercambio de experiéncias de
renovagdo pedagogica realizadas, no curso ginasial, por instituigbes oficiais e
particulares do Estado de S&o Paulo, a divulgacdo pelo Centro de Estudos
Pedagdgicos de Sao Paulo, de experiéncias realizadas nos Liceus Pilotos
Franceses, coordenados pelo “Centre International d'Etudes Pédagogiques” de
Sevres.

No caso dos Ginasios Vocacionais, € possivel associar o referencial nas
Classes Nouvelles com a experiéncia anterior de Maria Nilde Mascellani e Olga

Bechara, coordenadora geral do Servico do Ensino Vocacional e orientadora

15 Por exemplo, o texto “O Estudo de uma civilizagdo”, traduzido pela professora Sylvia Magaldi e
presente na edi¢cao especial da Revista de Pedagogia n°® 19 e 20, voltada para o Simpdsio sobre o
Ensino Ginasial Renovado, realizado em 1965.

16 Foram encontrados artigos e trechos traduzidos, como “O Espirito de Métodos Ativos e uma de
suas principais aplicagdes: o trabalho dirigido”, atribuido a Mme. E. Hatinguais; “Trabalho Dirigido
no Liceu de Sévres”, atribuido a A. M. de Saint Blanquat (diretora do Liceu de Sévres).
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pedagogica do Servigo do Ensino Vocacional, respectivamente, que trabalharam
nas Classes Experimentais de Socorro, experiéncia inspirada em Sévres. Ligia
Furquim Sim, diretora do Instituto de Educag&o Narciso Pieroni, de Socorro (SP),
esteve entre o grupo de brasileiros que fez estagio na Franga, na Escola de Sévres,
e decidiu implementar a experiéncia em Socorro.

Tendo como premissa que as duas experiéncias partiram de contextos e
referenciais semelhantes, apesar de terem tido desdobramentos distintos, este
capitulo tem como objetivo analisar os conteudos e métodos desenvolvidos na
disciplina Histéria no Colégio de Aplicagao da Universidade de S&o Paulo e no
Ginasio Vocacional Oswaldo Aranha, e sua relagao com o curriculo proposto para
a rede regular.

Conforme foi analisado nos capitulos anteriores, trata-se de um periodo de
constante discussédo e alteragdes na legislagado federal e estadual e, portanto,
procurou-se apreender como se dava a relacdo das duas instituicdbes de ensino
renovado com os pressupostos curriculares difundidos para todas as escolas da
rede regular, trazendo implicagdes para propria disciplina escolar Historia.

A analise das fontes de forma articulada tem como escopo compreender a
relacdo entre ensino de Histdria e avaliacdo para além da historia dessas
instituicbes, abordagem recorrente na producao historiografica. Desse modo,
optou-se por discorrer acerca do histérico dessas instituicbes no sentido de refinar
a compreensdo de suas praticas educativas, associando-as a um quadro de
investigacao sobre curriculo e avaliagdo na disciplina escolar Historia na rede
publica paulista. Contrapde-se, desse modo, a apreensao das experiéncias
inovadoras como experiéncias pontuais e isoladas, mas em estreito dialogo com o
sistema educacional do qual faziam parte.

Para a investigacao das praticas educativas relativas ao Ginasio Vocacional
Oswaldo Aranha (GEVOA) e ao Colégio de Aplicacédo, foi de grande valia a
documentagdo que se encontra, atualmente, no Centro de Documentagdo e
Difusdo Cientifica Professor Casemiro dos Reis Filho (CEDIC-PUC/SP) e no
arquivo do Centro de Memoria da Educagao — FEUSP, respectivamente, fruto do
esforco em especial, de Maria Nilde Mascelani, antiga Coordenadora do SEV, e
Julieta Ribeiro Leite, antiga coordenadora do Colégio de Aplicagéo,

respectivamente. Foi possivel, desse modo, ter acesso a relatorios, planejamentos,



101

avaliagdes, fichas de avaliacdo, exercicios, entre outros, fornecendo, assim, varias
dimensdes do curriculo e avaliagao das instituicdes.

Além dessa documentagao oriunda das préprias instituicdes de ensino, as
atividades pedagodgicas dessas instituicdes eram frequentemente divulgadas em
simpdsios, como o Simpodsio sobre Ensino Ginasial Renovado, realizado em
setembro de 1965 e o | Simpdsio de Ensino Vocacional, realizado em junho de
1968, e em publicacdes em revistas especializadas, como a Revista de Pedagogia
e a Revista Ciéncia e Cultura, da SBPC.

Nesse sentido, os niumeros 19 e 20, de 1965', da Revista de Pedagogia
foram destinados a divulgar os trabalhos apresentados no Simpdsio sobre Ensino
Ginasial Renovado, realizado em setembro de 1965. Por conseguinte, diversos
trabalhos publicados no periddico discutem as praticas do Colégio de Aplicagao em
relagao ao curriculo e a avaliacio.

Este capitulo, tendo em vista os constituintes das disciplinas escolares,
dedicou-se a analise, em particular, dos conteudos e métodos de ensino e de
aprendizagem, e conjuntamente, suas subcategorias interdisciplinaridade e

material didatico.

3.2. Os contetidos e métodos renovados

Como no Capitulo 2 a analise concentrou-se na relagao entre as prescricoes
oficiais referentes a avaliacdo e curriculo e sua relagdo com a disciplina escolar
Historia, a fim de verificar a articulacéo entre curriculo e avaliagao na rede de ensino
regular, € imprescindivel realizar o mesmo movimento com relagdo aos conteudos
trabalhados nas instituicbes de ensino renovado estudadas, com o propdsito de
compreender, historicamente, a conformagao do curriculo e sua relacdo com a
avaliacdo desenvolvida nessas instituicoes.

Nesse sentido, a trajetéria do Colégio de Aplicagao da Universidade de Sao
Paulo, desde sua origem, em 1957, traz elementos importantes para compreender
a configuragdo dos conteudos escolares e praticas avaliativas. Sua instalagéo
remonta ao advento do Decreto-Lei n° 9.053 de 1946, que estabeleceu a

obrigatoriedade as Faculdades de Filosofia em manter “um ginasio de aplicagao

7 Revista de Pedagogia, Vol. Xl, n°19-20, 1965.
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destinado a pratica docente dos alunos matriculados no curso de didatica”. O
Decreto n° 26.104 de 1956 do Governo do Estado de Sao Paulo, por conseguinte,
autorizou a celebragcdo de um convénio entre a Secretaria da Educacéo e a FFCL
da USP, com o objetivo de instalar, na capital do Estado, um Colégio de Aplicagéo
destinado “a pratica orientada e cientifica do ensino e a complementacdo da
formagdo pedagodgica dos universitarios que se preparam para o magistério
secundario e normal’.

De acordo com o relato de José Augusto Dias, diretor executivo do Colégio
de Aplicagédo, na Revista de Pedagogia n° 11-12 de 1960, foi encaminhado ao
Ministério de Educagao um planejamento para instalagao de classes experimentais.
Contudo, o projeto n&o pode ser desenvolvido em toda sua extensao em virtude,
principalmente, das precarias condi¢ées materiais em que o estabelecimento vinha
funcionando. Desse modo, decidiu-se optar por um esquema menos ambicioso,
aplicando a classes comuns todos 0s recursos preconizados para as classes
experimentais, sem alteragao de curriculo.

A experiéncia, portanto, nesse primeiro momento, ficou definida pela
manutengao do curriculo e dos programas oficiais, ensaio de novos métodos e
processo de ensino, procura de melhor conhecimento do aluno, com cooperagao
do Servico de Orientagdao Educacional, organizagdo dos horarios de aula nos
moldes tradicionais, desenvolvimento de atividades de alunos em horas
extraordinarias. Além disso, previa-se, ainda, o entrosamento entre as disciplinas.
Quanto a avaliagao dos resultados, decidiu- se que os alunos seriam submetidos a
provas nas épocas previstas pela legislagao em vigor.

Apesar da opgéo inicial na manutengao do curriculo e dos programas oficiais,
€ interessante ressaltar que o relato a respeito do “Encontro de Mestres”, publicado
na Revista de Pedagogia, n°.14,1961, que teria sido tomado como base para a
reforma do programa de Histéria no Colégio de Aplicagdo da USP, além de tragar
diversas criticas ao programa em vigor, constante na Portaria Ministerial n°® 966 de
12-10-1951, propde um programa alternativo para o curriculo de Historia.

De acordo com a sugestdo de programa para a primeira série ginasial,
permanecia a énfase na Histéria do Brasil, tal como constava a Portaria Ministerial,
porém os conteudos apresentavam-se de forma diversa. A principio, previa-se uma

introducao que versava a respeito do aparecimento do Homem e o povoamento da
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Terra. Discutia-se, desse modo, questdes conceituais, como o tempo em Histéria e
sua divisao, para, posteriormente, partir para a vida nos tempos primitivos. Voltava-

se, por fim, para questdes locais, com a tematica “A vida na sua cidade”:

12 série: Historia do Brasil

I- O aparecimento do Homem e o 2. A evolugdo econbmica: a agricultura, a
povoamento da Terra industria e comércio
3. Progressos materiais; as invengdes
ll- O problema do tempo em Histéria: sua 4. As instituigdes sociais, politicas e religiosas
divisdo
V- A vida na sua cidade
lll- A vida nos tempos primitivos 1. A base geografica
1. A alimentagao 2. A histéria local
2. O vestuario 3. As instituigdes politicas
3. a habitagao 4. As instituicbes religiosas
4. A defesa 5. As instituicbes sociais: o folclore local, as
5. A sociedade, governo e religiao coisas  artisticas, o problema da
responsabilidade do individuo e o espirito de
IV- O nascimento da Histéria e a evolugao da cooperagao.
Humanidade:
1. A escrita (REVISTA DE PEDAGOGIA, 1961, p. 58)

A sugestdo de programa para a primeira série concebida no Encontro de
Mestres coincide, em alguns pontos, com o conteudo relatado no Calendario das
atividades das cadeiras de Historia para o segundo periodo do ano letivo de 1960:

Més Quinzena Historia
18 Organizagao das equipes; distribuigido do Trabalho
Agosto 28 O homem na antiguidade, sua moradia, organizagdo familiar, usos e
costumes
12 A coleta vegetal, o pastoreio primitivo, iniciagdo agricola
Setembro
28 As trocas, o comércio primitivo, o artesanato rudimentar, arte primitiva
12 Formas simples de tragao, a roda, o barco; a evolugao dos meios de
transportes; as comunicagoes
Outubro
22 Organizacgéao primitiva dos povos, formas de governos, as conquistas
culturais.
Novembro 18 Trabalho de sintese e correlagdo. Debates e discussdes

Fonte: Issler (1960, p. 157).

A programagao acima foi apresentada como parte de um relato de pratica da
Cadeira de Geografia Geral e do Brasil na 12 série ginasial do Professor Bernardo
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Issler. O intuito, grosso modo, era desenvolver as tematicas “O homem e o meio:
estudo dos tipos de habitagao; os produtos agricolas e a alimentagéo; o comércio
e a industria; os meios de transporte e comunicag¢des, a organizagédo politica e
cultural” (ISSLER, 1960, p. 148). Destaca-se ainda ao final do ano letivo, o trabalho
de sintese e correlagdo; debates e discussoes, praticas pedagodgicas que seriam
uma constante nos ginasios de ensino renovado.

E possivel, ainda, observar uma similitude ao se comparar a exposicéo das
praticas pedagodgicas acima com o relato apresentado pela professora Sylvia
Magaldi na ocasiao do Simpédsio sobre o Ensino Ginasial Renovado, ocorrido em
1965, cuja finalidade era trocar experiéncias de renovagao pedagdgica realizadas,
no curso ginasial, por instituicdes oficiais e particulares do Estado de Sao Paulo,
através da apresentacao de relatorios, para a sua divulgagao e discussao.

Nesse sentido, o trabalho relatado pertencia a area de Estudos Sociais e
discorria a respeito do tema “Nog¢ao de Tempo Historico” e foi realizado em duas
classes de 12 série ginasial, em junho de 1965. Nesse particular, ressalta-se a
integracdo das disciplinas Historia e Geografia, mantendo-se, contudo, suas
especificidades.

De acordo com a professora, o programa de Estudos Sociais das primeiras
séries, em 1965, desenvolveu uma dupla linha tematica: uma delas tinha como
proposta o estudo da Cidade de Sdo Paulo, como “comunidade local”; e a outra,
procurava ser uma Introducédo aos Estudos Sociais, familiarizando os alunos com
suas nogoes e informacgdes. A ultima linha tematica (Anexo |) desdobrava-se da

seguinte forma:

C- O homem povoa a Terra

1. Em que se distinguiu o homem dos outros
animais

2. Nocao de Pré-Histoéria e de Histéria (sem
preocupacdo cronoldgica; apenas ligada a
ideia de estagios de cultura)

3. Caracterizagdo de vida do homem
primitivo

Introducéo aos Estudos Sociais- “O mundo
em que Vivemos”

I- Os grandes problemas da nossa vida
diaria e as solugées que existem para eles

ll- Os grandes

lll- A Terra e o aparecimento do homem
A- A Terra no espago
1. O universo
2. O Sistema solar
B- A Terra, nosso planeta
1. Forma, dimensdes, movimentos
2. Orientacao
3. Coordenadas Geograficas

IV- O Relevo terrestre
A- Distribuigéo de terras e aguas
B- Formas basicas do relevo Terrestre
1. Planaltos
2. Planicies
3. Montanhas
(Nesta altura, colocou-se o problema da
“IDADE” da Terra, levantado pela nocao de



‘montanhas antigas” e das “montanhas
jovens”. Ainda sem preocupagdo cronolbgica,
estabeleceu-se um sistema de relagbes de
idade, em termos de relevos mais ou menos
antigos)

V- Nogao de tempo histérico
A- ‘“Linha do tempo” da Histéria de uma
pessoa (um aluno, seu pai, seu avd)
B- “Linha do tempo” da Histoéria do Brasil.
1. Introducéo da nogao de século (do século
XX ao século XV)
2. Em que ano se inicia e em que ano
termina um século
3. Nogao de “inicio”, “meados” e “fins”, de
um século.
C- ‘“Linha do Tempo” da Histéria da
Humanidade
1. Introdugcdo da nogédo de cronologia
histérica
2. O nascimento de Jesus Cristo como
ponto de referéncia- exemplos de
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acontecimentos tomados como pontos de
referéncia cronologia de certos povos
3. Cronologia anterior a Jesus Cristo: a
contagem regressiva dos anos e séculos.
Em que ano se inicia e em que ano termina
um século anterior a Jesus Cristo. Nogao de
“inicio”, “meados” e “fins” de um século
anterior a Jesus Cristo
VI- Os climas e as paisagens vegetais do
globo

VIl- O Homem e o Meio (A Natureza e os
recursos que ela oferece ao Homem; a agao
do Homem sobre a Natureza)

VIII- A populagdo humana do globo

XIX- O Habitat humano

X- Os progressos da Humanidade, através

dos séculos, na vida econémica. (MAGALDI,
1965, p. 170-172).

Magaldi, ao exemplificar sua experiéncia com os alunos da primeira série

ginasial — a primeira etapa do desenvolvimento do conteudo (denominada
Abordagem do objeto novo que deve ser estudado) —, centrou-se na tomada de
contato dos alunos com esse objeto (tema, nogao etc.), através de seus esquemas
prévios, a fim de verificar suas nogdes ja interiorizadas.

Os “esquemas prévios” utilizados para fazer com que os alunos tomassem
contato com a nogao de tempo historico foram de dois tipos: 1) As nogdes de “idade
da terra”, montanhas jovens e antigas; 2) As nogdes intuitivas que a totalidade dos
alunos possuia, de “tenho tantos anos”, “meu pai tem tantos anos”, “meu irmao tem
tantos anos, é mais novo do que eu”, e outras do mesmo tipo. (MAGALDI, 1965, p.
174). De acordo com a autora, essa fase poderia ser realizada em forma de dialogo
com a classe, apresentacdo de imagens sobre o objeto de estudo, entre outras
alternativas, conforme o caso.

A segunda etapa, teoricamente, consistia na apresentagao aos alunos do
mais farto material possivel, sobre o objeto que se iria estudar, como livros, textos,
documentos, mapas, dispositivos, filmes, explicagdes do professor etc. Magaldi
(1965) reitera como esse material deveria ser trabalhado: “O seu “fornecimento
pura e simplesmente, aos alunos, ndo produz a assimilagdo desejada. Igualmente
em livros revistas etc. Pode fazer-se mecanicamente, sem que se mobilize o

pensamento reflexivo propriamente dito” (MAGALDI, 1965, p. 173).
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A 32 etapa, portanto, trata da “realizagao do trabalho mental reflexivo sobre
toda a “matéria-prima” colhida na 22 etapa” (p. 173). A 32 etapa pode,
frequentemente, ser concomitante a 22 assegurando, assim, a assimilagdo do
objeto novo, em estudo, ao universo mental do aluno.

Na experiéncia em questao, no entanto, dada a falta absoluta de material
editado (livros, revistas, graficos etc) em Histéria que abordasse o problema “Nogéo
de Tempo Historico”, em nivel de possivel aproveitamento para a 12 série ginasial,
o fornecimento das informacgdes basicas para os alunos resumiu-se em aula com
didlogo, dada para a classe reunida (32 alunos). O quadro negro foi utilizado na
construgao, progressiva e auxiliada pela classe, de uma “linha do tempo”, ou “frisa

historica” da vida de um dos alunos, de seu pai e de seu avoé:

Marcamos alguns acontecimentos importantes da vida de cada um dos
trés “sujeitos” (um aluno, seu pai e seu avd), sobre a respectiva linha do
Tempo. Verificou-se, por exemplo, que a data inicial (nascimento) da vida
do aluno podia ser indicada como data de um acontecimento importante
na vida de seu pai (nascimento do filho mais velho) (MAGALDI, 1965, p.
175).

A segquir, os alunos foram orientados a dar exemplos de outros tipos de
‘linhas do tempo” possiveis de construgdes — da vida de uma cidade, de um pais,
da Histéria do Brasil, da Historia da Humanidade, da Terra etc. Ainda no mesmo
quadro negro, foi proposta a construgdo de uma “Linha do Tempo da Histéria do

Brasil”:

Surgindo o problema da Unidade que seria utilizada, os préprios alunos o
resolveram, depois de algumas discussdes, com a solugao de utilizar o
século, medindo cada século da Histdria do Brasil, 50 cm.- Introduzida a
nocao do século, exploramos a nogao que todos possuiam “estamos no
século XX”, para colocar os problemas de: que séculos precedem o século
XX, na Histéria do Brasil; o que vamos tomar como ponto de partida da
Histéria do Brasil; que data (ano) marca o inicio e o fim de um século. A
ideia de que o século abrange 100 anos, numerados de 1 a 100, foi
suficiente para fazer compreender porque o ano 1900, por exemplo,
pertence ao século XIX, so6 se iniciando o século XX em 1901. Marcamos
algumas datas importantes sobre a Linha do Tempo da Historia do Brasil
e passamos, a seguir a da Histéria da Humanidade (MAGALDI, 1965, p.
175).

Desse modo, foram discutidas as proporgdes para anos, séculos e milénios

a fim de elaborar uma linha do tempo coesa e proporcional. A ideia de que a



107

“direcéo” do passar do Tempo é uma so6, no grafico, da esquerda para a direita
(estando 1965, o ponto final de todas as linhas, sempre colocado no extremo direito
do quadro negro), mas que a contagem, dos anos é que se faz “ao contrario”, para
as épocas anteriores a Cristo, também foi trabalhada junto aos alunos.

E possivel perceber que, apesar de, no relato inicial do diretor executivo do
Colégio de Aplicagao José Augusto Dias, afirmar que se optou pela manutencéo
das prescrigdes oficiais, diversas criticas e debates aconteceram ao longo da
trajetéria do Colégio de Aplicagao acerca dos conteudos de Historia da Portaria n.
966 de 2 de outubro de 1951, a qual apregoava o desenvolvimento de conteudos
relativos a toda a Histéria do Brasil ja na primeira série ginasial, influenciando,
desse modo, as proprias praticas educativas e o curriculo do colégio.

Desse modo, o que se percebe é uma modificagdo do programa, cujo
conteudo apresentava uma introdugdo aos Estudos Sociais, a partir do
desenvolvimento de conceitos, como tempo histdrico. Essa modificacdo dos
conteudos (e sua consolidagdo como programa) foi possivel, em parte, devido a
discussao e reflexdo sistematica sobre as experiéncias e praticas cotidianas de
diversos profissionais envolvidos nos debates sobre curriculo, em momentos
proporcionados pelo préprio colégio, como os planejamentos de inicio de ano e os
Conselho de Classe, mas também em ocasifes externas a unidade escolar, como
o Encontro de Mestres de 1958 e Simpdsio o Ensino Ginasial Renovado de 1965,
conforme observado nos diversos relatos presentes nas publicagdes da Revista de
Pedagogia.

Com relagdo aos Ginasios Vocacionais, a experiéncia remonta a
promulgacgao da lei estadual 6.052, de 3 de fevereiro de 1961, conhecida como Lei
do Ensino Industrial, que criou, formalmente, o Ensino Vocacional.

Para Chiozzini (2003), a estrutura organizacional dos Ginasios Vocacionais
relaciona-se com essa legislagdo que estabelece que as instituicdes escolares
poderiam "funcionar como unidade distinta (...), diretamente subordinada e
orientada por 6rgéo especializado em educagédo secundaria”, permitindo, assim,
que o Sistema de Ensino Vocacional adquirisse, posteriormente, grande autonomia
administrativa e pedagogica. Desse modo, uma de suas caracteristicas principais
foi a constituicdo de uma dinamica prépria de funcionamento, com toda sua

estrutura diretamente subordinada ao Secretario da Educacéo e, assim, totalmente
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paralela ao aparelho burocratico ja existente na Secretaria. Essa autonomia
proporcionou as condigcbes para que o projeto se tornasse uma experiéncia
educacional que fugiu do “espirito” inicial daquela legislagao, visto que as Escolas
Industriais e de Economia Doméstica tinham um carater conservador, visando
preparar mao-de-obra e “donas de casa” qualificadas.

O autor menciona, ainda, a formagcdo de uma comissdo para elaborar o
projeto de lei em questdo. Nesse sentido, Maria Nilde Mascellani, apds a visita as
Classes Experimentais de Socorro, foi convidada a fazer parte da Comissao, ao
lado, por exemplo, de Luiz Contier, diretor do Instituto de Educacao Alberto Comte,
da capital, e entusiasta das Classes Nouvelles de Sévres.

Em 1962, portanto, foram instalados o Ginasio Vocacional “Oswaldo Aranha”
em Sao Paulo, o G. V. “Jodo XlII”, em Americana; o G.V “Candido Portinari’, em
Batatais; em 1963, o G.V. “Chanceler Raul Fernandes” (Rio Claro); e o G.V.
“Embaixador Macedo Soares”, em Barretos.

Com relagdo aos conteudos trabalhados nos Ginasios Vocacionais, e
especificamente, o Ginasio Vocacional “Oswaldo Aranha”, conhecido como
GEVOA, foi encontrada copiosa documentacdo que permitiu analisar o curriculo
desenvolvido na instituigao.

Um exemplo é o Relato de Estudos Sociais, elaborado em 1966 pelo
coordenador de Estudos Sociais Prof. Dr. Newton Balzan cujo objetivo principal foi
registrar e divulgar as praticas de Estudos Sociais nos Ginasios Vocacionais.

De acordo com o documento, dentre os objetivos de Estudos Sociais comuns
aos Ginasios Vocacionais, destacam-se pdr o adolescente em contato com o
mundo que o cerca; contribuir para integrar o individuo na sociedade em que deve
viver — desde a comunidade em que vive, até o pais e o mundo do qual participa —
como bom cidaddo; desenvolver no educando a consciéncia historica,
proporcionando-lhe conhecimento de determinados fatos do passado, sem perder
de vista as ligagcdes e interdependéncias entre eles; conhecer a evolugdo da
sociedade e das instituicdes sociais; meios para localizar no tempo os fatos
estudados nas demais areas, dando sentido de integracéo a esses mesmos fatos.

Os Planos Pedagogicos e Administrativos (PPA) de 1971, documento
encontrado no CEDIC, de autoria da Equipe Pedagogica do Ensino Vocacional,
além dos textos elaborados para o | Simpdsio de Ensino Vocacional de 1968, foram
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fundamentais para compreender as bases do trabalho nos ginasios vocacionais, e
portanto, da construcao do curriculo e das praticas avaliativas.

Assim, de acordo com o PPA (1971), os Ginasios Vocacionais tinham como
proposicdo a organizagdo de um curriculo integrado. As situagbes de
aprendizagem, porém, nao eram propostas de forma aleatéria nem como atividades
isoladas, mas faziam parte de um conjunto e que tinham significado no “core
curriculum”.

A concepgao de “core curriculum” e sua atuagao no curriculo é presente nos
mais diversos documentos dos Ginasios Vocacionais. Sua definicdo, porém,
mostra-se mais clara no texto “Tema II: Planejamento do Curriculum”, elaborado
para o | Simpdsio de Ensino Vocacional de 1968.

De acordo com o texto, a ideia de “core curriculum” se prendia ao proprio

conceito de curriculum.

Este se define, atualmente, como todo conjunto de experiéncias proposto
pela escola, visando o atendimento dos objetivos e incluindo os meios de
sua avaliagdo. As proposigdes do curriculum devem corresponder a
descoberta de determinados valores, implicitos na definigao filoséfica. O
curriculum deve funcionar como um todo organico, onde as menores
experiéncias apresentem o significado profundo das definicdes
essenciais. Se o curriculum definido assim é um todo, deduz-se, dai o
desaparecimento da divisdo estanque entre matérias e da programacéao
isolada de cada uma delas. (SIMPOSIO, 1968, p. 495).

E possivel perceber, portanto, um distanciamento da concepgéo de curriculo
vinculado essencialmente a conteudos, mas um conceito ampliado que abrangia
todas as experiéncias proporcionadas pela escola. A partir desse entendimento de

curriculo, o “core-curriculum” é definido como:

(...) uma ideia ou um grande conceito que sintetiza a linha essencial dos
objetivos na apreensao dessa cultura, que dinamiza todos os recursos do
processo educativo e que significa a sequéncia de problemas, dando-lhes
a desejada unidade. Essa ideia ou conceito devera ter implicacdes
universais, mas estara vinculada a realidade préxima em que vivem o0s
educandos, pois, somente assim, cada educando podera treinar a
condigdo de “ser universal”’. A filosofia traduzida pelo “core curriculum”
devera estar presente em todos os momentos da agdo educativa. E
preciso, também, que ela va se tornando cada vez mais consciente para
os educandos. Desde as primeiras experiéncias, € necessario colocar o
educando com condi¢des de se situar. A consciéncia de participar de um
processo com objetivos definidos e reconheciveis leva o jovem a um
estagio superior de consciéncia. Ele ndo € manipulado pela educagéo,
passa a elaborar o processo. O “core curriculum” € um instrumento de
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direcao na interpretagao da cultura e consequentemente compreensao da
historicidade do homem. (p. 495-496)

Observa-se na conceituagdo do “core curriculum” uma énfase no
comprometimento da formacdo do aluno como ser integral. Esse aspecto é
reiterado no PPA, que associa o “core curriculum” a ideia de inser¢ao do individuo
no social como agente modificador. (p. 32).

Nesse sentido, é possivel apreender a concepgao de “core curriculum” como
uma ideia central que desencadeia discussdes e debates mobilizados para a
modificagdo do meio pelo aluno (SANTOS, 2018). A area de Estudos Sociais era o
nucleo fundamental do “core curriculum” e, consequentemente, da elaboragdo do
curriculo. Nao se tratava, contudo, de somente estudar Historia e Geografia, mas
transcendia suas especificidades, ampliando a compreensao do problema por meio

de ciéncias sociais, bioldgicas e econémicas:

Resta-nos colocar o problema da significancia das areas na montagem de
um certo curriculo. No curriculo do Colégio a area da significancia maior é
Estudos Sociais. Entenda-se, porém, que o seu conteudo nio se restringe
apenas a Geografia e Historia, mas utiliza conceitos e informacdes de
outras areas como sejam Portugués, Matematica, Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas, Artes, Artes Industriais, Economia Doméstica, Praticas
Comerciais, Praticas Agricolas, Educacgéao Fisica etc. (PPA, 1971, p. 3)

O “core curriculum’, portanto, era o grande conceito que tinha a fungéo de
unificar os problemas que seriam abordados no que se convencionou chamar
Unidade Pedagdgica (UP) — grande situagao-problema proposta ao aluno, de modo
a responder a necessidade de ordem pessoal e social e leva-lo a investigacao.

E interessante salientar que Unidades Didaticas, contudo, ndo eram
elaboradas aleatoriamente, de acordo com interesses momentaneos dos alunos.

Neste particular, Balzan (1966) sustenta que constituia técnica do Ginasio
Vocacional caminhar com o aluno do mais proximo para o mais distante, daquilo
que esta mais perto dele, como sua familia, seu ginasio, para o que esta mais longe
(seu pais e o mundo). Concebeu-se, assim, uma organizagao curricular em espiral:
desde o conhecimento da prépria realidade escolar, passando pela realidade do
bairro, da cidade, da regiao, do pais. (PPA, 1971, p. 61).

Na primeira série, sustenta Balzan (1966), a principal caracteristica do
curriculo é o fato de ele estar voltado para o estudo da comunidade em que o
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ginasio se situava. Na segunda série, 0 aluno estudava uma “unidade maior que a
comunidade”, o Estado. Na terceira série, propunha-se o estudo do Pais, e na
quarta, o Mundo: “Seus conhecimentos vao se ampliando assim, gradativamente,
através das quatro séries, num constante desenvolver de experiéncias e de
vivéncias em ambitos cada vez maiores”. (BALZAN, 1966, p. 11).

A primeira unidade da primeira série, por exemplo, dedicava-se ao estudo do
préprio Ginasio Vocacional, algo bem proximo do aluno. Esse estudo permitia iniciar
0 aluno em algumas técnicas e conteudos que serviriam de base para os outros
que se seguiam. Por meio de entrevistas, consulta ao arquivo do ginasio,
manuseando documentos como diarios oficiais antigos, iniciava-se um trabalho
com fontes.

A esse estudo inicial seguia-se o estudo da Familia — muitas vezes pode-se
iniciar com essa tematica ao invés do tema Ginasio Vocacional —, pois trata-se
também de uma instituicdo muito préxima do aluno. Da mesma forma, a partir do
estudo dele préprio, o aluno era despertado para a necessidade de consultar
diversas fontes — entrevistas, documentos oficiais, recortes de jornal, fotografias.
Assim, era solicitada uma autobiografia que ainda seria sintetizada na chamada
“frisa histdrica”, formando o conceito de temporalidade. Em seguida, seu trabalho,
colocado junto aos demais, levada a uma frisa da classe, permitia discussdes como
“a maioria dos alunos nasceu entre os anos de ...e ....".(BALZAN, 1966, p. 26).

Tanto os temas “Familia” quanto “Ginasio Vocacional” introduziam os temas
subsequentes que aprofundariam o estudo da Comunidade, servindo de entrada
para o estudo do estado de Sao Paulo na segunda série do ginasio.

A analise dos planejamentos do Ginasio Vocacional “Oswaldo Aranha” revela
uma concepgéao ja evidenciada no Relato de Estudos Sociais: a consideragao da
diversidade das comunidades escolares dos Ginasios Vocacionais, cabendo a
adaptacao do conteudo a ser desenvolvido.

Nesse sentido, os planejamentos e relatérios de 1962 e 1963 organizaram
seu conteudo a partir da Historia da familia do aluno, usando frisas histéricas e
genealogia, para, posteriormente, ampliar para o estudo da histéria da comunidade.
O estudo da comunidade, ademais, era realizado a partir da pesquisa das suas
instituicbes politicas, administrativas e culturais, relacionando, assim, as

comunidades do Brooklin e de Santo Amaro a cidade de Sao Paulo. Desse modo,
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o estudo da cidade de Sao Paulo iniciava-se ja na primeira série.

Os planejamentos e relatérios dos anos 1964 a 1969, contudo, inverteram a
ordem dos conteudos e iniciaram com o estudo do Ginasio Vocacional para,
posteriormente, realizar a integracdo com o estudo da Familia, a partir do
questionamento de como viviam as familias da comunidade onde se localizava o
Ginasio Vocacional. O estudo da cidade de Sao Paulo permaneceu sendo
introduzido ja na primeira série, como forma de levar os alunos a estabelecer a
relacdo entre a comunidade do Ginasio Vocacional e a cidade e o estado de Sao
Paulo.

A elaboracido da chamada “frisa histérica”, muitas vezes elaborada e fixada
na propria classe, foi enfatizada ao longo dos diversos planejamentos analisados.
Balzan (1966) ressalta seu papel no ensino de Historia, uma vez que auxiliava o
educando a organizar as informacgdes ligadas a Histéria para uma sintese futura:
“O professor ndao perdera de vista a frisa e seus dados, aos quais voltara
frequentemente. O aluno vai fixando-os, tendo uma visdo mais clara acerca da
sequéncia cronologica” (BALZAN, 1966, p.36-7).

Na 22 série, observa-se, a partir da analise dos planejamentos, a continuagao
da proposta de organizagao curricular em espiral, com o estudo do Estado de Séo
Paulo. Assim, de modo geral, os conteudos desenvolvidos abordavam a
industrializagdo paulista — especificamente em Historia, a organizagc&o politico-
administrativo, revolugao de 1932, Grandes Guerras, cafeicultura e capitais para a
industria; a agropecuaria paulista — atividades agricolas, povoamento, estradas de
ferro, movimento bandeirante, imigracao; e a formagao administrativa do Estado —
capitanias, provincias, estado. Atenta-se para o fato de que a organizagcdo dos
conteudos para a 22 série divergia da Portaria n. 966 de 2 outubro de 1951, que
estabelecia o estudo da Historia da América.

A 32 série, dando prosseguimento ao projeto curricular, tinha como objetivo
o estudo do pais. Nesse particular, os conteudos abordados referem-se as bases
histéricas na formagdo da unidade nacional: antecedentes dos descobrimentos
(Europa- nos séculos XV e XVI), Capitanias, Governo Geral, Governo Provincial,
Estados (federacgao); Fatores determinantes da grandeza e da diversidade territorial
(pecuaria, bandeirismo e mineragdo, missdes religiosas, defesa do territorio,

droguistas do sertdo), Estrutura e economia brasileiras — agricultura colonial e
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imperial, industrializagao; problemas educacionais e a formagao da consciéncia
politica — Companhia de Jesus, Marqués de Pombal, revoltas nativistas, origem
dos partidos politicos (Carta Outorgada, Constituicdo de 1946); desenvolvimento e
contribuicdo cultural do Brasil; participagdo do Brasil nas organizagdes
internacionais.

Novamente, observa-se que a proposta de organizagao de conteudos para
a 32 série diferia da Portaria n. 966 de 2 outubro de 1951, em que se determinava
o estudo da Histéria Antiga e Medieval.

A 42 série, finalmente, visava concluir o movimento em espiral do curriculo
através do estudo do “mundo”. Desse modo, eram desenvolvidos conteudos
relacionados a Historia Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea, tais como:
Hebreus, imperialismos orientais (persas, chineses), Grécia, Roma, Invasdes
barbaras e desintegragcdo do Império Romano, feudalismo, os arabes, Cruzadas,
expansao maritimo comercial, formagao dos Estados Modernos: Franga, Inglaterra
(magna carta), Reforma e Contra Reforma, Renascimento, Revolugéo Industrial,
Revolugcdo Francesa, Império Napolebnico, as Grandes Guerras, os grandes
imperialismos, Revolugao Russa, Guerra Fria.

Toda a histéria mundial era abordada em um unico ano, diferentemente da
Portaria n. 966 de 2 outubro de 1951, em que se determinava o estudo da Historia
Moderna e Contemporéanea, além de toda a Histéria do Brasil novamente. A
abordagem, entretanto, era feita na sua relagdo com a Histéria do Brasil,
distinguindo-se, porém, de um tratamento em que a insergéo da Histdria do pais se
dava como apéndice a uma Histéria do mundo europeu — este sim o bergco da
humanidade.

E importante frisar a diferenga dessa concepcéo curricular em espiral com o
principio de “circulos concéntricos”. Apesar de aparentemente disporem de uma
organizagcao semelhante (do mais proximo ao mais distante), no caso dos “circulos
concéntricos”, os estudos histéricos tornavam-se bastante reduzidos, constituindo
acessorios de uma Geografia local e de uma Educagdo Civica que fornecia
informagdes sobre a administragdo institucionalizada (municipios, Estados,
representantes e processo eleitoral), sobre os simbolos patrios (hinos e bandeira)
e sobre os deveres dos cidadaos: voto, servigo militar etc. (BITTENCOURT, 2008,
p. 76).
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A partir da analise dos movimentos de conformacido do curriculo e seus
conteudos tanto do Colégio de Aplicacao quanto do Ginasio Vocacional Oswaldo
Aranha, é possivel apreender que ambas as instituicbes escolares, a partir da
constante discussdo e debate sobre suas praticas, acabaram modificando o
curriculo de Histéria, sua cultura escolar e também as finalidades da propria
disciplina. O cotejamento dos conteudos desenvolvidos tanto no Ginasio
Vocacional quanto no Colégio de Aplicagado aponta, ainda, uma aproximag¢ao do
curriculo e do seu planejamento que considerava do mais proximo ao mais distante
(comunidade, Estado, pais, mundo) e ndo as prescri¢des extensas contidas nas
portarias.

E possivel estabelecer uma relacdo, ademais, do movimento de elaboragéo
dos conteudos e métodos dos ginasios renovados e a consequente énfase em
questdes histdricas e sociais brasileiras com a constituicdo das universidades no
pais e, assim, a expansao de estudos sobre o Brasil.

E importante ressaltar que o debate e o planejamento, em ambas as
instituicées, ndo envolvia apenas a questdo dos conteudos (0 que ensinar), mas 0s
métodos (técnicas) que deveriam ser utilizados para que os objetivos fossem
alcangados (como ensinar). Assim, além da énfase na propria conformagédo dos
conteudos nas Unidades Pedagdgicas, a analise e a elaboragédo cuidadosa dos
métodos estavam presentes em todo o processo educativo, articulados por dois
elementos fundamentais nas praticas pedagogicas dos ginasios renovados: a

Interdisciplinaridade e os Materiais Didaticos.

3.2.1- Interdisciplinaridade

Ainterdisciplinaridade, nos ginasios renovados, tinha como escopo a criagao
de um conhecimento integrado e o impedimento do trabalho pedagdgico a partir de
disciplinas estanques. Desse modo, é fundamental compreender como se dava a
integracao das disciplinas escolares nessas instituicoes.

O ja citado relato de pratica da Cadeira de Geografia Geral e do Brasil na 12
série ginasial do Professor Bernardo Issler enfatiza a integrag&o entre as disciplinas
Histéria e Geografia no Colégio de Aplicagdo. Os programas relatados no seu texto
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foram desenvolvidos em paralelo, sendo que o calendario foi desenvolvido em
conjunto pelas cadeiras: “O programa de Histéria foi desenvolvido, tendo em vista
uma visdo passada dos problemas geograficos em foco, possibilitando uma
continuidade natural nos temas”. (ISSLER, 1960, p. 151). Esta integracdo n&o se
dava de forma eventual, mas fazia parte de um planejamento da instituicdo escolar,

em que Geografia e Histéria seriam as matérias fundamentais:

Ao se iniciarem os trabalhos do ano letivo de 1960, esta Cadeira,
consoante nossas experiéncias realizadas em anos anteriores nesta
escola, pretendeu desenvolver um plano de trabalho onde a Geografia e
a Historia representariam as matérias basicas. As demais cadeiras seriam,
paralelamente, convidadas a colaborarem sempre que tal se tornasse
conveniente (ISSLER, 1960, p. 147).

Observa-se, portanto, conforme ja sinalizava o relato de Issler (1960), que o
conteudo desenvolvido por Sylvia Magaldi — em seu relato para o Simpdsio sobre
o Ensino Ginasial Renovado de 1965 — fazia parte de um tema mais amplo
denominado “Origem da Terra, da Vida e do Homem”, concebido para ser
trabalhado em diversas disciplinas, como Portugués, Ciéncias e Artes Plastica
(Anexo Il) e relatado na mesma publicagdo pelos docentes responsaveis pela
experiéncia. Desse modo, a partir da proposta de “Coordenagao de Disciplinas”,
procurava-se dar uma constante forma unitaria, internamente estruturada ao
conhecimento.

Os docentes apresentam, por conseguinte, dois aspectos de coordenagao:
a coordenacgao vertical de disciplinas, obtida pela programagédo do conteudo de
cada uma das areas do curriculo, distribuida pelas diversas séries ginasiais,
tratando de estabelecer continuidade e coeréncia na seriacdo da matéria; e a
coordenacao horizontal de disciplinas, que se estabelecia entre as areas de uma
mesma série, tendo como referéncia os Estudos Sociais.

Ainda em relagédo a coordenacéao horizontal, sua coeréncia era assegurada
tanto pelo planejamento realizado no inicio do ano — cujo objetivo, além de evitar
as repeticdes, os hiatos e assegurar a harmonia dos métodos e técnicas didaticas,
era criar um pensamento de sintese — quanto pelos Conselhos de Classe,
realizados semanalmente.

O planejamento do inicio do ano, em especial, tinha papel primordial na

coordenacao de disciplinas. No caso relatado, foram realizadas varias reunioes,
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sendo a primeira entre os professores da area de Estudos Sociais a fim de
estabelecer a coordenacao vertical para as quatro séries. Uma vez formulado o
planejamento de Estudos Sociais, realizaram-se as reunides de professores por
série, para a coordenagao horizontal dos programas.

Em funcédo do planejamento apresentado pela area de referéncia, cada
professor das demais areas fez o levantamento dos temas possiveis de serem
coordenados. Nas primeiras séries, o primeiro tema planejado para coordenagao
de maior numero de areas foi exatamente o tema “Origem da Terra, da Vida e do
Homem”. Ficou estabelecido, dentro da coordenacio horizontal, que a primeira
parte do tema (“A Origem da Terra”) seria explorada por Estudos Sociais e
Portugués. A“Origem da Vida” seria tratada particularmente por Ciéncias e, por fim,
a “Origem do Homem” seria abordada por Ciéncias, Portugués, Estudos Sociais,
Artes Plasticas e Artes Industriais.

Especificamente em Estudos Sociais, a abordagem do tema sucedeu-se da
seguinte maneira: na questao “Origem da Terra”, procedeu-se a um dialogo e
discussdo com a classe, explorando os conhecimentos que os alunos ja possuiam
e coordenando-os com novas informagoées introduzidas pela area de Portugués e
pela prépria area de Estudos Sociais. Na questao relativa a “Origem do Homem”,
foi feito um debate aproveitando todos os conhecimentos que os alunos haviam
adquirido nas demais areas ja citadas (sintese). Foi feita entdo uma globalizagéo
de todos os conhecimentos. Estudos sociais era a disciplina que impulsionava a
discuss&o e também a que a sintetizava (COLEGIO DE APLICACAO DA FFCL da
USP, 1965, p. 122).

Ainda no que tange a coordenacgao horizontal de disciplinas, os Conselhos

de Classe, realizados semanalmente, exerciam um papel fundamental:

E nos Conselhos de Classe que se efetiva, realmente, a coordenacdo
planejada no inicio do ano. Em reuniées semanais, os professores de
todas as areas ddo conhecimento do desenvolvimento das unidades
didaticas planejadas (COLEGIO DE APLICACAO DA FFCL da USP, 1965,
p. 122).

A experiéncia de coordenacao de disciplinas, apods finalizada, foi submetida
a uma apreciagao geral por parte dos docentes. Depreenderam, desse modo, que,

embora o mesmo tema tenha sido abordado por cinco areas, ndo houve repeticoes
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de informacdes, uma vez que cada area o explorou sob determinado aspecto,
aproveitando os conhecimentos ja adquiridos pelos alunos, em outras areas.

Entretanto, posteriormente a experiéncia, foi realizada uma cuidadosa
analise do que ela significou, “em comparag&o ao que ela deveria ter significado”.
Assim, os docentes concluiram que faltou a elaboracdo de um “pensamento de
sintese” sobre o tema, o que poderia ter sido conseguido através de aulas conjuntas
(sobretudo de Estudos Sociais e Ciéncias); trabalhos dirigidos conjuntos
(organizados e supervisionados pelos professores de diversas areas, e que
garantiriam a realizagao de “operagdes mentais” de relacionamento e de sintese,
pelos alunos); painéis conjuntos de discussao, com participagéo de todas as areas;
e, elaboragao de sintese final, pelos alunos sob direcdo conjunta dos professores
(COLEGIO DE APLICACAO DA FFCL da USP, 1965, p. 124).

Os docentes consideraram que as causas dessas deficiéncias foram sua
propria inexperiéncia tedrica e pratica; a incipiéncia do movimento de renovacao
pedagogica entre eles; a falta de obras acessiveis e adequadas de divulgagao
didatica bem orientada etc. A sincronizacéo obtida, ndo obstante, foi muito benéfica,
enriquecendo, fora de qualquer duvida, o aproveitamento dos alunos em todas as
areas.

No que tange ao Ginasio Vocacional, a integragao das disciplinas escolares
manifestava-se em diversos momentos das praticas pedagdgicas. Rovai (2005)
esclarece que o tema da Unidade Pedagdgica (UP) surgiu numa assembleia de
alunos da mesma série, chamada aula-plataforma. Esse procedimento foi

reafirmado no PPA:

(...) toda proposicao de Unidade Pedagdgica é feita através de problemas
da realidade sociocultural que, apresentados aos alunos, estimulam o
pensamento na busca de elementos que venham esclarecer ou responder
a questdo. E na busca desses elementos que se organiza todo o conjunto
de experiéncias dos alunos, durante um periodo de tempo que se
estabelece para o estudo do problema levantado (PPA, 1971, p. 31).

Os alunos, portanto, participavam no planejamento do desenvolvimento da
UP; contribuiam na definicdo do problema, dos objetivos, dos conceitos, da selegéo
de estratégias como do critério de avaliagcdo; e atuavam nas salas-ambientes
quando retomavam com os professores o planejamento de cada disciplina.

As questdes problematizadoras levantadas e langadas em assembleias
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(Plataforma), no inicio do ano letivo, e distribuidas em quatro unidades
pedagogicas, faziam com que os problemas de estudo guardassem entre si
relagbes naturais e logicas, de modo a estimular o pensamento e a aprendizagem
para um aprofundamento e ampliagdo continuos dos temas abordados (ROVAI,
KAWASHITA, 2005, p. 94).

Como exemplo pratico da plataforma, o PPA relata que, numa 2?2 série, no
estudo do Estado de Sao Paulo, um dos aspectos importantes focalizados foi a
industrializagdo. Essa problematica foi objeto de investigagdo da Il Unidade
Pedagdgica do ano, assim proposta: “Como a industria modificou as condigbes de
vida do homem paulista?” Esse grande problema suscitou outras duvidas, outras
necessidades, expressas nas seguintes indagagdes dos alunos:

- Por que S&o Paulo se industrializou primeiro?

- De onde veio o capital para a industria?

- O que é preciso para fazer funcionar uma industria?

Surgiu, entdo, o problema de fontes de energia que foi o elemento que
possibilitou, por exemplo, ao professor de Ciéncias dar continuidade ao estudo da
agua ja encetado na 12 série e aqui retomado integrado no tema da Unidade
pedagdgica, agora com consideragdes sobre: “Como a ciéncia contribuiu para o
desenvolvimento?” Este problema se constituiu numa plataforma de trabalho do
bimestre que estimulou varias investigacdes relacionadas ao estudo da agua. (PPA,
p. 4-5).

Com a UP elaborada, iniciava-se um periodo de investigagdo do grande
problema em busca de respostas, usando-se as mais diversas praticas
pedagogicas e atividades. Os trabalhos em grupo, entrevistas, consultas a
especialistas, pesquisa em livros, revistas e documentos escritos ampliavam a
visao in loco e auxiliavam na interpretacéo e analise dos dados.

O relatério da area de Estudos Sociais do 1° bimestre de 1968 ressalta o
papel da aula-plataforma para a conformacédo dos conteudos. Utilizando. como
ponto de partida. a analise da musica “Pedro Pedreiro” de Chico Buarque de
Holanda a fim de discutir aspectos relacionados a industrializacdo, a aula
plataforma foi desenvolvida em dois grupos, compreendendo as classes da série.
“Nos dois casos, entretanto, apresentamos os debates de tal forma que foi possivel

langar um unico titulo para a unidade: “As consequéncias da industrializacdo na
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vida do homem paulista (proposta feita pelos alunos)” (p. 5).

Além disso, como no Ginasio Vocacional estava previsto um momento de
motivagcdo inicial para o desenvolvimento de investigagdo do problema (a
plataforma), também era necessario um momento final para sistematizagdo das
ideias elaboradas durante o desenvolvimento da Unidade. Tratava-se do momento
de sintese, em que se fazia a reconstrugdo dos aspectos analisados pelas
diferentes areas (ROVAI, 2005).

Procedia-se, assim, a cada final de UP, a uma sintese dos dados levantados
e organizados, assim como uma abertura para novos temas problematizadores, e,
ao término do ano letivo, a sintese final era uma espécie de coroamento das
sinteses bimestrais. Tanto das assembleias de Plataforma como da Sintese,
participavam todos: direc&o, orientadores pedagdgicos, orientadores educacionais,
professores e alunos. As disciplinas, sem perderem suas especificidades,
contribuiam na investigagao e na elaboragao das sinteses, obtendo como resultado
nao so conhecimentos especificos, mas também conhecimentos que transcendiam
0s conhecimentos disciplinares.

No momento de sintese, havia a participagdo dos pais, acompanhando o
processo de aprendizagem dos filhos. Segundo Rovai (2005), por vezes havia a
comunicacao da sintese, através de instrumentos diversos, como a elaboragao de
tabelas, graficos, além de pecgas de teatro, por exemplo. Havia, portanto, a
preocupacao da coletivizagdo do conhecimento produzido, na produ¢cdo de um
documento, um texto, um material que fosse a expressdo da aprendizagem
coletiva, conjunta, de todas as equipes.

O desenvolvimento dessas praticas de integracdo de disciplina implicava
também alguns tensionamentos e discordancias. O relatorio 22 série, de margo/abril
de 1968, aponta uma critica dos docentes a predominancia dos Estudos Sociais

nas tomadas de decisao e na conducao das atividades:

Apesar da equipe de professores estar muito mais coesa em comparagao
ao ano anterior, expondo suas ideias mais livremente, sentimos ainda que
nao ha uma colaboragao total, prevalecendo na maioria das vezes o
parecer de Estudos Sociais. Quanto a assembleia de sintese
propriamente dita, foi novamente, mais uma sintese de Estudos Sociais.
Talvez, pela prépria natureza da area, ciéncia de sintese, bem como pelo
fato da coordenagdo estar a cargo das professoras de ES, os alunos
apresentam uma forte tendéncia em abordar aspectos relacionados a
area. (p.1-2).
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Apesar dos tensionamentos, observa-se, contudo, que, nos ginasios
renovados pesquisados, a conformagéo dos conteudos com vistas a integragao das
disciplinas e como construgéo coletiva do conhecimento, era realizada de forma
diferente em cada ano, segundo o planejamento anual dos professores, das
consideracgdes realizadas ao longo do ano letivo através de reunides e conselhos —
e também das aulas plataformas e sintese, mais enfatizadas nos relatos do
Ginasios Vocacional.

A interdisciplinaridade tinha o Estudo do Meio como eixo fundamental para
desenvolver a integracao das disciplinas. No trabalho intitulado “O Estudo do Meio
no Curso Ginasial”, apresentado por Sylvia Magaldi no Simpdsio sobre o Ensino
Ginasial Renovado, afirma-se que, na escola, conviviam duas abordagens da
realidade: uma, indireta, abordagem de imagens da realidade (os adultos, as vezes,
e as criangas, frequentemente, a confundem com a realidade em si mesma,
afirmando, de uma representacgéo grafica de um objeto, por exemplo, “é tal objeto”);
e uma direta — abordagem da realidade em si mesma. Ambas alimentam esse
gigantesco processo de assimilagdo que caracteriza a vida intelectual humana, do
nascimento até a morte. A abordagem indireta amplia o raio da agéo assimiladora,
fazendo os alunos atingirem e apreenderem objetos inacessiveis diretamente,
através de suas imagens, porém, a abordagem direta seria a unica que permitiria
“vivenciar” a realidade como um todo em que os elementos estavam estruturados
indissociavelmente.

Nesse sentido, no contexto escolar, os trabalhos, as técnicas e métodos
utilizados dentro da escola procuram levar imagens mais ou menos fiéis da
realidade que se pretende fazer conhecer e estudar pelos alunos. O trabalho
dirigido, o debate, a pesquisa bibliografica, as exposi¢coes e proje¢des preenchiam
tais fins, sendo indispensaveis e seu valor indiscutivel. Mas s6 os trabalhos, as
técnicas e métodos utilizados fora da escola, mergulhados no meio,
proporcionavam experiéncias vivas e vivenciadas (MAGALDI, 1965, p. 70).

Magaldi (idem) enfatiza o duplo aspecto do Estudo do Meio: como fim e como
meio. O primeiro aspecto se justifica uma vez que ele tem um valor essencialmente
informativo. As criangas e os jovens aprendem nog¢des, incorporam conhecimentos

geograficos, histdricos, socioecondmicos, politicos, cientificos, artisticos, todos
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como elementos da realidade viva que os cerca, ampliando e “flexibilizando” seu
acervo cultural de forma direta, ndo “livresca”, através da experiéncia vivida. Como
meétodo, € desenvolvido o espirito de sintese, permitindo a crianca aprender a
observar, a descobrir, a documentar-se, a utilizar os diferentes meios de expressao,
a ligar-se ao seu meio mais préximo, mas também aos meios amplos de patria e
de civilizagdo, a desenvolver a sensibilidade diante da natureza e das obras
humanas, a captar a “solidariedade universal” dos fatos historicos, a criar suas
consciéncias de responsabilidade, a forjar a ideia de “participagdo”. (MAGALDI,
1965, p. 73).

Os relatos de Estudos do Meio presentes, apresentados no Simpdsio sobre
o Ensino Ginasial Renovado, trazem exemplos dessa concepcéo. E o caso da visita
a Brasilia e cidades historicas mineiras pela 32 série ginasial. De acordo com a
exposicao, o objetivo principal da realizagdo deste estudo do meio estava ligado a
programacao da area de Estudos Sociais para a terceira série do curso ginasial.
Desde a primeira série, a area de Estudos Sociais, no Colégio de Aplicagao, vinha
desenvolvendo estudos de comunidade. No primeiro ano, ao ser focalizada a
comunidade local, os estudos do meio prenderam-se a cidade de Sdo Paulo; no
segundo ano, estudou-se a comunidade regional. Por isso, foi necessario alargar a
area dos estudos do meio, abrangendo todo o estado de S&o Paulo. Alguns
municipios paulistas foram entdo escolhidos para centro de estudos. Na terceira
série, a programagao ampliou mais ainda a area da comunidade; agora
comunidade nacional. Assim, para o cumprimento desta programacgao, o estudo do
meio em Brasilia e cidades histéricas foi considerado uma necessidade a fim de

desenvolver com os alunos a grande diversidade da realidade brasileira:

Como qualquer estudo do meio, este também pretendia mostrar aos
alunos que o livro € um retrato da realidade, mas nunca a propria
realidade. Era preciso tornar o estudo menos livresco. Era preciso ver o
Brasil, com o espirito de um estudioso, para conhece-lo melhor.
(COLEGIO DE APLICACAO, 1965, p. 211).

Outro relato apresentado no Simpédsio sobre o Ensino Ginasial Renovado a
respeito de um estudo do meio realizado, abordando a Grande Zona Industrial do
Estado de Sao Paulo, também reforcava a sua dupla concepc¢ao. Assim, na

programacao das segundas séries, para 1964, a area de Estudos Sociais abordava,
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como linha tematica, “A Comunidade Regional”’. O Estado de Sao Paulo, portanto,
devia ser estudado sob diversos angulos, ndo apenas pela area de referéncia
(Estudos Sociais), mas também pelas demais areas de conhecimento,
coordenadas em torno de Estudos Sociais.

Dessa programacgao, um dos temas desenvolvidos, a industrializagao
paulista, foi objeto de aprofundamento e de estudo do meio. O estudo deste aspecto
ja fora iniciado na unidade anterior — Estudo do Litoral Paulista — dentro da qual,
Cubatdo, como complexo industrial em nascimento, foi alvo de pesquisa e
discussdo. Dessa forma, o novo tema seria uma ampliagao e sistematizagcao dessa
atividade da economia paulista. Definiu-se, entdo, como nova unidade “A Grande
Zona Industrial do Estado de S. Paulo” e, consequentemente, a visita e estudo de
industrias do estado de Sao Paulo, tais como Emplas Industria de Plastico Limitada
(capital), Mineragdao Geral do Brasil Ltda (Mogi das Cruzes), Companhia
Melhoramentos de S&o Paulo Industria de Papel (Caieiras), Fiobra Industrias
Téxteis S.A (Americana), Invictus S.A Radio e Televisado (Capital), Doces Confianga
S.A. Industria e Comércio (Capital).

No relato especifico sobre o Estudo do Meio em Americana, o objetivo era
uma visita a industria téxtil Fiobra, mas aproveitou-se para visitar uma fazenda onde
se produzia algodao (matéria-prima da industria téxtil) e também uma usina
hidrelétrica da Companhia Paulista de Forca e Luz (a qual fornece energia a cidade
onde se encontra o parque de industria téxtil. Nesse estudo, foi apresentado um
quadro que indica os diversos aspectos explorados pelas diversas areas,
demonstrando, portanto, a preocupagao em integrar diversas disciplinas no estudo

de um mesmo tema.
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Estudos sociais

- — Ciéncias Artes Industriais
Geografia Histéria
1. Confluéncia de 2 | 1. O sobrado da | 1. Rocha e solos da | 1. A “casa-grande” —
rios: Atibaia e Jaguari | fazenda Carioba: | regido materiais e
(fazenda Carioba). exemplo de casa- engenharia

2. Formacao
geoldgica da regido

3. A cultura do
algodéo (Carioba)

4. Primeira
elaboracao da
matéria-prima

5. O aproveitamento
dos rios locais: a
represa e a usina
hidroelétrica

6. A industria téxtil
(FIOBRAS.A)

— matéria-prima

— mao-de-obra

— produgao

grande imperial

2. Os vestigios de
senzalas

3. Fontes de energia
usadas no passado

4. Primérdios da
industrializagao de
Americana

5.Mercados
consumidores da
cidade

6. Vida operaria

2. Aspectos da
vegetacdo natural

3. O algoddo como
planta

4, A energia
hsdraulica e sua
transformacgéao em
energia elétrica

(turbinas e geradores
da usina)

5. Maquinario basico
da fiacdo e da
tecelagem
Maquinas antigas e
modernas

2. Artesanato local
encontrado na casa

3. 0] estilo
arquitetbnico da casa

4. A fiagdo e a
tecelagem como
artesanato

5. A estamparia

6. Atinturaria

Fonte: Revista de pedagogia. Vol Xl, n°19-20,1965.

As conclusdes do estudo do meio eram debatidas e apresentadas em painéis

em que os alunos procuravam sintetizar as experiéncias e, como elas, foram

significativas a sua aprendizagem. Reitera-se, assim, a concepg¢ao do estudo do

meio como fim e como método:

Buscamos definir uma técnica didatica especifica para o estudo do meio,
que deve ser encarado nao como uma entidade extracurricular, mas como
parte integrante no desenvolvimento da aprendizagem, além de ter um
valor intrinseco: a vivéncia dos jovens em “meios” e “realidades” que
integram o todo no qual deverdo atuar, como adultos. (COLEGIO DE
APLICACAO, 1965, p. 220).

Assim como no Colégio de Aplicagao, o desenvolvimento dos conteudos ao

longo do ano letivo, no Ginasio Vocacional, tinha como sustentaculo fundamental a

técnica de Estudo do Meio. De acordo com o PPA, tratava-se de uma oportunidade

de sair da prépria sala de atividades, entrando em contato direto com a realidade




124

por meio de uma experiéncia vivida e nao livresca, proporcionando técnicas de
trabalho e de estudo que favorecessem o desenvolvimento da aprendizagem e da
utilizagdo do método cientifico de investigagéo e pesquisa.

Desse modo, na 1?2 série, observam-se propostas de estudos do meio do
préprio colégio e do seu entorno, através de entrevistas com funcionarios da escola,
familiares e moradores do bairro, além de visitas a locais especificos para estudo
da comunidade, ampliando, gradativamente, para outros locais da cidade de S&o
Paulo, conforme aponta um relatério da 12 série de 1967, em que um Estudo do
meio foi realizado no centro da cidade, incluindo uma visita a torre do Banco do
Estado de Sao Paulo, a fim de se explorar uma visédo histérica e geografica do
centro.

Nas séries posteriores, ha a ampliacdo das propostas de estudo do meio
para outros locais da cidade, do Estado e do Pais, com o objetivo de assegurar aos
alunos vivéncias diferentes daquelas que ele teve oportunidade de experienciar em
sua propria comunidade e em suas vizinhangas.

Na 22 série, por exemplo, a analise dos relatérios apontou visitas a industrias,
como a COSIPA, em virtude de o conteudo versar sobre a industrializagdo no
Estado de Sao Paulo. Visitas ao Vale do Paraiba e Serra da Mantiqueira também
foram realizadas, a fim de discutir o homem paulista em seus diferentes setores
(pesca, agricultura, pecuaria, folclore, comércio, industria etc.).

Observa-se, portanto, em ambas as instituicées estudadas, o estudo do Meio
como suporte a proposta de integragdo das disciplinas, permitindo uma série de

aberturas para o estudo do pais e do mundo:

Num determinando estudo-do-meio, os alunos verao, por exemplo, que o
desenvolvimento industrial da Comunidade se iniciou a partir da 12 guerra
mundial; noutro, que a matéria-prima necessaria para grande parte das
industrias vem de outros Estados do pais. Assim, ao lado dos conceitos
mais diretamente ligados a economia, industria, comércio, agricultura,
desenvolvimento, mercado, o aluno vai formando outros tdo importantes
como esses: interdependéncia, comunicacao. (PPA, 1971, p. 8).

Tratava-se, assim, de uma oposicdo ao entendimento de uma aula
estritamente fechada na sala, que excluia toda e qualquer atividade realizada fora

dos seus muros e da contestagao de um imaginario presente na cultura escolar que
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considerava excursao e visitas a negagao da aula, e consequentemente, a sua
“‘matacao”. (NADAI, 1991).

3.2.2. Materiais didaticos

Os materiais didaticos também tinham um papel fundamental na integragao
das disciplinas escolares. De acordo com Bittencourt (2008), uma concepgédo mais
ampla e atual parte do principio de que os materiais didaticos sdo mediadores do
processo de aquisicdo de conhecimento, bem como facilitadores da apreensao de
conceitos, do dominio de informagdes e de uma linguagem especifica da area de
cada disciplina. Ainda de acordo com a autora, pesquisadores do ensino de Histéria
e Geografia do Institut National de Recherche Pédagogique (INRP) da Franga
assinalaram diferengas importantes entre o que denominam suportes informativos
e documentos.

Nessa perspectiva, os suportes informativos correspondem a todo discurso
com a intengdo de comunicar elementos do saber das disciplinas escolares, tais
como os livros didaticos e paradidaticos, atlas, dicionarios, apostilas, cadernos além
de produgbes audiovisuais. Ja os documentos referem-se a todo o conjunto de
signos, visuais ou textuais, produzidos em uma perspectiva diferente dos saberes
das disciplinas escolares, mas que, posteriormente, passam a ser utilizados com
finalidade didatica. Desse modo, obras literarias, filmes, obras de arte, artigos de
jornais e revistas, entre outros, sdo documentos produzidos para um publico
bastante amplo que, por intermédio do professor e seu método, se transformam em
materiais didaticos.

Nadai (1991) sustenta que, ao longo da vigéncia da Reforma Capanema, a
pedagogia escolar foi sustentada pelo manual escolar. A triade professor-aluno-
livro, relacionando-se, fragmentadamente, no espaco recortado da sala de aula, se
impds como sindnimo de escola. No entanto, é possivel perceber uma tentativa de
ampliagdo dos materiais didaticos para além do livro nos ginasios de ensino
renovado.

A historiadora Emilia Viotti da Costa, entao professora de Histéria do Colégio

de Aplicagéo, apresentou um relato de experiéncia no Encontro de Mestres de
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Historia de 1959 denominado “O material didatico no ensino da Histdria”, em que
discorre sobre essa questao.

Costa (1959) sustenta que, embora a aula tedrica continue a ser o arcabougo
do ensino da histéria no primeiro e segundo ciclo, quer pelo interesse inegavel que
ela oferece para esse tipo de matéria, quer pelas dificuldades de aboli-la dentro das
condicoes atuais do ensino, vem-se, cada vez mais, recorrendo a outros processos
gue necessitam de um amplo material.

A autora tributa a renovacao e ampliacdo do material existente as diretrizes
pedagdgicas que preconizam meétodos de ensino ativo e a transformagao do
conceito de histdria. O desprestigio da histdria puramente narrativa e a preferéncia
por um tipo de histéria compreensiva que encara o fato ndo como mero
acontecimento, mas como uma convergéncia de conexdes, a preocupagao
crescente com setores pouco estudados no passado: o econémico, o social, o
artistico, que levaram a histéria a entrar pelo campo das demais ciéncias do homem
— a demografia, a estatistica, e economia ou a geografia — exigem que se coloque
a disposicao dos alunos uma ampla gama de materiais didaticos: cartas, graficos,
esquemas, textos varios, novos dados ilustrativos. O predominio dos estimulos
audiovisuais, fora da escola, exige que essa escola acompanhe a vida para poder
manter o interesse dos alunos e exercer realmente uma agéao educadora (COSTA,
1959, p.58).

A autora, portanto, apresenta, a partir de sua experiéncia no Colégio de
Aplicacdo, alternativas para a ampliagdo do repertério de materiais didaticos. A
formacado de uma Biblioteca é considerada uma das etapas mais importantes na

organizagédo do material didatico:

A biblioteca da escola ira representar neste caso, um papel duplamente
importante: servira aos alunos e a coletividade em geral. Ela fornece o
material para o estudo e pesquisa como para as horas de diversado e de
lazer. (COSTA, 1959, p. 59-60).

Costa (1959) acrescenta que o professor poderia também organizar a sua
propria colecao de textos, selecionando os mais importantes, fazendo-os traduzir e
datilografar textos simples, como a “Declarag&o dos Direitos do Homem”, de 1789,
a “Declaragao de Monroe”, trechos do “Codigo de Hammurabi”. Para o estudo da

Histéria do Brasil, o professor poderia organizar uma lista onde aparecessem desde
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memorias como as “Recordagdes da Campanha do Paraguay” de José Luiz
Rodrigues da Silva, crbnicas e relatos de viajantes, como as de Gabriel Soares de
Souza, Gandavo, etc.; textos legislativos, como os das constituigcbes brasileiras,
atas das Céamaras; correspondéncias publicadas, como as “Cartas Jesuiticas”,
publicagdes dos arquivos publicos, jornais e revistas antigas, como o” Diario
Oficial”.

Ademais, eram imprescindiveis as obras literarias e, neste setor, a
colaboracdo com as outras cadeiras, bem como a adequacgido do assunto e da
linguagem a idade dos alunos eram fundamentais. Romances histéricos e
biografias romanceadas, como “A Eminéncia Parda” de Huxley e “Bismarck” e
“‘Napole&do” de Emil Ludwig, serviam de tema de discussao e pretexto para uma
analise histérica da época desde que o professor tivesse o cuidado de conhecé-los
previamente para que pudesse dar uma orientacao critica aos alunos apontando-
Ihes as falhas histéricas.

Na organizagédo da biblioteca, o professor de historia ndo teria, pois, em
mente, apenas 0s manuais especializados, mas as obras de literatura, os livros de
textos e, finalmente, os de historia da arte, jornais e revistas. Revistas como A
época ou o Life, trazem eventualmente, reportagens uteis para os estudos
histéricos. Dentre os jornais e revistas especializadas, apontam-se: Boletim de
Historia, Revista de Historia, Revista do Instituto Historico e Geografico, Revista do
Arquivo (COSTA, 1959, p. 59-60).

Costa (1959) considera, ainda, a utilidade de organizar junto a Biblioteca um
arquivo de artigos e de documentos, em que os préprios alunos poderiam auxiliar,
recortando todos os artigos referentes a matéria. O professor faria a selegcéo e
pouco a pouco se organizaria um fichario.

A preocupagao com a organizagao da propria colegao de textos do professor
apresenta-se novamente em um relato de experiéncia do Colégio de Aplicagéo para
a 22 série de 1964, mais especificamente no desenvolvimento da unidade “A
Grande Zona Industrial do Estado de S. Paulo”, apresentada no Simpdsio sobre o
Ensino Ginasial Renovado de 1965 pela professora Sylvia Magaldi. Entre as
técnicas de trabalho empregadas no desenvolvimento dessa unidade, a professora
menciona a “leitura e fichamento de textos simples e de carater geral’, além de

alguns mais especializados, como “O Mundo em que Vivemos”, “Terra Brasileira”,
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“Leituras Geograficas”, “Geografia Humana do Brasil” de Aroldo de Azevedo,
“Geografia Fisica e Humana do Brasil”, “Organizagédo Social e Politica do Brasil”,

”

de Delgado de Carvalho; publicagbes do IBGE, como “Paisagens no Brasil”, “Guia
do Estado de S. Paulo — A regido da capital paulista”, “Roteiro de Viagem”, “Atlas
do Brasil”, “Enciclopédia dos Municipios Brasileiros”, “A Historia da Riqueza do
Homem” de Leo Hubermann, “Regides Culturais do Brasil’, de Manuel Diegues
Junior, além do levantamento de dados dos Censos Industrial e Demografico do
Estado de S. Paulo e analise de mapas rodoviarios e ferroviarios do Estado de Sao
Paulo (MAGALDI, 1965, p. 222).

No caso do Ginasio Vocacional, é possivel identificar, por exemplo, a bateria
de exercicios da 22 série de 1965 que explora um trecho da obra “O Brasil no
original”, de Cassiano Ricardo (Anexo llI).

Costa (1959) prossegue com sua explanagao, afirmando que, dentre os
varios tipos de material didatico, os menos utilizados tém sido as “tabuas”
cronologicas, as quais costumam ser um util complemento no ensino da histéria
das primeiras seéries ginasiais, sejam elas verticais ou horizontais, simples ou

complicadas:

As mais simples sdo aquelas que se limitam a registrar os acontecimentos
mais importantes dispondo-os pela ordem cronolégica e distanciados um
dos outros segundo uma escola que corresponde ao tempo. As mais
complexas contém fatos, datas, simbolos, imagens representativas,
biografias, etc. Para criar a nogao de tempo, entre os alunos das primeiras
séries para 0s quais a histéria é ainda extremamente complexa,
exatamente por terem eles uma nogao de tempo ainda imprecisa, nada
melhor do que apresentar-lhes uma tabua cronolégica (COSTA, 1959, p.
67).

A “tabua” cronolodgica seria elaborada no decorrer do ano letivo, a medida
que se avang¢a no tempo, completando-se os dados aos poucos. As tabuas
cronoldgicas, nesse sentido, favoreceriam a compreensdo de correlagéo,
permitindo ao aluno ver o que se passa, simultaneamente, em varias regioes, o que
nem sempre fica suficientemente claro nas aulas puramente tedricas.

Percebe, por conseguinte, que tanto no Colégio de Aplicagdo (conforme ja
foi analisado no relato respeito do tema “Nocao de Tempo Historico apresentada no
Simpdsio sobre o Ensino Ginasial Renovado de 1965 pela professora Sylvia

Magaldi) quanto do Ginasio Vocacional (Anexo 1V), o trabalho com a frisa histérica
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ou linha do tempo era recorrente.

Costa (1959) discorre ainda que, ao lado do material escrito, era de suma
importancia a existéncia dos chamados meios audiovisuais, como musicas e filmes.
No caso especifico das musicas, as audi¢gdes serviam para completar as tedricas,
mas podia-se também organizar em atividades extracurriculares, cursos completos
sobre Historia da Musica, com acesso livre a todos os estudantes (COSTA, 1959,
p. 69).

Quanto ao uso do cinema em sala de aula, Costa (1959) assinala a profusao
de filmes histéricos que poderiam ser usados como pontos de partida para debates
e discussdes. E o caso, por exemplo, da aula plataforma mencionada no relatério
do Ginasio Vocacional da 32 série de 1968, em que se assistiu ao filme “Viramundo”
(orientacdo de Otavio lanni, diregdo de Thomas Varkas, musica de Caetano Veloso
e Capinam), abordando o problema do nordestino. Além do filme, foram projetados
alguns slides sobre arquitetura, diferentes tipos humanos etc.

Além do cinema, é possivel observar a utilizagdo do teatro como material
didatico nas praticas pedagogicas do ginasio renovado. Um exemplo encontra-se
no relatério de Estudos Sociais da 32 série de 1969, em que uma das atividades
propostas foi assistir a peca teatral “Marta Saré”, de Edu Lobo e Gianfrancesco
Guarnieri. Os assuntos discutidos baseados na pecga foram: 1) Os tipos de
sociedade onde vivia a personagem principal; 2) A posi¢cédo da Igreja na sociedade
nordestina; 3) Analise das caracteristicas psicologicas de Marta Saré; 4) Aspectos
da situacao politica que a pega evocava; 5) A musica: aspectos regionais; 6) A
prostituicao.

Percebe-se, portanto, a partir dos inumeros relatos, a preocupacdao em nao
utilizar somente os suportes informativos elaborados, especificamente, para o fim
escolar, mas também a larga selegao e utilizagdo de documentos antes produzidos
para uma finalidade mais ampla, ressignificados no espago escolar. Desse modo,
€ importante relacionar este movimento nas instituicées de ensino renovado com a
reconfiguragdo das metodologias historiograficas que introduziram novas
abordagens analiticas sobre as fontes histéricas e ampliagdo da nocédo de
documento histérico, sinalizando, assim, uma clara vinculacdo aos estudos
histéricos em desenvolvimento nas universidades.

As reflexdes desenvolvidas neste capitulo, a partir da analise das praticas



130

curriculares e metodoldgicas na disciplina Histéria no Colégio de Aplicagao da
Universidade de S&o Paulo e no Ginasio Vocacional Oswaldo Aranha, e
considerando as contribuigbes de Hamilton (2000), Chervel (1999) e Goodson
(2012), apontam uma énfase nos métodos de aprendizagem em oposi¢ado ao
método instrucional vigente nas instituicdes de ensino regular.

Esse entendimento ndo implica, entretanto, desconsiderar o0s
tensionamentos e as contradi¢oes presentes no cotidiano escolar, os quais ora se
aproximavam e ora se afastavam das iniciativas inovadoras, como por exemplo, as
dificuldades mencionadas nos diversos relatos de experiéncia analisados
referentes as atividades de integragcao das disciplinas.

Os aspectos investigados, contudo, com o constante debate e o
planejamento que ndo envolvia apenas a questao dos conteudos (0 que ensinar),
mas os meétodos (técnicas) que deveriam ser utilizadas para que os objetivos
fossem alcangados (como ensinar), a dedicacdo frequente a integracdo das
disciplinas escolares e a ampliagcdo da noc¢ao de material didatico indicam uma
tentativa de superagdo da forma instrucional e a preocupagdo com meétodos de
aprendizagem.

Conforme ja mencionado no Capitulo 2, em margo de 1966, foi publicado o
Roteiro definitivo para a Cadeira de Histéria para a rede estadual, elaborado por
uma comissao, designada em 1964, de professores, entre os quais participava a
professora do Colégio de Aplicagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
da Universidade de Sao Paulo Sylvia Magaldi.

Nao por acaso, € possivel observar a proposta de uma introdugao aos
estudos historicos a partir, por exemplo, do desenvolvimento das linhas do tempo,
a despeito da seriagao estabelecida pelo Conselho Estadual de Educagéao (12 série-

Histéria do Brasil; 22 série- Histéria do Brasil;42 série- Histéria Geral):

Julgamos imperativo o estudo dos quadros vivos e concretos da ocupagao
da terra brasileira pelo homem, para sobre eles montar as unidades de
sintese, sobre a formacgao e evolugéo politica do Brasil, problemas mais
abstratos, para criangas de onze a treze anos. Introduzimos igualmente,
como parte integrante da programagcao, a localizagédo grafico-cronolégica
dos periodos e fatos historicos em “linhas” ou “frisas do tempo”, modo
simples e excelente de fazer visualizar as dimensdes temporais,
geralmente confusas e abstratas, nessa idade (SAO PAULO, 1966).

Apesar de parecer uma timida modificacdo curricular, uma vez que
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prevaleceram ainda a separacao entre Historia do Brasil e Historia Geral e auséncia
da Histdria local, muito trabalhada nos ginasios de ensino renovado, € possivel
perceber a influéncia das praticas pedagogicas e dos debates sobre curriculo,
realizados em diversos espagos, e divulgados em revistas especializadas. A propria
inclusdo da professora Sylvia Magaldi na Comisséo da elaboragdao do Roteiro ja
manifesta o reconhecimento de seu trabalho no Colégio de Aplicagcdo para a
proposi¢ao de um curriculo de Historia para a rede estadual. Desse modo, constata-
se a penetragao e repercussdo das praticas curriculares nos ginasios de ensino
renovado para a rede regular de ensino, permitindo, assim, compreender as
experiéncias inovadoras para além de sua particularidade, mas em estreito dialogo
com o sistema educacional do qual faziam parte.

E interessante observar que a mudanga metodoldgica e curricular implicaria
uma mudancga de métodos de avaliagado nas instituicdes de ensino renovado, a fim
de manter uma coeréncia pedagdgica. Desse modo, indaga-se se os instrumentos
de avaliagdo ndo eram considerados meros verificadores de aprendizagem, mas

parte das técnicas utilizadas para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.
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Capitulo 04

A renovacgao pela avaliagao

Se a escola secundaria moderna dirige sua atengdo ao educando, fazendo
dele, educando, e ndo da instrugdo que deva adquirir, o centro de toda a
acdo didatica, o processo de avaliagdo empregado devera considerar o
educando como um todo, dando énfase as modificagbes que a
aprendizagem nele provoca. Assim, a avaliagdo, na escola renovada,
abrange ndo apenas a verificagdo do conhecimento de matéria, mas
também considera atitudes, interesses, habitos de trabalho, adaptagéo
pessoal e social. (LEITE, 1965, p. 86).

A analise articulada entre os conteudos e os métodos de ensino e de
aprendizagem € essencial para o estudo das mudancgas e permanéncias das
disciplinas escolares. Entretanto, outro aspecto deve ser considerado: o papel das
praticas avaliativas na conformacéao da disciplina escolar.

As necessidades de avaliagdo dos alunos nos exames internos ou
externos engendraram dois fendmenos que pesam sobre o desenrolar das
disciplinas ensinadas. O primeiro, € a especializagao de certos exercicios
na sua fungéo de exercicios do controle. O "ditado de ortografia" esta entre
eles, e deve sem duvida sua origem a essa fungdo, mesmo se sua
utilizacdo nas aulas, no século XIX e XX, exceda muito a esse papel. O
segundo fenébmeno é o peso consideravel que as provas do exame final
exercem por vezes sobre o desenrolar da classe e, portanto, sobre o
desenvolvimento da disciplina, ao menos em algumas do suas formas.
(CHERVEL, 1999, p. 206- 207)

Desse modo, as praticas avaliativas podem variar desde a simples
memorizagdo até praticas mais complexas de formulagbes de argumentos e
sinteses pela escrita e pela oralidade.

Nessa perspectiva, uma vez que a analise das praticas curriculares e
metodoldgicas na disciplina Histdria, no Colégio de Aplicacdo da Universidade de
S&o Paulo e no Ginasio Vocacional Oswaldo Aranha, indica uma énfase nos
métodos de aprendizagem em oposigdo ao método instrucional vigente nas
instituicbes de ensino regular, o proximo momento de investigagao visa analisar se
os instrumentos da avaliagédo utilizados nos ginasios de ensino renovado estédo
articulados ao conceito de aprendizagem ou se sao relacionados a uma concepgéo
atrelada aos meétodos instrucionais. Cabe ressaltar que a trajetéria dessas
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instituicoes esta vinculada aos diversos debates e alteragdes na legislagao nacional
e estadual a respeito da avaliagdo, como a Portaria Ministerial n°501 de 1952, que
estabelecia a nota anual de exercicios, provas parciais e finais para a afericdo da
aprendizagem; a Portaria n° 294 de 1960, que introduzia a dispensa das provas
orais; e o Decreto n° 40.235 de 1962, que instituia o exame final escrito.

Nesse contexto caracterizado pela oposicdo das praticas avaliativas
centralizadoras e o ensino secundario propedéutico propalados pela legislagédo
oficial e os debates presentes nas revistas especializadas que revelavam dissenso,
a analise da documentacao busca compreender como as experiéncias de inovagao
educacional incidiam e repercutiam na avaliagao da disciplina escolar Historia e,
portanto, no proprio papel do professor na concepg¢ao dos processos avaliativos.

Desse modo, procura-se investigar as praticas avaliativas dessas
instituicdes através da analise e reconstituicdo do movimento de construcdo dos
diversos instrumentos de avaliacdo e calculo de notas e aprovagao desenvolvidos
a fim de compreender o dialogo existente com a rede regular de ensino, além dos
debates, subversdes cotidianas e negociagdes com as autoridades.

4.1. Os instrumentos de avaliagao

Aidentificacdo dos instrumentos de avaliagdo e seu processo de elaboragéo
nao foi tarefa facil, dada a concepcao de avaliagcdo continua, “como meio”, que
abrangia ndo apenas a verificagdo do conhecimento de matéria, mas também
considerava atitudes, interesses e habitos de trabalho. Desse modo, foi preciso
uma analise aprofundada da documentacao, desde os textos tedricos utilizados
para estudo e discussao, os relatos de pratica, até os proprios instrumentos
utilizados, para assim apreender as concepcg¢does e formas de avaliagdo das
instituicbes estudadas

No que tange ao Colégio de Aplicagao, o texto de José Augusto Dias, Diretor
Executivo da instituicédo, publicado na Revista de Pedagogia de 1960, sustenta que,
quanto a avaliagao dos resultados, os alunos seriam submetidos a provas nas
épocas previstas pela legislagdo em vigor. Essa afirmagao é corroborada em outras
duas situagdes: a primeira delas diz respeito a atuacdo da secretaria, em que se
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relata que por ocasido dos exames orais, em dezembro do ano anterior, foi preciso,
em tempo relativamente exiguo, aplicar portaria ministerial que dispensava da
prestagcao de provas finais os alunos que ja tivessem alcangado média nos exames
escritos. A segunda situagdo € descrita através do relato de pratica do professor
Bernardo Issler (1960, p. 152):

Para este tipo de trabalho, onde o professor e os estagiarios acompanham
o desenvolver paulatino dos temas, e pelos seminarios, o progresso e o
grau de assimilagdo dos conhecimentos, a preocupagdo de sabatina
mensal permanece em segundo plano. Entretanto, a situacdo
administrativa escolar dos alunos ndo é a mesma, nao sofreu
modificagdes e, para satisfagao da lei, tais provas foram realizadas. Nossa
intencao foi a de atribuir uma nota mensal a cada aluno, sem prova escrita,
mas, resolvemos prosseguir nos métodos tradicionais com algumas
modificagdes. Os alunos foram submetidos a uma prova escrita sem aviso
prévio constituida de cinco questdes, versando sobre a maioria dos temas
ventilados.

Contudo, em um texto denominado “A avaliagcdo da aprendizagem no
contexto da didatica renovada da escola média”, de autoria da Profa. Julieta Ribeiro
Leite, datado de fevereiro de 1968 e produzido, provavelmente, no contexto do
planejamento de inicio de ano'®, afirma-se que, na escola tradicional, o centro da
acao estava “na matéria a ser ensinada, no programa a ser cumprido, e tudo era
planejado em funcédo desse programa e da verificagdo na sua aprendizagem, em
termos da devolucado do que tinha sido ensinado. A avaliagcao era, pois, um FIM”.
Na escola moderna, o educando era o centro de toda a ag¢ao didatica. Seria em
funcdo do seu desenvolvimento individual e social, portanto, que se tragariam
objetivos, organizariam curriculos, selecionariam conteudos, escolheriam técnicas

e instrumentos de avaliacdo. Nesse sentido,

A avaliacdo na escola moderna € um MEIO. Meio para verificar a situagao
de cada educando em relagao as balizas basicas tragadas para cada area,
levando em conta seus objetivos gerais e especificos e a etapa de
desenvolvimento dos educandos. Meio para orientar a agdo educativa do
professor e do proprio aluno com vistas ao atingimento dessas balizas.
Meio para verificar COMO cada aluno esta evoluindo, COMO, QUANTO
E ONDE deve ainda progredir. MEIO PARA CAPTAR E REGISTRAR, A
CADA INSTANTE, OS PROGRESSOS E AS DIFICULDADES DE CADA
ALUNO, DIAGNOSTICANDO PARA CURAR. A avaliagdo na escola
moderna abrange também o Professor. Na medida em que os alunos sédo
avaliados, avaliados sdo também os professores na sua adequacgao a

80 texto tinha como subtitulo “Jornadas de planejamento”, inferindo-se que foi escrito para ser lido
e debatido em planejamento de inicio de ano.
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fungéo de educador, na sua adequagao aos objetivos visados pela escola,
na sua adequacao aos métodos e técnicas preconizados pela moderna
didatica para a diregdo da aprendizagem, na sua adequacgao as técnicas
e instrumentos de avaliagdo decorrentes. Abrange, ainda, todos os outros
educadores que participam da acao educativa da escola, bem como todo
o planejamento global da instituicdo. (LEITE, 1968, p. 1, grifos nossos).

A autora encerra afirmando que, se a escola média moderna nao visa
somente a aprendizagem no campo intelectual, a avaliagédo deve estender-se ao
aproveitamento do educando em todas as areas e atividades -curriculares,
decorrentes dos objetivos propostos pela escola.

O tema avaliacdo é retomado novamente por Julieta Ribeiro Leite em
comunicacdo apresentada no Simpodsio sobre o Ensino Ginasial Renovado e
publicado na Revista de Pedagogia n°® 19-20 de 1965 sob o nome de “A avaliagao
da aprendizagem no curso ginasial renovado”.

Leite (1965) sustenta que o conhecimento do aluno deve ser bastante amplo,
envolvendo nivel intelectual, nivel socioeconémico, interesses, capacidade de
compreensao, tipo de memdria, temperamento, aptidées, ajustamento pessoal,
ajustamento social.

A autora afirma, ainda, que a avaliagdo, como elemento do sistema didatico,
nao abrange apenas o trabalho discente, mas também, sobretudo, o trabalho
docente. O aproveitamento dos alunos ja € uma medida da eficiéncia do professor.
Era preciso, pois, que se fizesse desta medida o ponto de partida para autocriticas
e necessarias reformulacdes. No tocante ao trabalho do professor, a avaliacéo era
um meio de diagnosticar parar curar, era um meio de acompanhar e estimular os
progressos individuais. Nenhum professor devia, portanto, prender-se a um sé tipo
ou a um soO instrumento de avaliacdo. A familia, por sua vez, também devia ser
informada, periodicamente, da avaliagdo de cada educando, através de reunibes
de pais e mestres ou entrevistas, e orientada, no sentido de colaboragdo que
poderia prestar.

Por fim, Leite (1965) aponta que a avaliagdo pode obedecer a critério
quantitativo ou qualitativo. Ressalta-se, porém, cada vez mais o carater
instrumental da nota e a importancia da avaliagao conceitual.

Quanto a avaliagao nos Ginasios Vocacionais, o Decreto n. 38.643, de 27 de
junho de 1961, que regulamentava a Lei n.6.052, de 3 de fevereiro de 1961, dispde

sobre o Ensino Industrial, Ensino de Economia Doméstica e de Artes Aplicadas e
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Cursos Vocacionais, estabelecendo que a avaliacdo se daria por meio de

a) notas de prova, por matéria, em numero minimo de trés por semestre, de
preferéncia no fim dos meses de abril, maio e junho, para o primeiro semestre, e
agosto, setembro e outubro, para o 2.° semestre para as matérias de cultura geral
ou de cultura técnica teorica;

b) nota anual, por matéria, que sera a média aritmética das notas de provas
e das notas atribuidas aos trabalhos exigidos dos alunos;

c) nota de exame, por matéria, de primeira ou de segunda época;

d) nota final, por matéria, sendo a média aritmética simples da nota anual e
de exame;

e) média global expressa pela média aritmética simples das notas finais das
diversas matérias, calculadas separadamente, para cada um dos grupos de cultura
técnica e de cultura geral.

Seria considerado habilitado, para efeito de promog¢ao ou de conclusido de
curso, o aluno que obtivesse média global 5 (cinco) pelo menos, no grupo das
matérias de cultura geral e nos das matérias de cultura técnica, além de nota final
4 (quatro), pelo menos, em cada uma das matérias da série cursada.

A andlise dos Planos Pedagdgicos e Administrativos dos Ginasios
Vocacionais, de 1971, revela, entretanto, uma outra abordagem dada a avaliagao,
como forma de acompanhamento continuo de todos os momentos do processo
educativo, através do qual o educador teria condicbes de analisar a si mesmo,
verificando em que medida as técnicas utilizadas e os conteudos desenvolvidos
constituiam meios eficientes para a consecugao dos objetivos. O educando, por
seu turno, teria oportunidade de perceber seu desenvolvimento.

No texto “Tema IV: Avaliagao do curriculum como processo”, elaborado para

o | Simpdsio de Ensino Vocacional de 1968, essa concepc¢éo é reforgcada:

Devemos considerar que a avaliacdo se dirige para os mais diversos
aspectos da realizagdo da personalidade do educando, das técnicas e
modos de agao do educador, da manipulagdo de recursos materiais e
humanos propostos para a consecugédo do curriculo. (p. 499).

Nessa publicagao, defende-se que a avaliagdo, considerada como processo
nao pode se confundir com simples instrumento de medida; deve acompanhar

todos os momentos do processo educativo, de forma dindmica. As técnicas de
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avaliagao, por sua vez, tendo essencialmente um carater diagnéstico, ndo devem
se apresentar como material de julgamento do educando, considerado como
pessoa. Entretanto, utilizadas naquele aspecto, deverdo levar o educando ao
conhecimento de suas possibilidades, interesses, aptiddes, enfim, do campo de sua
realizacao total.

A analise e cotejamento da documentagao das instituicbes, em momentos
historicos diversos, desse modo, tornam possivel identificar um processo de
mudanga da propria concepgéao de avaliagao ao longo da trajetoria das instituigdes,
manifestando-se ndo apenas através de textos tedricos das instituicbes, mas
também através da construcao de diversos instrumentos de avaliagao, evidenciada
pela documentacéo relativa as praticas pedagogicas e administrativas. Sua analise,
portanto, torna-se fundamental para apreender os diversos movimentos em torno
da construgao do curriculo e avaliagao, além das possivel difusao e didlogo com a

rede regular de ensino.

4.1.1. O trabalho/estudo dirigido

De acordo com Amélia Domingues de Castro, em texto sobre o trabalho
dirigido, apresentado no Simpdsio sobre o Ensino Ginasial Renovado e publicado
na Revista de Pedagogia n° 19-20 de 1965, na Didatica Tradicional, em aula, o
trabalho competia ao professor, cumprindo ao aluno ouvir e anotar; e no estudo, o
trabalho competia ao aluno, que procurava memorizar o material trabalhado pelo
professor em aula.

O ensino renovado, nesse sentido, buscava unificar essa dicotomia com o
trabalho dirigido — todas atividades que o aluno exerce para a aquisigao,
assimilagao, fixagao, integragao e desenvolvimento do aprendizado. O termo, por
demasiado inclusivo, pela grande extens&do que apresenta, cobre toda e qualquer
legitima atividade do aluno em classe ou fora, desde que conduza a alguma
aprendizagem (CASTRO, 1965, p.59).

Em outro texto localizado na documentacao da Professora Julieta Leite, sem
autoria nem data, reitera-se que varias sdo as modalidades possiveis dessas

atividades, que poderiam ser realizadas na prépria classe ou fora dela (com visitas
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e excursodes), podendo constituir tarefas individualizadas ou trabalho em equipes.

Compreende-se por “trabalho dirigido”, portanto, as atividades dirigidas
contidas no horario escolar, realizadas com a presenga do professor cujo objetivo
€ fazer com que o aluno aprenda a aprender, levando-o assim a adquirir, sob
direcao do professor, uma técnica de trabalho adequada a seu nivel de maturidade
bem como a disciplina a qual se aplica. Ademais, a denominagao dessas atividades
apresenta-se variada, como “trabalho dirigido” (denominagao francesa), “estudo
supervisionado” (denominagdo americana), ou ainda “estudo dirigido”. (COLEGIO
DE APLICACAO, s.d).

O nome “estudo dirigido”, por sua vez, estende-se também as tarefas para
casa, as quais, beneficiando-se da orientacdo dada nas sessbes de trabalho
dirigido, sao suficientemente organizadas e planejadas pelo professor.

Conforme sustenta Castro (1965), o trabalho dirigido oferece inumeras
formas, de crescente complexidade, como a organizagao cuidadosa de tarefas ou
direcdo do estudo com supervisdo do professor, aos trabalhos escritos,
experiéncias escolares, preparo de seminarios ou discussbes etc. Assume,
portanto, dois aspectos principais: a aprendizagem de técnicas materiais de
trabalho escolar — utilizagdo de material didatico, pesquisas em situacao real, uso
de bibliografia, elaboracéo de trabalhos etc. — e o desenvolvimento da capacidade
de trabalho intelectual, através da ativagdo de operagdes mentais que facilitem o
exercicio do raciocinio.

O trabalho dirigido permite ainda a individualizagdo do ensino, levando o
professor a perceber as dificuldades dos alunos a fim de corrigi-las e a conhecer
suas aptiddes a fim de desenvolvé-las. Segundo demonstra a autora (idem), o
trabalho dirigido ndo encontra seus valores atrelados exclusivamente ao
desenvolvimento intelectual e técnico do estudante, mas a formacao de habitos e
atividades de ordem moral, que aparecem como subprodutos do trabalho escolar
bem dirigido, tais como: a honestidade intelectual, a objetividade cientifica, o
respeito ao outro e o auxilio mutuo, o esforgo de atencao e concentragao, a ordem,
e outros tantos (CASTRO, 1965, p. 66).

Um exemplo de trabalho dirigido foi apresentado no préprio Simpdsio sobre
o Ensino Ginasial Renovado, como continuagdo do relato da Professora Sylvia
Magaldi acerca do desenvolvimento do tema “Nogdo de Tempo Historico” para
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classes da 1?2 série ginasial em 1965. De acordo com a concepgao de trabalho
dirigido sustentada pelo Colégio de Aplicagao, toda trajetoria e explicacéo e debate
sobre a nogao de tempo histérico e o desenvolvimento de seu conteudo em classe
compreendia o que era denominado “trabalho dirigido”, uma vez que fazia o aluno
mobilizar-se em torno de sua prépria aprendizagem.

Nesse sentido, segundo a professora, o trabalho dirigido deveria ser
planejado, passo a passo, pelo professor, que proporia “tarefas operatorias” aos
alunos, obrigando-os a mobilizar as operagdes basicas do raciocinio, sobre o objeto
em estudo — no caso, classifica-lo, seria-lo, relaciona-lo, analisa-lo, sintetiza-lo,
prova-lo, conceitua-lo, induzi-lo, etc. Deveria ser, ainda, proposto aos alunos por
escrito, preferencialmente em folhas mimeografadas, com questbes numeradas
com clareza, e espaco reservado para o trabalho do aluno, apés cada uma das
questdes.

O trabalho dirigido individualizado era, portanto, imprescindivel para fazer
com que todos os alunos realizassem as “tarefas operatorias” consideradas
basicas, revelando ao professor suas deficiéncias ou dificuldades, seu ritmo de
trabalho e recebendo assisténcia de acordo com essas diferencgas individuais. A
individualizagcdo do Trabalho Dirigido, contudo, ndo implicava a auséncia das
diversas modalidades de trabalho por equipes, altamente aconselhaveis na escola.
(MAGALDI, 1965, p. 173).

Assim, a docente utiliza-se da proposta de estudo dirigido, como atividade

de assimilacdo individual dos alunos (Anexo IV):

A fase que acabamos de descrever e que, na escola tradicional,
provavelmente seria considerada suficiente para a realizagdo da
aprendizagem desejada, foi apenas o levantamento e apresentagdo dos
problemas. Tratava-se de completa-los, fazendo com que cada aluno
realizasse efetivamente, as operagdes ja realizadas coletivamente, e com
auxilio e encaminhamento do professor. Assim, construimos, os
ESTUDOS DIRIGIDOS (modalidade de trabalho Dirigido) aqui anexados
(MAGALDI, 1965, p. 176).

Tratam-se, pois, de atividades que solicitam do aluno, em um primeiro
momento, a elaboragcao de uma linha do tempo da vida do aluno e de seu pai, e
posterior reflexdo sobre as escolhas a respeito dos acontecimentos apontados na
linha do tempo.

Em seguida, demanda-se ao aluno a constru¢ao de uma linha do tempo da
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Historia do Brasil, incluindo fatos como a Fundacao da cidade de Sao Paulo e a
Proclamacéao da Republica. Segundo Magaldi (1965), aproveitou-se a oportunidade
para fazer com que os alunos utilizassem alguns manuais de Historia do Brasil,
localizando as datas de que nao se lembravam.

Outras questbes apresentavam exercicios de localizacdo no Tempo,
inicialmente mais simples, com referéncia a datas posteriores a Jesus Cristo;
depois com datas anteriores e posteriores a era cristd. Foi também solicitada a
transformacao de ano para século, por exemplo.

Observa-se, na documentacdo analisada, a conceituacdo plastica e
dindmica do trabalho dirigido, assumindo diversas modalidades, mas enfatizando
inviavelmente, seu papel fundamental manifestado nas praticas pedagdgicas
cotidianas. No caso do Ginasio Vocacional Oswaldo Aranha, conforme consta no

PPA de 1971, ha também a concepgao de estudo como investigacao, que:

- mobiliza as operagdes mentais, propiciando o progresso do pensamento;
-leva a aquisicao de técnicas de estudo e a utilizacdo de materiais de
trabalho;

-forma atitudes desenvolvendo a independéncia intelectual

-exige, naturalmente, um redimensionamento na atuagao do professor.
(PPA, 1971, p. 6).

O texto denominado apenas como “Tema llI- Unidade Didatica: Integracao e
Dinamica”?, sem data e autoria, esclarece a concepgao de estudo dirigido para a
instituicdo. O texto inicia afirmando que o tratamento dos conteudos de uma 12
série, dada a inexperiéncia dos alunos desta faixa, esta muito mais na dependéncia
da conduc¢ao do trabalho pelo professor, do que inversamente acontece no fim do
Curso.

A passagem desta situagdo para a independéncia intelectual visada, de
acordo com o texto, n&o se faz bruscamente, mas através de uma linha progressiva,
na qual o aluno, cada vez mais, se desvencilha da necessidade de orientagdo do
professor. Esta linha progressiva é conseguida pela montagem de um esquema de

estudo graduado, em trés niveis de independéncia: estudo dirigido, supervisionado

19 O texto aparenta ser a apresentacéo para o | Simpdsio de Ensino Vocacional, realizado em junho
de 1968, uma vez que a parte inicial é equivalente a publicada na Revista Ciéncia e Cultura, da
SBPC, havendo, entretanto, uma complementacao.
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e livre.

Enfatizado mais nas duas primeiras séries, e particularmente, na 12, o estudo
dirigido inicia o aluno no dominio da técnica de pesquisa e reflexdo. Embora
demorada e trabalhosa, esta fase condiciona o sucesso das outras. Nela, o aluno
lanca os fundamentos de sua independéncia intelectual. O professor o ampara, o
orienta de perto.

Conforme complementa o PPA de 1971, no estudo dirigido, as proposigdes
de problemas sdo menos amplas e colocadas passo a passo. As instrugoes de
trabalho sdo mais minuciosas, visando ao treino de ordenagao e coeréncia em seus
trabalhos e pensamentos. Nessa fase, o aluno deve aprender as diferentes técnicas
de abordagem dos assuntos, a comunicar o resultado de seus trabalhos, a utilizar
instrumentos e materiais de trabalho, a providenciar recursos e fontes de
informacédo. O professor, por sua vez, tem oportunidade de observar e atender as
suas dificuldades e deficiéncias e de contribuir para o seu ajustamento progressivo
a situagdes novas. (PPA, 1971,p.6).

Gradativamente, ele vai passando para a fase intermediaria, o estudo
supervisionado. As propostas de estudo vao sendo mais complexas e menos
diretivas. Sua iniciativa é incentivada através de colocacdes do professor que
sugerem pesquisas sem que, contudo, lhe sejam mostrados os caminhos a
percorrer.

Pouco a pouco, ele vai sendo colocado em situacdo de estudo livre: deve,
por si mesmo, levantar hipoteses, elaborar planos de pesquisa, mobilizar recursos
de investigacdo, utilizando fontes diversas de informagédo e comunicar as
conclusdes aos outros. A essa altura ja deve utilizar o seminario e até mesmo a
monografia, que implicam um trabalho mais pessoal do aluno e de maior
complexidade. Deve adquirir um método pessoal que o habilite a enfrentar
diferentes situagcdes no ambiente escolar ou fora dele, como aspecto de sua
independéncia pessoal.

Percebe-se, no caso do GEVOA, a utilizagdo constante das denominadas
“baterias” como instrumento de estudo dirigido. A Bateria n°® 3, elaborada para a 12
série do ano de 1967, a respeito do tema “Por que existe o G.V.?, demonstra a
preocupacao na orientagao dos alunos para a sua elaboracéo ao conter instrugdes

como “vocé devera permanecer em calma e siléncio”, “ seu Atlas sera a unica fonte
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de consulta permitida”, “leia toda a bateria”.

Tais instrugdes iniciais desaparecem nas baterias das séries seguintes, e
sua formulagao sofre alteragdes significativas. Ao analisar baterias referentes a 32
série e 42 série, observa-se a recorréncia de indicagao de bibliografia ja no inicio
das baterias. Ademais, suas questbes demandam a leitura e articulacdo das
informacdes para a sua resolugao, requerendo uma efetiva pesquisa. O numero de
questdes aumenta com o passar das séries, tornando-se cada vez mais extensas.

No geral, apesar de diferengas na sua caracterizagdo, percebe-se a
relevancia da trajetéria do educando no que diz respeito as atividades de trabalho

dirigido, como forma de acompanhamento continuo do desenvolvimento do aluno.

4.1.2. Atitudes

Sylvia Magaldi, em apresentagdo denominada “Avaliacdo da aprendizagem
no curso ginasial na area de estudos sociais”, para o Simpdsio sobre o Ensino
Ginasial Renovado, e publicada na Revista de Pedagogia n°19-20 de 1965, enfatiza
a diversidade de instrumentos de avaliagao utilizados no Colégio de Aplicagéo:
provas multiplas de varios tipos, exercicios de diversas naturezas, e, com muito
destaque, a observagao dos alunos, nos mais variados momentos do trabalho
escolar.

Desse modo, Magaldi (1965) apresenta a ficha de avaliagdo da area de
Estudos Sociais (Anexo 1V), a qual, apesar de requerer aprimoramento, “(..) muito
vem nos ajudando no processo de avaliagdo dos alunos, como roteiro para
observagdes que nos permitem um conhecimento bem mais amplo de cada um, do
que se utilizdssemos unicamente, provas”. (p.271).

De acordo com a autora, a ficha de avaliagdo constituia-se de categorias
diferentes de “capacidades” que deveriam ser observadas pelos professores,
durante o trabalho escolar, para serem, no fim de cada bimestre, objeto de uma
avaliacao sob a forma de “conceitos”: péssimo, muito fraco, fraco, médio inferior,
médio, médio superior, bom, muito bom, étimo, e excelente. Esses dez conceitos
equivaliam a notas de 1 a 10, expressando, assim, o atrelamento dos conceitos a

nota numérica, e consequentemente, a necessidade de traduzir os conceitos em
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numeros. Ao final da ficha, ha o espaco reservado ao conceito global da ficha e sua
nota correspondente.

O conceito global e sua nota correspondia a seguinte escala:

OtiMO. ..o, O, 80 | 100
MUito DOM ... V=T 70 | 80
BOM..oeeeeeeeeeeeeeeen =S 60 | 70
Médio mais..........c.cccoevene.. S 50 | 60
MEdio MeNOS .......ccoveveenn.. M= o 40 | 50
Fraco ...ocveeeeeeeeeeeeeeeeeennn. oo 30 | 40
Muito Fraco .........cccocceven.... V] SR 20 | 30
PESSIMO .o P e 0 | 20

A reflexdo sobre a ficha era constante, conforme indica a documentacéao
analisada (Anexo V), em que sao encontradas corre¢des a respeito dos conceitos
(insercéo do Médio — e Médio +), além de ter sido acrescentado, na ficha de 1965,
o item “Pontualidade”, as aulas e atividades e também na apresentacdo do material
para aulas e atividades.

De acordo com seu relato, os professores da instituicdo usavam, desde o
inicio da experiéncia, em cada area do curriculo, uma diferente ficha de avaliacao
individual, para registro dos conceitos que cada professor atribuia a cada aluno, em
diferentes aspectos de seu trabalho e de suas atitudes. Chegaram a concluséo,
contudo, de que nio bastava utilizar uma ficha-roteiro para avaliagdo, mas seria
necessaria uma maior organizagdo técnica, considerando ‘o que”’ e “como’
observar e registrar para preencher uma ficha de avaliagdo de forma mais acurada
— unico modo de poder considera-la valida, como instrumento de avaliagao.

Definida essa necessidade e essa preocupacdo, foi solicitado aos
professores um estudo das fichas que vinham sendo utilizadas, no propésito de
reformula-las de modo mais funcional e de forma a responder, em cada area, a
critérios bem definidos de observagao.

No caso dos Estudos Sociais, a reformulacdo da ficha de avaliagdo baseou-

se em certos principios inspirados na Psicologia Genética. Nesse sentido, partindo
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do pressuposto de que o desenvolvimento intelectual da crianga e do adolescente
se faz através dos progressos de seu pensamento operatério, pareceu-lhes
oportuno selecionar e definir, de inicio, algumas das operagdes mentais
caracteristicas do raciocinio, no setor dos Estudos Sociais, para que seu progresso
pudesse ir sendo acompanhado e avaliado, passo a passo, pelo professor.

Os docentes fizeram um apanhado das “operacdes mentais basicas do
raciocinio” em Estudos Sociais, fazendo, assim, a sua caracterizagao:

a) a “capacidade de localizar no tempo e no espago” € evidenciada quando
o aluno se situa, e consequentemente, situa todos os objetos do mundo exterior,
em relacdo a um sistema de referéncias temporais — presente, passado, futuro,
anos, seculos, periodos histéricos, etc. — e em relagdo a um sistema de referéncias
espaciais — pontos cardeais, coordenadas geograficas, globo terrestre, continentes,
nagoes, regides, comunidades locais, etc.

b) a “capacidade de analisar’ é demonstrada quando o educando decompbe
a realidade ou partes da realidade — objetos, fendbmenos, fatos, sistemas etc. —em
seus elementos constitutivos mais simples, para estuda-los, um a um, e a partir do
estudo das partes, compreender o todo.

c) a “capacidade de sintetizar”, por sua vez, € observada quando o aluno
reduz um todo — objetos, fenbmenos, fatos, sistema, etc. — aos elementos
fundamentais que o caracterizam, mantendo-se, porém, a configuragdo do todo,
compreendido de forma sucinta.

d) a “capacidade de classificar’ é revelada quando o aluno agrupa objetos
ou séries de objetos — fendmenos, fatos, sistemas etc. — coerentemente de acordo
com critérios ou escalas de valores bem definidos.

e) a “capacidade de relacionar” é caracterizada pela percepg¢éo pelo aluno
da semelhanga ou diferengas entre dois ou mais objetos — fendbmenos, fatos,
sistemas etc.; discrimina causas e efeitos, ou antecedentes e consequentes, ou
meios e fins.

f) a “capacidade de fundamentar pontos de vista” € evidenciada quando o
aluno define sua opinido e apresenta, como bases para ela, fatos, informacoes
procedentes, encadeando-os com coeréncia.

g) a “capacidade de conceituar”, por fim, é explicitada quando o aluno

formula uma ideia de conjunto sobre um objeto — fendbmenos, fatos, sistemas etc.
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—, baseada na constatacao de caracteristicas de varios objetos da mesma natureza
daquele.

Os docentes definiram também certas técnicas de trabalho e estudo que
condicionavam a abordagem da realidade para que seu dominio pelos alunos
pudesse ser verificado.

a) a “capacidade de expor” revela-se pela expressao de ideias pelo aluno,
de forma organizada, percebendo-se nessa expressdo, um plano mental que
encadeia o raciocinio e a linguagem com clareza. Os docentes definiram também

b) a “capacidade de discutir’, observada quando o aluno expde ideias ou
opinides, confrontando-as com a de outro ou outros, ouvindo atentamente e
respondendo a objegbes de forma coerente, partindo sempre de premissas
comuns, claramente colocadas.

c) a “capacidade de planejar”, por sua vez, € explicitada quando o aluno
diante de um trabalho, estabelece, uma a uma, todas as etapas pelas quais devera
passar para realiza-lo, considerando, nessa planificagao, sua viabilidade.

d) Finalmente, definiu-se a “capacidade de realizar pesquisa bibliografica e
utilizar mapas”, observada quando o aluno localiza um livro entre muitos, ou
seleciona diversos livros, entre muitos, para fins pré-determinados; quando os
maneja (localiza os assuntos desejados) quando os explora, quando os cita (da
corretamente sua indicagao bibliografica), quando os ficha (anota, analitica ou
sinteticamente). Quando localiza o que deseja no mapa, de acordo com os pontos
de referéncia que este fornece, quando interpreta corretamente a escala, a legenda
e as convengodes existentes no mapa.

O quinto tépico concebido pelos professores, “uso da documentacao”, até
entdo nao havia sido alvo de caracterizagdo como os demais. De acordo com
Magaldi (1965), cada docente definiria 0 que deveria ser entendido “organizagao
do conteudo” e por “forma e apresentagcao”. Os professores concordavam, porém,
que o uso da documentacdo deveria ser padronizado, para que o0s alunos
adquirissem os mesmos habitos de ordem.

Apesar de o trabalho de reformulagcdo da ficha de avaliacdo nao ter sido
totalmente concluido, os professores julgaram util divulgar os progressos iniciais
conseguidos. (Anexo VI). Magaldi (1965), contudo, relata a percepgéo, por parte

dos professores da instituicdo, da necessidade de aperfeicoamento da ficha, a partir
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de uma parte da ficha de avaliagcao ser constituida por topicos referentes as atitudes

dos alunos:

Registramos simplesmente, a ideia. Quer a ficha de atitudes venha a ser
uma parte da ficha de avaliagdo de cada area, quer venha a tornar uma
ficha global, o importante é que ela exista. Sejam selecionadas e definidas
certas categorias comportamentais que nos permitam avaliar os alunos
nao apenas do ponto de vista da evolugado de suas habilidades, de sua
vida intelectual e das técnicas de trabalho adquiridos, como também
personalidades integrais, em desenvolvimento. Alguns tdpicos
obrigatérios de uma “ficha de atitudes” seriam entre outros:
COOPERAGAO, AGRESSIVIDADE, AUTO-SUFICIENCIA,
INSEGURANCA - cada um definido com a maior clareza possivel.
(MAGALDI, 1965, p. 275).

Apesar de o relato apenas ventilar algumas possibilidades de registro de
atitudes dos alunos, ndao por acaso, na documentacao pertencente a Professora
Julieta Ribeiro Leite, encontra-se uma “Ficha de atitudes” de 1966 (Anexo VII), em
que constam atitudes como ‘“interesse pela area”, “atencédo, concentragao’,
“assiduidade”, “exatiddo no cumprimento de tarefas e apresentagcao do material”,
“participacao”, “atuacao na equipe”. Os conceitos a serem apreciados eram:
péssimo, muito fraco, fraco, médio inferior, médio, médio superior, bom, muito bom,
otimo e excelente.

Ademais, é possivel perceber na documentacio analisada outro instrumento
concebido para avaliar as atitudes dos educandos. Nos textos j4 mencionados de
autoria da Profa. Profa. Julieta Ribeiro Leite, observa-se a mencao a ficha de
observagéo. De acordo com Leite (1965), a ficha de observagao seria um registro
continuo, integral e dinamico de todas as observag¢des dos educadores a respeito
dos alunos, efetuadas em situacbes curriculares, sobre o desenvolvimento
intelectual do educando e de atitudes comportamentais, uma vez que a vida
intelectual estava intimamente ligada a vida afetiva e social. Ela deveria ser
preenchida levando em consideragdo as atitudes comportamentais em classe e
extraclasse, as atitudes em relacdo ao trabalho individual e em equipe e os
aspectos especificos de aproveitamento na area.

Desse modo, as fichas de observacdo seriam fundamentais para o
conhecimento de cada aluno e direcdo da aprendizagem, e foram incorporadas a
pratica avaliativa da instituicdo, conforme observa-se no Roteiro de Avaliacdo de
1968 (Anexo VIII).
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As atitudes também integravam os instrumentos de avaliagdo do GEVOA,
conforme analise da documentacéo. Os Planos Pedagdgicos e Administrativos dos
Ginasios Vocacionais, de 1971, reivindicavam a observacio sobre os educandos e
o estudo de seus comportamentos como forma de avaliagado da evolugédo da acao
educativa. Portanto, todo comportamento do aluno constitui material passivel de
registro no processo de avaliagao.

O registro de toda a trajetoria do educando, por conseguinte, era realizado
nas chamadas “fichas de observagao do aluno”, ou FOA, o qual continha o registro
de todos os dados observados e avaliados da agao educativa e fornecia, portanto,
elementos para avaliagdo desses educandos. Assim, os dados documentados na
FOA, de acordo com determinados tratamentos estatisticos por que passavam,
serviram de instrumentos de avaliacdo do curriculo desenvolvido, da eficiéncia das
técnicas utilizadas e do alcance dos objetivos propostos.

Primeiramente, os dados observados compunham uma ficha denominada
“Ficha de escolaridade ou conceitual”. A ficha de escolaridade trazia os dados
expressos em conceitos como Inferior (1), Abaixo da Média (ABM), Média (M),
Acima da Média (ACM), Superior (S), os quais eram o produto final dos resultados
de varios instrumentos de medida (ex. baterias, relatérios, trabalhos executados
etc.) e da observagao constante feita pelo professor. O professor, ao mesmo tempo
que avaliava um trabalho executado, observava e registrava as atitudes de
trabalho.

Os conceitos de escolaridade eram encaminhados para a Orientagao
Pedagdgica, e eram langados, bimestralmente, num mapa, para elaboragao de
graficos de escolaridade, por area. Esse mapa dava a visdo do desenvolvimento
do aluno em cada area e a visao do aproveitamento do aluno em todas as areas.

Apesar da construcido desse “mapa”, os dados cotidianamente observados
e lancados sob forma de conceitos na ficha de escolaridade eram também
registrados de forma descritiva pelo professor. Eles eram langados,
bimestralmente, em uma papeleta e entregues a Orientagdo Educacional para a

realizacao da sintese dos dados. Assim,

(...) cada professor, registrava continuamente os dados de evolugéo da
personalidade, das mudangas ocorridas e dos rendimentos alcangados
em consequéncia do trabalho escolar, faz da FOA um instrumento de
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avaliagdo continua. Por outro lado, os dados sintetizados pela Orientagédo
Pedagédgica e Educacional, o seu estudo, interpretacéo e levantamento de
dados para tragado da linha de acado junto aos professores, ddo ao
Processo de Avaliagdo um carater essencialmente diagndstico. (p. 54)

Desse modo, como exemplo, uma ficha de aluno (Anexo IX) que obteve nos
quatro bimestres o conceito M em determinada area nao traz muitas informacoes
aléem de seu desempenho mediano. Entretanto, com os dados descritivos
constando afirmagdes, como “compreende com facilidade, tem bom raciocinio e é
bastante vivaz” e “suas atitudes, em geral, foram de desinteresse e apatia”, “pode
realizar muito mais, no entanto, nao se esforga”, é possivel estabelecer uma analise
mais elaborada sobre seu desempenho, apontando por exemplo para questdes
como atitudes e comportamento.

A visdo global do desempenho era apresentada aos alunos através de um
encontro com a orientacao educacional da escola, no final do bimestre, revelando,
assim, a preocupacao com a devolutiva e encaminhamento de novas ag¢des, € nao
apenas findando a avaliagcdo na elaboragao da FOA.

O processo de avaliagdo, especialmente para a realizacdo da observagao
continua e cumulativa, contava com participagcao direta do servico de orientacao
educacional. O orientador educacional desenvolvia, em parceria com o orientador
pedagogico, agdo junto aos professores, alunos e pais. Ao orientador pedagogico
cabia a responsabilidade de auxiliar os professores na elaboracédo de planos de
ensino, escolha de métodos e recursos, como também a coordenacdo da
integracao disciplinar e 0 acompanhamento da a¢ao docente.

Analisando e discutindo os problemas, cabia ao orientador educacional
fornecer informagdes sistematizadas e orientar o planejamento de intervengdes
para enfrentar os obstaculos e problemas detectados, especialmente, em relagao
ao desenvolvimento dos alunos, grupos e classes, além de orientar o
preenchimento das Fichas de Observagdo de Alunos (FOAs). Nesse processo,
cabia ao diretor da unidade escolar coordenar e prover os meios pedagogicos e
administrativos necessarios ao sucesso do processo educativo (ROVAI,
KAWASHITA, 2005).

E possivel observar, portanto, nas duas instituicdes de ensino renovado, um
interesse em compreender e avaliar o aluno nas suas mais diversas dimensdes

educativas. Ademais, em ambas as instituicdes, o desenvolvimento de atividades
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como estudo da familia e da comunidade no qual o aluno estava inserido acena
para a compreensdo do processo educativo e avaliativo como forma de
conhecimento da individualidade e subjetividade do aluno na sua totalidade, ndo
apenas por meio de provas e atividades, mas por meio de comportamentos e

atitudes que abrangem sua atuagao como educando.

4.1.3. Autoavaliagao

A autoavaliacdo, apesar de ndo muito explorada nos textos das instituicbes
estudadas, constituiu, nas instituicdes de ensino renovado, um instrumento
relevante de avaliagdo em que o aluno adquiria autonomia para refletir sobre suas
acoes e atitudes frente ao seu proprio desenvolvimento intelectual e também como
cidadao.

Desse modo, de acordo com a documentacdo encontrada que discorria
sobre 0 assunto, a autoavaliagdo podia ser oral ou escrita, individual ou em equipe.
Segundo o texto “A avaliagdo da aprendizagem no contexto da didatica renovada
da escola média”, de autoria da Profa. Julieta Ribeiro Leite, datado de fevereiro de
1968, a autoavaliacdo incidia sobre atitudes comportamentais em classe e
extraclasse; atitudes em relag&o ao trabalho individual e em equipe; aproveitamento
decorrente do trabalho individual ou em equipe; dificuldades encontradas e
esforcos para a respectiva superacgao.

A “ficha de avaliagao do trabalho em equipe” (Anexo X), unico documento
encontrado destinado a autoavaliagdo, demonstra um elaborado roteiro para que
os alunos refletissem e exprimissem suas consideragdes a respeito do trabalho
realizado. As trés extensas paginas provocam os alunos a discutirem de forma
aprofundada sobre a distribuicdo das tarefas entre os membros, o
acompanhamento do roteiro dado pelo professor, as dificuldades encontradas para
realizar o trabalho, as orientagcdes recebidas, a participacdo dos membros da
equipe, prazos e notas.

Com relacéo a ficha, é interessante observar a requisi¢cao da reflexdao ndo s6
de questdes relativas aos alunos (participagdo dos elementos da equipe, por
exemplo), mas também de questdes relativas ao trabalho do professor (quanto a
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orientagao recebida, quanto ao prazo), indicando que o instrumento teria um duplo
objetivo: fornecer tanto a base para os educandos refletirem sobre suas ages e
atitudes, quanto elementos para nortear a acao didatica do professor.

De acordo com os Planos Pedagogicos e Administrativos dos Ginasios
Vocacionais, de 1971, a importancia da autoavaliagcao residia no fato de que, a
medida que o aluno se autoavaliasse, iria formando critérios de valoragao e
julgamento. Dessa forma, ia se libertando da dependéncia do parecer do professor,
adquirindo treino para assumir suas responsabilidades como cidadao, pois se

tornaria capaz de avaliar seus proprios esforcos e a eficiéncia de sua propria agao:

Uma vez que os objetivos da escola ndo mais se limitam a dar
conhecimento e conteudos bibliograficos, mas se propdem formar o
homem na sua totalidade, tornando-o cidadado eficiente e participante,
capaz de se ajustar as novas solicitagcbes da mudancga social, a avaliagéo
deve abranger os diferentes dados e aspectos da personalidade do aluno,
a fim de que este se conhega e seja capaz de se situar nas oportunidades
que a sociedade venha a lhe oferecer.(PPA, 1971, p.17).

Como no Colégio de Aplicacao, a autoavaliagdo em equipes também era
utilizada no Ginasio Vocacional. Acompanhada pelo professor, a autoavaliagdo com
a participagao de outros colegas auxiliaria cada um em seu proprio julgamento e na
apreciacao de suas possibilidades.

A autoavaliagao em grupo considerava ainda o fato de o adolescente aceitar
mais o que € apreciado e julgado pelo colega do que o que era proposto pelo adulto:
“Com isso, o educando percebe o que esta sendo exigido dele, toma consciéncia
daquilo de que é capaz, o que o leva a conhecer suas possibilidades, suas
limitagdes e avaliar seu proprio rendimento”. (PPA, 1971, p. 16-17).

O exemplo da autoavaliagdo de uma equipe da 12 série de 1969 (Anexo
Xl) indica os critérios apreciados pelos alunos, como as atitudes em grupo

(“participou bem na equipe”) e individuais (“... na aula relativamente bem?”, “faltou
na aula”, “nao fez a bateria”), atribuindo conceitos tanto coletivos quanto individuais.

Desenvolvia-se, portanto, ndo s6 a experiéncia de refletir sobre suas
atitudes e agdes de estudo pessoais e particulares, mas como elas poderiam influir

e ter implicagdes no coletivo.
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4.2. Calculo de notas e aprovagao

O estudo do regime de notas e aprovagéo dos ginasios de ensino renovado
revela alteragbes na documentacdo ao longo de sua trajetoria, além de
tensionamentos e disputas internas e com as autoridades.

No caso especifico do Colégio de Aplicagdo, o documento referente ao
Regime de Notas e Aprovagédo em vigor no ano de 1963, datado de 17 de agosto
de 1963, determinava a divisdo do ano letivo em 4 (quatro) bimestres, e a cada um
deles correspondendo uma nota de aproveitamento, atribuida com base em provas
e fichas de avaliagao bimestral. Assim, as notas bimestrais de aproveitamento eram
calculadas a partir da média aritmética das notas das provas de avaliacdo e das
notas correspondentes aos conceitos das fichas de avaliagdo no bimestre
correspondente. Em Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais, essa média era

calculada do seguinte modo:

3 ( nota da prova de avaliagdo) + ( nota correspondente ao conceito da ficha de avaliagdo)
4

Ja em Portugués, Francés, Artes Plasticas, Artes Industriais, Educagéo
Musical e Educagéao Fisica, essa média era calculada do seguinte modo:

3 ( nota correspondente ao conceito da ficha de avaliagdo) + ( nota da prova de avaliagdo)
4

Esta diversificagcdo de pesos era justificada pelo carater mais tedrico do
primeiro grupo de areas de conhecimento e mais pratico do segundo. Este carater
mais pratico das areas de Artes Plasticas, Artes Industriais, Educagao Musical e
Educacdo Fisica, de acordo com as concepg¢des do Colégio de Aplicagao,
possibilitava maior contato entre professores e alunos e, consequentemente, maior
possibilidade de observacao por parte do professor com relagao aos alunos.

Outro documento do Colégio de Aplicagao, datado de 15 de junho de 1963
(um pouco mais recente que o anterior), expds ao seu corpo docente suas
diretrizes, oferecendo, para posterior discuss&o, cépia dos objetivos gerais a atingir,

bem como sugestdes quanto ao critério de avaliagao geral.
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Explicitava, assim, que a ficha de avaliagdo — cujo processo de concepgao
foi analisado no item 4.1.2. Atitudes — era especifica para cada area, preenchida
pelos professores e constavam elementos para uma conceituagéo global do aluno.
Desse modo, conforme consta na documentag&o analisada, a ficha possibilitava a
sistematizacdo da avaliacdo do aluno em sua atuacido nas diferentes atividades
(aulas, trabalhos dirigidos), além de suas atitudes, quer individualmente, quer em
equipe. Assim, a ficha de avaliacado, apesar do seu carater qualitativo, deveria ser
considerada na avaliacdo do aproveitamento, por ser o elemento mais rico de
informacdes a respeito do educando, uma vez que era nela que o professor
sintetizava o resultado de sua observagao constante.

O documento salientava, ainda, que a prova de avaliacido bimestral, para
cada area, deveria ser, sempre que possivel, objetiva, através da qual se mediria a
compreensao e a retencdo de conceitos fundamentais dados durante o curso —
conceitos apresentados no bimestre presentes e nos anteriores. O conceito da
prova de avaliacado seria dado em relacdo a média da classe, construindo-se para
cada prova uma escala que variava de péssimo a 6timo — os intervalos de classe
eram determinados a partir da média e do desvio padrao. Nesta prova, considerar-
se-ia a realizagao do aluno em termos de porcentagens de acertos, pontos ou nota,
dependendo do tipo de prova aplicada e do critério de avaliacao.

Ademais, conforme estabelecia o documento referente ao Regime de Notas
e Aprovacéo em vigor no ano de 1963, a nota final de aproveitamento era calculada
através da média aritmética simples das notas bimestrais de aproveitamento. O
documento estabelecia, ainda, que a aprovagao exigia a obtengao da nota final de
aproveitamento igual a 7 (sete), ou maior, e estava, portanto, dispensado do exame
final. O aluno que obtivesse nota final de aproveitamento entre 3 (trés), inclusive e
7 (exclusive), deveria submeter-se a exame final na disciplina em causa. A nota final

de aprovagao, nesse caso, seria calculada do seguinte modo:

2 (_nota final de aproveitamento)+ ( média aritmética simples das notas dos exames finais)
5

Em 1964, o Comunicado 103 de 26/10/64 (D.O. de 27/10/64) do
Departamento de Educagao, reiterava a obrigatoriedade de prestagao de exames

finais nos Colégios Estaduais de Sdo Paulo. Desse modo, Amélia Domingues de
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Castro, presidente do Conselho Deliberativo do Colégio de Aplicacédo, escreveu
uma carta ao Secretario de Estado dos Negdcios da Educacgao a fim de solicitar a
dispensa do cumprimento da determinagao, recuperando assim a Clausula lll, letra
“c” do convénio entre a Secretaria de Educacado e a Faculdade de Filosofia, que
regia o funcionamento do Colégio de Aplicacdo, em que salientava o carater

experimental e de estudo e renovagao dos métodos de ensino da institui¢ao:

Conforme esta orientacdo, as atividades didaticas no Colégio
desenvolvem-se no sentido de exigir dos alunos durante o ano letivo, ndo
apenas sabatinas, mas também varias modalidades de trabalho que séo
objeto de avaliagdo tais como: tarefas individuais, trabalhos de equipe,
estudo dirigido, chamadas orais, etc. As notas de aproveitamento, pois,
assumem no Colégio o valor que lhes deve ser atribuido, segundo o artigo
39, § 1° da Lei de Diretrizes e Bases que diz: ‘na avaliagdo do
aproveitamento do aluno preponderardo os resultados alcangados,
durante o ano letivo, nas atividades escolares, etc.’

Tendo em vista o grande numero de elementos para avaliagdo dos alunos
durante o ano letivo, havia decidido o Conselho Deliberativo do Colégio isentar de
exame final aos alunos que atingissem a meédia 7 (sete) nos trabalhos de
aproveitamento referentes ao ano todo. A Presidente solicitava ao Secretario,
portanto, a permissao para que fosse mantida essa norma ao Colégio de Aplicagao,
tendo em vista o seu carater experimental e o tipo de trabalhos de aproveitamento
que eram realizados.

O deferimento do Secretario a favor da manutengao da norma revela o papel
e aforga do Colégio de Aplicagao no que tangia as negociag¢des com as autoridades
quanto as praticas educacionais. Nao por mera coincidéncia, em 11 de dezembro
de 1964, por meio da Portaria n. 151, contudo, regulamentou-se, a partir de 1965,
a dispensa dos exames finais em caso de o aluno ter registrado frequéncia igual ou
superior a setenta e cinco por cento nas disciplinas obrigatérias e no conjunto das
praticas educativas, e obtido, através das notas bimestrais, 49 pontos.

Por fim, havia os critérios para aprovacao e reprovag¢ao. De acordo com o
documento referente ao Regime de Notas e Aprovagado em vigor no ano de 1963,
se a nota final de aprovagéo fosse igual a 5 (cinco), ou maior, o aluno seria aprovado
na disciplina correspondente. Em caso contrario, deveria submeter-se, para
aprovacao, a exame de 22 época.

Trata-se de uma modificacdo importante, considerando o documento



154

apresentado aos docentes para discussdo, uma vez que ele previa a supressao
dos exames em segunda época. Argumentava-se que um aluno que nao atingiu a
um minimo de progresso desejavel durante todo o ano letivo, com toda a
assisténcia dos professores, dificiimente conseguiria recuperar-se em dois meses,
havendo mesmo o perigo de professores particulares, alheios ao método adotado,
influirem, negativamente, no aprendizado de nossos alunos

O documento final estabelecia que o exame de 22 época consistiria em uma
ou mais provas escritas, graficas ou praticas, conforme a area de estudo, versando
sobre matéria do ano todo, e de uma prova oral facultativa, a juizo do professor.

O aluno reprovado em uma disciplina, porém, estaria automaticamente
reprovado nas outras disciplinas.

O documento final também apontava o papel do Conselho de Classe no
estudo e decisao sobre a promogao ou retengao do aluno, a vista do progresso
revelado durante todo o ano e de informacdes de orientagdo educacional, nos

seguintes casos:

a) autorizar a aprovacao independente do exame final de qualquer aluno
com nota entre 5(cinco) inclusive e 7 (sete) exclusive.

b) autorizar a aprovacgéo do aluno que, apés a prestacdo dos exames de
22 época, nao tenha alcancado média em uma ou duas disciplinas.
(COLEGIO DE APLICACAO, 1963, p. 2).

Por fim, outro documento encontrado relativo ao Regime de Notas e
Aprovacao, porém datado de 1967, apresenta modificacdes relevantes comparado
aos demais documentos. Em primeiro lugar, a nota de aproveitamento bimestral
seria resultante da média ponderada dos diversos instrumentos de avaliagao
aplicados em cada bimestre, cabendo ao professor a determinacdo dos
instrumentos e os pesos. Entre os instrumentos de avaliacdo, contudo, era
obrigatério ao menos uma prova de avaliagéo.

Permanecia a orientacdo de calculo da nota final de aproveitamento através
da média aritmética simples das notas bimestrais de aproveitamento, além da
exigéncia de nota final de aproveitamento igual ou maior a 7 para aprovagao e
dispensa do exame final — os demais deveriam se submeter ao exame final.

No caso especifico do GEVOA, nao foi possivel localizar um documento

administrativo, como no caso do Colégio de Aplicacdo, que discorresse
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especificamente, sobre regime de notas e aprovagédo. Desse modo, foi possivel
selecionar alguns documentos e trechos que mencionassem esse tema.

Conforme sustentam os Planos Pedagdgicos e Administrativos dos Ginasios
Vocacionais, de 1971, a formalizagdo dos registros bem como a atribuicdo de
conceitos aos conjuntos de atividades e trabalhos dos alunos, era realizada no final
de cada unidade de trabalho desenvolvida no periodo de um bimestre.

Os dados fornecidos pelos professores das diferentes areas eram
analisados e sintetizados pelo orientador educacional para elaboragdo dos ja
mencionados mapas e sinteses. Ao final de 4 unidades pedagdgicas que
correspondem a um ano letivo, era, entdo, possibilitada uma visao de 4 registros
de cada area, uma visdo conjunta em 4 momentos (bimestrais). Através da analise
desses dados referentes a cada aluno € que a equipe de educadores encontrava
elementos para, mais objetivamente, decidir sobre a situacdo do aluno: sua
promocao ou retencao, que era aparentemente discutida no Conselho de Classe.

Os conselhos de classe, de acordo com Rovai e Kawashita (2005), seguia o
procedimento de analise coletiva das FOAs. Desse modo, era possivel ter um
conhecimento do desempenho do aluno em todas as areas e nao apenas na
disciplina em que o professor lecionava.

O levantamento de dados ao longo do ano letivo néo significava, contudo,
auséncia de tensionamentos internos. O relatério de professoras de Estudos
Sociais, referente ao ano de 1968, ilustra as controvérsias geradas. Alegam as
professoras que, em dois casos, a area de Estudos Sociais pediu encaminhamento
de alunos para outras escolas, o que foi apoiado pelos professores das demais
areas. As orientadoras Pedagdgicas e Educacionais, contudo, n&do acataram a
resolugdo da maioria, apresentando suas razbées e argumentos. Tal posicdo das
orientadoras causou incdbmodo a ponto de o relatério ser utilizado como uma forma

de questionamento:

Para maior esclarecimento, gostariamos de afirmar que nés professores,
também, estamos cientes de nosso papel de educador. Quando um aluno
é “dificil’, ndo é a sua simples eliminacdo da escola que resolvera o
problema. O aluno tem o direito de ter uma nova oportunidade. Entretanto,
esta oportunidade deve ser dada desde que nao va prejudicar os demais
colegas. Aluno algum tem o direito de desorganizar a vida e o trabalho de
seus colegas. E por isso, que fomos a favor do encaminhamento dos dois
alunos. Estes foram alunos apresentados a orientagéo, desde o primeiro
bimestre, como “alunos dificeis”. De acordo com seu proprio bom senso,
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os professores das seguintes areas agiram sobre os mesmos, pois
“orientagéo educacional” n&o orientou, segundo as normas da pedagogia
e psicologia, a agéo dos professores. Nao houve uma agéo coerente sobre
os alunos e eles nada produziram ou progrediram, chegando mesmo a
regredir. Assim, retidos na 12 série, estes alunos que desorganizaram o
trabalho de seus colegas no decorrer deste ano, provavelmente o fardo
com colegas da nova primeira série. (p.12-13).

Alonga citagao tem como objetivo evidenciar as suas contradi¢des, inerentes
a qualquer estabelecimento de ensino. Nesse sentido, a situacao ilustrada acima
aponta os tensionamentos existentes no ensino renovado, uma vez que,
aparentemente esgotadas as possibilidades de agdo dentro de uma perspectiva
renovadora, ou as possibilidades de acao e orientagcdo dos alunos nio terem sido
coordenadas da forma adequada, recorre-se a um instrumento tradicional
excludente, que é a expulsdo, o que foi rechagado pelas orientadoras.

Outra situagao de controvérsia é revelada no Relatério de Estudos Sociais
da 32 série de 1969, em que, ao se apresentar a distribuicao porcentual dos valores
das atividades e seus respectivos conceitos atribuidos aos alunos, houve a

discordancia de alguns alunos:

(...) porque nao foi discutido previamente com eles este aspecto. Por parte
de um aluno houve uma reagao muito violenta contra os conceitos dados.
Na 32 A um grupo discordou dos conceitos embora tenhamos justificado
em classe individualmente os motivos que nos levaram a colocar tais
conceitos (p.4).

As situacbes apresentadas, contudo, ndao desabonam a experiéncia
imputando um carater conservador, mas revelam as lutas internas para
implementagdo de suas concepgdes, haja vista a permanéncia das praticas
educativas e avaliativas tradicionais na rede regular de ensino.

A analise do calculo de notas e aprovagao dos ginasios de ensino renovado,
portanto, indicam a prevaléncia de critérios a respeito do desenvolvimento da
autonomia intelectual do aluno, em que o dominio dos conteudos demonstrado a

partir de notas de prova nao era o fator dominante.



157

4.3. O papel das provas nos ginasios de ensino renovado

Uma vez apresentados os diversos instrumentos de avaliagao existentes nos
ginasios de ensino renovado, questiona-se qual o papel das provas nessas
instituicdes.

A analise da documentagao revela a sua existéncia, porém inseridas no
mesmo processo de elaboracao de praticas avaliativas anteriormente apresentado.

No caso do Colégio de Aplicagédo, o ja mencionado texto denominado “A
avaliacao da aprendizagem no contexto da didatica renovada da escola média”, de
autoria da Profa. Julieta Ribeiro Leite, datado de fevereiro de 1968 e produzido,
provavelmente, no contexto do planejamento de inicio de ano, apresenta uma
grande parte dedicada ao tema “provas de avaliagao”.

Discorre, portanto, em primeiro lugar, sobre as provas “dissertativas” (ou de
resposta livre), cujas questdes ou temas propostos exigiam produgao por parte dos
examinandos: elaboragéo de conhecimentos e expressao, resposta a perguntas,
completamento de sentencas, criando uma situacao ou estoria, resolugdo de uma
situagao-problema. Elas apresentam vantagens no sentido que revelam informagéao
e conhecimento, revelam qualidades pessoais, como pronta argumentagéo,
vivacidade de espirito, capacidade de enfrentar problemas e defender opinides,
ajudam o treinamento da organizagao e da expressao do pensamento e favorecem
a criagao e o desenvolvimento de um estilo préprio de expressao oral e escrita.

Suas desvantagens, contudo, residem no fato de se limitarem a poucos
assuntos de cada vez; exigirem qualidade do conteudo e na forma, prejudicando os
que tém dificuldade de expressao e favorecendo os que tém facilidade de
comunicacgao oral ou escrita. Além disso, seu julgamento era subjetivo, estando
sujeitos a muitas variaveis (critérios, estado de animo do professor etc.), dificultar a
comparagao, por permitirem a realizagdo de trabalhos de estrutura e conteudos
diversos que exigiam muito tempo para a corregao.

As provas ” objetivas” (ou de respostas orientadas), por sua vez, podem ser
apresentadas em varios tipos, como de evocacdo, de lacunas, ou de
completamento (exigia-se a recordacgéo de fatos, de nomes, de datas, que deveriam
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ser colocadas em espacos vazios deixados em frases); de discriminagao, ou de
alternativa (o examinando deveria sublinhar o que é verdadeiro ou o que é falso);
de escolha multipla (exigia-se a escolha de resposta certa dentre diversas
apresentadas a uma quest&o); de escolha da melhor resposta (ampliagéo do tipo
precedente, exigindo a indicagdo da resposta mais apropriada a uma questéo,
dentre varias respostas (uma verdadeira e outras parcialmente verdadeiras);
associagao, adaptacdo, emparelhamento ou de conjugacéo de pares (associagao
de elementos que apresentam uma relag&o entre si); ordenagao (reorganizagéo de
um grupo de elementos em desordem, em ordem cronoldgica, de importancia, de
distancia, etc.).

Essas provas objetivas apresentavam certas vantagens, pois permitiam
facilidade e rapidez de corre¢do (chaves de correcdo), evitavam subjetividade na
avaliacdo, mediam apenas o conhecimento, permitindo a valorizacao dos aspectos
mais importantes de uma disciplina, de acordo com os fins visados, ou um exame
exaustivo de toda a matéria. Suas desvantagens, porém, situavam-se em habituar
os alunos a um tipo mecanico de resposta, em nao revelar, necessariamente, a
capacidade do aluno naquilo que s6 pretende medir, porque sofrem muito da
influéncia do acaso, além de serem de dificil organizagdo, uma vez que essa deve
obedecer a técnicas rigorosas.

O texto concluiu, sustentando que as provas, numa escola moderna, nao
devem nunca dar margem a simples devolugdo da matéria estudada ou a exibigéo
pura e simples de conhecimentos adquiridos, mas deveriam oferecer oportunidades
para os alunos realizarem tarefas operatérias e colocar o aluno diante de situagoes-
problema, relacionadas com fatos atuais, plenas de realismo cotidiano e das
vivéncias proprias do mundo atual.

Dessa preocupacdao com as tarefas operatdérias e situagdes-problema
decorre a necessidade de equilibrio na utilizacdo de todos os instrumentos de
avaliacao, inclusive na aplicagcédo de provas dissertativas e objetivas.

Diferentemente do caso do Ginasio Vocacional, em que foi possivel localizar
diversos exemplos de provas, na documentagao relativa ao Colégio de Aplicagao,
encontra-se apenas uma prova de Histéria (Anexo Xll). Cabe ressaltar seu teor
dissertativo e argumentativo, ao requerer do aluno a resolugdo de situagdes-

problema, observavel por comandos presentes nas questdes como “fundamente a
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” o« ” o«

afirmacao”, “como se explica”, “analise e justifique a afirmagao”.

No que se refere a documentacao do Ginasio Vocacional, nao foi localizado
nenhum texto tedrico que discuta a respeito das provas, porém, as proprias provas
e relatorios suscitam analises quanto ao tema.

O relatério de Estudos Sociais da 22 série de 1968, por exemplo, ao
descrever acerca da avaliagdo no bimestre, revela a realizacdo de uma “Prova

Objetiva”. Seu conceito, contudo, é explicitado logo em seguida:

Em Estudos Sociais, ao nosso ver, a prova objetiva deve avaliar como o
aluno percebe o conjunto da unidade, e como ele relaciona os fatos deste
conjunto. Baseando-se neste principio, elaboramos uma bateria (consultar
a n° 4), em que exigimos pela primeira vez dos alunos um estudo
comparativo. A principio receamos que o tipo de trabalho proposto
estivesse muito acima do nivel dos alunos e que o tipo de trabalho
proposto estivesse muito acima no nivel dos alunos e que eles nao se
saissem bem no mesmo. Por outro lado, julgamos necessario habituar os
alunos a este tipo de trabalho para que numa altura de 32 e 42 série eles
ja tenham se familiarizado com o mesmo e possam sair-se bem nas
técnicas especificas dessas séries. Além disto, devemos lembrar que este
tipo de avaliagao, para que o aluno obtenha um resultado positivo, exige
que ele realmente saiba expressar suas ideias, através de uma redacgao
clara, precisa, ordenada e gréfica e sintaticamente correta. (p.12)

Visando amenizar o peso emocional da avaliacdo, recorreram a uma série
de recursos para evitar que a avaliagao fosse uma atividade extraordinaria dentro

do bimestre. Assim, de acordo com o relato:

1°) nunca avisamos que no dia X teremos avaliagdo; 2) ndo usamos o
termo de prova Objetiva, mas bateria n°...; 3) ndo damos a esta atividade
um valor exagerado, é uma bateria como outra qualquer; 4°) damos aos
alunos liberdade para consultar toda e qualquer documentacéo, este fato
inclusive ndo oferece aos alunos situagédo para desonestidade, ou seja,
para “colas” ao mesmo tempo, que ao utiliza-la, valoriza a necessidade de
uma documentagdo organizada; 5) orientamos os alunos no sentido de
que é uma bateria para a organizagao do conteudo do bimestre.

Ademais, os docentes utilizaram ainda a projecao de “slides” com gravagao
sonora do roteiro como recurso audiovisual, a qual serviu como fixagdo de um
conteudo anteriormente visto, bem como motivagao para uma proposta de estudo,
servindo, ainda, para amenizar a tensdo emocional de fim de bimestre, ou seja,
avaliacoes.

E possivel observar, portanto, que, apesar de ser denominada “prova

objetiva, o que prevalece é o seu teor dissertativo e argumentativo, uma vez que
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solicita do aluno um estudo comparativo entre a “Revolugéo Industrial Inglesa” e a
“Industrializacdo no Estado de Sao Paulo”, isto é, seus pontos comuns, suas
relagdes, suas diferengas, suas consequéncias. A possibilidade de consulta a “toda
e qualquer documentacido” releva a preocupacdo com o estabelecimento de
relagbes e a resolugdo de situacdes-problema, rejeitando, assim, a mera
memorizac¢ao de conteudos.

A consulta a textos e outros materiais € perceptivel em outras provas, como
a “Avaliacéo objetiva” da 32 série de 1965 (Anexo XIll), a qual requer a consulta a
um Atlas. Ademais, o relatério referente a 12 série de 1968 evidencia a utilizagao
de trés textos pelos alunos e, assim, a énfase da avaliagao foi a argumentacgao.

E possivel observar, que tanto no Colégio de Aplicacdo quanto no Ginasio
Vocacional, apesar da existéncia de provas entre os instrumentos de avaliacéo, seu
objetivo ndo era a mera verificagdo de conteudos, mas o desenvolvimento da
escrita e da argumentacgao, além da resolugao de situagbes-problema por parte dos

alunos.

4.4. A avaliagao para a aprendizagem

A analise das praticas avaliativas da disciplina escolar Histéria no Colégio de
Aplicagao da Universidade de Sdo Paulo e no Ginasio Vocacional Oswaldo Aranha
tiveram como finalidade analisar sua articulagdo ao método de aprendizagem
enfatizado nos conteudos e métodos, ou a sua relacdo atrelada aos métodos
instrucionais.

E possivel observar que, nos diversos momentos das atividades de
avaliacao, havia a preocupagao em compreender e avaliar o aluno nas suas mais
diversas dimensdes educativas.

Os instrumentos de avaliacdo nao tinham a finalidade de somente verificar a
apreensao de conteudos, mas o de desenvolver o poder da argumentagao através
da escrita e da oralidade, a capacidade de resolucido de situagdes-problema, e a
reflexao sobre suas atitudes e agdes de estudo pessoais e particulares, e como
poderiam elas influir e ter implicagdes no coletivo.

O papel do professor nas praticas avaliativas nao era de preparar os alunos
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para esse fim e aplicar as provas, mas conceber e discutir as diversas formas de
avaliacao que deveriam ser realizadas, refletindo cotidianamente sobre sua pratica.

Desse modo, apesar dos tensionamentos presentes que revelam “disputas
entre tradigdes disciplinares anteriores e todo um ideario do movimento de
renovacgao que comecgava a se delinear no periodo” (FERREIRA, 2007, p. 136), as
negociagbes com as autoridades, as praticas e debates cotidianos a respeito da
avaliagdo, o empenho em participar de simposios e publicagdes — resultando,
muitas vezes, alteracdo das suas proprias concepgdes e praticas — demonstram
uma tentativa de superacdo da forma instrucional e a preocupagao com métodos

de aprendizagem.



162

Consideracgoes finais

A analise da trajetoria do ensino secundario no pais revela um movimento
de institucionalizagdo que teve como um dos alicerces fundamentais uma cultura
de avaliacdo fundamentada como mecanismo de selecao e simbolo da exceléncia
escolar. Ao se indagar a respeito do estatuto da disciplina escolar Histéria frente a
esse processo de sistematizagdo do ensino secundario e de uma logica rigida de
avaliagcdo, verificam-se impactos significativos na organizagdo dos saberes
escolares e na propria Histéria ensinada, uma vez que a selegao de conteudos
presentes das diversas avaliagcdes deveria ratificar as finalidades de ensino
determinadas pelos programas e pelas politicas educacionais.

O carater contraditorio da conformagéo da disciplina inserida nessa rigida
l6gica avaliativa em um momento de expansdo e democratizagdo dos ginasios de
ensino secundario nao passaria despercebido, suscitando, assim, discussoes,
tensionamentos e resisténcias por parte dos docentes e estudiosos sobre o tema.

O inventario de artigos em peridédicos que discutiam avaliagdo, e seu
cotejamento com a legislagao brasileira e especifica do estado de Sdo Paulo indica
a permanéncia do método instrucional no ensino de Histéria, ao longo das
Reformas Francisco Campos, Capanema e também apds a promulgacédo da LDB
de 1961, observada no minucioso e extenso programa e nas praticas curriculares,
corroborada ademais por uma cultura de avaliagdo constituida por inumeras provas
e um rigido sistema de calculo de notas e aprovagdo, em que a reprovagao, e
consequente evasao escolar, era recorrente.

A analise das praticas curriculares e metodoldgicas na disciplina Historia no
Colégio de Aplicagdo da Universidade de Sao Paulo e no Ginasio Vocacional
Oswaldo Aranha apontam, em contrapartida, uma énfase nos métodos de
aprendizagem em oposi¢cao ao método instrucional vigente nas instituicbes de
ensino regular.

A despeito dos tensionamentos e contradigdes presentes no cotidiano
escolar dessas instituicbes de ensino renovado, o constante debate e o
planejamento que n&o envolvia apenas a questdo dos conteudos, mas os métodos

que deveriam ser utilizados para que atingir os objetivos, a preocupagado com a
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integracao das disciplinas escolares e a ampliagdo da nogao de material didatico,
indicam uma tentativa de superacao da forma instrucional e a énfase aos métodos
de aprendizagem.

A mudanga metodoldgica e curricular implicaria uma mudanca de métodos
de avaliagdo, a fim de manter uma coeréncia pedagogica. Observa-se que, nos
diversos momentos das atividades de avaliacéo, visava-se compreender e avaliar
o aluno nas suas mais diversas dimensdes educativas.

Os instrumentos de avaliagao nao tinham a finalidade de somente verificar a
apreensao de conteudos, mas desenvolver o poder da argumentagao através da
escrita e da oralidade, a capacidade de resolucdo de situagdes-problema, e a
reflexao sobre suas atitudes e agdes de estudo pessoais e particulares, além de
como elas poderiam influir e ter implicagdes no coletivo.

O papel do professor, nas praticas avaliativas, ndo era de preparar os alunos
para esse fim e aplicar as provas, mas conceber e discutir as diversas formas de
avaliagao que deveriam ser realizadas, refletindo cotidianamente sobre sua pratica.

Desse modo, apesar das contradicdes presentes que revelavam
tensionamentos entre as tradi¢cdes disciplinares anteriores e as ideias renovadoras
que estavam sendo difundidas no periodo, as negocia¢cdes com as autoridades, as
praticas e debates cotidianos a respeito de curriculo e avaliacdo, o empenho em
participar de simpdsios e publicacdes, a reflexdo e modificacdo constante das suas
préprias concepgoes e praticas, demonstram uma tentativa de superagao da forma
instrucional e a preocupagao com métodos de aprendizagem.

Apesar dos esforcos das instituigcdes, a renovacao do ensino nao € o que se
estabelece na educagao paulista. De acordo com Nunes (2000), ao final dos anos
60, a orientagdo dos ginasios de ensino renovado estava em oposigao a iniciativa
da Secretaria de Educacao do Estado no que diz respeito a extensao da educacao
ginasial a populagao paulista, passando até a serem esses ginasios encarados
como foco de resisténcia a implantacdo de uma filosofia democratica de educacao
e, portanto, considerados elitistas.

Conforme esclarece a autora, a controvérsia relacionava-se a reniténcia dos
educadores em acatar as determinagdes da Secretaria de Educacgao no sentido de
ampliagdo do numero de alunos e de divulgagéo, sob a forma de publicagdes, das
atividades que vinham sendo desenvolvidas nessas unidades. As exigéncias da



164

Secretaria eram vistas como inadequadas, uma vez que a abertura apressada a
um numero ilimitado de individuos nao levava em conta os problemas de avaliacédo
e planejamento que desencadeariam a expans&o almejada. A divulgagao corria o
risco de converter-se em modelo a ser reproduzido, o que precisava ser evitado, ja
que a concepcao era a de que cada unidade seria responsavel por encontrar
solucdes proprias diante dos problemas especificos da realidade em que se inseria.
Aceitava-se a abertura da inovagdo num ritmo gradativo, controlado, com o intuito
de n&o a descaracterizar.

A polémica é discutida por Azanha (1987), que ocupou o cargo de Diretor do
Departamento de Educacdo sob o convite do entdo Secretario de Estado da
Educacdo Ulhdéa Cintra, no governo Abreu Sodré, viabilizando o que ficou
conhecido como reforma Ulhoa Cintra (1967-1970).

Azanha (1987) menciona a recusa veemente dessas instituicbes em
participar dos exames unificados e facilitados de admissdo ao ginasio, politica
implementada com o objetivo de ampliar o acesso ao ensino secundario. Segundo
o autor, depreende-se que a democratizagdo do ensino era concebida como algo
que deveria ocorrer intramuros no plano pedagdgico e nado pela ampliagdo das

oportunidades educativas:

Pode-se alegar que, preliminarmente — antes da expansao de escolas —
pretendiam construir o modelo da escola democratica. E possivel; mas
isso ndo invalida o que foi dito: que a democratizagdo poderia ser adiada
até que houvesse as condi¢des ideais para realiza-la autenticamente.
(AZANHA, 1987, p. 36)

A contenda relacionava-se, afora questdes teoricas e ideoldgicas, ao alto
custo em que importava tais instituicdes, fundada numa pratica pedagdgica,
infelizmente, reservada a poucos (AZANHA, 1987, p. 36)

Destacaram-se, desse modo, analises que imputavam a essas experiéncias
um carater conservador, como a de Warde e Ribeiro (1980), ressaltando, assim,
um carater de "excepcionalidade", “laboratorial”, dado seu reduzido alcance
quantitativo.

Ademais, para além do fechamento oficial dessas experiéncias, em 1969,
sua rejeicao programatica definitiva localizava-se na promulgacéo da Lei 5.892 de

1971, que reformularia o ensino de primeiro e segundo graus no pais.
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Conforme assinala Bittencourt (2008), o secundario foi a grande vitima do
processo de reorganizagao imposto pela demanda de um publico em crescimento
acelerado a partir dos anos 70, sob o regime politico ditatorial dos militares. A
ampliagdo da educagédo escolar, cuja demanda foi impossivel de ser freada pelo
regime militar, produziu uma situagdo ambigua para o secundario. A partir da Lei.
5692/71, o secundario descaracterizou-se, dividindo-se em dois niveis, com 0
ginasial tornando-se uma continuidade do ensino primario-primeiro grau de oito
anos, e o colegial transformando-se em um confuso curso profissionalizante,
denominado segundo grau.

Verificou-se a retomada do método instrucional a partir da jungao da Histéria
e Geografia em Estudos Sociais, em que o conhecimento historico foi simplificado
e resumido, e a disciplina que surgiu dessa jungao ainda teve que competir com
conteudos provenientes das aulas de Educagdo Moral e Civica e Organizagao
Social e Politica do Brasil.

A permanéncia de praticas que enfatizassem os métodos de aprendizagem
ao longo do regime politico ditatorial dos militares e a sua retomada mais acentuada
nos anos 1990 revelam, contudo, a penetracdo das experiéncias de ensino
renovado nas praticas educativas relativas a Histéria escolar, além de constante
diadlogo com a rede regular de ensino.

Tal repercussdo foi possivel devido a relagdo desses ginasios com
instituicdes formadoras de professores, sendo uma espécie de laboratério para
muitos estagiarios e estudantes de licenciatura, além da preocupagdo com a
divulgacao das praticas de ensino renovado em simposios e periddicos
especializados®. Ademais, apds o seu fechamento, muitos profissionais que
participaram dessas experiéncias deram prosseguimento as suas reflexdes tanto
em outras instituicbes escolares como no meio académico, propiciando, por
conseguinte, a divulgacao desses saberes e praticas.

O cruzamento de uma diversidade de fontes, oriundas de arquivos e
processos de localizacdo e sistematizacdo diferenciados, além de sua analise

articulada, visou contribuir para o campo de pesquisa da histéria do ensino de

20 A relacdo de inscritos no Simpédsio sobre o Ensino Ginasial Renovado, tanto na categoria
“Relatores e observadores” (constando 132 nomes) quanto na categoria de “assistentes” (232
nomes) revela a participagdo ampla de profissionais e estudantes no evento.
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Historia, mais especificamente a relacdo entre disciplina escolar e avaliacdo, no
sentido de permitir ampliar e compreender as experiéncias inovadoras na sua
relacdo com a rede regular de ensino — e ndo como experiéncias pontuais e
isoladas, como muitas analises tém imputado.

Através da preocupacdo com a formacao de professores dado o carater
"laboratorial" dessas experiéncias, a divulgacdo das praticas educativas em
simposios e periddicos do meio, além das atividades cotidianas e negociagbes com
as autoridades, os ginasios renovados tiveram penetragdo e repercussdo nas
praticas educativas e um dialogo estreito com o sistema educacional do qual faziam

parte.
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Anexo I- Programacéao de Estudos Sociais 1? série -1965

Fonte: MAGALDI, Sylvia. Trabalho Dirigido sobre Introdu¢cao da Nogao de Tempo Histérico
a Alunos de 10 e 11 anos. Revista de pedagogia. Sado Paulo. Edigdo Especial Simpdsio
sobre o Ensino Ginasial Renovado. Vol XI, n°19-20, p.177-183, 1965.

Introducio aos Estudos Socla;s — clc() Mundo em que Vivemos»

1 — Os grandes problemas da nossa vida didria e as soluces qué
existem parz éles,

TL — A Terra ¢ o aparecimento do homem
A — A Terra no espago
1 — O Universo |

2 — O Bistema Solar

B — A Terra, nosso planéta
1 — Forms, dimensdes, movimentos
2 — Orientagio
3 — Coordenadas geoprificas
C — O homem povoa a Terra
i — Em que se distingiiiu o homem dos outros animais
2 — Nogic de Pré-Historia e de Histéria (sem preoccupacio
cronoldogica; apenas ligada & idéia de estagios de cul-
tura).
38 — Caracterizagio da vida de homem primitivo.

L — O relévo Terrestre
A — Distribuigio de terras e dguas.

B - Formas bdsicas do reléve Terrestre:
1 — planaltos
2 — planiceis
3 — montanhas
(Nesta altura, colocou-se ¢ problema da «IDADEs da Terra,
levantado pela mogioc de ¢montanhas antigas» e das «mon-
tanhas jovens». Ainda sem preocupacio cronolégica, esta-
beleceu-se um gistema de relacdes de idades, em térmos de
relévos mais ou menos antigos).

I¥ — Nogho de tempo histérico
A — <¢Linha do tempor da Histéria de uma pessoa (um alung,
seu pai, seu avd).

B — <¢Linha do tempo» da Histéria do Brasil.

1 — Introducio da nogdo de século (do século XX ac século
XV,
2 — ®m que anc se inicia e em que anc termina um sé
culo,
3 — Nogho de «inicio», ¢meados» e «fins», de um séculoa.

C — «Linha do Tempos da Histéria da Humanidade
1 — Introducio da noglo de crondlogia histérica.

2 — O pascimento de Jesus Cristo como ponto de referin-
exemplos de acontecimentos tomados como pon-
tros exemplos de acontecimentos tomados como poz-
tos de referéncia cronologia de certos povos.

3 — Cronologia anterior a Jesus Cristo: a contagem regres-
siva dos anos e sécuios, Em que ano se inicia e em
que ano termina um século anlerior a Jesus Cristo.
Nogho de <inicio», ¢<meadosr e «fins» de um século an-
terior & Jesus Cristo,



As unidades que se seguem, na programacho, s&o:

Y - Os climas e ag paisagens Vegetais do globo,
VI — O Homem e o Meio (A Natureza e os recurses que ela oferece
ao Homem; a a¢io do Homem sébre a Natureza),
VI — A populagio humana do globg,
VII — O Habitat humano,

IX — Os progressos da Humanidade, através dos séculos, na vida eco-

ndmica.
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Anexo lI- Experiéncia interdisciplinar- Colégio de Aplicagao

Fonte: COLEGIO DE APLICACAO. Origem da Terra, da Vida e do Homem. Experiéncia referente
ao tema “Coordenacéao de disciplinas no curso Ginasial, para alunos de 10 e 11 anos. Revista de

pedagogia. Sdo Paulo. Edicao Especial Simpdsio sobre o Ensino Ginasial Renovado. Vol Xl, n°19-
20, p.118-124, 1965.

«ORIGEM DA TERRA, DA VIDA E DO HOMEM»

1 — Experiéncia referente aop tema «Coordenagdo de disciplinas no curso
Ginasialy, para alunos de 10 e 11 anos,

9 — Realizeda no Colégio de Aplicaghio da Faculdade de Filosofia, Cién-
cias e Letras da Universidade de Sdo Paulo, Rua Gabriel dos San-
tos, 30 — telefone — 52-2264.

3 — Areas e professores responsdveis pela experiéncia;
Estudos Sociais: — Profa, Sylvia Magaldi e Profa. Helena Mirabelli
Portugués: — Profa. Marina Ribeiro Leite
Cidncias: —— Profa, Alzira Camargo Farah
Artes Plasticas: — Profa, Heiena B, Rossi Penna e Prof. Helio I,
Rosa,

4 — Jxperiéncia realizada nas primeiras séries ginasiais, durante o més
de abril de 1965,

PLANO

I — Situagio do tema na pr-ogrameigéo de Estudos Sociais, Ciéncias,
" Portuguds, Artes Pldsticas, Artes Industriais.
11 — Justificacdo da Coordenagio de disciplinas em nosso sistema rI1
dético, |
¢TI -— Exemplo de coordenaglo de disciplinas no estudo do tema proposto:
A) Planejamento no inicie do ane.
B) Os conselhos de Classe assegurando a concretizagio do pla-
nejamento.
C) O desenvolvimento do tema nas diversas dreas.
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I¥ — Apreciagio geral.

I -— Situagio do tema «Origem da Terra, da Vida e do Homemp», nas

diversas programagbes do ano.

O programa de Estudos Sociais nas primeiras séries, em 1965, de-

senvolve dupla linha temadltica:
L% — O estudo da Comunidade Local
2.9 — O ¢«Mundo em que Vivemos»

Iste tema, logicamente, estd situado, na segunda linha, cuja progra-

macio é a seguinte:

A) Os grandes problemas de nossa vida didria e as solugdes que existem

para éles.
B) A Terra e o aparecimento do IIomem
1l — A Terra no espago:
a} O Universo.
by O Sistema Solar,
3 — A Terra, nosso planéta:
a) ¥orma, dimensbes, movimentos.
b}  Orientacéo. -
e) Cocrdenadas geogrificas,
3 — O Homem povoa a Terra:
@) Em gue se distinguiu o Hemem dos outros animais.
bl WNogdo de Histéria e Pré-histdria.
¢} Caracterizagio da Vida do Homem Primitivo.
A unidade que se seguia na programagio era:
) © Relévo Terreslre.
A programacio de Ciéncias era a seguinte:
A) Ciéncia como investigacio.
B} A Agua e os séres vivos.
1 — ®Entrada de dgua nas sementes (germinacgio).

2 — Desenvolvimento de plantas superiores.
3 — Desenvolvimenio dos anfibios.
4 — Sér vivo dependente da agua (adaptagio dog séres vivos a vida
terrestre).
5 — Movimento de substdncia nos animais (sistema circulatérios).
8 — Ciclos de vida (Animal e Vegetal), Teoria Celular. Reproducio.

C) Uma comuniddae aguatica.

1 — Ecosistema do lago. Organismo e Meio,

2 — Variedades. Classificagdo.

. 3 —— Bvolugio., Geragio espontinea. Origem da Vida.
A unidade que se seguia na programacio era:

D) Outras comunidades aquéiticas.
A programacio de Portugués constava de:

A) 1 — Leitura: «A Onga e o Gatoy, Silvio Romero.

«Cazuza», Viriato Correia (Paretella}.

«0 Bicho Inventors, Monteire IL.obatos.
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2 — Redacdo: Personificagdo. Cires.
Sintese das idéias fundamentais dos textos estudados,
3 — Gramdtica: Discurso. Periodo. Oragio.
Térmos essenciais da Oracgéo
A unidade gue se seguia era:
B) 1 — Leitura: «Cazuza», Viriato Correia (Parte 2.M
«Plebiscitoy, Artur Azevedo.
2 — Redacdo: Casa de Cazuza.
Fichas de Leitura,
3 — Gramdtica: Térmos essenciais da Oraglo,
Substantivo: Classificagio e Flexdo,
Verhos Auxiliares.
Na programacdo de Artes Plisticas iinhamos:
A) Desenho livre, & carvdo, séhre os problemas:
1, Alimentacdo
2. Habitacio
3. Vestudrio
B) Desenhos livres, expressio com o uso da cor.
1. Aparecimento do homem na terra.
2. EBm que se distinguiv o homem dos outros animais.
A unidade seguinfe era:
C) Exploragio plastica do tema «O relévo terrestre»,
Na yprogramacio de Artes Industriais constava:
A) Matéria prima bruta e elaborada, «Madeira e papel.
B) Trabalhos de composi¢gBo em madeira e papel sdbre o fema A
Terra no HEspago».
A unidads seguinte era:
(') Trabalthos decorativos sébre o tema «O relévo terrestres.
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Anexo IV- Estudo dirigido. Estudos Sociais. 1965. Colégio de Aplicagao.
Fonte: MAGALDI, Sylvia. Trabalho Dirigido sobre Introdugdo da Nogéo de Tempo Histérico a Alunos

de 10 e 11 anos. Revista de pedagogia. Sdo Paulo. Edicdo Especial Simpdsio sobre o Ensino
Ginasial Renovado. Vol XI|, n°19-20, p.177-183, 1965.

COLEGIO DE APLICACAO — F.F.CL, US.P. — CLASSES INTEGRADAS DE GINASIO — las SERIES —

5 1965
f==}

ESTUDO DIRIGIDO: cLINHAS DO TEMPO» AREA DE ESTUDOS SOCIAIS
I. Vocé val fazer as «linhas do Tempo» de sua vida e da vida de seu pal. Observe as seguintes instrugdes:
A) Desenhe, usando l6pis e régus, cada uma das linhas pedidas, cuidando para que se veja bem a prepor-
ciio entre a sua vida e a de seu pai.
B) Represente cada ano por um espago de 0,6 cm.
C) Marque, s6bre as linhas, as datas corretas que as iniciam.
D) Margue, sobre a sua linha do Tempo, dois acontecimentos importantes.
E) Marque, sobre a linha do Tempo da vida de seu pai, trés acontecimentos importantes.

Linha do Tempo da vida do (da)

Linha do Tempo da vida do pai do (o) ... v v iinianeianen Siaie

II. Respondas, escrevendo no verso desta folha:
A) Qual foi o ponto de partida que vocé tomou pars a sua linha do Tempo? K para a linha do Tempo
da vida de seu pal? :
B) Em que ponto (data) vocd parou as duas linhas do Tempo? Por que?

NOME DO ALTTNDE - v cus ws s aomommn spmons s eors sy S0080 68 185780 P T T v
CLABSE: ..... Ceia e

IIX. Vocé vai fazer, agora, a «Linha do Tempo» da Histéria do Brasil. Observe ag seguintes instrugoes:
A) Desenhe (usando ldpis e régua) a linha pedida na altura indicada pela cruz.
B) Represente cada século por um espago de 5 cm.
C) Marque, sébre 2 linha, a data correta que inicia a Histéria do Brasil.
D) Marque, sbbre a linha, os anos iniciais de cada século; e sob a linha, o nimero correspondente a cada
sécule (em algarismos romanos). Exemplo:

B

Marque (sempre a lapis), sébre a linha, os seg uintes fatos, ligados & Histéria do Brasil:

. Fundagio da cidade de Sfo Paulo

. Inicio da invasdio holandésa em Pernambuca,
. Inconfidéncia Mineira,

. Proclamacio da Repablica.

. Promulgacfio da atual Constituigio Brasileira.

=Rl

Nome: 86 QIO o co o o wme v iy T S SR PR B %

o
3 CLORHO o ovien 5 sommme woierinie s
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IV. RESPONDA AS SEGUINTES QUESTGES:

A) O que se entende por século? ......

B) Por que estamos usando a divisdo em séeulos na linha do Tempo
da Histéria do Brasil, se usamos a divisio em anos nas duas

anterior?

C) Indique as datas completas (dia, més e ano), do inicio e do fim

dos séculos XVII e XX,

D) Indique os séeulos durante os guais ocorreram os aconfecimen-

tos seg
dog referides séculos:

ato

1. Descobrimento da América ....
2. Descobrimento do Brasil
3. Fundagio de S&o Vicente por
Martim Afonso de Souza ......
4, Inicio do Dominio HEspanhol em
Portugal e, portanto, no Brasil
5. Invagio holandesa na Bahia ...
6. Bandeira de Fernéo Dias Paes .
7. Assinatura do Tratado de Ma-
drid, que definiu limifes do
BRI & v wtmmmien 04 samms v
8. Abertura dos portos brasileiros
pelo principe D. Jofo .........
9. Decretacio da maioridade do
principe D. Pedro de Alcanfara
10. Abolicio da escravatura no

Brasil ..
11. Inicio do govérno de m#dggao
de Moraes ...........
12. Inicio do periodo do <Estado
NOVEF  covsmommmne wow Wk
13. Fim da 2 Guerra 25:&3 -
34, Bunda¢io de Brasilia ...... i
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intes, informando se se trata de inicio, meados ou fing

| Ano _ Século _ Inicio ,meados

ou fins

———

V. Vocé vai fazer, agora, a linbe de tem-
po da Histéria da Humanidade, Ob-
serve as seguintes imstrugbes:

A) Desenhe a linha pedida na altu-
ra indicada pela cruz prolon-
gando-a pela tira de papel colada
a ests f6lha. *

B) Marque, sébre a linhs, o ano de
1985, Vock j4 sabe em que ponto
da linba deve marci-lo.

C) Considere que o ano de 1965 nio
-~ é %imal de séonlo. NO6s vamos re-
presentar cada século por um
espaco de 1 cm.  Assim, repre-
sente o século XX por um espago

de 0,65 cm,

D) Sabendo, pois, que estamos no
século XX, marque, sbhre a li-
nha, o ponto correspondente ao
ano 1 Escreva, a seguir, todos
os anos iniciais dos séculos se-
guintes, da mesma forma gque
vocé aprendeu pa linba do tempe
da Histéria do Brasil. Use alga-
rismos ardbicos, bem mitdos.

E) Escreva, sob pequenas chaves
correspondentes aos séculas, o
nGmerc de cada um déles, em
algarismos romanos (bem mit-
dos). Exatamente como foi feito
parza e linha do tempo da His-
téria do Brasil.

ny

Nés sabemos gue as primeiras
civilizaghes humanas datam de
muito mais de trinta séculos an-
tes do_nascimento de Jesus Cris-
to. Na nossa linha do tempo
vamos chegar apenas até cérca
de 3000 anos antes de Cristo.
{Veja vocé que poderiamos, se
quiséssemos e se o papel fosse
suficiente, representar muitos
outros séculos anteriores a 3000
A_C). Assim, indique sbbre a li-
tha os anog iniciais de cada sé-
cuio anterior a Cristo, até a da-
ta referida acima. Indigue, tam-
bém. o nimero de cada séeulo.
Tude isso, aplicando as mesmas
regTas Ge MUMEracao que vocé
wsOu alé agora.

NOME DO ALUNG,_

CLASSE

% Aqui fol colada uma tirs de 7 = de
largura, completando o papel necessdrio
80 tragado da linhe
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VI. RESPONDA OU RESOLVA AS SEGUINTES QUESTOES:

A) Considerando gue vocé tomou, como ponto de partida da suas
linha do tempo o seu nascimento, e gue o ponto de partida da
linha da Histéria do Brasil foi o desccbrimento, por que nio
tomamos, como ponte de partida da linha do tempo da His-
téria da Humanidade, o aparecimente do homem sfbre a terra?

Sabemos que estamos no anc de 1965. Mas sabemos gue jd
existiam civilizagdes hd mais de 4.000 anos afrés. Por que,
entdo, numeramos éste ano que estd em curso como 18657

Sublinhe ¢ fato que aconbecen primeiro:

1. descoberta da América (1482); proclamacio da independén-
cia dos Hstados Unidos (1778).

2. revolucdo pernambucans (1817); bandeira de Ferndo Dias
(1674).

3. morte de Joana d’'Arc (1431); inicio das Cruzadas (1096).

4. morte de Jesus Cristo (33}; queda do Império Ramano (476).

5. assassinato de Jlilic César (44 a C.); gqueda de Jerusa-
1ém (70).

6. morte do grande filéscfo grego Sécrates (389 a C.}; ini-
cic do govérno de Péricies em Atenag (443 a. C.

7. morte de Marco Antonio (30 AC.); inicio do govérno
de Augusto (31 a. C).

8. construgio das grandes pirimides do Egito (2.600 a. C.);
Abrafio sii da Cald&s rumo a Iszzel (1.750 a. C).

9. criagio do reino de Portugal (1.140); Ricardo Coragio
de Lefio vai & Cruzada (1.189).

10. Napolefic toma o poder na Franga (1.799): Revolugis
Francesa (1.789).

D) Indique a detz exata gque inicia ¢ termina os segwztes séoules:

)

)

Q)

H)

I

L

J}

L)

DATA FINAL

As primeiras Olimpiadas realizaram-se na Grécia em 776 a. C.
Quantos anos ja se passaram, dai até hoje?

L e R e R
Quantos anos j4 se passaram, desde o nascimento de Jesus
Cristo até hoje?

T benaimamiienmlems dolmenon el
Maomé fundou a religido muculmana em 622. Quantos anocs faz?
B S S A TR s e s s A BN S A
Quantos anos se passaram entre a realizacio das primeiras
Olimpiadas e a coreagio de Carlos Magno, gue ocorrel no
ano 8007

Pl oo deioss- i S S RO B SR Y SR

A cidade de Roma foi fundada em 753 a. C. Quantos anos de-
pois fol descoberto o Brasil?

B e A B T L 0 B0 T8 amimsret o et ns e e s 8

A segunda Guerra Mundial comecgou em 1939. Quantos anos
antes dela fol coroado Carlos Magno?

Hmmﬁzm em que sécules se localizam as seguintes datas (inclu-
sive se no inicio, meados ou fins):

ANO SECULO INICIO, MEADOS OU FINS
ITAE e
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Anexo V- Ficha de Avaliagao do aproveitamento mensal- Colégio de Aplicagdao-1963

COLEGIO DE APLICAGA0 - las. SERIES EXPERIMENTAIS

FICHA DE AVALIAGAO DO APROVEITAMENTO MENSAL - ESTUDOS SOCIAIS

ALUNOS evesesesesessosvysacsvssossessssccccnsacnse v esas SOLLE S
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Anexo VI- Ficha de Avaliagao do aproveitamento escolar- Colégio de Aplicagao- 1965

COLEGIO DE APLICACAO DA FACULDADE DE FILOSOFIA,
CIENCIAS E LETRAS DA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
CLASSES INTEGRADAS DE GINASIO
FICHA DE AVALIACAO DO APROVEITAMENTO ESCOLAR

ESTUDOS SOCIAIS ...... BIMESTRE DE 1965

A0 osaone s aois e ST 3SR oS o) S dShasiole pae ORI SR CONCEITO

Capacidade de localizar fatos no tempo e NO eSPACO ... .o
Capacidade de ObServaglo ......... — ceceocecenne rrrercee
Capacidade de ADANSe ..........ocn cooienanirenins e SERES
Capacidade de Sinlese ......-....--- 5 el # .

Capacidade de Interpretacio e EXPOSICRO « -wenrvrene s emessEaae
Capacidade de Concentragho ..........-.cooserereenes  momrrnins
Interésse por assuntos da atualidade relacionados ¢/ a drea ........

Atividades e trebalhos dirigidos
planejaImantor s s s v e sy S8R HRESE
GeSenVOINIMENt0 . ceveiiaciaaaas s s
conclusdes ...... e s e

Documentagéo
CONNUBRAD  isimmpiiss s siamismirs s o R R RGRY | vaivaatra e
FOPINR:  «.osiennntan snmeeatie ~»  wonemecnsed 3 eelgub e
BPTEHEOACRO] vsojoiss oot tze oo 515 SRS RRSIER | 8 piinisisieise
AtUsgBO N8 BQUEPE & :usvuises v st e eai e s s s inne pssials g R ST

Pontualidade
s aulas e atividades ....... ... 0 i baea e
na apresentagio do material p/ aulas e atividades ........
CONCEITO CLOBAT | cuiives vidmsi s

NOTA DA PROVA DE AVALIACAOQ
Nota correspondente ao conceito da FICHA DE AVALIACAO x 1: .....
Nota da PROVA DE AVALIACAO x 3: ..........
SOMAL o ovmnvem s
SOMA: 4! ........0 APROVEITAMENTO .......... POSICAO EM

RELACAO A MEDIA DA CLASBSE: ........
DATIRL oo vomnn? s sonna F LA 4

Assingitura do Professor Assinatura do Professor
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Anexo VII- Ficha de atitudes- Colégio de Aplicagao- 1966

COLEGIO DE APLICACRO DA FACULDADE DE FILBOSOFIA; CIENCIAS E LETRAS DA USP.

ALUNO S el e —-(Classe===—=== e~yli—m—Bine stre
1966
AREA DEcevecosssccsscvorscansonarsnns

FICHA DE ATITUDES

. Tabela: de conceitos_
Interésse pela 4rea Conceitos
- L ~ Bxoelsnte
0 & Otimo
NB « Muito bom
Ateng¥o concentrag®o Coneecitos B - Bouw
M8 = M&dio superior
Assiduidade Acréscimos: B o BRG
NI = Médio inferior
Exatidfo no cumprimente de F = Fraco ,
tarefas e apresentaglo do MP - Muito fraco
material P - Péseino
Participag®o
Atuag®o na equipe
TOTAL DE ACRESCIMOS
( até 2 pontos)
OBSERVAGEO DO PROFESSORmmmmmmmmm o = o e e
a T - . o . e s e

Assinatura do Professor
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Anexo VIII- Estrutura da Ficha de Avaliagao do aproveitamento escolar- Colégio de Aplicagao-

1968
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Anexo IX - Ficha de observagdo do Aluno. Ginasio Vocacional Oswaldo Aranha.

Aluno X
T 10 20 30 40
bim. | bim. | bim.| bim.
[Superior .
Acima
: Media
‘Media | o - bl

Abaixo
Media

Inferior
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Fonte: Planos Pedagdgicos e Administrativos dos Ginasios Vocacionais, de 1971. Centro de
Documentagéo e Difusido Cientifica Professor Casemiro dos Reis Filho (CEDIC-PUC/SP). Fundo do
Servigo de Ensino Publico Vocacional do Estado de Sao Paulo, SEV.



Anexo X- Ficha de Avaliagado do Trabalho em equipe- Colégio de Aplicagao
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Anexo Xl- Autoavaliacao em equipe — Ginasio Vocacional




Anexo XllI- Prova de Histéria- Colégio de Aplicagao- 1967

=

A
2

- M‘ir? 7- -
COLBGIO DE APLICACXO DA FACULDADE DE FILOSOFIA,CIENCIAS E LETRAS DA U

UNIVERSIDADE DE SXO PAULO - GINASIO INTEGRADO
PROVA DE AVALIACRO « HISTORIA >es0seoBINESTRE

NOME savasoscnsusbanossnsess -.oau.4u----..-.3£ série ino..til?ﬁ?

I. FMumdsrante a afirnagie s
" Considersnde e clime e a vegetsgdio da Regilio de Llongdlia,nlie ps-
damos deizar de veconhscer uuas influfncia decisiva das condigBes -
clindticas, no sentide de presipitar a "gqueds do Inpério Romans".

e

II. O exéreite Romans, que congquistou quase tode o mundo conhecide na
dpoca, n¥o plde conter a invasio dos povas bérbares, cuje organi-
zagiio militar era inferier R des remsnes.

Como se sxplica €ase fate?
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V o Como voc# teve oportunidade de comprovar, durants & malor par's
de Twpérie Romano, predominava uma econdmia monetérim.lia Alta
Idade llédie, entretante, a circulacHo monetéria era reduzidfe-
sima; Bm multas regilies da Europs, a moeda ers priticamente i-
nexisgtinte.

Indiqus; nas linhas abaixe, (2) dums raz@es dessa transformacie.

VIi'e anmlise ¢ JuwtlZlque & allrnagio:
"Na Idade Média, a rigueza dus penscas se baseave na quantidads
de terres que caeda vua pessuisse".
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VII - Durante e Império Homsuo, as (2) duss clesses mads numercsas
eram a d0s pequanes preprietérics e & dos e83Craves.
Na Alte Idade Nédia, nBo enconirsmes g classe dos eseravos,
@ dos poquenca proprictériocs encontreva-se extrememente re-
duzide, enquanto gque A CLASSE MAIS HUMEROSA ERA A DOS SER-
vosl
Indique, nes linha abaize, alguns fatbres responséveis por
essa transformagio.




Anexo XllI- Avaliagao objetiva- 3? série de 1965- Ginasio Vocacional Oswaldo Aranha- 1965




