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RESUMO

DE LAZZARI, Fabiana Parra. Para além dos muros do processo seletivo: analise das
propostas de producdo de textos nos vestibulares de universidades publicas paulistas.
2017. Tese (Doutorado em Lingua Portuguesa) — Programa de Estudos P6s-Graduados em
Lingua Portuguesa, Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, S&o Paulo.

Este estudo tem como objetivo tragcar o perfil das propostas de redacdo de vestibulares
brasileiros bastante procurados/concorridos, a fim de se proverem docentes de condi¢des para
uma mais completa orientacdo pedagdgica acerca das producdes textuais a serem realizadas por
candidatos, nesses vestibulares. Tambem é objetivo deste estudo analisar se caracteristicas
identitarias delineadas s&o condizentes com o contexto encontrado pelo candidato, em cada um
dos vestibulares por nos estudados e ponderar se tais caracteristicas identitarias permitem que
o0 candidato seja avaliado de maneira ampla. O corpus do presente estudo é formado pelas
provas de redacao aplicadas entre os anos de 2012 e 2015, nos vestibulares para ingresso na
Universidade de S&o Paulo (vestibular realizado pela Fundagé@o Universitaria para o Vestibular),
na Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (vestibular realizado pela Fundacgéo
para 0 Vestibular da Unesp) e na Universidade Estadual de Campinas (vestibular realizado pela
Comissdo Permanente para os Vestibulares). A metodologia de nossas analises embasa-se na
triade Descri¢cbes-ComparacOes-Ponderacdes. O referencial para as analises € a Linguistica
Textual. Também nos valemos de aportes tedricos advindos de estudos da Retorica e da Nova

Retorica.

Palavras-chave: Producao Textual; Vestibular; Lingua Portuguesa; Linguistica Textual.



ABSTRACT

DE LAZZARI, Fabiana Parra. Beyond the walls of a selective process: analysis of the
proposals for text production in vestibulares (university entrance exams) for public
universities in the State of S&o Paulo. 2017. Thesis (Doctorate in Portuguese
Language) — Graduate Studies Program in Portuguese Language, Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, Séo Paulo.

The purpose of this study is to profile the proposals of text production from the Brazilian
vestibulares (university entrance exams) that are considerably pursued/competitive, in order to
provide teachers the conditions for a more complete pedagogical orientation regarding the
productions of texts to be performed by candidates in these vestibulares. It is also the objective
of this study to investigate whether these identity characteristics are consistent with the context
of the candidates in each one of the vestibulares here studied and to assess if such identity
characteristics allow a comprehensive and complete evaluation of the candidates. The corpus
of the present study includes the vestibulares between the years of 2012 and 2015 for
admissions into the Universidade de Sao Paulo (prepared by the Fundagao Universitaria para o
Vestibular), the Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (prepared by the
Fundacéo para o Vestibular da Unesp), and the Universidade Estadual de Campinas (prepared
by the Comissdo Permanente para os Vestibulares). The method for our analyses is based on
the triad Descriptions-Comparisons-Weighting. The reference for the analyses is Textual
Linguistics. We also make use of theoretical contributions from studies of Rhetoric and New

Rhetoric.

Keywords: Text Production; Entrance Exam; Portuguese Language; Textual Linguistics
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

No livro Entre os muros da escola (2009), o leitor acompanha o cotidiano escolar e o
convivio entre um professor de lingua francesa, na Franga do fim do século XX, e seus alunos.
Estes disputam espaco fisico no ambiente escolar, buscando o direito a fala; aquele tenta lidar
com a realidade da sala de aula, o que inclui, como néo poderia deixar de ser, o conhecimento
previsto para a série no que diz respeito a lingua francesa. Esse livro traz, portanto, uma
narrativa que reflete uma busca comum a professores ndo apenas de lingua francesa, ndo apenas
na Franca. Estimular seus alunos é uma busca de professores em qualquer matéria lecionada,
em qualquer pais.

Em lingua francesa, em matematica, em geografia, em redacéo.

Na Franca, nos EUA, na india, no Brasil.

Pois foi essa busca por aperfeicoar o material disponivel a docentes brasileiros que
ensinam redacdo, que ideamos e realizamos a presente pesquisa: um trabalho cujo objetivo é
conhecer as caracteristicas das propostas de redacdo de vestibulares muito concorridos, para
uma mais completa orientacdo pedagdgica acerca das producdes textuais a serem realizadas
pelos candidatos.

Professores de redacdo, em especial professores dessa disciplina em turmas do Ensino
Médio, encontram-se diante da realidade de preparar seus alunos para a aprovacdo no
vestibular. Mesmo conscientes de que o vestibular é apenas uma etapa da vida escolar do aluno
e cientes de que a preparacdo de um estudante deve ir para além dos muros da escola, o docente
tem como meta garantir a continuidade dos estudos académicos de seus alunos, o que, na
realidade brasileira atual, depende da aprovacéo do (tdo temido pelos alunos) vestibular.

Do latim Vestibulum, entrada (SAMARA, 2006) — originalmente, essa prova era
denominada exame vestibular (exame de entrada), tendo seu nome simplificado para apenas
vestibular, ao longo do tempo —, o vestibular tem como fungdo ser um exame que determina a
entrada, a selecdo de novos estudantes para universidades, tanto publicas quanto privadas.
Igualmente, o vocabulo guarda referéncia a outra palavra:

“Vestibulo” tem nos espagos arquitetonicos os seus significados de maior uso:
pode-se referir ao espaco entra a porta principal e a escadaria interior, a
entrada de um edificio, ao espago que antecede a entrada deste edificio, ou
mesmo a porta principal. Em suma, o vestibular é condi¢do para o ingresso
em algo superior: o principio de uma “escada” social, justamente 0 que 0
ensino universitario representa no Brasil (SAMARA, 2006, p.25).
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Uma vez que ha um numero de candidatos maior que o numero de vagas oferecidas
pelas universidades?, as instituices de Ensino Superior realizam uma prova que visa a avaliar
os conhecimentos adquiridos pelos alunos ao longo dos Ensinos Fundamental e Médio, nas
diversas disciplinas. Tal critério de selecdo pode indicar, por parte das universidades, a
concepcao de que os alunos que tém maior bagagem académica/escolar estdo mais aptos a lidar
com a realidade universitaria.

Diante dessa possivel intencdo dos exames vestibulares, depreende-se que a maior parte
dos candidatos encontra-se na seguinte situacdo, ao realizar uma prova (e nos reportamos a
situacdo especifica relacionada aos nossos estudos — a realizacdo de uma prova de redagdo):
eles desejam ser alunos universitarios daquela instituicéo; eles tém a nocdo de que precisam ser
aprovados no exame, para serem alunos daquela universidade; esse exame inclui uma prova de
redacéo; e as escolas de Ensino Médio preparam seus alunos para os exames vestibulares.

As provas de redacao desses exames modificaram-se ao longo do tempo. Apenas para
mencionar as trés instituicbes por nos estudadas — USP, Unesp e Unicamp (dentro em pouco
explicitaremos o critério de escolha desse nosso corpus) — as producdes textuais
modificaram-se visivelmente, com o passar dos anos. Primeiramente, ndo havia um padréo
observavel nas propostas de redacdo, em nenhuma das trés instituicbes — solicitava-se a
producdo de textos, de redacdes ou mesmo a producdo de narracdo de um fato, como, por
exemplo, ocorreu na prova de redacdo oferecida pela Fuvest-1981, que selecionava candidatos
para ingresso ndao apenas na Universidade de Sdo Paulo, mas também para a Universidade
Estadual de Campinas. Posteriormente, com o0s vestibulares ja separados entre as trés
instituicOes?, padrdes passaram a ser observaveis. No vestibular para ingresso na Unicamp, a
partir de 1987 passou-se a solicitar de seus candidatos que escolhessem uma de trés propostas:
narracao, dissertacdo ou carta; os vestibulares para ingresso na Universidade de S&o Paulo e na
Unesp, por sua vez, passaram a solicitar a escrita de dissertacbes. No momento atual, no corpus
sobre o qual nos debrucamos, as provas de redacdo para ingresso na USP ainda solicitam de

seus candidatos que formulem dissertacBes; as provas para ingresso na Unesp solicitam

! Nos vestibulares de 2015 das trés instituicGes por nos estudadas, essa relagéo era de 141.888 candidatos para
11.057 vagas, na Fuvest; 101.014 candidatos para 7.260 vagas, na Unesp; 77.146 candidatos para 3.320 vagas, na
Unicamp.

2 Apesar de essa informacéo néo fazer parte de nossos estudos, vale salientar que os processos seletivos das trés
instituicdes participes de nosso corpus ndao foram realizados, ao longo de toda sua historia, separadamente. A
Fuvest, entre os anos de 1976 e 1981, realizou o vestibular para ingresso na Universidade de Sao Paulo, na
Unicamp e na Unesp. Em 1981, a Unesp passou a realizar seu préprio vestibular. Em 1987, houve nova ciséo,
quando a Unicamp passou a realizar, também, um vestibular proprio.
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redagOes de género dissertativo; as provas para ingresso na Unicamp solicitam a producéo de
textos de géneros variados.
Diante dessa realidade atual dos vestibulares brasileiros, consideramos importante

estudar (e eis a questdo central de nossos estudos):

Quais as caracteristicas identitarias das propostas de redacao de cada vestibular analisado?

Nossa pesquisa analisa as provas de redagédo aplicadas entre os anos de 2012 e 2015,
nos vestibulares para ingresso na Universidade de S&o Paulo (USP) — vestibular realizado pela
Fundacdo Universitaria para o Vestibular (Fuvest) —, na Universidade Estadual Paulista Julio
de Mesquita Filho (Unesp) — vestibular realizado pela Fundagéo para o Vestibular da Unesp
(Vunesp) — e na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) — vestibular realizado pela
Comisséo Permanente para os Vestibulares (Comvest).

Sendo impossivel analisar todas as provas de vestibular, de todas as instituicdes
brasileiras, realizamos um recorte que consideramos representativo do contexto do vestibular
brasileiro; foi nosso critério de recorte 0 estudo sobre exames muito procurados pelos
vestibulandos®. Também foi nosso critério de recorte, além dessa grande procura, as trés
instituicOes estudadas terem um elemento comum, que € o fato de serem universidades pablicas
estaduais paulistas.

Diante também da dificuldade (a rigor, impossibilidade) de se estudarem todas as provas
aplicadas por essas trés instituicdes, optamos por analisar as provas aplicadas em quatro anos
seguidos, entre 2012 e 2015* periodo em que se encontra um nimero que consideramos
representativo de provas de redacdo, para os fins a que nos propusemos. Esse periodo nos
permitiu observar 17 propostas de redacdo: quatro aplicadas para ingresso na USP, quatro

aplicadas para ingresso na Unesp e nove aplicadas para ingresso na Unicamp®.

3 Anualmente em torno de 145 mil candidatos concorrem a cerca de 10.200 vagas oferecidas pela USP (FAPESP,
2007), de modo que esse vestibular se configura como o vestibular mais concorrido do Brasil. Em torno de 77 mil
candidatos concorrem a cerca de 3.300 vagas oferecidas pela UNICAMP (UNICAMP 2015a, 2014). Ja no caso da
Unesp, em torno de 100 mil candidatos concorrem a um total de 7.260 vagas (UNESP 2015a, 2014).

4 Para equalizar ao maximo as condic@es das analises realizadas, optamos por ndo observar as provas de meio de
ano aplicadas pela Vunesp, uma vez que as outras duas institui¢des participes do corpus realizam apenas um exame
vestibular anual.

5 Como indicamos no subcapitulo dedicado as DescricGes das provas, no ano de 2012 o vestibular realizado pela
Comvest apresentou trés propostas de redacao; entre 2013 e 2015, apresentou duas propostas de redacdo em cada
ano.
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E importante salientar que nosso trabalho tem como embasamento tedrico a Linguistica
Textual, constructo que entende a lingua ndo como mero produto, € sim como uma “acio
conjunta” (KOCH, 2014); que entende a linguagem como interagdo; que entende que os sujeitos
séo produtores ativos da comunicacao.

Com relacdo a organizacao, nosso trabalho conta com a disposicdo que segue.

Primeiramente, retomamos 0s principais conceitos tedricos que nos embasaram em
nossas analises. Comegcamos nossa retomada tedrica com conceitos principiais a Linguistica
Textual. Em especial, apresentamos os conceitos de Linguagem, Lingua, Texto e
Contexto — apresentamos tais conceitos separadamente, porém a todo momento apontamos que,
para a Linguistica Textual, trata-se de conceitos interdependentes. Tendo sido feita essa
retomada de conceitos basilares a Linguistica Textual, apresentamos sinteticamente conceitos
da Retdrica/Nova Retorica (com especial destaque ao conceito de Ethos), que, apesar de ndo
fazer parte de nosso constructo tedrico, consideramos que enriqueceria e complementaria
nossas analises. No ultimo momento de nosso capitulo de Fundamentagdo Tedrica,
apresentamos dois conceitos que sdo de suma importancia as ponderacdes de um elemento que
se mostrou central, em nosso corpus; uma vez que as propostas de redagéo estudadas em nosso
trabalho solicitavam a producéo de dissertacdes (nas provas para ingresso na USP), redagdes
de género dissertativo (nas provas para ingresso na Unesp) e textos de géneros textuais diversos
(nas provas para ingresso na Unicamp), consideramos importante reservar um espaco de nosso
capitulo de Fundamentacdo Teorica aos conceitos de Géneros Textuais (que sdo, também
centrais aos estudos da Linguistica Textual) e de Tipologias Textuais.

Em seguida, realizamos nossas analises, que se embasam na triade
DescricBes-ComparacOes-Ponderacbes. Essa triade, vale salientar, consiste justamente
na Metodologia que adotamos em nosso trabalho.

Com relacdo ao primeiro momento, as Descri¢Ges, apresentamos as provas de redacao
que fazem parte de nosso corpus. Como um modo de, em um momento posterior do trabalho,
melhor realizar nossas ponderacGes sobre essas provas, também apresentamos os trechos dos
manuais de cada um dos vestibulares, por abordarem a prova de redacéo.

No segundo e terceiro momentos de nossas analises, observamos e pontuamos
semelhancas e diferencas entre varias categorias, que foram escolhidas porque as observamos,
nas provas por nos estudadas: a tipologia ou o género textual solicitado ao candidato; o0 modo
de apresentacdo das propostas; a natureza dos temas a serem alvo de discussdo; o material
disponibilizado aos candidatos (coletaneas ou textos-base), para que embasassem suas

producbes textuais; o nimero de propostas apresentadas aos candidatos; o espago para a
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producéo textual. A partir de tais Comparacdes, efetuamos nossas Ponderagdes, na tentativa de
responder a nossa questdo-guia (que, vale lembrar, € Quais as caracteristicas identitarias das
propostas de redagdo de cada vestibular analisado?).

Com relacdo as Ponderagdes, € importante salientarmos que intentamos responder a
nossa questdo central, que nos guia na tarefa de delinear as caracteristicas identitarias das
propostas de redacdo dos vestibulares pertencentes ao nosso corpus. Entretanto, uma vez que
nosso objetivo é conhecer as caracteristicas identitarias das propostas de redagdo, com a
finalidade de prover um material que permita uma mais ampla orientacdo pedagdgica acerca
das producdes textuais a serem realizadas pelos candidatos, ndo nos ativemos a simples
exposicédo dos diferentes elementos de cada prova de redacdo (tipologia/género textual; modo
de apresentacdo das propostas etc.).

Como pesquisadores que tomam a Linguistica Textual como constructo tedrico que guia
seu olhar sobre o objeto de suas analises, buscamos fazer avaliagdes mais direcionadas, sobre
as diferentes caracteristicas das provas de redacdo. Ou seja, ainda que sem a intencéo de fazer
juizos de valor (neste elemento, este vestibular ¢ melhor/pior que o outro; neste outro elemento,
0 vestibular x € justo/injusto), ousamos dar um passo além da mera descricdo.
Em cada elemento que analisamos, avaliamos — por meio de conceitos de
linguagem/lingua/texto/contexto — se aquelas caracteristicas identitarias das propostas de
redacdo sdo condizentes com o contexto encontrado pelo candidato, em cada um dos
vestibulares por nds estudados. Mais: em alguns pontos especificos de nossas analises, ousamos
até mesmo a ponderar se aquelas caracteristicas identitarias permitem que se avalie o candidato
de maneira mais ampla.

Consideramos que essa analise ousada auxilia-nos em nosso objetivo, de tracar um perfil
detalhado das propostas de redacdo de cada vestibular participe de nosso corpus. Afinal,
estimamos que o delineamento das caracteristicas identitarias de cada vestibular analisado, em
conjunto com uma visdo mais perscrutadora do pesquisador, possam auxiliar o docente na
preparacdo de seus alunos.

No contexto brasileiro, em que o vestibular ¢ a “porta de entrada” para o ingresso em
algo “superior” —no caso, 0 Ensino Superior (SAMARA, 2006) —, é tarefa do professor preparar
seus alunos para serem aprovados e, assim, poderem continuar seus estudos. Para tanto,
entendemos que o docente deva conhecer e transmitir a seus alunos o contexto de escrita a ser
encontrado pelos, agora, candidatos/vestibulandos. Entendemos que o docente deva preparar

seus alunos para serem autores conscientes de seus textos ndo sé durante as aulas, mas também
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para além dos muros da escola — sendo o vestibular o primeiro momento alheio ao ambiente

escolar.
E, do mesmo modo como cabe ao professor preparar seus alunos, consideramos que

cabe ao pesquisador dar subsidios aos docentes para realizarem essa ponte, tdo central no atual

contexto brasileiro.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

E famosa a afirmacdo de Ferdinand de Saussure (2008, p.15): “Bem longe de dizer que
0 objeto precede o ponto de vista, diriamos que € o ponto de vista que cria o objeto.” De fato,
se entendermos que ponto de vista é uma das tradugdes do termo grego theoria (CASTILHO,
2012), pode-se compreender que o referencial tedrico que embasa um conceito nada mais € do
que um (entre outros possiveis) ponto de vista acerca daquele conceito.

Como fica patente ao longo deste trabalho, ndo partilhamos do constructo teérico do
linguista suico, mas ndo podemos negar a validade de sua visdo acerca das diversas teorias. E
por esse motivo que iniciamos a presente tarefa — especificar nosso referencial tedrico — com
uma explicitacdo essencial: nossa theoria, o ponto de vista a partir do qual realizaremos nossas
analises é a Linguistica Textual.

A Linguistica Textual, que originou-se com Eugenio Cosériu, em 1955° mas que teve
seu atual sentido aplicado pela primeira vez por Harald Weinrich, em 1966” (FAVERO; KOCH,
1994, p.11), ¢ um referencial tedrico “que se ocupa das manifestacdes linguisticas produzidas
por individuos concretos em situa¢des concretas, sob determinadas condi¢des de produgdo”
(KOCH, 1995, p.11).

Efetivamente, entendemos que a lingua ndo ¢ mero produto, e sim uma “agdo conjunta”
(KOCH, 2014), cujos sujeitos sdo produtores ativos da comunicacdo. Entendemos, do mesmo
modo, que o texto ¢ o “lugar” (KOCH, 2002) da interacdo entre esses sujeitos sociais. Por fim,
entendemos que o texto produzido por esses sujeitos sO pode ser construido — e estudado — se
for considerado o contexto em que se deu o evento comunicativo. Nas palavras de Koch,

[...] na concepcdo interacional (dialégica) da lingua, na qual os sujeitos sdo
Vistos como atores/construtores sociais, 0 texto passa a ser considerado o
proprio lugar da interacdo e os interlocutores, como sujeitos ativos
gue — dialogicamente — nele se constroem e sdo construidos. Desta forma ha
lugar, no texto, para toda uma gama de implicitos, dos mais variados tipos,
somente detectdveis quando se tem, como pano de fundo, o contexto
sociocognitivo dos participantes da interacdo (KOCH, 2002, p.17).

Aproveitamos as palavras de Koch para passarmos a apresentacdo mais detalhada dos
conceitos que consideramos basilares para nossos estudos. Linguagem/Lingua, Texto e

Contexto. Elementos essenciais para a Linguistica Textual, que estdo aqui expostos

8 COSERIU, E. Determinacion y entorno, de los problemas de la linguistica del hablar. Romanistiches Jahrbuch,
v.7, 1955. p.29-54.

"WEINRICH, H. Linguistik der Luge. Heidelberg: Lambert Schneider, 1966.
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didaticamente separados, mas que sdo, como se explicita adiante, totalmente interligados,
interdependentes.

Gostariamos de salientar que optamos por, no presente trabalho, efetivar uma
apresentagdo realmente detalhada desses conceitos (a rigor, realizamos uma retomada detalhada
também de outros aspectos, como géneros e tipologias textuais) que nos sao basilares, mesmo
que, em nossas analises, ndo sejam retomadas uma a uma. Fizemos tal opg¢do, uma vez que
entendemos: 1. em um trabalho como este, académico, que se presta a fazer analises com um
referencial tedrico especifico, é importante que se explicitem o0s conceitos que sao principiais
ao pesquisador; 2. mesmo que 0s conceitos ndo aparecam explicitamente nas analises, ndo
significa que eles ndo estejam presentes — afinal, trata-se de conceitos que guiam o olhar do
pesquisador, em sua theoria, em seu ponto de vista acerca de seu objeto de estudo.

Feito esse aparte, debrucemo-nos sobre os elementos conceituais que sdo fundamentais

a nossos estudos.

2.1 O CONCEITO DE LINGUAGEM

Iniciamos este subcapitulo explicitando que a separacdo dos conceitos de Linguagem e
Lingua (e, em certo sentido, até de Texto) se da, neste trabalho, apenas por motivos didaticos.
Como se fara perceptivel, esses sdo conceitos muito inter-relacionados. T&o inter-relacionados,
que por vezes 0s autores que foram nossa fonte de estudos empregaram as palavras Lingua e
Linguagem de maneira pouco diferenciada.

Ainda assim, consideramos importante ao menos tentar essa diferenciacao.

Iniciemos essa tentativa por uma definicdo aparentemente simples: Linguagem é
interacdo (KOCH; ELIAS, 2016, p.13).

De fato, para nosso referencial teérico, Interacdo €, portanto, para nossa theoria, uma
palavra-chave. Central, mesmo. E para a Linguistica Textual, toda linguagem ¢ dialdgica, ou
seja, “todo enunciado ¢ sempre um enunciado de alguém para alguém” (MARCUSCHI, 2008,
p.20).

Um enunciado de alguém: um alguém com intencionalidade, que deve recorrer a
estratégias para a préatica de seu projeto de dizer; um alguém que deve construir seu dizer por
meio de sinalizacdes textuais (indicios, marcas, pistas) de modo a que haja “limites quanto as
leituras possiveis” (KOCH, 2002, p.19).

Um enunciado para alguém: um alguém que ndo € passivo, que recorre a Seu

conhecimento acerca do assunto e cria estratégias para lidar com a situagdo comunicativa que
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tem diante de si, que constrai os sentidos (KOCH, 2002), embasado nos indicios, marcas, pistas
presentes no enunciado.

Essa interacdo — palavra-chave para o conceito de linguagem e para toda a Linguistica
Textual — d&-se como como pegas pertencentes a um jogo, que € a propria linguagem (KOCH,
2002). E nesse jogo que é a linguagem, o texto é o terceiro elemento do tripé indissociavel
produtor-texto-leitor; o texto € o evento que a concretiza.

Realmente, segundo a Linguistica Textual, toda linguagem ocorre na forma de textos
(KOCH; ELIAS, 2016) — da simples enunciacdo vital a uma complexa obra literéria
(BAKHTIN, 2004, p.79).

2.2 O CONCEITO DE LINGUA

Feita a definicdo do conceito de linguagem, arvoramo-nos a conceituar lingua, conceito
esse que tem intima relacdo com o anterior, em especial com a palavra-chave — palavra que,
inclusive, definiu o conceito de Linguagem — interacao.

N&o sdo poucas as vezes em que um leitor se depara com visdes diferentes acerca de
lingua. Essa distin¢do se da pelo modo como os diversos pensadores entendem esses conceitos:
a lingua é um sistema? E um produto? E um processo? Sdo ambos?

Segundo a visao adotada no presente trabalho, “a lingua ¢ um tipo de agdo conjunta”
(KOCH, 2014, p.20).

Realmente, entendemos que ndo se possa pensar a lingua como elemento alheio aos
sujeitos que dela fazem uso e aos eventos discursivos que a ela estdo relacionados. Lingua é
acdo, acdo de sujeitos sociais, inscritos em uma realidade de mundo que Ihes permite essa acao
conjunta. Novamente nas palavras de Koch (2002, p.44), “Em ultima analise, a lingua ndo
existe fora dos sujeitos sociais que a falam e fora dos eventos discursivos nos quais eles
intervém e nos quais mobilizam seus saberes quer de ordem linguistica, quer de ordem
sociocognitiva, ou seja, seus modelos de mundo™.

Segundo a visdo da Linguistica Textual, portanto, a lingua ndo existe sem 0s sujeitos
que fazem uso dela, tampouco existe fora dos eventos comunicativos. Essa conceituacdo de
Lingua é muito distinta da visdo defendida pelo estruturalismo de Ferdinand de Saussure. Esse
paralelo talvez soe descabido, porém acreditamos que nosso préprio ponto de vista possa ficar
mais claro se colocado em contraposicao a visdo estruturalista acerca do mesmo conceito.

Apresentemo-lo, entdo, de modo sintético.
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Castilho (2012, p.42), para se referir ao modo como se entende, no Estruturalismo, a
lingua, afirma que, para seus teoricos, “a lingua ¢ um conjunto de produtos estruturados”.
Efetivamente, segundo a visao estruturalista, a lingua é um elemento estético, sendo que nao se
considera a lingua em uso; o enunciado ¢ entendido, assim, como um “produto acabado”.

Tendo como principio epistemoldgico a ciéncia classica, Saussure postulou que seria
tarefa do linguista encontrar a regularidade oculta numa ‘“desorganizagdo aparente”
(CASTILHO, 2012) da lingua.

Concernentes a essa busca pela regularidade, existem dois conceitos fundantes da teoria
saussuriana, que consideramos importante retomar: os conceitos de langue e de parole. Nas
palavras do proprio linguista,

O estudo da linguagem comporta duas partes: uma, essencial, tem por objeto
a lingua (langue), que € social em sua esséncia e independente do individuo;
esse estudo é unicamente psiquico; outra, secundaria, tem por objeto a parte
individual da linguagem, vale dizer, a fala (parole), inclusive a fonacdo, e é
psicofisica (SAUSSURE, 2008, p.27. Grifos nossos).

Percebe-se, assim, que se entende por langue o sistema que rege uma lingua, que é
“social em sua esséncia” (SAUSSURE, 2008, p.27), independendo de seu falante. J& a parole
estaria relacionada ao uso individual da lingua.

E importante salientar que, segundo esse constructo tedrico, o linguista deveria
debrucar-se sobre os estudos da langue, e ndo da parole, da lingua como elemento individual,
em uso.

Esses elementos nos permitem afirmar que o estruturalismo, ao se volver para o estudo
do sistema linguistico, alheio ao seu emprego pelos falantes, esteve voltado “para o sistema da
lingua ou para a gramatica da competéncia de um falante ideal” (SILVEIRA, 2008, p.24. Grifos
nossos). Saliente-se: no estruturalismo, ndo se entende por falante ideal aquele que ndo comete
erros, até mesmo porque 0 conceito de erro ndao condiz com a sua visao acerca de lingua;
estruturalismo e estruturalistas entendem por falante ideal, isso sim, aquele que ndo esta inscrito
em uma situacao concreta de comunicagao.

Com esse elemento, podemos retomar a visdo na qual embasamos nossos estudos. Muito
diferentemente da visdo estruturalista de lingua, a Linguistica Textual pauta-se exatamente na
situacdo concreta de comunicacdo; pauta-se na lingua em uso; pauta-se na interagdo como
elemento-chave; trata-se, portanto, de uma visdo sociointeracionista de lingua.

Mais: se Saussure (2008) afirma que “O estudo da linguagem comporta duas partes”, a
Linguistica Textual ndo faz sentido nenhuma espécie de divisdo, porquanto “Linguagem ¢

interacdo” (KOCH; ELIAS, 2016, p.13).
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Nesse sentido, podemos retomar os questionamentos realizados no inicio deste capitulo
e afirmar: para a Linguistica Textual, a lingua ndo se relaciona apenas ao produto; a lingua
também (e fundamentalmente) esta relacionada ao processo, a seu uso. E, como tal, esta

relacionada a “praticas sociais e cognitivas historicamente situadas” (MARCUSCHI, 2008,

p.61).

2.3 O CONCEITO DE TEXTO

No subcapitulo no qual empreendemos a conceituacdo da Linguagem, afirmamos que
esta se da como um jogo (KOCH, 2002), cujo terceiro elemento, indissociavel dos outros dois
(produtor e leitor), € o texto. De fato, como ja apontamos, o texto € o evento que concretiza a
linguagem.

Desse modo, se o texto da concretude a linguagem, que tem como palavra-chave a
interacdo; se o texto faz parte de um tripé (produtor-texto-leitor) que tem como base tambem a
interacdo, pode-se compreender que o texto pode ser entendido em fung¢do, como processo. E
essa € a visdo que adotamos, neste trabalho. Tendo tomado como constructo tedrico a
Linguistica Textual, acreditamos na visdo de “texto enquanto processo, enquanto atividade
sociocognitivo-interacional de construcéo de sentidos” (KOCH, 2014, p.12. Grifos da autora).
Mais: entendemos que

[...] o texto € lugar de interacdo de sujeitos sociais, 0s quais, dialogicamente,
nele se constituem e sao constituidos; e que, por meio de a¢des linguisticas e
sociocognitivas, constroem objetos de discurso e propostas de sentido, ao
operarem escolhas significativas entre as multiplas formas de organizacédo
textual e as diversas possibilidades de selecdo lexical que a lingua lhes pde a
disposicdo (KOCH; ELIAS, 2012, p.7. Grifos nossos).

Ou seja, o texto depende da acdo dos sujeitos sociais. Estes constituem os textos, e
concomitantemente sdo constituidos pelos textos que formularam. Se o préprio sujeito é
histérica e socialmente localizado, ndo entendemos o sujeito como um individuo
predeterminado pelo ambiente que o circunda. Trata-se, isso sim, de uma relacdo dialdgica.
Trata-se de um sujeito que € constituido pelo texto e o constitui; trata-se de um sujeito inserido
socialmente, mas que, a0 mesmo tempo, comanda seus atos. Ou, nas palavras de Koch (2002,
p.14), “[...] este ego ndo se acha isolado em seu mundo, mas &, sim, um sujeito essencialmente
histdrico e social na medida em que se constrdi em sociedade e com isto adquire a habilidade

de interagir”.
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A esse respeito, retomemos alguns escritos de Mikhail Mikhailovich Bakhtin. Ainda
que esse seja um autor de producdo muito anterior a Linguistica Textual enquanto constructo
tedrico, é fundamental aos nossos estudos, como veremos mais pormenorizadamente adiante
nesta nossa reviséo conceitual.

Sob o codinome de Voloshinov (WEEDWOOD, 2002), o autor afirma que “Nenhuma
enunciacdo verbalizada pode ser atribuida exclusivamente a quem a enunciou: é produto da
interacdo entre falantes e, em termos mais amplos, produto de toda uma situagao social em que
ela surgiu” (BAKHTIN, 2004, p.79. Grifos do autor). Pode-se perceber que se trata de visao
muito semelhante a que adotamos, ao nos embasarmos na Linguistica Textual. Afinal, assim
como Bakhtin, entendemos o texto como resultado da interagdo, como resultado de toda uma
situacéo social.

E importante reiterar algo que ja apontamos no subcapitulo de conceituacdo da
Linguagem: segundo nosso referencial tedrico, ndo é a extensdo do texto que o constitui. Dos
mais dilatados aos mais breves, a extensdo ideal de um texto ¢ aquela “que o autor achar
necessaria para cumprir o proposito de que sua mensagem atinja o leitor” (SAYEG-SIQUEIRA,
1990, p.27).

Diante desse quadro, fica claro que entendemos o texto como um elemento social,
interacional e intencional. De fato, adotamos que os textos tém como propdésito fundante a
comunicagdo, como forma de organizar o mundo cognitivamente (BENTES, 2010, p.151).
Mais: assim como afirmado por Beaugrande (1997, p.15. Grifos do autor), “¢ essencial ver-se
0 texto como um evento comunicativo em que convergem as a¢des linguisticas, cognitivas e
sociais, e nao apenas a sequéncia de palavras que sdo faladas ou escritas”. Trata-se, assim, de
um evento com propdsitos comunicativos, oriundo de individuos “socialmente atuantes”
(KOCH, 2003, p.26), formados na e pela sociedade. Trata-se, assim, de um evento no qual os
individuos buscam agir de modo a alcangar um fim social, fim este que esta “em conformidade
com as condi¢des sob as quais a atividade verbal se realiza” (KOCH, 2003, p.26). Anunciamos,
neste ponto, que tal afirmacdo, a respeito das condicdes sob as quais a atividade verbal se
realiza, remete-nos ao préximo conceito, fundante ao constructo da Linguistica Textual: o
contexto.

Portanto, o texto ndo é mero produto, ndo é mero artefato. Entendemos que o texto deva
ser percebido como um evento no qual texto, autor e leitor formam um tripé indissociavel, com

elementos de igual importancia:

O texto deve ser um multi-sistema abrangendo multiplos sistemas interativos.
[...] a sequéncia de sons que nos realmente ouvimos ou lemos é como a ponta
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de um iceberg — uma pequena por¢do da matéria e da energia dentro da qual
uma enorme quantidade de informagao foi “condensada” por um falante ou

escritor ¢ estda pronta a ser “amplificada” por um ouvinte ou leitor
(BEAUGRANDE, 1997, p.15. Grifos do autor).

O texto é, segundo essa metafora realizada por Beaugrande (1997), uma “ponta de
iceberg”, com uma pequena parte visivel ao interlocutor. Como linguistas, ou melhor, como
linguistas que tém como referencial tedrico a Linguistica Textual, temos por convicgdo que um
texto — seja ele falado ou escrito — guarda em si elementos varios, sendo eles relacionados a
situacdo comunicativa, ao contexto em que foi proferido, ao autor que a produziu, assim como

ao interlocutor que fez parte do evento comunicativo.

2.4 O CONCEITO DE CONTEXTO

Os primeiros autores a fazerem uso do termo contexto, de modo préximo aquele que
aqui tomamos por base em nossas analises, foram Bronislaw Malinowski®, que cunhou as
expressdes contexto de situacdo e contexto de cultura, e John Rupert Firth®, que aplicou o termo
na expressdo contexto social (KOCH, 2002).

Como se podera perceber, porém, o presente subcapitulo, dedicado ao conceito de
contexto, vale-se muito dos escritos de outro autor: o holandés Teun Adrianus van Dijk.
Logicamente, como também ficara perceptivel, nossa retomada tedrica acerca do conceito nao
se limita a esse autor, porém ndo podemos negar que van Dijk é o autor central que nos guiou
em tal conceituacéo.

Observemos o que diz o autor, em um de seus trabalhos: “El concepto de ‘contexto’ se
caracteriza como la reconstruccidn tedrica de una serie de rasgos de una situacion comunicativa,
a saber, de aquellos rasgos que son parte integrante de las condiciones que hacen que los
enunciados den resultados como actos de habla” (DIJK, 1992, p.93).10

8 MALINOWSKI, Bronislaw. Coral Gardens and Their Magic: a Study of the Methods of Tilling the Soil and of
Agricultural Rites in the Trobriand Islands. Vol.2, London: Allen and Unwin, Part 4, 1935.

. The problem of meaning in primitive languages. In: OGDEN, C.K.; Richards, I.A. The meaning of
meaning. New York: Harcourt Brace, 1923. p.451-510.

°® FIRTH, John R. Papers on linguistics, 1934-1945. Oxford: Oxford University Press, 1957.

10 <O conceito de ‘contexto’ caracteriza-s€ COMO a reconstrucéo tedrica de uma série de caracteristicas de uma
situacdo comunicativa, a saber, as caracteristicas que sdo parte integrante das condi¢des que fazem com que os
enunciados resultem como atos de fala.” (Tradugao livre nossa).
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Ou seja, para van Dijk, o conceito de contexto estd intimamente ligado a situagdo em
que se da o evento comunicativo. Esta intimamente relacionado as condi¢cGes em que um ato
comunicativo ocorre.

De fato, como 0 mesmo autor aponta, entendemos que contextos e textos séo elementos
indissociaveis: “Na verdade, os con-textos sdo assim chamados porque, etimologicamente, eles
Vvém junto com os ‘textos’” (DIJK, 2012, p.21. Grifos do autor). De acordo com metafora
beaugrandiana, ja mencionada no subcapitulo acerca do conceito de texto, este seria a “ponta
do iceberg” (BEAUGRANDE, 1997). Pois Koch e Elias completam a explicagéo:

Quando adotamos, para entender o texto, a metafora do iceberg, que tem uma
pequena superficie a flor da agua (o explicito) e uma imensa superficie
subjacente, que fundamenta a interpretacdo (o implicito), podemos chamar de
contexto o iceberg como um todo, ou seja, tudo aquilo que, de alguma forma,
contribui para ou determina a construcdo do sentido (KOCH; ELIAS, 2012,
p.59).

Assim, se 0 texto é a ponta do iceberg, o contexto € a sua totalidade. O texto é a
superficie que se d& a ver, porém ele ndo se basta em si. O texto existe na e para a construcdo
de sentidos, e o contexto € elemento fundante nesse processo. E a compreensdo efetiva acerca
do texto s6 se da numa determinada situacdo, ja que “todo sentido ¢ sentido situado”
(MARCUSCHI, 2008, p.87).

Efetivamente, a situacdo comunicativa é essencial para que haja uma construgdo de
sentido; pode-se afirmar que um texto proferido em um ambiente ndo tem o mesmo sentido se
proferido em outro ambiente: se 0 autor ja ndo € o mesmo, se o interlocutor ja ndo é o0 mesmo,
se 0 ambiente ja ndo € 0 mesmo, 0 texto ndo pode ter 0 mesmo objetivo ou 0 mesmo impacto.

A captacdo do implicito, que equivale a percepcdo de uma porcdo mais completa do
iceberg, é fundamental a um usuéario da lingua. Ele proprio necessita ter essa habilidade de
apreensdo do todo, até mesmo para que a comunicacéo se dé de modo efetivo, sem (ou ao menos
com um menor nimero de) mal-entendidos. A respeito disso, Blom e Gumperz (1998) atestam
que falantes e ouvintes, escritores e leitores levam em consideracdo o contexto para efetivar a
comunicac¢do. Observam “pistas externas” — baseados, ambos, em seu “repertério linguistico,
da cultura e da estrutura social” (BLOM; GUMPERZ, 1998, p.44) — que os auxiliam na
transmissdo e na compreensao de ideias; que os auxiliam na comunicacdo; que os auxiliam na
efetiva interacao.

E importante considerar que esse “repertorio” ao qual Blom e Gumperz (1998) se
referem, o “repertorio” que permite ao individuo lidar com o ambiente em que se inscreve, tem

intima relagdo com outro conceito basilar para nossos estudos: o conceito de modelos mentais.
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Esse conceito recebeu, ao longo da historia dos estudos linguisticos, nomes diversos.
Eis algumas das denominagbes e seus respectivos autores: esquemas mentais (Bartlett,
Rumelhart); frames (Minsky); cenarios (Sanford & Garrod); scripts (Schank & Abelson);
M.O.Ps (Schank); modelos mentais (Johnson-Laird); modelos experienciais, episodicos ou de
situacdo (van Dijk) (KOCH, 2002/DIJK, 2008a).

Dentre esses autores, o primeiro estudioso a fazer mengao ao conceito sobre o qual ora
nos debrugamos foi Frederic Bartlett. O autor assim definiu o conceito que ele denominou de
esquemas mentais: “[sdo] a organizacdo de atividades de reagdes ou experiéncias passadas que
precisam sempre estar presentes para operar alguma reacdo organica bem adaptada”
(BARTLETT, 1995, p.201).

De fato, € assim que entendemos o processo de construgédo de textos: o sujeito lida com
0 mundo e com suas experiéncias novas, por meio de modelos construidos em experiéncias
passadas. Por sua vez, o individuo forma seus proprios modelos mentais, baseando-se em sua
experiéncia de mundo — e € por isso que esses modelos sdo Unicos, pessoais e subjetivos (DIJK,
2012); tais modelos ndo sdo representacOes objetivas da situacdo, e sim representacGes
subjetivas, que ocorrem embasadas em conhecimentos e experiéncias passadas.

Entretanto, vale salientar: apesar de os modelos mentais serem “pessoalmente tnicos e
subjetivos” (DIJK, 2012, p.92), ndo sdo elementos independentes da sociedade em que o
individuo se inscreve. Pelo contrario, uma vez que o sujeito € um ser-no-mundo, uma vez que
o0 individuo € um ser histdrica e socialmente situado (KOCH, 2002), a representacdo que esse
individuo tem acerca de algo necessariamente tem relacdo com sua vivéncia, com suas
representacdes sociais — e, nessas construcdes, ha 0s componentes sociais. Esse sujeito, como
um ser inserido em uma sociedade, elabora representacGes mentais aprendidas também em
sociedade, como “percepcdes acumuladas das pessoas” (DIJK, 2012, p.94).

Pode-se afirmar, com Gumperz, (1998) que, ao falarmos de modelos mentais, ao
falarmos de percepcbes acumuladas de pessoas, também estamos falando de convengdes
sociais — mas de convencdes de um modo muito particular: as representacfes sociais,
aprendidas pelos sujeitos (historica e socialmente situados), podem ser (e mormente sdo)
acessadas em situagdes sociais especificas, em “contextos interacionais” nos quais se encontram
(MORATO; BENTES, 2013, p.128).

Essa aplicacdo de experiéncias passadas em eventos atuais pode ser compreendida como
uma grande vantagem. Enquadrando-se a situagdo em que se encontra dentro de uma moldura
social — alias, essa € a traducdo literal do termo frame (CASTILHO, 2012) —, o sujeito ndo

precisa definir, em cada situagdo comunicativa, como pode ou deve agir; nesse sentido, 0S
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modelos mentais mostram-se econdmicos, uma vez que nos permitem “antecipar, planejar e
compreender tanto os acontecimentos como os discursos” (DIJK, 2012, p.95). Eles permitem
ao sujeito lidar com o mundo, com as “condi¢des e consequéncias que constituem seu entorno”
(DK, 2012, p.19), com o ato comunicativo, com a situacdo que se lhe apresenta a partir de
experiéncias passadas.

Talvez a primeira vista, a ideia de “convencdo social” (GUMPERZ, 1998) possa soar
como categdrica demais. Entretanto, os modelos mentais estdo longe de serem estaticos. Sua
dinamicidade reside no fato de que nds os construimos e reconstruimos cotidianamente. A partir
dos modelos que ja temos, provenientes de experiéncias passadas e de elementos aprendidos
em sociedade, lidamos com 0 mundo; com essas novas experiéncias no mundo, por sua vez,
reelaboramos esses modelos mentais, de modo que eles estdo sempre sendo moldados e
remodelados: “Termos consciéncia de nés mesmos, do que estamos fazendo, observando ou
vivenciando significa — entre outras coisas — que estamos construindo e atualizando modelos
mentais que interpretam, representam e guardam tais experiéncias” (DIJK, 2012, p.102. Grifos
N0SSO0S).

Assim, percebe-se: 0s modelos mentais sdo uma construcdo intersubjetiva. Individual,
sim; Unica, sim; porém também social. Ao nos referirmos aos modelos mentais, estamos
trabalhando com o ser-no-mundo e o mundo-no-ser. Os modelos mentais permitem ao
individuo lidar com o mundo, por comportarem a estandardizacdo de modelos referentes aos
mais amplos aspectos da vida cotidiana.

Como definiu van Dijk (2008b), os modelos permitem aos sujeitos lidar com situagdes
as mais diversas: do café da manha (e os scripts que envolvem socialmente esse ato: o que
comer, onde comer, como comer) ao trabalho (e seus respectivos scripts sociais); do modo de
se participar de uma festa (como agir, o que levar, como lidar com os outros convidados) ao
como se fazerem compras de supermercado (como agir, como compreender o espaco fisico do
comeércio).

Da mesma maneira, 0s modelos mentais permitem ao individuo lidar com os discursos.
Ousamos até afirmar, diferentemente do modo como o faz van Dijk (2012, p.95. Grifos nossos),
na passagem “[os modelos mentais permitem] antecipar, planejar e compreender tanto os
acontecimentos como os discursos”, que os frames permitem ao individuo lidar com os
discursos, como acontecimentos que sdo. Afinal, entendemos os discursos como eventos, como
acontecimentos sociais, e que por isso demandam desse sujeito 0 acesso a seus modelos

socialmente (e também individualmente) construidos.
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Retomemos, pois, o conceito central do presente subcapitulo. O contexto tem, pode-se
notar, direta relacdo com o conceito de modelos mentais/frames. Tamanha € a correlagdo, que
0 proprio van Dijk (2012, p.167) aponta que contexto pode ser definido “como uma abreviagéo
de ‘modelo de contexto’ ou como ‘defini¢do pelo participante dos aspectos relevantes da
situacdo comunicativa’”. Ainda assim, preferimos realizar uma sutil distingdo entre
ambos — apesar de ndo lhes negar a intima relacdo. Enquanto entendemos por contexto a
situacdo comunicativa em que se da o evento comunicativo, entendemos por modelos mentais
(ou frames) os aspectos relacionados aos enquadres cognitivos do sujeito em questdo. Modelos
de contexto, nesse sentido, poderiam ser definidos como os modelos mentais que o0 sujeito tem
consigo acerca de contextos sociais definidos.

Efetivamente, entendemos que o ser humano experiencia 0 mundo e molda esquemas
mentais que Ihe permitem compreender melhor a situagdo comunicativa em que se encontra e,
assim, adequar-se (verbo fundamental, no que tange aos conceitos de contexto e de modelos
mentais) a ela.

Em resumo:

[...] produzir e compreender o texto e a fala adequada e estrategicamente, de
um modo geral e de um modo inserido na situacdo, pressupde que 0s
participantes sejam capazes de analisar, compreender e representar as
situacdes sociais, tanto individualmente como pelas normas de um grupo ou
comunidade. Nesse sentido, a compreensdo contextual do discurso é parte
inerente da compreensdo das vidas e experiéncias diarias das pessoas e de
como elas conseguem agir adequadamente em qualquer situacdo social (DIJK,
2012, p.297).

Vale, agora, explicitar alguns elementos mais pontuais, acerca do conceito de modelo
de contexto — ou, como recém-abordamos, acerca do conceito de modelos mentais de contextos
sociais definidos. Especialmente, observemos suas propriedades para, depois, analisar
brevemente algumas delas (DIJK, 2012, p.107-108):

— ficam armazenados na memdria episodica;

— S0 pessoais, Unicos e subjetivos;

— baseiam-se em (ou instanciam) conhecimentos socioculturais e outras crencas
compartilhadas socialmente;

— podem comportar opinifes e emogdes sobre o evento que esta ocorrendo ou sobre suas acdes
e participantes;

— representam eventos (comunicativos) especificos;

— se forem interessantes, podem servir de base a discursos futuros: podemos contar historias a

respeito de nossas experiéncias comunicativas passadas;
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— séo dinamicos e vao sendo continuamente atualizados durante a interacdo, a fala/escrita, a
audicéo/leitura ou a comunicacéo;

— controlam a interagdo verbal em andamento e a adaptam a seu entorno social;

— sdo formados ou atualizados por uma interpretacdo estratégica dos eventos, bem como pela
instanciacdo de conhecimentos gerais, compartilhados socialmente, desses mesmos eventos;

— podem ser base para generalizacdo, abstracdo e descontextualizacdo na formacdo de
conhecimentos mais gerais sobre discurso e comunicagdo; ou seja, podemos aprender com
nossas experiéncias comunicativas;

— sdo organizados por esquemas e categorias que definem os vérios tipos de eventos
comunicativos, por exemplo, os géneros.

E interessante notar que, assim como ocorre com qualquer frame, os modelos referentes
aos contextos “sdo pessoais, Gnicos e subjetivos” (DIJK, 2012, p.107), porém, por outro lado,
“baseiam-se em (ou instanciam) conhecimentos socioculturais e outras crencas compartilhadas
socialmente” (DIJK, 2012, p.107). Contudo ndo se trata de elementos independentes da
sociedade em que o individuo se inscreve. Sendo o sujeito um ser-no-mundo, sendo o individuo
um ser historica e culturalmente situado, a representacdo que esse individuo tem acerca do
ambiente em que a situacdo se insere necessariamente tem relacdo com sua vivéncia, mas
também com suas representacdes sociais.

Ainda com relacdo a essa dualidade individual X social, € valido perceber que a visdo
de que os modelos sdo concomitantemente construgdes individuais e conjuntas explica por que
as pessoas nao agem do mesmo modo, ainda que facam parte do mesmo ambiente. Uma vez
que ndo entendemos a sociedade como determinista, assumimos que distin¢fes individuais
existem, devem existir, e sdo elementos que estabelecem diferencas de acéo e de reacdo entre
0S sujeitos, ativos que sao em seus ambientes. A sociedade, entdo, ndo seria elemento definidor
do modo de agir e de pensar de seus membros, pois “[...] a for¢a ‘influenciadora’ crucial ndo
estd na sociedade ou na estrutura social propriamente dita, mas nas representacdes ou
construcdes que os membros da sociedade fazem dessa estrutura social e dessas situacdes
sociais” (DIJK, 2012, p.170. Grifos do autor).

Também ¢é interessante pontuar que 0s modelos de contexto “sdao dindmicos e vao sendo
continuamente atualizados durante a interacdo, a fala/escrita, a audicdo/leitura ou a
comunicagdo” (DK, 2012, p.107). Do mesmo modo como ocorre com outros modelos
mentais, que a primeira vista poderiam soar como estaticos (basta nos lembrarmos de que se

trata de convencgdes sociais), os modelos referentes aos contextos sdo construidos e
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reconstruidos cotidianamente. A partir dos modelos advindos de experiéncias passadas, 0
sujeito lida com o mundo; tais novas experiéncias levam a reelaboracdo desses modelos, de
modo que eles estdo sempre sendo moldados e remodelados.

Igualmente, € importante notar que, assim como outros modelos, os modelos de
contexto “sdo formados ou atualizados por uma interpretagdo estratégica dos eventos, bem
como pela instanciagdo de conhecimentos gerais, compartilnados socialmente, desses mesmos
eventos” (DIJK, 2012, p.107). Dessa maneira, tais modelos permitem ao sujeito a adequacao a
situacdo na qual ele se encontra. Estrategicamente, por conhecer “seu entorno social” (DIJK,
2012, p.107), o individuo consegue adaptar-se a ele.

Por fim, vale notar que van Dijk efetiva uma relacdo que nos é de grande valia, em
nossas analises. O autor menciona 0s géneros como um evento comunicativo relacionado a um
modelo de contexto. Por ora, apenas essa mengéo ja nos é importante.

Diante de todas essas propriedades referentes ao modelo de contexto, fica clara sua
importancia, em nosso referencial tedrico, no que diz respeito a interacao entre 0s sujeitos. Ao
trabalharmos com tal conceito, estamos lidando com a cognicdo, mas igualmente com essa
construcdo advinda e reconstruida na e pela sociedade: entendemos que se trata de construcoes
intersubjetivas. Individuais, sim; Gnicas, sim; porém também sociais. Portanto, em uma palavra,
estamos trabalhando com a Sociocognicao.

N&o nos aprofundaremos na questdo da cognicdo (mais estritamente relacionada aos
processos psicoldgicos individuais envolvidos no evento), uma vez que nao é esse o intuito de
nosso trabalho. Contudo, vale observarmos o que se afirma com relacdo ao assunto.
Primeiramente, nosso autor mais central nas presentes reflexdes acerca do conceito de contexto.

Visto que a Memoria de Curto Prazo tem capacidade limitada, seus contetdos
interpretados precisam ser continuamente transferidos para a memoria
episoddica, onde gradualmente constroem a representacao textual. Assim, cada
cadeia é processada ciclicamente e depois colocada na posicdo adequada
(macro ou micro) na RT [representacdo textual]. Ao mesmo tempo, o modelo
é especificado com informacdo da RT. Neste sentido, a compreensdo dinamica
¢ também “dialética”, porque os modelos fazem uso da informacgdo textual,
enquanto a informacao textual é interpretada com informagdo do modelo
(muito mais detalhada) (DIJK, 2008b, p.170).

Também nos é capital ler o que escreveu Wolfgang Schnotz a respeito dos processos
cognitivos:

Ambas as disciplinas [a Psicologia e a Linguistica cognitiva] pressupdem que
o leitor ndo extrai um significado do texto. Muito pelo contrario, o que ele
faz é construir esse significado com base no texto, recorrendo ao seu
conhecimento prévio. Dependendo do conhecimento prévio, mas também das
metas estabelecidas e das expectativas do leitor, o resultado da construcéo
pode ser diferente (SCHNOTZ, 2009, p.166).
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As citacOes explicitam, cada uma a seu modo, que 0 sujeito ndo € um ser passivo diante
do evento comunicativo em que se encontra. Ele, pelo contrério, recorre a seu conhecimento
acerca do assunto e cria estratégias para lidar com a situa¢do comunicativa que tem diante de
si.

Tais estratégias foram nomeadas por van Dijk (2012) como mecanismos k. Observemos
0s conceitos abordados acerca de tais mecanismos. O autor, de modo didatico (tdo didatico, que
ndo ousamos parafrasear suas palavras), sugere a seguinte situacao:

[...] imagine um evento comunicativo em que eu falo a uma amiga sobre um
problema de salide que tive. Numa proxima ocasido em gue voltamos a nos
encontrar, eu continuo com o mesmo problema de satide. Na préxima ocasido
em que nos encontramos, eu ainda tenho o mesmo problema de saude (e,
portanto, continuo sabendo de meu proprio problema de salide), mas nesse
caso seria improprio dizer “as mesmas coisas” a minha amiga, e 0 motivo
dessa impropriedade é que eu sei que ela sabe, porque eu contei a ela
recentemente. Contudo, como ela poderia ter esquecido, especialmente se o
nosso Ultimo encontro foi ha algum tempo e meu problema de salde era
pouco grave, posso lembrar a ela, dizendo algo como “Vocé se lembra, eu
contei a vocé que...” (DK, 2012, p.124).

A partir dessa situagéo, van Dijk explica os dois primeiros mecanismos K, as estratégias
assumidas pelo falante em cada situacdo comunicativa.

O primeiro dos mecanismos k é assim definido por van Dijk (2012, p.124):
“K1: Assumir que 0s receptores sabem o que cu lhes disse antes”. Na situacdo comunicativa
sugerida por van Dijk, seria inadequado o falante contar novamente a amiga, como se fora a
primeira vez, que ele estd enfrentando um problema de sadde. Afinal, como o préprio autor
explicitou, 0 sujeito sabe que ja conversou anteriormente com a amiga a respeito do fato.
Portanto, trata-se de uma economia comunicativa (KOCH, 2002), assim como um contrato
comunicativo entre os falantes: parte-se do principio de que o interlocutor tenha ciéncia do
assunto que ja foi abordado anteriormente entre eles. O maximo que o sujeito pode fazer — e,
no exemplo exposto por van Dijk, o sujeito o faz — é relembrar o interlocutor acerca do assunto
em pauta. Como a doenca foi tema de conversa entre o sujeito e sua amiga ha tempos (e como
a doenca ndo era grave, o que demandaria outra resposta social, por parte da amiga), é adequado
que o sujeito retome a conversa como uma conexao tal como “Vocé se lembra, eu contei a vocé
que...”.

Observemos, agora, o segundo mecanismo envolvido nas interacdes comunicativas
interpessoais: “K2: Assuma que os receptores ndo sabem do conhecimento pessoal que eu
adquiri desde minha ultima comunicagdo com eles” (DIJK, 2012, p.125). Fazendo uso desse

mecanismo, o sujeito hipotético criado pelo autor parte do principio de que sua amiga nao
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conhece o desenrolar de sua doenca (ja que a amiga ndo tem outra informacdo além daquela
que recebeu tempos antes, na conversa anterior com nosso sujeito). Assim, ele colocara a amiga
a par apenas dos ultimos acontecimentos, uma vez que “No exato momento em que
comunicamos conhecimentos a um receptor, esse conhecimento passa automaticamente a fazer
parte da base comum compartilnada, portanto deixa de ser pessoal, tornando-se um
conhecimento interpessoal” (DIJK, 2012, p.125).

E interessante notar que o autor faz mencdo a duas palavras que consideramos
fundamentais: pessoal e interpessoal. De fato, os mecanismos k lidam com os conhecimentos
que sdo pessoais eou interpessoais; que sdo ou nao compartilhados com outrem.

Saiamos, agora, dos eventos interpessoais (no sentido estrito da palavra, eventos mais
intimos, com menor nimero de pessoas envolvidas) para lidarmos com situagdes comunicativas
mais amplas, nas quais estdo em jogo outras espécies de informacdo e individuos que nédo
tenham relacdo direta entre si. Pois essa é a situacéo a qual van Dijk (2012, p.126) se refere, no
terceiro mecanismo k: “K3: Assuma que os receptores conhecem aquilo de que nos (isto é, o
jornal) ja informamos antes”. Como se pode perceber pelo contetido do paréntese incluido por
van Dijk, a situacdo comunicativa utilizada como exemplo € a de um jornalista que escreve uma
reportagem.

Nessa situacdo especifica — e noutras que dela se aproximam —, a estratégia
comunicativa assemelha-se ao mecanismo K1. Basta nos lembrarmos de que K1 se define por
“Assumir que os receptores sabem o que eu lhes disse antes” (DIJK, 2012, p.124). A diferenca
basilar que aqui se faz presente € o interlocutor. Diferentemente da situacdo de um par de
amigos, diferentemente de um evento que envolva sujeitos — interlocutores diretos, individuais
mesmo — que trocam conhecimentos entre si, a atual situacdo comunicativa inclui sujeitos que
ndo se conhecem; mais: inclui ndo dois, ndo trés sujeitos, mas uma massa nao-individual de
pessoas. E claro que cada pessoa que tem contato com uma reportagem é um individuo, que
terd de lidar sociocognitivamente com o conteldo da reportagem. Também é verdade que o
jornalista, no exemplo em questdo, é um individuo, que tem de lancar mao de estratégias
comunicativas para que a reportagem escrita por ele seja compreendida pelos leitores do jornal.
E nesse sentido que os mecanismos K1 e K3 se aproximam um do outro: em ambos, 0 sujeito
deve assumir que seu(s) interlocutor(es) conhece(m) informacdes anteriores a respeito do
assunto. No caso mais coletivo, no entanto, cabe ao sujeito que transmite a informacao lidar
com variaveis muito delicadas. Ele deve levar em consideracao se o fato noticiado ja é de amplo
conhecimento compartilhado, se se trata de uma noticia de Gltima hora (como o chamado furo

de reportagem), se outros meios de comunicagdo j& informaram (e o quanto informaram) a
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respeito do tema. Diferentemente da situacdo envolvida no mecanismo K1 (e também no
mecanismo K2), nesta situacdo comunicativa o referencial ndo é necessariamente 0 mesmo
sujeito: nos noticiarios, a fonte de informacdo pode ser outro jornalista.

Dessa maneira, é cabivel afirmar que a tarefa do sujeito, nessa situacdo, é mais delicada.
Afinal, ele tem de “assumir que os receptores conhecem” (DIJK, 2012, p.126) fatos relativos
ao assunto, porém precisam, por outro lado, garantir a efetiva compreensdo da mensagem. O
sujeito deve, assim, equilibrar-se entre ser detalhista o suficiente e ser sucinto o suficiente.
Informagdes na medida certa. Tarefa delicada, sociocognitivamente falando.

Essa sutileza referente as comunicacdes coletivas, publicas, envolve o quarto
mecanismo k: “K4: Assuma que os leitores t€ém o mesmo conhecimento sociocultural que vocé”
(DK, 2012, p.128). Realmente, aqui novamente o0 sujeito se depara com uma dificuldade
significativa, que é a de definir o que é suficiente, de definir o que deve ou néo ser explicitado,
em sua comunicacgdo: um jornalista que dara novas noticias sobre o Iraque pressupde que 0s
espectadores ndo as conhegam; por outro lado, ele parte do principio (e eis 0 mecanismo K4)
de que eles saibam que Iraque é um pais, por exemplo (DIJK, 2012).

Tais pressuposic¢des assumidas pelo sujeito abarcam a ideia de compartilhamento social,
abarcam a nogdo, denominada por van Dijk (2012, p.128), de Comunidade Epistémica: “na
maioria das culturas letradas, a maior parte dos adultos educados — pessoas que leem
jornais — sabem o que sdo paises, culturas e exércitos, de modo que 0s jornalistas podem
pressupor esses conhecimentos em suas reportagens’.

Ampliando o exemplo escolhido por van Dijk, podemos concluir que o sujeito
falante/escritor tem consigo, construido socialmente, um modelo acerca do contexto que
envolve aquela situacdo comunicativa. Esse sujeito, em outras palavras, tem um frame que se
molda a cada situacdo. Um jornalista brasileiro, um jornalista canadense, um jornalista russo;
um pesquisador que escreve para uma revista cientifica; um blogueiro que escreve para seu
publico-fiel; todos esses sujeitos escrevem para alguém que, se ndo é especifico, funciona como
se assim o fosse; todos esses sujeitos escrevem, afinal, para uma Comunidade Epistémica.

Fizemos a ampliacdo do exemplo de van Dijk para jornalistas brasileiros, jornalistas
canadenses etc. porque o quinto mecanismo k guarda relacdo com essa distincdo de
comunidades. Segundo o autor,

[...] entendemos que os psicélogos dos Estados Unidos compartilham os
conhecimentos de seu grupo profissional, mas ao mesmo tempo também os
conhecimentos das pessoas que vivem nos Estados Unidos, bem como os
conhecimentos mais gerais sobre cultura ocidental e o conhecimento
universal. [...] compartilhamos todos os conhecimentos de todas as
comunidades as quais nosso proprio grupo pertence [...] (DIJK, 2012, p,129).
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De fato, van Dijk define que as Comunidades Epistémicas séo elementos fundamentais
na determinacdo do contetdo a ser abordado, em cada situagdo comunicativa. Afinal, o quinto
mecanismo k ¢ assim definido: “K5: Assuma que os receptores compartilham o conhecimento
de todas as comunidades epistémicas mais abrangentes de que fazem parte” (DIJK, 2012,
p.129).

O que se pode concluir, ap6s as retomadas dos cinco mecanismos k definidos por van
Dijk, é a importancia do contexto socialmente compartilhado para a adequacdo e para a
economia comunicativa. O sujeito € um ser individual, Unico, que lida com os contetdos de
maneira também individual, Gnica. Por outro lado, esse ser individual é, também e igualmente,
social.

Assim, esse sujeito considera (a0 menos deve considerar), em sua fala/escrita, 0s
elementos que cercam o0 evento comunicativo. O sujeito diz o que diz e como diz porque
monitora elementos tais como o0 ambiente em que Sse comunica, sua propria identidade, as
relacdes com seu(s) interlocutor(es), os conhecimentos do grupo para o qual ele se dirige. E
valido nos reportarmos a outro autor que trata desse modo de um sujeito lidar com a situagéo
comunicativa. Gumperz (1998) refere-se a “Pistas de Contextualizagdo”. Segundo o autor, elas
tém total relacdo com o repertorio linguistico do falante, repertorio esse que é historicamente
determinado: “Tais pistas podem aparecer sob varias manifestaces linguisticas, dependendo
do repertorio linguistico, historicamente determinado, de cada participante” (GUMPERZ, 1998,
p.100).

Para finalizarmos esta explanacdo acerca dos mecanismos k — e também para
finalizarmos a presente explanacao acerca do conceito de contexto —, vale retomarmos mais
algumas palavras do autor que mais nos serviu de base para tal conceituacdo: van Dijk.

[...] ndo significa que eu reduzo a contextualizacdo a um mero fenémeno
mental, mas somente que um componente crucial de uma teoria das relacdes
entre situacdo e discurso precisa ser uma teoria cognitiva sobre como 0s
membros representam as situagdes comunicativas como modelos de
contextos. A fundamentacao social sélida dessa teoria é dada pelo fato de que
esses construtos estdo eles proprios fundamentados em conhecimentos
socialmente compartilhados e esquemas socialmente adquiridos, que sdo
usados em situacOes e interacBes sociais e gque incorporam representacdes
(subjetivas) de situacGes sociais. Em outras palavras, as situacoes e as relacoes
entre situacado e discurso ndo devem ser reduzidas a uma explicacdo cognitiva
excludente, nem a uma explicacdo social excludente. Dai a relevancia de uma
teoria sociocognitiva integrada (DIJK, 2012, p.170-171).

Ou seja, para van Dijk (assim como para nds, enquanto pesquisadores que tomam a
Linguistica Textual como constructo tedrico de suas analises), individuo e sociedade, cognicao

e contexto social, tém igual importancia nas agdes e reagdes dos sujeitos em situacdes
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comunicativas. Afinal, assumimos que o sujeito, como ja foi afirmado anteriormente, € Unico,

sim; € individual, sim; e igualmente é social e historicamente situado, sim.

2.5 LINGUAGEM, LINGUA, TEXTO E CONTEXTO: EM RELACAO

Apb6s havermos abordado separadamente 0s quatro conceitos que consideramos
basilares para nossos estudos, intentamos, nesta parte do trabalho, estabelecer mais detidamente
uma conexdo entre eles. O titulo que escolnemos para o presente subcapitulo, alias, € muito
representativo daquilo que passamos a abordar a partir de aqui. Do mesmo modo que
entendemos que Linguagem, Lingua, Texto e Contexto sdo elementos indissocidveis entre
si — necessariamente estando, portanto, relacionados entre si —, a expressao em relacao resume
aquilo que entendemos como producao textual. O sujeito esta em relagdo com o outro, em cada
evento comunicativo no qual se encontra.

Para darmos inicio a esta parte de nossa reflexdo tedrica, observemos rapidamente uma
andlise do conto “O congresso”!!, de autoria de Jorge Luis Borges, empreendida por Roger
Chartier (2002). Nesse conto, a personagem central busca uma lingua que permita a realizacéo
do Congresso do Mundo; uma lingua “que representaria todos os homens e todas as nagdes”
(BORGES, p.26). Contudo, a realidade mostra a personagem que essa possibilidade néo existe.
N&o h& como haver uma lingua Unica, mundial. Chartier (2002, p.13) analisa: “[...] a busca de
um idioma universal é uma ideia inutil, ja que o mundo esta constituido por uma irredutivel
diversidade de lugares, coisas, individuos e linguas”.

Tendemos a concordar com Chartier, pois, de acordo com nosso referencial teorico, a
realidade sociocultural em que o individuo se insere — os lugares, as coisas, 0s individuos com
0s quais ele se relaciona — é diretamente relacionada a producédo textual, nos mais diversos
contextos comunicativos. Todos esses elementos do mundo sdo partes igualmente importantes
no processo de producao textual.

Feito esse breve aparte literario, voltemos a nosso assunto central: a ideia de relacéo
entre 0s elementos. Segundo nosso constructo tedrico, ndo existe lingua sozinha, per se.
Efetivamente, como ja vimos anteriormente, “lingua ¢ um tipo de a¢do conjunta” (KOCH, 2014,
p.20) e toda linguagem ¢ dialdgica, ou, nas palavras de Marcuschi (2008, p.20), “todo enunciado

¢ sempre um enunciado de alguém para alguém”. Assim, ndo se pode, segundo nosso referencial

11 BORGES, Jorge L. O congresso. In: . O livro de areia. Traducéo de Ligia Morrone Averbuck. Sao Paulo:
Globo, 1984. p.19-37.
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tedrico, pensar a lingua de modo desconectado dos sujeitos que dela fazem uso e dos eventos
discursivos que a ela estdo relacionados.

Também é interessante pontuar outro elemento referente a linguagem em geral, e a
lingua em particular, muito relacionado a conceituagdo que acabamos de retomar: o uso da
lingua é produto de interagdo social e, concomitantemente, € ferramenta dessa interacdo. Em
um movimento de realimentagdo, aprende-se a lingua, ela mesma; do mesmo modo, por meio
dela, adquirem-se outros aprendizados:

A filiacdo a uma comunidade discursiva permite a compreensdo e a
interpretacdo das atividades do outro. Portanto, aprender uma lingua significa
entrar progressivamente nessa comunidade gracas a possibilidade de
participar dos processos interativos através do uso dessa lingua. Do ponto de
vista interno, por sua vez, a pratica das linguas contribui para a interiorizagao
dos sistemas linguisticos. (DOLZ, 2013, p.184).

A “comunidade discursiva”, como nomeou Dolz (2013), é, assim, elemento fundante
para a efetiva comunicacdo. Compreender e interpretar as atividades do outro séo eventos que
dependem da filiagdo do sujeito a uma comunidade discursiva. Esse sujeito consegue lidar com
outro(s) interlocutor(es) na medida em que consegue interpretar as atividades do outro
individuo como alguém que divide com ele alguns modelos, alguns frames dos mais diversos
temas e situacbes comunicativas. Do mesmo modo, a transmissdo de ideias também ¢é
dependente do entendimento que esse usuario da lingua tem acerca de seu interlocutor: ndo se
escreve tampouco se fala, de modo, digamos, intransitivo; escreve-se para alguém; fala-se para
alguém —alguém que é, ele também, parte de uma Comunidade Epistémica que carrega consigo
modelos variados, frames variados.

Por outro lado, é igualmente notavel que, assim como afirmou Dolz, esse uso da lingua
é, ele proprio, um elemento que auxilia a interiorizacdo dos modelos pertencentes aquela
comunidade. O sujeito até mesmo apropria-se de tais modelos por meio do uso da lingua. Nas
palavras de Dolz (2013, p.184), “As aprendizagens linguisticas tornam-se uma ferramenta para
o desenvolvimento da consciéncia e facilitam as possibilidades de reflexdo e de controle
consciente dos comportamentos ligados a linguagem”.

Podemos, entdo, afirmar que produtor, texto, receptor, todos sdo partes fundamentais do
processo comunicativo. Podemos, igualmente, afirmar que produtor, texto, receptor existem
sempre em relacdo, sendo, todos eles, conectados entre si, elementos fundamentais para 0s
efeitos de sentido do texto. Os efeitos de sentido estdo nesse tripé indissociavel, e os efeitos de
sentido produzidos ndo estdo “no leitor, nem no texto, nem no autor, mas se da como um efeito

das relacdes entre eles e das atividades desenvolvidas” (MARCUSCHI, 2008, p.242).
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Nao se pode negar que “Os objetos de discurso a que o texto faz referéncia sdo
apresentados em grande parte de forma lacunar” (KOCH, 2002, p.30), sendo que nem todas as
informacdes estdo explicitas em cada linha escrita ou proferida. Afinal, segundo um principio
de economia comunicativa, ja abordado anteriormente, o falantefscritor pressupde que seu
interlocutor partilhe de conhecimentos comuns entre eles. Vale salientar, aqui, que a habilidade
de lidar com esses implicitos, com essas informagdes que seriam partilhadas pela Comunidade
Epistémica da qual produtor e receptor fazem parte, define o “locutor competente”, como
definiu Koch (2002). Do mesmo modo, o leitor competente € aquele que identifica se o texto
esta completo ou interrompido e, neste Gltimo caso, é capaz de o completar, de 0 compreender
(SAYEG-SIQUEIRA, 1990). Essa competéncia, portanto, estéa intrinsecamente relacionada a
transmisséo, no evento comunicativo, do conteudo na medida certa e a compreenséo de tal
conteddo.

A respeito dessa justa medida, retomemos os mecanismos Kk, definidos por van Dijk
(2012). Pudemos perceber, quando os apresentamos, que, seja nas situacbes comunicativas
interpessoais (mecanismos K1 e K2), seja nas situagcbes comunicativas mais coletivas
(mecanismos K3 a K5), “o grande segredo do locutor competente” (KOCH, 2002, p.30) esta
em saber avaliar o quanto se pode deixar implicito em cada ato comunicativo. Saber avaliar o
quanto se deve explicitar, sem que seu texto seja redundante, pouco econémico ou, por outro
lado, excessivamente lacunar.

Por outro lado, se ¢ verdade que “Os objetos de discurso a que o texto faz referéncia sao
apresentados em grande parte de forma lacunar” (KOCH, 2002, p.30), do mesmo modo, o
receptor ndo realiza uma interpretacéo aleatdria, a seu bel prazer. Ele lida (tem de lidar) com o
texto faladokscrito de maneira tal que, a partir do contexto, a partir dos conhecimentos
compartilhados por aquela Comunidade Epistémica, construa — dai a nogdo de que o receptor
ndo € um sujeito passivo, N0 processo comunicativo — uma “representa¢do coerente, por meio
da ativacdo de seu conhecimento de mundo e/ou de deducdes que o levam a estabelecer relacdes
de causalidade etc.” (KOCH, 2002, p.30-31). Um texto nao ¢ “portador de significados”
(SCHNOTZ, 2009) a serem desvendados pelo leitor. O ouvinte/leitor faz uso do Principio da
Continuidade de Sentido!2. Ou seja, esse receptor ativa componentes e estratégias cognitivas
aprendidas em sociedade, em relacéo, para compreender o texto com uma interpretacdo dotada

de sentido.

12 Koch (2002) faz uso, aqui, do conceito estabelecido em HORMANN, H. Meinen und Verstehen. Grunziige einer
psychologischen Semantik. Frankfurt: Suhrkamp, 1976.
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Diante de um texto a ser interpretado, seja esse texto escrito ou falado, o receptor é
“levado a mobilizar uma série de estratégias tanto de ordem linguistica como de ordem
cognitivo discursiva” (KOCH; ELIAS, 2012, p.7) e, assim, levanta hipoteses e valida ou ndo
essas hipoteses.

Novamente, fica clara a participacdo ativa do receptor na construcdo — e essa palavra,
construcgdo, ja é muito significativa, com relagdo a posicao ativa do ouvinte/leitor — de sentidos
do texto. Nas belas palavras de Bakhtin,

0 ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso,
ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posicdo responsiva:
concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o,
prepara-se para usa-lo, etc.; essa posi¢do responsiva do ouvinte se forma ao
longo de todo o processo de audicdo e compreensdo desde o seu inicio, as
vezes literalmente a partir da primeira palavra do falante. Toda compreenséo
da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente responsiva (embora
0 grau desse ativismo seja bastante diverso); toda compreenséo é prenhe de
resposta, e nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se
torna falante (BAKHTIN, 2011, p.271. Grifos nossos).

Ou seja, se “toda compreensao ¢ prenhe de resposta”, se “o ouvinte se torna falante”
(BAKHTIN, 2011), entendemos que o termo receptor ndo deve trazer consigo a ideia de
passividade diante da comunicacdo. A interpretacdo € construida, no evento comunicativo,
sendo que essa interpretacdo ndo é de livre escolha do ouvinte que se torna falante. Limites na
interpretacdo devem existir, e existem.

Tais limites sdo delineados pela proposta apresentada pelo falantescritor, e estdo
presentes na superficie textual, na ponta do iceberg que se faz visivel aos olhos e ouvidos; o
sentido construido deve ser compativel “com a proposta apresentada pelo seu produtor”
(KOCH; ELIAS, 2012).

E assim que, como ja apontamos, tal comunicacdo é construida na interacdo. Uma
interacdo que exige o emprego dos saberes construidos e adquiridos socialmente, na interacédo
com o outro, na relagdo com o outro.

E o proprio falanteescritor deve levar em consideragdo que o ouvintedleitor ndo € um
ser passivo: “[...] ele [o falante] ndo espera uma compreensdo passiva, por assim dizer, que
apenas duble o seu pensamento em voz alheia, mas uma resposta, uma concordancia, uma
participag@o, uma obje¢do, uma execuc¢ao, etc.” (BAKHTIN, 2011, p.272).

Como se pode perceber, voltamos a uma ideia ja abordada em outros momentos deste
trabalho: uma palavra-chave que nos acompanha, devido a escolha de nosso constructo teorico,
é interagdo. E a presenca constante dessa palavra em nossa revisao tedrica faz sentido, se nos

lembrarmos de que os conceitos que adotamos acerca de linguagem, de lingua, de texto — de
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comunica¢do como um todo — sdo embasados na Sociocogni¢ado: uma comunicacgao que é Unica,
individual, produzida e compreendida por sujeitos individuais; mas igualmente com uma
comunicac¢do que é construida e reconstruida na e pela sociedade.

Facamos, agora, uma breve digressdo em nossa revisdo teorica. Esta visdo que
apresentaremos ndo faz parte de nosso referencial tedrico, mas vale ser abordada, pois ndo €
distante daquilo que pretendemos demonstrar. Afora essa relativa proximidade teérica, a
imagem € muito didatica e interessante, o que justifica nosso interesse em trazé-la aqui.

Goffman (2011) aproxima a vida cotidiana ao mundo do teatro. O sugestivo titulo do
livro, A representacdo do eu na vida cotidiana, ja anuncia de modo significativo essa
correlacdo: para o autor, o ser humano interpreta papéis, em cada evento comunicativo.
Cotidianamente, eviternamente, 0 homem é um ator, nos mais diferentes cenarios, na relacao
com os mais diversos personagens. Assim Goffman apresenta o objetivo de seu livro:

Considerarei a maneira pela qual o individuo apresenta, em situacGes comuns
de trabalho, a si mesmo e a suas atividades as outras pessoas, 0s meios pelos
quais dirige e regula a impressdo que formam a seu respeito e as coisas que
pode ou ndo fazer, enquanto realiza seu desempenho diante delas
(GOFFMAN, 2011, p.9).
Como se pode perceber, para o autor, o ser humano representa papéis, e o faz na intencao
de causar esta ou aquela impressao em seu interlocutor. Goffman, mais adiante em seu livro,
complementa:

[O individuo] Pode desejar que pensem muito bem dele, ou que eles pensem
estar ele pensando muito bem deles ou que percebam o que realmente sente
com relacdo a eles, ou que ndo cheguem a ter uma impressao definida; pode
desejar assegurar harmonia suficiente para que a interacdo possa ser mantida,
ou trapacear, desembaracar-se deles, confundi-los, induzi-los a erro, opor-se
a eles ou insultad-los (GOFFMAN, 2011, p.13).

Mesmo sem mencionar 0 nome, 0 autor esta a fazer uso do conceito aristotélico de
Ethos, que abordaremos com maior detalhamento.

No excerto transcrito, pode-se perceber que o autor aborda a preocupacao em formar
uma imagem de si diante do outro: é preocupagdo do falanteescritor o modo como seu
interlocutor o perceberd. Quando abordarmos a questdo do Ethos, essa relacdo ficara mais
explicita. Por ora, basta-nos perceber um elemento diretamente relacionado a nossos conceitos
basilares: linguagem é interacéo, e lingua € uma acdo conjunta; age-se, fala-se, escreve-se com
o fim dltimo da relagdo com o outro:

[Os individuos que se veem diante de um novo sujeito] Estardo interessados
na sua [do sujeito] situacdo socioecondmica geral, no que pensa de si mesmo;
na atitude a respeito deles, capacidade, confianca que merece, etc. Embora
algumas destas informac0es paregam ser procuradas quase como um fim em
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si mesmo, ha comumente raz6es bem praticas para obté-las. A informacéo a
respeito do individuo serve para definir a situacdo, tornando os outros capazes
de conhecer antecipadamente o que ele esperara deles e o que dele podem
esperar. Assim informados, saber@o qual a melhor maneira de agir para dele
obter uma resposta desejada (GOFFMAN, 2011, p.11. Grifos nossos).

Percebe-se, portanto, que o produtor competente do texto é aquele que consegue lidar
competentemente com o ambiente em que esta inscrito. Vale, aqui, retomar um dos autores ja
mencionados anteriormente, para complementarmos a analise a respeito do assunto: “[...]
enquanto estamos produzindo ou compreendendo um discurso, 0s modelos s&o cruciais, porque
incorporam o que significa para nos antecipar, planejar e compreender tanto os acontecimentos
como os discursos” (DIJK, 2012, p.95).

De fato, cabe ao sujeito que produz (ou compreende) o discurso lidar com a realidade,
incorporando elementos que lhe permitem antecipar e planejar suas agdes diante do outro.

A titulo de exemplificacdo desse modo de lidar com o outro, trazemos aqui em colecao
um dialogo apresentado por Gumperz (1998):

Uma mée esta conversando com seu filho de onze anos, que esté para sair de
casa na chuva:

Maée: Onde estdo suas botas?

Filho: No armario.

Maée: Quero que vocé ponha agora mesmo.

(Mae: Where are your boots?

Filho: In the closet.

Mae: | want you to put them on right now.)

A mae faz uma pergunta que, interpretada literalmente, se refere a localizacao
das botas do filho. Quando este responde com uma afirmacdo sobre a
localizacdo, a mae retruca com um pedido direto. A énfase no “agora mesmo”
sugere que ela esta irritada com o filho por ele ndo ter considerado sua
pergunta como um pedido ja no inicio (GUMPERZ, 1998, p.103).

O exemplo deixa claro que a situacdo comunicativa determina 0 modo de os individuos
lidarem com o ambiente que os cerca. Os frames relativos a essa situacdo especifica (o fato de
ser uma méae conversando com seu filho; o fato de o filho ter apenas onze anos; o fato de o
menino estar prestes a sair de casa; o fato de estar chovendo) levam a compreensdo de que a
pergunta Onde estdo suas botas? ndo reflete uma preocupacdo, digamos, geografica dos
calcados. Pela situacdo comunicativa estabelecida, tem-se definido que a pergunta é, na
verdade, um pedido — ou até uma ordem: coloque suas botas. Essa compreensdo advém de
aprendizados que se adquirem com a vivéncia, com a compreensao paulatina sobre como se
deve lidar com cada situacéo social.

Esse pequeno exemplo é representativo do quanto os textos construidos pelo individuo

levam em consideragdo o ambiente em que ele se insere. Mais: 0s textos sdo eventos
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comunicativos, construidos pelo individuo na sociedade, e construidos pela sociedade.
Afinal — e aqui retomamos uma afirmacao ja realizada, diversas vezes —, 0 sujeito é um ser
individual, unico, que lida com os conteudos de maneira também individual, Unica. Por outro
lado, esse ser individual ¢, também e igualmente, social, ndo sendo “nem assujeitado, nem
totalmente individual e consciente, mas produto de uma clivagem da relacdo entre linguagem e
historia” (MARCUSCHI, 2008, p.70), inscrevendo-se, ele mesmo, na histéria e na lingua.

Hé& pouco escrevemos que Goffman estava a fazer uso do conceito aristotélico de Ethos,
e que futuramente abordariamos tal conceito com maior detalhamento. Pois chegou a hora de o
fazer.

Estamos cientes de que, ao abordarmos tal conceito aqui em nosso trabalho, estamos
realizando uma digressédo da digressdo. Ainda assim, optamos por realizar tal abordagem, uma
vez que a consideramos proveitosa para nossos estudos — em especial por tratarmos, neste

trabalho, dos conceitos de frames, de antecipacédo, de adequacao nos eventos comunicativos.

2.5.1 Construgdo do Ethos: um (sub)capitulo a parte

Apesar de o constructo tedrico que embasa nossas ponderacfes ser a Linguistica
Textual, entendemos que o0 conceito aristotélico (e, como veremos, também pertencente ao que
se convencionou chamar de Nova Retorica) de Ethos nos sera de grande valia quando da
realizacdo de nossas analises. Assim, acreditando que 0s constructos tedricos ndo sejam
fechados em si, acreditando que os conhecimentos sdo e devem ser intercambiaveis, dedicamos
uma pequena sessdo de nosso trabalho a retomada desse importante conceito, do igualmente
importante constructo tedrico da Retdrica.

Segundo esse referencial tedrico, os fatos reais, em si, ndo sdo o unico fator relevante.
Importa, e muito, a capacidade do orador de persuadir. De unir racionalidade e afetividade. De
mostrar, em seu discurso, verdades persuasivas — sejam elas fatos ou verdades construidas:

A primeira fungdo da retorica [...] advém de seu conceito mais antigo:
persuadir. Para obter seu intento, o orador vale-se de meios racionais e
afetivos, pois, em retdrica, razdo e sentimento se amalgamam num complexo
inseparével e tanto fatos quanto verdades construidas se fundem em funcéo de
interesses criados no e pelo discurso (FERREIRA, 2010, p.152).

De modo coerente com essa visdo, Olivier Reboul define que “retdrica ¢ a arte de
persuadir pelo discurso” (REBOUL, 1998, p.XIV), entendendo persuadir como sindnimo de

convencer, “levar alguém a crer em alguma coisa” (REBOUL, 1998, p.XV) e discurso como
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“toda produgdo verbal, escrita ou oral, constituida por uma frase ou por uma sequéncia de frases
que tenha comego e fim e apresente certa unidade de sentido” (REBOUL, 1998, p.XIV).

O autor também aponta para a ideia de que a Retorica deve ser considerada uma arte,
no sentido da tradugdo do termo grego techné. Desse modo, a Retorica “tanto designa uma
habilidade espontanea quanto uma competéncia adquirida através do ensino” (REBOUL, 1998,
p.XVI); nomeia tanto uma simples técnica quanto uma criagéo.

Reboul, ainda na apresentacdo do livro Introducdo a retdrica (1998), elenca quatro
“funcdes” dessa “arte”: funcdes Persuasiva, Hermenéutica, Heuristica, Pedagogica. Como nao
€ nosso intento nos aprofundarmos no constructo tedrico da Retorica (e da Nova Retdrica), mas
sim apenas nos valermos dos conceitos que nos auxiliardo nas analises de nosso corpus,
apresentamos unicamente uma das funcdes existentes, que mais diretamente nos interessa: a
fungdo Hermenéutica.

Esta funcéo trata-se, como o préprio termo indica, da arte de interpretar a situacdo. Tal
funcéo, portanto, teria relacdo com a compreensdo de textos, sim, porém indo além disso. A
funcdo Hermenéutica tem plena relagdo com a compreensdo do orador a respeito do ambiente
no qual ele esta inserido, com a compreensdo da situacdo comunicativa e do seu interlocutor.
Ao bom orador, ¢ necessario “saber também a quem se esta falando, compreender o discurso
do outro [...], detectar suas ciladas, sopesar a forca de seus argumentos e sobretudo captar o
ndo-dito” (REBOUL, 1998, p.XIX). Noutras palavras, a funcdo Hermenéutica liga-se ao fato
de que a fala deve considerar a quem se fala; deve considerar a relagdo do discurso com o
“adversario” (REBOUL, 1998, p.XVII-XIX).

Diante desse preludio, podemos nos reportar ao conceito que nos fez realiza-lo: o
conceito de Ethos. Também podemos nos reportar a ninguém menos do que Aristoteles.

O Ethos pode ser definido como o carater que o orador deve assumir para inspirar
confianca no auditério. Segundo Aristoteles, a persuasdao — lembremo-nos: esta € a primeira
funcéo da retdrica (FERREIRA, 2010; REBOUL, 1998) — seria obtida em situacdes nas quais
o orador se mostra digno de crédito: “Confiamos em pessoas de bem de modo mais pleno e
mais prontamente do que em outras pessoas” (ARISTOTELES, Retorica — Livro |, 1356a6).
Assim, a honestidade pessoal (ou a demonstracdo de que se possui tal honestidade) seria
elemento fundamental — “o mais eficiente meio de persuasio de que dispde”, segundo
Aristételes (Retdrica — Livro 1, 1356a6) — para a persuasao.

O orador, para ser efetivamente persuasivo, deve ser e, mais, deve parecer prudente,
virtuoso, benevolente (ARISTOTELES, Retérica — Livro Il, 1378a6). Afinal, sio essas

caracteristicas que o tornardo uma autoridade diante dos olhos dos interlocutores, que se
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dispdem a lhe dar atencdo em dois sentidos: o auditério fica disposto a ouvir o orador e a seguir
0 que ele diz. Nas palavras de Meyer (2007, p.35. Grifos do autor), “O ethos é o orador como
principio (e também como argumento) de autoridade. A ética do orador ¢ seu ‘saber especifico’
de homem, e esse humanismo é a sua moralidade, que constitui fonte de autoridade.
Evidentemente, liga-se ao que ele é e ao que ele representa”.

E digna de nota a Gltima frase transcrita. Nela, o autor afirma que o Ethos liga-se ao que
ele é e ao que ele representa. N&o se trata, portanto, apenas de ser honesto, confiavel, prudente,
virtuoso, benevolente. O orador deve também — e até acima de tudo — parecer ter todas essas
qualidades, se quer ser, efetivamente, ouvido.

Para terminarmos esta digressdao a respeito da Retorica, abordemos, a titulo de
complementagéo ao conceito de Ethos, o conceito de Pathos.

Com relacéo ao Pathos, cabe explicitar-se que se trata do conjunto de emocdes, paixdes,
sentimentos que o orador causa no auditorio. Se o Ethos tem relagdo com o orador, o Pathos
tem relacdo com o auditdrio. Se o Ethos é a fonte de respostas, o Pathos é a fonte das perguntas:
“O temor ¢ a ideia de que uma resposta desagradavel se produza; a esperanca de que a resposta
positiva se realize; o desespero de que esta ndo se realize nunca [...]” (MEYER, 2007, p.38).

Diante dessa caracterizacdo do Pathos, Meyer mostra que conhecer as caracteristicas do
auditério, do para quem se fala, € vital para a persuasao:

Encontrar as questBes implicadas no pathos é tirar partido dos valores do
auditorio, da hierarquia do preferivel, que é a sua. E o que o enraivece, o que
ele aprecia, 0 que ele detesta, o que ele despreza ou contra o que ele se indigna,
0 que ele deseja, e assim por diante, que fazem do pathos do auditério a
dimensdo retorica da interlocu¢do (MEYER, 2007, p.39. Grifos do autor).

Dois autores fundamentais a Nova Retorica, Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca
(1996), na abordagem sobre o Pathos, diferenciam trés espécies de auditérios: a humanidade
inteira — 0 auditorio universal —; um dnico interlocutor (é o que ocorre nos dialogos, como
aqueles escritos por Platdo); o proprio sujeito (em deliberacdo sobre as razbes de seus atos).

Perelman e Olbrechts-Tyteca mencionam o acordo do auditorio universal, que vem a
ser o auditorio imaginado, pelo orador, como aquele que deveria, para ele, ser universal, uma
vez que “aqueles que ndo participam dele podem, por razdes legitimas, ndo ser levados em
considera¢ao” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p.35).

O auditdrio universal dos cientistas, por exemplo, seria formado por seus pares:

O cientista dirige-se a certos homens particularmente competentes, que
admitem os dados de um sistema bem definido, constituido pela ciéncia em
que sdo especialistas. Contudo, esse auditério tdo limitado € geralmente
considerado pelo cientista ndo como um auditério particular, mas como sendo
realmente o auditorio universal: ele supde que todos os homens, como o
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mesmo treinamento, a mesma competéncia e a mesma informacéo, adotariam
as mesmas conclusdes (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p.38).

Finalizamos este breve aparte afirmando que entendemos que esses conceitos advindos
da Retorica e da Nova Retdrica nos auxiliardo em nossas anélises. Ainda que ndo facam parte
de nosso constructo tedrico, eles em certa medida complementam a relacéo que estabelecemos
entre os trés elementos do tripé: falante/escritor e ouvinte/leitor, no texto. Este aparte tedrico
teve importancia, como esperamos ter explicitado, no que tange a ideia de que, nessa relacdo
(palavra-chave, em nosso referencial tedrico), a imagem construida do falante/escritor é peca
fundamental no “jogo” (KOCH, 2002) que é a linguagem.

2.6 OS GENEROS E 0OS TIPOS TEXTUAIS

Finda a abordagem dos conceitos de Linguagem, Lingua, Texto e Contexto (além da
apresentacdo de elementos da Retorica e Nova Retdrica), passemos as conceituacdes de outros

dois elementos que nos serdo fundamentais: géneros e tipos textuais.

2.6.1 Os Géneros Textuais

Anteriormente, neste trabalho, ao abordarmos as propriedades dos modelos de contexto,
indicamos que o proprio autor que nos foi central na conceituacdo de contexto — Van
Dijk — aponta para uma relacdo capital para nossos trabalhos: a relacdo entre modelos de
contexto e géneros. O autor afirma que os modelos de contexto “sdo organizados por esquemas
e categorias que definem os varios tipos de eventos comunicativos, por exemplo, os géneros”
(DK, 2012, p.107-108).

Neste subcapitulo, dedicamo-nos a analisar mais detidamente esse conceito, que muito
nos auxilia, em nossas analises.

E importante explicitarmos que, assim como van Dijk foi central na conceituacao acerca
de contexto, nesta parte de nosso trabalho, ao nos debrucarmos sobre o conceito de géneros
textuais, o autor que mais frequentemente nos auxilia (apesar de, como se observara, muitos
outros autores nos serem de grande valia) é Luiz Anténio Marcuschi.

Os escritos de Marcuschi nos sdo fundamentais, muito devido a sua theoria, a maneira
com que lidou com o conceito: de modo detalhado e, concomitantemente a isso, coerente com
nosso referencial tedrico. Contudo vale salientar que os estudos sobre géneros ndo sdo uma

novidade. Os autores gregos, seminais para a cultura ocidental, ja trataram do assunto, apenas
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de modo menos abrangente, com o olhar mais centrado nos géneros literarios (ZANOTTO,
2005).

De fato, podemos, apenas a titulo de exemplificacdo, citar os estudos presentes na
Poética, da Aristoteles, texto no qual o autor estuda pormenorizadamente as caracteristicas da
poesia tragica e épica, além de conter estudos da comédia — apesar de grande parte dos escritos
acerca deste ultimo item terem sido perdidos. Aristdteles estuda os meios pelos quais a poesia
é escrita (narrativa ou representacao teatral), as partes constituintes de cada género, o objeto
pelo qual a poesia se instaura (imitacdo das pessoas em acdo — pessoas boas e mas X virtude e
vicio), a diferenca entre a representacdo estabelecida (imitacdo daqueles que sdo melhores do
que o ser humano comum X imitacdo de pessoas abaixo da média do ser humano comum).

Nas palavras do proprio autor:

A poesia épica e a tragica, bem como a comica, a ditirambica e a maioria da
interpretacdo com flauta e instrumentos de cordas dedilhados sdo todas,
encaradas como um todo, tipos de imitacdo. Diferem, entretanto, entre si, em
trés aspectos, a saber, nos meios, nos objetos ou nos modos de suas imitacdes
(ARISTOTELES, Poética, 1447a13).

Em tempos muito mais recentes, devemos muito dos estudos sobre géneros a Mikhail
Bakhtin, que, além de incluir em seus estudos todos os textos (orais e escritos) “teve o mérito
de enfatizar conceitos basilares para o estudo de textos, como a énfase no discurso (texto) e ndo
no sistema da lingua, a visdo dialogica na interacdo linguistica, a concepcdo de atividade
humana perpassada inevitavelmente pela linguagem” (ZANOTTO, 2005, p.13).

Realmente, Bakhtin (2011) explicita a nogdo de que se deve estudar a lingua em uso, de
que a “lingua passa a integrar a vida” por meio de “enunciados concretos”. Com a palavra, o
autor:

O desconhecimento da natureza do enunciado e a relacdo diferente com as
peculiaridades das diversidades de género do discurso em qualquer campo da
investigacdo linguistica redundam em formalismo e em uma abstracdo
exagerada, deformam a historicidade da investigacdo, debilitam as relacGes da
lingua com a vida. Ora, a lingua passa a integrar a vida através de enunciados
concretos (que a realizam); é igualmente através de enunciados concretos que
avida entra na lingua (BAKHTIN, 2011, p.264-265. Grifos nossos).

A leitura do excerto acima transcrito nos permite perceber, além dos elementos sobre
0s quais ja lancamos luz, que existe uma distingdo com relacdo a nomenclatura adotada para o
conceito. Enquanto nds nos referimos aos géneros textuais, Bakhtin refere-se aos géneros do

discurso.
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Confessamos que nos demoramos a decidir qual nomenclatura adotariamos em nosso
trabalho, ja que tal diferenca é comum aos escritos sobre os géneros (MEURER; BONINI;
MOTTA-ROTH, 2005).

A fim de que nossa escolha ndo fosse aleatoria, em busca de uma definigdo acerca do
termo a ser usado em nosso trabalho, procuramos por um elemento causal para a existéncia da
distincdo. Encontramo-lo em Féavero e Koch:

Uma das causas da confusdao é o fato de, em algumas linguas, como o alemao,
0 holandés etc., s6 existir o termo texto, a partir do qual se criaram as
denominagdes “gramatica de texto” e “linguistica de texto”, mesmo porque o
inglés, a par do termo discurso, possui também o termo texto, embora mais
usado para referir-se ao discurso escrito. Essa ambiguidade, que ocorre em
todas as linguas romanicas, levou ao estabelecimento de dois termos técnicos
diferentes (FAVERO; KOCH, 1994, p.23. Grifos das autoras).

Diante de uma “ambiguidade”, optamos, assim como Marcuschi, por diferenciar género
textual de género do discurso a partir da distin¢do entre texto e discurso. Entendemos que no
texto produzem-se discursos: “os textos realizam discursos em situagdes institucionais,
historicas, sociais e ideologicas” (MARCUSCHI, 2002, p.24).

Explicitado o motivo de adotarmos essa expressao ao longo do trabalho, voltemos a
conceituacdo de géneros (agora definidos como) textuais.

Tal como ficou claro nos escritos de van Dijk quando este elencou as propriedades dos
modelos de contexto, os géneros textuais sao exemplos de “esquemas e categorias que definem
os varios tipos de eventos comunicativos” (DIJK, 2012, p.108). Essa alusdo a esquemas e
categorias nos remonta novamente a nocao de frames.

De fato, anteriormente neste trabalho, abordamos o conceito de modelo de contexto e
sua intima relacdo com o conceito de frames. Afinal, o ser humano experiencia a realidade e
molda modelos mentais que Ihe permitem entender mais efetivamente a situacdo comunicativa
em que se encontra para, desse modo, adequar-se a ela. Retomemos palavras de van Dijk, ja
mencionadas no presente trabalho:

[...] produzir e compreender o texto e a fala adequada e estrategicamente, de
um modo geral e de um modo inserido na situacdo, pressupde que 0s
participantes sejam capazes de analisar, compreender e representar as
situacBes sociais, tanto individualmente como pelas normas de um grupo ou
comunidade. Nesse sentido, a compreensdo contextual do discurso é parte
inerente da compreensdo das vidas e experiéncias diarias das pessoas e de
como elas conseguem agir adequadamente em qualquer situacdo social
(DK, 2012, p.297. Grifos nossos).

Diante de tal definigdo, entendemos que 0s géneros textuais podem ser compreendidos,

eles mesmos, como frames. Afinal, se entendemos que os textos sdo produzidos para a
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construcgdo de sentidos, por sujeitos social e historicamente situados, a isso equivale dizer que
agir adequadamente em cada situacdo aplica-se, também, a acdo com relagéo a palavra.

Tal como os frames relativos a outras situagdes da vida, que “interpretam, representam
e guardam tais experiéncias” (DIJK, 2012, p.102), assim também ocorre com os géneros
textuais. Os sujeitos, social e historicamente situados, comunicam-se por meio de
esquematizacOes que Ihes permitem ser adequados nas mais diversas situacdes discursivas. A
respeito do assunto, observemos o que afirmam Marcuschi e, posteriormente, Dolz e

Schneuwly.

[...] um género [pode ser visto] como uma espécie de condicionador de
atividades discursivas esquematizantes que resultam em escolhas dentro de
uma pratica que nos levaria a pensar em esquematizacoes resultantes. Assim,
muitas decisGes de textualizacdo (configuracdo textual com suas estruturas,
ordenamento paragrafico etc.) devem-se a escolha do género. Deste modo, o
género inscreve também formas textuais que se manifestam no artefato
linguistico (MARCUSCHI, 2008, p.85-86).

A prova da existéncia desse modelo nas diferentes préaticas de linguagem &,
precisamente, o fato de que o género é imediatamente reconhecido como uma
evidéncia, pela maneira como se impde para aquele que se sente a vontade na
préatica em questdo, como uma forma evidente que seu enunciado deve tomar
[...] (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004b, p.64).

Desse modo, percebe-se que as caracteristicas de cada género textual — uma carta
comercial, uma carta pessoal, um bilhete, uma reportagem (MARCUSCHI, 2008); uma
anedota, um poema, um enigma, uma explicacdo, uma conversa telefénica (KOCH, 2002) — nédo
sdo aleatdrios. Podemos afirmar que se inscrevem no conceito de modelos mentais, de frames,
que, como tais, revelam “esquematizagdes”, “esquemas’ (apenas para fazermos uso de palavras
presentes no fragmento recém-transcrito, da obra de Marcuschi [2008]) com caracteristicas bem
delimitadas.

A escolha (e a compreensdo) por este ou por aquele género depende, por sua vez, da
competéncia de cada falanteescritor (e de cada ouvinteleitor). Um usudrio competente da
lingua é (deve ser) capaz de identificar o que é (in)apropriado em cada situacdo e, assim,
escolher o género que mais se adequa ao evento comunicativo (KOCH, 2002).

Tal habilidade de identificacdo de (in)adequacGes comunicativas leva (deve levar) em
consideracdo todo o contexto que engloba o evento:

a natureza da informacéo ou do conteudo veiculado;

o nivel de linguagem (formal, informal, dialetal, culta etc.);

o tipo de situagdo em que o0 género se situa (publica, privada, corriqueira, solene etc.);

a relacdo entre os participantes (conhecidos, desconhecidos, nivel social, formacdo etc.);
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— a natureza dos objetivos das atividades desenvolvidas (MARCUSCHI, 2002, p.34).

Ou seja, é de fundamental importancia que o sujeito saiba como deve se pronunciar
naquela situacdo especifica: para aquelas pessoas, para comunicar aquele conteido, com aquele
objetivo. A estrutura do texto, a linguagem, o modo de apresentacdo das ideias, todos esses
elementos estariam inscritos em algum género textual adequado a situagcdo comunicativa.

Para reafirmarmos a aproximacao entre 0s géneros textuais e os frames, ndo é demais
retomarmos um excerto ja transcrito anteriormente neste trabalho, quando apontavamos
caracteristicas de modelos de contexto. Segundo van Dijk (2008b, p.171), “Esse modelo de
contexto é dindmico e permanentemente atualizado com informagao e feedback novos”.

Ora, se 0 modelo de contexto ¢ dindmico, continuamente revisto “com informacao e
feedback novos” (DIJK, 2008b, p.171), igualmente o sdo 0s géneros textuais. Afinal, as
situagbes comunicativas sdo tambem atualizadas, assim como o modo como 0s sujeitos as
compreendem.

Vale salientar que, como qualquer modelo mental — e aqui retomamos elementos vistos
anteriormente, quando explicitamos que nosso constructo tedrico considera a comunicacdo
como uma atividade sociocognitiva-interacional —, 0s géneros textuais tém caracteristicas que
estdo armazenadas nas memorias episodicas do individuo; que se baseiam em conhecimentos
socioculturais e outras crencas compartilnadas socialmente; que representam eventos
comunicativos especificos.

Portanto, dependendo “do enquadramento social dos participantes da conversacao e do
contexto interacional local em que estdo imersos” (MORATO; BENTES, 2013, p.128),
mostra-se adequado falar de um modo ou de outro; com linguagem coloquial ou mais
protocolar; com algumas estruturas formais predeterminadas (como cabecalho, vocativo etc.,
no caso do género textual Carta, por exemplo) etc. Ou seja, pode-se entender que uma situacao
comunicativa faz com que o individuo acione um frame especifico relativo aquele género
textual.

Para concluirmos essa primeira aproximacdo - na verdade, quase uma
classificagdo — entre géneros textuais e frames, retomemos as palavras de Marcuschi, que
resumem muito bem as ideias até aqui expostas:

[...] os géneros sdo apreendidos no curso de nossas vidas como membros de
alguma comunidade. Nesse caso, 0s géneros sdo padrdes comunicativos
socialmente utilizados, que funcionam como uma espécie de modelo
comunicativo global gue representa um conhecimento social localizado em
situacOes concretas (MARCUSCHI, 2008, p.190).
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Percebe-se, entdo, que, por meio dos géneros textuais, é permitido ao individuo lidar
com o mundo. Porquanto “o género ¢ um instrumento” (SCHNEUWLY, 2004, p.20), o sujeito
pode, por meio dos géneros, “antecipar, planejar ¢ compreender tanto os acontecimentos como
os discursos” (DIJK, 2012, p.95). Afinal, assim como ocorre com quaisquer modelos mentais,
0s géneros textuais permitem ao individuo uma estandardizacéo de modelos referentes aos mais
amplos aspectos da vida cotidiana.

Também é valido perceber que, do mesmo modo como acontece com modelos mentais
nas mais distintas situacdes da vida do individuo, os géneros textuais ndo sdo elementos
estanques, imutaveis.

De fato, 0 que se observa é que os julgamentos sociais, as apreensdes que se tém
socialmente acerca de um fato mudam ao longo do tempo, devido as vivéncias de seus sujeitos
e as representacdes construidas por meio das experiéncias as mais diversas. Os modelos que ha,
hoje, acerca do modo como se espera que um individuo de meia-idade se porte em uma festa
de crianca, por exemplo, ndo sdo (provavelmente ndo séo) idénticos ao modo como se esperava
um século, dois séculos atrés. Os modelos que ha, hoje, acerca do que é considerado adequado
para um individuo em uma reunido de negécios, por exemplo, ndo séo (provavelmente ndo séo)
idénticos a0 modo como se esperava que ele agisse vinte, trinta anos atras. Os modelos que ha,
hoje, acerca do que é considerado adequado para o papel da mulher na sociedade, por exemplo,
ndo sdo (provavelmente ndo sdo) idénticos ao modo como se julgava correto uma mulher agir
quarenta, cinquenta anos atras. Os modelos de adequacéo, de correto, até de bom senso mudam
ao longo do tempo, assim como as apreensdes que se tém acerca de tais julgamentos.

Do mesmo modo, ndo se pode esperar que 0s géneros textuais sejam imutaveis. Bakhtin,
em seu seminal artigo “Géneros do discurso” (2011), tratou com profundidade e originalidade
surpreendente — dada a fase em que se encontravam os estudos linguisticos — do assunto.

Primeiramente, € valido novamente lembrarmos que Bakhtin assumiu a expressao
géneros do discurso. Esse fato, porém, ndo invalida nossas percepcdes, tampouco a abordagem
que fazemos, aqui neste trabalho, dos escritos bakhtinianos. Muito pelo contrario, assumimos
as ideias aqui transcritas e abordadas como coerentes com nosso referencial tedrico. Como ja
foi visto anteriormente, adotamos o0 termo géneros textuais, por entendermos, tal como
Marcuschi (2002), que se produzem discursos no texto. Contudo essa distingdo em nada
desmerece a intima relacdo que o presente trabalho tem com os escritos de Bakhtin.

Dediquemo-nos a alguns dos conceitos abordados por esse autor.

Bakhtin explicitou a importancia de se estudarem os géneros. Para 0 autor, um estudioso

da lingua deveria debrucgar-se sobre a “natureza do enunciado em geral e das particularidades
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dos diversos tipos de enunciados (primarios e secundarios), isto é, dos diversos géneros do
discurso” (BAKHTIN, 2011, p.264). Mais: para o autor, essa espécie de estudos ndo levaria ao
reducionismo, ndo ignoraria o quanto a lingua tem extrema relacdo com o cotidiano, com a vida
cotidiana, com a vida.

E possivel perceber, na obra bakhtiniana, o quanto sua vis&o se aproxima da nocao que
adotamos acerca de linguagem e lingua: o autor aborda uma visdo segundo a qual os textos, 0s
géneros textuais sdo lingua em uso. Visdo muito diferente, portanto, daquela adotada pelo
estruturalismo.

E a critica de Bakhtin aos estruturalistas ndo ficou apenas na exposicdo de ideias
distintas filosofica e teoricamente. “Géneros do discurso” deixa claro o julgamento negativo
realizado a estruturalismo e a estruturalistas:

O mesmo desconhecimento do papel ativo do outro no processo da
comunicacao discursiva e 0 empenho de contornar inteiramente esse processo
manifestam-se no uso impreciso € ambiguo de termos como “fala” ou “fluxo
da fala”. Esses termos deliberadamente imprecisos habitualmente deveriam
designar aquilo que é submetido a uma divisdo em unidades da lingua,
concebidas como cortes desta: unidades fonicas (fonema, silaba, cadéncia da
fala) e significativas (oracdo e palavra). “O fluxo da fala se desintegra...”,
“nossa fala se divide...” — € assim que nos cursos gerais de linguistica e
gramatica, bem como nos estudos especiais de fonética e lexicologia,
costumam introduzir as partes dedicadas ao estudo das respectivas unidades
da lingua. Infelizmente, até a nossa gramatica académica recentemente

lancada®® emprega o mesmo termo indefinido e ambiguo “nossa fala”
(BAKHTIN, 2011, p.273).

A critica ferrenha a analise das muitas divisdes — a “fala” (termo que Bakhtin [2011]
condena, no trecho acima transcrito) que se divide em oragdes, que se dividem em palavras
etc. — ¢, acima de tudo, uma explicitacdo de outro modo de se entender a lingua. Para Bakhtin,
a “fala” ndo se resume a uma unido de partes. Nao se resume a unidades colocadas lado a lado.
Desse modo, ndo deve, segundo o autor, ser analisada segundo sua estrutura. Antes e muito
além disso, a lingua deve ser entendida como um processo, no qual o interlocutor —o outro —tem
“papel ativo” (BAKHTIN, 2011, p.273).

Dai a importéncia, para Bakhtin — e para nds —, do estudo dos géneros. Esses estudos
permitem que se compreenda a lingua em seu uso cotidiano, nas mais diversas situacdes
comunicacionais, nas mais diferentes espécies de interacdo. E o texto como pratica. E o texto

como produto, sim, mas também como processo.

13 Referéncia de Bakhtin a Gramatica da lingua russa, publicada em Moscou, no ano de 1952,
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Bakhtin também abordou um elemento importante para nossos estudos: a relativa
estabilidade dos géneros. Também, ndo. A bem da verdade, Bakhtin foi pioneiro nessa
caracterizagdo. Nas palavras do autor, 0s géneros sdo relativamente estaveis: “cada enunciado
particular é individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2011,
p.261-262. Grifos do autor).

Realmente, os géneros ndo sdo elementos estanques, imutaveis. Sendo uma atividade
humana — rica e diversificada, por defini¢cdo —, o discurso ndo poderia ser inabalavel, invariavel:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sédo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade é integral o repertério de géneros do discurso, que
cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo (BAKHTIN, 2011, p.262).

Assim, se ‘“sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana”
(BAKHTIN, 2011, p.262), com 0s géneros ndo poderia ser diferente. Eles acompanham a
riqueza e multiplicidade das atividades humanas. Das vivéncias interacionais mais formais as
mais informais, das interacGes mais diretas as mais distantes, 0s géneros acompanham a riqueza
multiforme gque é a vida humana.

E o proprio Bakhtin que estabelece paralelos entre vivéncia cotidiana e os respectivos
géneros. Do dialogo pessoal, passando pelo relato, pela carta, pelo comando militar, chegando
ao romance e ao proverbio, Bakhtin (2011, p.262) explicita que esses — e outros, muitos outros
mais — géneros acompanham a necessidade comunicativa do ser humano. Em cada evento
interacional, 0s géneros fazem-se presentes; a rigor, 0s géneros precisam fazer-se presentes.

Ja nos referimos ao que ha de relativamente estaveis nos (vale lembrarmos que estamos
desfiando os conceitos trazidos até nds por Bakhtin, no que se refere aos) géneros. De fato,
vimos que, por acompanharem as ricas e varias atividades humanas, os géneros ndo poderiam
ser categorias estanques.

Mas e quanto a estabilidade (ainda que relativa) dos géneros? Se a vivéncia humana é
tdo varia, ndo deveria haver estabilidade alguma nos géneros, como forma de comunicacéo.
Porém néo é o que ocorre. Bakhtin (2011, p.266) defende que “Uma determinada fungdo [...] e
determinadas condicGes de comunicacdo discursiva, especificas de cada campo, geram
determinados géneros, isto é, determinados tipos de enunciados estilisticos, tematicos e
composicionais relativamente estaveis”.

Essa estabilidade, de fato, tem plena relacdo com a ideia de frame ja tantas vezes

abordada neste trabalho. Condi¢Bes distintas de comunicacdo geram ou até exigem
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determinados géneros, “determinados tipos de enunciados estilisticos, tematicos e
composicionais” (BAKHTIN, 2011, p.266).
Defendendo a existéncia de tal estabilidade nos géneros, Bakhtin volta a criticar a visao

estruturalista acerca da lingua. Para o autor,

[...] um enunciado singular, a despeito de toda a sua individualidade e do
carater criativo, de forma alguma pode ser considerado uma combinacéo
absolutamente livre de formas da lingua, como o suple, por exemplo,
Saussure (e muitos outros linguistas que o secundam), que contrapde
enunciado (la parole) como ato puramente individual ao sistema da lingua
como fendmeno puramente social e obrigatério para o individuo (BAKHTIN,
2011, p.285. Grifos do autor).

Se um enunciado “singular”, defende Bakhtin (2011), estivesse limitado a parole, como
ato plenamente individual, contraposto a langue!, seria uma “combina¢iio absolutamente
livre”, o que em absoluto reflete a realidade.

A visdo de Bakhtin de que os géneros ndo sdo absolutamente livres reafirma-se na ideia
jé& anteriormente mencionada de que o outro tem “papel ativo [...] no processo da comunicagao
discursiva” (BAKHTIN, 2011, p.273).

De fato, para Bakhtin (2011), o para quem se escreve (ou para quem se fala) é de
fundamental importancia na comunicacéo: o interlocutor pode ser um conjunto de especialistas
em um campo, o subordinado, o chefe, uma pessoa intima, um estranho, um outro indefinido.
E “a quem se destina o enunciado, como o falante (ou o que escreve) percebe e representa para
si 0s seus destinatarios, qual é a forca e a influéncia deles no enunciado — disto dependem tanto
a composi¢do quanto, particularmente, o estilo do enunciado” (BAKHTIN, 2011, p.301). O
destinatario do discurso, portanto, ndo € elemento de pouca valia. Ele ajuda a definir o que ¢
adequado, em cada situacdo. Noutras palavras, 0 para quem se escreve define o como se
escreve.

Para finalizarmos essa retomada de um autor que consideramos seminal para nossos
estudos, gostariamos de abordar mais um motivo, definido por Bakhtin, para se estudarem os
géneros. Ja mencionamos, anteriormente, a importancia dos estudos sobre os géneros
discursivos: para o0 autor, essa espécie de estudos considera a estreita relacdo que a lingua tem
com o cotidiano, com a vida cotidiana, com a vida. Falta mencionar a importancia, para o

individuo comum, do dominio acerca dos diferentes géneros; tal dominio levaria a

14 A respeito dessa diferenciacdo, Bakhtin estaria referindo-se a distingao, estabelecida por Saussure, entre langue
e parole, como j& apontamos anteriormente neste trabalho.
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individualidade, a liberdade, a maior habilidade para trafegar com adequag&o nas mais diversas
situacGes comunicativas cotidianas:

Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente 0s empregamos,
tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade
(onde isso é possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a
situacdo singular da comunicacdo; em suma, realizamos de modo mais
acabado o0 nosso livre projeto de discurso (BAKHTIN, 2011, p.285).

Como se pOde perceber, destinamos um espaco consideravel da presente retomada
tedrica aos escritos de Bakhtin. Assim fizemos, por considerarmos essencial para nosso
trabalho. Porém € hora de retomarmos os estudos mais recentes acerca dos géneros (e agora
podemos voltar a usar esta nomenclatura) textuais. Voltemos, pois, ao autor que ja definimos
como aquele que mais nos auxiliaria nesta parte da revisdo teorica: Marcuschi.

O autor ressalta a visdo bakhtiniana de que os géneros sdo entidades relativamente
estaveis. Ou seja, 0s géneros sao elementos com suas caracteristicas proprias, sim, mas nem por
isso totalmente livres. Os temas abordados, a linguagem — incluindo o grau de formalidade e as
escolhas lexicais —, sdo elementos caracteristicos de cada género textual, mas essa estaticidade
é relativa, afinal relacionam-se a atividades humanas socioculturais. Tal dinamicidade, segundo
Marcuschi, reflete-se na grande e crescente quantidade de géneros textuais (abundancia essa
ligada as mais diferentes situages comunicacionais nas quais o ser humano se introduz) e
também a maleabilidade tipica das caracteristicas dos géneros. Vejamos:

Desde gue ndo concebamos os géneros como modelos estanques, nem como
estruturas rigidas, mas como formas culturais e cognitivas de acdo social
corporificadas de modo particular na linguagem, temos de ver os géneros
como entidades dinamicas [...] (MARCUSCHI, 2008, p.156).

[Os géneros textuais] Caracterizam-se como eventos textuais altamente
maleaveis, dindmicos e plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e
atividades socioculturais, bem como na relacdo com inovac6es tecnoldgicas,
0 que é facilmente perceptivel ao se considerar a quantidade de géneros
textuais hoje existentes em relacdo a sociedades anteriores & comunicagao
escrita (MARCUSCHI, 2002, p.19).

Igualmente, Marcuschi aponta, assim como Bakhtin, para o outro lado dos géneros: a
estabilidade (ainda que relativa) prépria dos géneros textuais:

[...] Mas é claro que os géneros tém uma identidade e eles sdo entidades
poderosas que, na producdo textual, nos condicionam a escolhas que nao
podem ser totalmente livres nem aleatorias, seja sob o ponto de vista do Iéxico,
grau de formalidade ou natureza dos temas [...] (MARCUSCHI, 2008, p.156.
Grifos do autor).

Os géneros ndo poderiam, de fato, ser totalmente livres, isentos de atributos proprios,

porque é justamente essa propriedade de serem frames de comunicagdo que o0s caracteriza. Sao
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0s objetivos comunicacionais, a leitura que se faz a respeito dos interlocutores a quem se destina
a mensagem, a compreensdo que se tem acerca do evento comunicativo que definem pela
adequacdo de um ou outro género. Como Marcuschi (2008, p.150) assinala ao mencionar
exemplos de géneros textuais e seus respectivos objetivos comunicacionais, “uma monografia
é produzida para obter uma nota, uma publicidade serve para promover a venda de um produto,
uma receita culinaria orienta na confec¢do de uma comida etc., pois cada género textual tem
um propdsito bastante claro que o determina e lhe d4 uma esfera de circulagao”.

Assim, ¢ valido apontar que a propria escolha por um género ou outro se dé “em fungao
de uma situacdo definida por um certo nimero de parametros: finalidade, destinatarios,
conteado” (SCHNEUWLY, 2004, p.23).

Igualmente importante é assinalar o0 processo inverso, que aponta para a extrema
importancia dos géneros na definicdo de muitas das acGes dos sujeitos. Segundo nosso
constructo teorico, uma vez que 0s sujeitos tém conhecimentos acerca dos diversos géneros
textuais, estes chegam a orientar muitas das ac¢Oes linguisticas e ndo-linguisticas dos sujeitos.
Segundo Schneuwly,

Os géneros prefiguram as acdes de linguagem possiveis: a existéncia do
romance, seu conhecimento, sendo seu controle pelo menos parcial, € a
condicdo necessaria da a¢do discursiva “escrever um romance”, assim como
0 conhecimento e o controle do machado sdo condi¢cfes necessarias da acéo
de “cortar uma arvore”. [...] A acdo discursiva é, portanto, a0 menos
parcialmente, prefigurada pelos meios. O conhecimento e a concepcao da
realidade estdo parcialmente contidos nos meios para agir sobre ela. Tinhamos
dito que o instrumento € um meio de conhecimento: eis a concretizacdo dessa
tese (SCHNEUWLY, 2004, p.25).

Nossa visdo, embasada no constructo teérico da Linguistica Textual, é concernente as
visOes até aqui expostas: 0s géneros textuais podem ser compreendidos como modelos mentais.
Ora, se “cada modelo mental de um texto ou situacéo [€] Unico, por causa de circunstancias e
contingéncias da situacdo presente” e “sua estrutura abstrata pode ser definida ‘objetivamente’
pelas percepcdes acumuladas das pessoas” (DIJK, 2012, p.94), entendemos que o0 mesmo ocotrre
com 0s géneros textuais.

Desse modo, € compreensivel a ideia de que os géneros, em grande medida, orientam
as acles linguisticas dos sujeitos. Trata-se, portanto, de elementos que se nutrem, que se
sustentam um ao outro: os géneros sdo formados na sociedade, por individuos sociais e
historicos; igualmente, orientam as a¢6es desses individuos.

Assim, é valido ainda salientar que, também concernente as visfes bakhtinianas — e,
posteriormente, outros autores, como o proprio Marcuschi, tdo presente em nossos escritos —, €

impossivel a comunicacdo fora do ambito dos géneros textuais. Bakhtin (2011, p.282. Grifos
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do autor) afirma, a esse respeito: “Falamos apenas através de determinados géneros do discurso,
isto é, todos os nossos enunciados possuem formas relativamente estaveis e tipicas de
construgdo do todo”.

Como se pode observar, Bakhtin (2011, p.282) ¢ categoérico: “Falamos apenas através
de determinados géneros do discurso”. Marcuschi também o ¢é:

Uma das teses centrais a ser defendida e adotada aqui é a de que é impossivel
nao se comunicar verbalmente por algum género, assim como é impossivel
ndo se comunicar verbalmente por algum texto. Isso porque toda a
manifestacdo verbal se da sempre por meio de textos realizados em algum
género. Em outros termos, a comunicacao verbal sé é possivel por algum
género textual. Dai a centralidade da nocdo de género textual no trato
sociointerativo da producdo linguistica (MARCUSCHI, 2008, p.154. Grifos
Nossos).

E interessante notar, nas afirmac@es de Bakhtin e de Marcuschi, a unicidade que ha entre
comunicagdo e géneros (do discurso, no caso do primeiro; textuais, no caso do segundo).
Segundo ambos, a nocao de géneros é central para a existéncia da comunicacao. E concordamos
com os autores. Efetivamente, segundo nosso referencial tedrico, seria dificil conceber um
evento comunicativo em que nao se identificasse um género textual, uma vez que o
falanteescritor necessariamente se encontraria diante de objetivos especificos, diante de
interlocutor(es) que deve(m) compreender o contetdo a ser transmitido, diante de expectativas
com relacédo a interacao.

E preciso apontar, aqui, uma implicacdo de os géneros terem a centralidade que
consideramos que efetivamente possuem para a comunicagdo. Para que o falantefescritor seja
um “locutor competente” (KOCH, 2002), é fundamental que ele domine os géneros textuais. E
fundamental que ele tenha acesso as mais diversas caracteristicas dos géneros. Tal
conhecimento tem grande conexao com seu traquejo social no que tange a comunicacao. Afinal,
esse sujeito, dono de um repertorio amplo de géneros textuais, é também — e por isso
mesmo — mais dono de si; tem maior habilidade social para adequar-se a esta ou aquela situacéo
comunicativa em que se insere: “[...] & nesse processo geral de apropriacdo dos géneros que se
molda a pessoa humana” (BRONCKART, 1999, p.103).

A respeito desse traquejo social necessario ao escritor, nas diferentes situacdes

comunicacionais, Bazerman®® afirma:

15 Esse é um autor que se filia “a escola de géneros na linha da nova retérica de base pragmatica com um pé na
filosofia analitica. O nlcleo da observacdo parte sempre da interacdo na situacdo histérico-cultural [...]”
(MARCUSCHI, 2006, p.9). Tomando por base que ja nos valemos de conceitos da Retorica (e da Nova Retorica)
em nossos escritos e também do fato de que Bazerman leva em consideragdo a “‘situagdo historico-cultural” de
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Compreender esses géneros e seu funcionamento dentro dos sistemas e nas
circunstancias para as quais sdo desenhados pode ajudar vocé, como escritor,
a satisfazer as necessidades da situacdo, de forma que esses géneros sejam
compreensiveis e correspondam as expectativas dos outros (BAZERMAN,
2006, p.22).

Alias, esse maior traquejo social advindo do dominio dos géneros textuais é
acompanhado pela legitimagdo de um discurso. No caso, por exemplo, de textos produzidos no
ambito académico, é importante — para que sejam aceitos pela comunidade académica — que se
sigam as caracteristicas de cada género textual. A tese de doutorado, a dissertacdo de
mestrado'®, o ensaio, o artigo para revistas, todos esses géneros sdo legitimados na medida em
que apresentam certas normas relativas ao contetdo transmitido; mas também (e igualmente)
relativas a estrutura e a linguagem.

Em breve voltaremos a nossa retomada tedrica acerca dos géneros textuais em geral.
Mas, antes, vale nos atermos um pouco mais ao exemplo dos géneros textuais académicos, que
muito nos auxilia na explicitacdo acerca dos conceitos até aqui abordados.

A respeito da legitimacao advinda do prestigio social das palavras, Dino Preti (2003)
vale-se do conceito de Distin¢éo, de Pierre Bourdieu (2008), para afirmar que “Sob um ponto
de vista sociolinguistico, poderiamos dizer, com Bourdieu®’, que o prestigio de uma lingua
decorre diretamente do prestigio dos que a falam” (PRETI, 2003, p.47). E complementa:

Assim como a roupa (a moda) carrega consigo elementos de maior ou menor
prestigio social, valorizando ou desvalorizando o usuario, da mesma forma a
linguagem atribui prestigio ou desprestigio a quem fala ou escreve.

A linguagem das pessoas cultas, a chamada variante culta, pode ser
considerada a de maior prestigio, dentro da sociedade tomada como um todo.
E a variante utilizada pela maioria dos textos escritos (PRETI, 2003, p.51-52).

De fato, o que se observa em variadas situa¢fes comunicacionais (dentre as quais a
producdo de textos académicos) € a busca por prestigio, € a busca por uma maior aceitacéo
daquilo que se fala/escreve por meio de um modo especifico de se falar/escrever. Ou seja,

busca-se a legitimacdo por meio de uma determinada forma de falar/escrever.

cada evento, ficamos & vontade para nos valermos de sua visdo acerca dos géneros textuais, em nossa retomada
tedrica.

16 Apesar do nome semelhante as dissertacGes de vestibular, a dissertagdo de mestrado caracteriza-se por ser “uma
exposicao escrita de assunto relevante nas areas cientifica, artistica, doutrinaria etc. [...]. A dissertacdo de mestrado
[...] demonstra os resultados de uma investigacdo, constudo ndo se exige dela o carater de originalidade
caracteristico da tese de doutoramento" (COSTA, 2008, p.84-85).

99, <6

7 Preti faz uso, aqui, do conceito bourdiniano de “Distin¢do”: “[...] as posi¢des sociais que se apresentam ao
observador como lugares justapostos, partes extra partes, em uma ordem estatica, formulando a questdo
inteiramente tedrica dos limites entre 0s grupos que os ocupam, sdo inseparavelmente localizagOes estratégicas,
lugares a defender e conquistar em um campo de lutas” (BOURDIEU, 2008, p.229. Grifos do autor).



54

Na situacdo especifica da producdo académica, como a escrita de dissertacoes, teses,
artigos, o prestigio e a aceitacdo adviriam, em grande parte, do uso da variante culta da lingua
portuguesa, 0 que é compreensivel, se nos valermos de outro conceito, abordado por Marcuschi
(2008, p.20, grifos do autor): “[...] toda linguagem ¢ dialogica, ou seja, todo enunciado é sempre
um enunciado de alguém para alguém”.

Afinal, se “todo enunciado é sempre um enunciado de alguém para alguém”
(MARCUSCHI, 2008, p.20), entende-se por que, na producdo académica, privilegia-se a
variante culta da lingua: escrevem-se dissertagdes e teses que serdo lidas por “alguém” culto,
“instruido” (BARROS, 2005), participante do meio universitario, gabaritado e reconhecido
nesse meio; o autor, alguém igualmente culto, instruido, participante do meio universitario, em
busca de sua legitimacao no campo do saber, faz uso de uma linguagem... culta, instruida, digna
do ambiente universitario. Para nos valermos, aqui, de uma palavra empregada por Preti (2003),
a expectativa é fator determinante na producdo de um discurso, e tal fato ndo é diferente na
producéo de textos académicos.

Por outro lado, também ndo devemos entender, nessa legitimacao associada ao poder,
que se trata de mero determinismo. Como ja afirmamos muitas vezes ao longo deste trabalho,
0S géneros sdo apenas relativamente estaveis, e 0 sujeito €, sim, ativo em seus atos
comunicacionais.

[...] E com isso chega-se inclusive a ideia de que ndo sdo ciéncia os discursos
produzidos fora de um certo canon de géneros da area académica.

Assim, podemos dizer que o controle social pelos géneros discursivos é
incontornavel, mas ndo determinista. Por um lado, a romantica ideia de que
somos livres e de que temos em nossas maos todo o sistema decisério é uma
quimera, ja que estamos imersos numa sociedade que nos molda sob varios
aspectos e nos conduz a determinadas agdes. Por outro lado, o género textual
nao cria relacdes deterministas nem perpetua relacdes, apenas manifesta-as
em certas condigdes de suas realizagdes (MARCUSCHI, 2008, p.162).

Os textos académicos, assim, em certa medida exigem o uso da variante culta da lingua,
exigem até mesmo elementos — tais como citacGes de autores que corroborem a visao daquele
pesquisador — fundamentais a legitimacdo daquele sujeito em seu campo de conhecimento.
Porém ndo estamos afirmando que essa situacao seja fixa, eterna. Eventualmente a adequacao
em relacdo a linguagem e a outros elementos dos textos académicos podem ser modificados.
Afinal, “o género textual ndo cria relagdes deterministas nem perpetua relagdes, apenas
manifesta-as em certas condigdes de suas realizacdes” (MARCUSCHI, 2008, p.162). Apenas
estamos analisando o que se encontra atualmente como adequado a esses géneros textuais, a

essa situagdo comunicativa especifica.



55

Feitas as observacgdes acerca das adequagdes especificas de textos académicos, voltemos
aos géneros textuais em geral. J4 afirmamos anteriormente que, uma vez que ndo ha a
possibilidade de um individuo se comunicar verbalmente sem se valer de algum género, a
quantidade de géneros textuais € muito extensa — ousariamos dizer incontavel.

Ha o jornal e a revista para serem lidos. Ha cartes e cartas pessoais para serem
escritos. Ha cheques para assinar, contas a fazer, recados a transmitir e listas
de compras a organizar, radio e misicas a escutar. Ha as ocorréncias a registrar
(os famosos livros de registro de todos 0s condominios). Ha as historinhas a
contar antes de dormir, as fofocas do dia a pér em ordem etc. etc.
(MARCUSCHI, 2010, p.21).

Tantos e tdo diversos sdo 0s géneros, que 0s critérios de nomenclatura sdo também
muito variados: 1. o critério da forma estrutural (Exemplos: gréafico; rodapé; debate; poema); 2.
o0 critério do propdsito comunicativo (Exemplos: errata; endereco); 3. o critério do conteido
(Exemplos: nota de compra; resumo de novela); 4. o critério do meio de transmisséo (Exemplos:
telefonema; telegrama; e-mail); 5. o critério dos papéis dos interlocutores (Exemplos: exame
oral; autorizagdo); 6. o critério do contexto situacional (Exemplo: carta pessoal)
(MARCUSCHI, 2008, p.164).

Um conceito que da conta dessa ampla variedade de géneros é o conceito de dominio
discursivo. Vérios géneros distintos, mas que se referem a ambitos semelhantes da vida, podem
ser classificados sob um mesmo espectro, sob um mesmo dominio. Alguns dos dominios
discursivos: instrucional, jornalistico, religioso, da saude, comercial, industrial, juridico,
publicitario, do lazer, interpessoal, militar, ficcional (MARCUSCHI, 2008, p.194-196).

E verdade que algumas caracteristicas dos géneros textuais mudam, em realidades
sociais diferentes, em culturas distintas. Afinal, como ja se afirmou tantas vezes neste trabalho,
entendemos que a realidade sociocultural — os lugares, as coisas, 0s individuos com 0s quais 0
sujeito se relaciona — é diretamente relacionada a producdo textual, nos mais diversos contextos
comunicativos. Sendo assim, é esperado que haja diferencas consideraveis entre a producéao
(escrita ou oral) de um e de outro pais, de uma e outra realidade historico-social: “N&o podemos
supor que em todas as culturas se escreva uma carta do mesmo modo, nem que se dé um
telefonema da mesma maneira” (MARCUSCHI, 2008, p.172).

De fato, € interessante notar que, seguindo a légica do nosso constructo tedrico, é
possivel entender-se que 0s géneros textuais ndo sdo idénticos, em cada sociedade: uma vez
que os géneros sdo formados na e pela sociedade em que o individuo estd inserido, “podem

variar de cultura para cultura” (MARCUSCHI, 2008, p.190).
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Porém ndo nos devemos esquecer: por mais que haja varia¢6es de cultura para cultura,
“ja que as culturas sdo diversas em sua constituicdo” (MARCUSCHI, 2008, p.189), uma carta
ainda é uma carta; um telefonema ainda é um telefonema; uma lista de compras ainda é uma
lista de compras. Os géneros textuais, assim, tém elementos que efetivamente os caracterizam.

Ainda com relacdo aos elementos que caracterizam os géneros textuais, gostariamos de
salientar uma distincdo que pontualmente leva a alguns equivocos conceituais e de
classificacdo. N&@o se deve confundir o género com o suporte no qual ele é divulgado. Nao se
deve, assim, fazer confuséo do livro com aquilo que ele traz em si. Entendemos, com Marcuschi
(2008, p.174. Grifos do autor), que se deve entender como suporte como “um locus fisico ou
virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente de fixacdo do género
materializado como texto. [...] uma superficie fisica em formato especifico que suporta, fixa e
mostra um texto”. Exemplos de suportes de géneros textuais séo o livro, o livro didatico, o
jornal (diario), a revista (semanal/mensal), a revista cientifica (boletins e anais), o radio, a
televisdo, o telefone, o quadro de avisos, o outdoor, o encarte, o folder, os luminosos, as faixas
(MARCUSCHI, 2008, p.178-182).

Vale salientar: conhecer de fato o suporte em que o texto é veiculado é elemento
essencial para um autor competente. Faz parte de sua tarefa conhecer o que é adequado a toda
a situacdo comunicativa, e saber as caracteristicas do suporte — onde fica exposto, quem tem
acesso a ele etc. — é elemento capital para que a comunicacdo se dé de modo completo e
apropriado.

Além da distingcdo entre géneros textuais e suporte, igualmente nos é importante realizar
a diferenciagdo entre servico e suporte. Entendemos que os correios, os programas de e-mail*8,
a mala direta, a internet devem ser considerados servicos (MARCUSCHI, 2008, p.185).

Outro elemento que gostariamos de destacar, nesta revisdo tedrica que nos é basilar as
analises, é que, ao longo de todo o capitulo, fizemos questdo de nos referirmos ao
falanteescritor, assim como ao ouvinteleitor. Essa preocupagdo reflete nosso cuidado em
explicitar que tanto ouvinte quanto leitor, tanto falante como escritor sdo igualmente usuarios
de suas linguas e sdo igualmente sujeitos fundamentais a efetiva comunicacdo. Néo ha, portanto,
oposicao entre fala e escrita. Ndo ha um modo de expressdo superior ao outro. Do mesmo modo,
poderiamos incorporar aqui a ideia de que ndo ha relacéo de superioridade entre os registros de

linguagem. O gue é importante, isso sim, € a adequacao a cada situacdo comunicativa. Em certas

18 Vale explicitar que, segundo Marcuschi (2008), o e-mail, em si (a mensagem enviada meio do computador, a
literal carta-eletrénica), deve ser considerado um género textual.
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situagdes, ¢ adequado falarescrever de modo mais informal; noutras, o apropriado é
expressar-se segundo a variante culta da lingua.

Sao [...] vagas e imprecisas as observacdes de detalhe sobre a qualidade das
relacdes entre fala e escrita, pois parece que fala e escrita se oporiam, pelo
“interesse pedagdgico”, como se uma (a fala) fosse o “vernacular”, isto é,
aquela forma de comunicacdo espontanea, face a face, cotidiana e coloquial

[...]; e outra (a escrita) a “norma culta” referente a lingua-padréo e socialmente
prestigiada (MARCUSCHI, 2008, p.208).

Assim, podemos afirmar que, diferentemente do que muitas vezes se acredita acerca do
assunto, ndo ha hierarquia entre fala e escrita, assim como ndo ha hierarquia entre registros da
lingua. H&, sim, um continuum.

Observemos o quadro abaixo, que mostra as visdes correntes que se tém acerca de fala
e escrita.

Quadro 1. Dicotomias estritas.

fala versus escrita
contextualizada descontextualizada
dependente autdbnoma
implicita explicita
redundante condensada
nao planejada planejada
imprecisa precisa
nao normatizada normatizada
fragmentdria completa

(MARCUSCHI, 2010, p.27).

Segundo a visdo corrente, enquanto a fala seria contextualizada, dependente, implicita,
redundante, ndo planejada, imprecisa, ndo normatizada, fragmentaria; a escrita seria
descontextualizada, auténoma, explicita, condensada, planejada, precisa, normatizada,
completa.

Pode-se perceber o quanto esses julgamentos estdo plenos de preconceitos. Apenas para
tomarmos o primeiro dos elementos elencados no quadro, podemos afirmar: qualquer
texto — escrito ou falado — é contextualizado. Realmente, ndo se pode negar que o falante, de

modo geral, encontra-se no evento, incluido no dialogo, que leva a um texto realizado
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pessoalmente. Porém isso ndo equivale a dizer que o texto escrito seja menos dependente do
contexto em que foi produzido, tampouco equivale a dizer que o texto escrito seja menos Vvivo.

Vale salientar que, com excecdo deste — a (des)contextualizagdo de um e outro texto —,
0s outros elementos presentes no quadro valorizam os textos escritos, em detrimento dos textos
falados. Mais uma vez, trata-se de preconceito digno de nota. Assim como Marcuschi (2010),
no presente trabalho temos outra visdo acerca dessa dicotomia: “Postular algum tipo de
supremacia ou superioridade de alguma das duas modalidades seria uma visao equivocada, pois
ndo se pode afirmar que a fala é superior a escrita ou vice-versa” (MARCUSCHI, 2010, p.35).

N&o se trata, como ndo é incomum se ouvir, que se trata da dicotomia Caos X Ordem
(MARCUSCHI, 2010). Trata-se, apenas, de situagdes comunicativas distintas, que exigem, por
iIsso mesmo, linguagens também distintas. Acerca dessa distingéo, vale observar os quadros
abaixo, muito didaticos em suas exposigoes.

No primeiro, podemos observar a distribui¢do de quatro géneros textuais, de acordo com

o meio de producdo e a concepgao discursiva (oralescrita).

Género textual Meio de producdo | Concep¢io discursiva | Dominio
Sonoro | Grafico Oral Escrita

Conversagio espontinea X X a

Artigo cientifico X X d

Noticia de TV X X c

Entrevista publicada na Veja X X b

(MARCUSCHI, 2010, p.40).

Ja no segundo quadro, pode-se observar a representacdo do continuo de géneros textuais

na fala e na escrita.
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(MARCUSCHI, 2010, p.41).

O que se observa, em ambos os quadros, € novamente a ideia que defendemos, de que
ndo ha uma oposicao entre fala e escrita. Os géneros se distribuem em um continuum, no qual
as formas de linguagem, mais ou menos formal, mais ou menos pessoal, se distribuem de acordo

com a adequacéo a situagcdo comunicativa.

Ao longo do subcapitulo, intentamos indicar a conceituagédo, assim como a centralidade
dos géneros textuais para nosso constructo tedrico. Efetivamente, para a Linguistica Textual, o
“texto ¢ uma entidade concreta realizada materialmente e corporificada em algum género
textual” (MARCUSCHI, 2002, p.24), o que indica que o proprio texto (elemento participe da
triade comunicativa autor-texto-leitor) se concretiza por meio de algum género textual. Tal

centralidade nos sera fundamental, em nossas analises, como se fara perceber oportunamente.

2.6.2 Os Tipos Textuais e as Sequéncias Tipoldgicas

Para darmos inicio a esta parte do trabalho, observemos o que afirma van Dijk (2012)
comrelagdo a conceitos tais como narrativa e argumentacdo: “[...] a narrativa ¢ a argumentagao

deveriam ser definidas ndo como géneros, mas como tipos de estrutura discursiva” (DIJK, 2012,

p.209).
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Partilhamos do ponto de vista de van Dijk, e acreditamos que exista uma distingcao
importante a ser realizada entre tipo textual e género textual, e que esse “Aspecto tedrico e
terminoldgico relevante [...] nem sempre [é empreendido] de modo claro na bibliografia
pertinente” (MARCUSCHI, 2002, p.22). No presente trabalho, por considerarmos tal distingéo
de suma importancia, daremos luz a esse (como denominou Marcuschi [2002]) “aspecto”.

Consideramos essencial essa diferenciacdo, em especial para nossos estudos, uma vez
que, como abordamos adiante, ha vestibulares que fazem uso de termos relacionados a tipologia
textual — dissertacdo, narracdo — em suas propostas de redacgéo, e esse mostrou-se como um
elemento central, nos vestibulares que constituem o nosso corpus.

Para empreendermos nossa revisao tedrica acerca dos tipos e das sequéncias tipoldgicas,
0 autor que mais nos auxilia & Jean-Michel Adam. Esta claro que outros autores nos embasam
nessa retomada tedrica, até mesmo para que 0s escritos de Adam sejam apresentados de modo
mais claro e profundo, porém nossa escolha por Adam como autor-central do presente
subcapitulo se deu porque ele tratou detidamente da questéo das tipologias; ademais, sabemos
gue Adam, assim como nos, adota uma abordagem tedrica sociodiscursiva, em suas analises. A
respeito do percurso tedrico do autor, Bonini afirma:

Desde seus primeiros trabalhos, Jean-Michel Adam procurou construir uma
reflexdo tedrica que agrupasse as orientacdes formais e enunciativas a respeito
do texto. Sua carreira de pesquisador foi marcada, inicialmente, pelas questoes
de estudo e ensino da narrativa literaria, motivo pelo qual recorreu (e tem
recorrido constantemente) ao quadro tedrico da analise estrutural da narrativa
(especialmente aos formalistas russos e aos autores do contexto francés como
Algirdas Julien Greimas, Roland Barthes e Gérard Genette). Ao mesmo tempo
em que recorria a esse campo de reflexdo, Adam também sofria influéncias
dos trabalhos sobre gramatica narrativa (principalmente pela perspectiva
aberta por Teun A. van Dijk) e dos trabalhos da analise do discurso francesa
(inicialmente, os de Michel Pécheux e, posteriormente, os de Dominique
Maingueneau). [...] Nesse livro (Le récit, 1984), ja é possivel visualizar as
bases de seu conceito de sequéncia textual e de sua teoria do texto (BONINI,
2005, p.209).

Outro motivo para termos adotado Adam como autor-central desta parte de nossa
retomada tedrica € o fato de que, apesar de ele ndo ter sido o primeiro teorico a langar méo da
expressao tipo textual ou sequéncias textuais, € com esse autor que “os estudos sobre sequéncia

textual adquirem uma maior consisténcia” (MEIRA, 2012, p.106).
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Efetivamente, Adam ndo foi o primeiro estudioso do assunto. Observemos o quadro que
segue, em que Marcuschi (2002) apresenta a classificacdo dos tipos textuais empreendida por
Egon Werlich.*®

Tipos textuais segundo Werlich (1973)

Bases tematicas Exemplos Tragos linglisticos
1. Descritiva "Sobre a mesa havia milhares  Este tipo de enunciado textual
de vidros." tem uma estrutura simples com um

verbo estatico no presente ou im-
perfeito, um complemento e uma
indicacgdo circunstancial de lugar

2. Narrativa “"QOs passageiros aterrissaram  Este tipo de enunciado textual
em Nova York no meio da noi- tem um verbo de mudanga no pas-
e sado, um circunstancial de tempo e

lugar. Por sua referéncia temporal e
local, este enunciado € designado
como enunciado indicativo de agio.

3. Expositiva (a) “"Uma parte do cérebro€o  Em (a) temos uma base textual de-
cortex.”” nominada de exposi¢do sintética pelo
(b) “”O cérebro tem 10 milhdes processo da composigdo. Aparece um
de neurdnios””. sujeito, um predicado (no presente)
e um complemento com um grupo
nominal. Trata-se de um enunciado
de identificagdo de fendmenos.

Em (b) temos uma base textual
denominada de exposicdo analiti-
ca pelo processo de decomposicao.
Também € uma estrutura com um
sujeito, um verbo da familia do ver-
bo ter (ou verbos como: ""contém"",
""consiste"", ""compreende"") e um

complemento que estabelece com
0 sujeito uma relagcdo parte-todo.
Trata-se de um enunciado de liga-

cdo de fendmenos .

19 WERLICH, E. Typologie der texte. Heidelberg: Quelle & Meyer, 1973.
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4. Argumentativa “”A obsessdo com a durabilida-  Tem-se aqui uma forma verbal
de nas Artes ndo € permanente.”” com o verbo ser no presente e um
complemento (que no caso é um ad-
jetivo). Trata-se de um enunciado de
atribuicao de qualidade.

wn

pare!””, “”seja razoavel!”” Vem representada por um verbo
no imperativo. Estes sao os enunci-
ados incitadores a acdo. Estes textos
podem sofrer certas modificacoes
significativas na forma e assumir
por exemplo a configuragdo mais
longa onde o imperativo é substi-
tuido por um ""deve"". Por exem-
plo; ""Todos os brasileiros na idade
de 18 anos do sexo masculino de-
vem comparecer ao exército para
alistarem-se.""

S. Injuntiva

(MARCUSCHI, 2002, p.28).

Claramente percebem-se, no quadro acima, elementos fundantes dos estudos sobre
tipologias textuais, porem ndo podemos nos furtar a concordar com Meira (2012): de fato, foi
em Adam que os estudos sobre sequéncia textual adquiriram maior profundidade.

No livro Les textes: types et prototypes. Récit, description, argumentation, explication
et dialogue (1992), Adam parte de um conceito j& muito abordado no presente trabalho: ele
chama de “protétipos”, de “esquemas prototipicos”, elementos muito préximos aos nossos
frames, aos nossos modelos mentais.

Relembremo-nos de que, como definiu van Dijk (2008b), os modelos permitem aos
sujeitos lidar com situacdes as mais diversas: do café da manha (e os scripts que envolvem
socialmente esse ato: 0 que comer, onde comer, como comer) ao trabalho (e seus respectivos
scripts sociais); do modo de se participar de uma festa (como agir, o que levar, como lidar com
0s outros convidados) ao como se fazerem compras de supermercado (como agir, como
compreender o espago fisico do comércio). E afirma: “Quando um processo desse tipo €
repetido para eventos que ocorrem com frequéncia, os membros da sociedade podem tender a
estandardizar seus modelos, e formar modelos mais gerais, abstratos e descontextualizados de
situacdes ou eventos estereotipicos ou prototipicos, tais como tomar café da manha [...]” (DK,
2008b, p.162).

E interessante notar que, no fragmento acima, van Dijk se vale, ele mesmo, do termo
“[eventos] prototipicos”, o que s6 corrobora nossa aproximagao entre os prototipos adamianos
e os frames. Afinal, a respeito dos prototipos (ou, mais especificamente, das sequéncias

prototipicas), Adam afirma:
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Mon hypothése est la suivante: les “types relativement stables d’énoncés” et
les régularités compositionnelles dont parle Bakhtine sont a la base, en fait,
des régularités séquentielles. Les séquences élémentaires semblent se réduire
a quelques types élémentaires d’articulation des propositions. Dans I’état
actuel de la réflexion, il me parait nécessaire de retenir les séquences
prototypiques suivantes: narrative, descriptive, argumentative, explicative et
dialogale (ADAM, 1992, p.30).%

Ou seja, Adam alude a um conjunto estavel de enunciados, e menciona as cinco
sequéncias prototipicas que estudou: sequéncias Narrativa, Descritiva, Argumentativa,
Explicativa e Dialogal.

E verdade que, entre os diversos autores, ha certas distingdes com relagdo ao nimero e
a qualidade desses tipos (SILVA, 2008). Favero e Koch (1994) acrescentam as sequéncias
injuntiva e preditiva; Marcuschi (2003) também menciona o tipo injuntivo; Schneuwly e Dolz
(2004) preferem o termo “agrupamentos” para lidar com as a¢des de narrar, relatar, argumentar,
expor e descrever agdes. O proprio Adam chegou a lidar com sete espécies de sequéncias
tipologicas (Narrativa, Descritiva, Argumentativa, Explicativa e Dialogal, que permaneceram
em sua classificacdo, e mais Injuntiva e Poética); contudo, o autor ateve-se, posteriormente, as
cinco sequéncias aqui enumeradas (BRONCKART, 1999; BONINI, 2005).

Diante de tantas possibilidades de nomenclatura, adotamos aquela definida por Adam,
pelos motivos ja anteriormente expostos.

Vale ressaltar que, segundo o autor (que se baseou, aqui, em escritos bakhtinianos),
essas cinco sequéncias representam géneros primarios. Haveria, também, os géneros
secundarios, mais heterogéneos, estruturados pelos géneros primarios. Assim, a fabula e o
conto estariam inscritos no grupo de “géneros narrativos” (ADAM, 2008), o que, de alguma
forma, aproxima Adam dos estudos posteriores, acerca dos géneros textuais. Entretanto o autor,
no primeiro momento de seus estudos, atém-se aos estudos das sequéncias tipoldgicas, e ndo
aos conceitos relativos aos géneros textuais.

Igualmente importante é salientarmos que, para Adam, os tipos textuais ndo sdo
isolados; segundo ele, elementos narrativos, argumentativos etc. se combinam ao longo dos
textos:

On peut, en effet, affirmer que les formes narratives sont au moins aussi
variées que les formes argumentatives. La description existe, quant a elle,
rarement a I’état pur et autonome; elle ne constitue le plus souvent qu’un

20 “Minha hipdtese é a seguinte: os ‘tipos relativamente estaveis de enunciados’ e as regularidades nas composi¢des
aludidas por Bakhtin estdo na base das regularidades sequenciais. As sequéncias elementares se reduzem a alguns
tipos elementares de articulagdo de proposi¢des. No atual estado da reflexdo, parece-me necessario manter as
seguintes sequéncias prototipicas: Narrativa, Descritiva, Argumentativa, Explicativa e Dialogal.” (Traduc&o livre
nossa).
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moment d’un texte narratif ou explicatif. Un récit peut n’étre, de la méme
facon, qu’un moment dans une argumentation, une explication ou une
conversation, et il n’existe pas de récit sans un minimum de
description (ADAM, 1992, p.19).#

Essa combinacéo de elementos, inclusive, € o que define texto, para Adam (1992, p.34):
“une structure hiérarchique complexe comprenant n sequences — elliptiques ou completes — de
méme type ou de types différents”.?? Noutras palavras, espera-se que um texto nio tenha em si
apenas a sequéncia narrativa, ou explicativa, ou argumentativa. A existéncia de sequéncias
distintas entre si seria a propria caracteristica definidora da existéncia de um texto.

Tal existéncia, para Adam, também depende de outros fatores. Observemos o quadro

abaixo.
TEXTE
CONFIGURATION SUITE DE
PRAGMATIQUE PROPOSITIONS
(A] (B]
7 s e > e
Visée Repérages Cohésion Connexité Séquentiali?
illocutoire énonciatifs sémantique [B1] [B2]
(cohérence) (mondes)
[AT1] [A2] [A3]

(ADAM, 1992, p.21).

Para Adam, qualquer texto tem sua Configuracdo Pragmatica (A) e uma Série de
Proposicoes (B).

Com relacdo a Configuracdo Pragmatica, Adam afirma que deve haver um Ato
Ilocucionério, relacionado a coeréncia textual (Al). Segundo o autor, o texto deve possuir uma
finalidade, qual seja atuar sobre o destinatario. Este, por sua vez, deve compreender a intencao

do autor do texto, expressa como um macroato de linguagem.

2L “E possivel, com efeito, afirmar que as formas narrativas si0 a0 menos tio variadas quanto as formas
argumentativas. A descri¢do poucas vezes existe em estado puro e autdbnomo; frequentemente constitui apenas um
ponto de um texto narrativo ou explicativo. Do mesmo modo, um relato pode ser apenas um ponto de uma
argumentagdo, uma explicacdo ou uma conversa, ¢ ndo existe relato sem um minimo de descri¢do.” (Traducgéo
livre nossa).

22 “[texto €] uma estrutura hierarquica complexa que compreende n sequéncias — elipticas ou completas — de
mesmo tipo ou de tipos diferentes.” (Tradugdo livre nossa).
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Também deve haver, dentro da Configuragdo Pragmatica, uma Orientacdo Enunciativa
(A2), cujo contexto se da na situacdo (eu, vocé, aqui, agora): em uma enunciacdo escrita; em
um discurso técnico-cientifico etc.

Por fim, na Configuracdo Pragmatica deve haver a Coesdo Semantica (A3). O exemplo
mencionado por Adam é a insercdo da expressdo Era uma vez, nas fabulas. Segundo o autor,
essa expressdo levaria a uma distancia enunciativa e ficcional, dando ao ouvinte/leitor no¢des
sobre a enunciacdo (de que néo se trata de fatos reais, por exemplo).

J& com relagdo a Série de Proposicdes, deve haver Conectividade (B1l) e
Sequencialidade (B2).

A primeira diz respeito a garantia de continuidade textual, além da progressdo textual.
Ja a segunda é considerada por Adam o trago mais marcante da tipologia. Debrucemo-nos,
agora, sobre esse elemento central das tipologias. A bem da verdade, para sermos mais
sintéticos em nossas retomadas teoricas, debrucemo-nos apenas sobre a Sequéncia
Argumentativa, que, das cinco definidas por Adam, é aquela mais relacionada a tipologia que
abordamos em nossas andlises. Em seguida, empreenderemos uma correlacdo — palavra

fundante a nosso constructo tedrico — entre essa e as outras quatro sequéncias.

2.6.2.1 A Sequéncia Argumentativa

Observemos dois esquemas organizados por Adam (1992), relativos a sequéncia

argumentativa.

Proposic¢ao p
(A marquesa tem

X REGRAS DE portanto (Euamo
Iaos suaves) T T INEERENGIA: T T TR T provavelmente a marquesa)
DADOS T T CONCLUSAO

ja que amenos que
GARANTIA RESTRICAO
(Os homens amam as (refutacao,
mulheres que tém execucao)

maos suaves)

estando dado
SUPORTE
(BONINI, 2005, p.221).23

23 Esquema original, em lingua francesa, presente em ADAM (1992, p.106).
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TESE + DADQOS — escoramento de ——— portanto — CONCLUSAO
ANTERIOR (premissas) inferéncias provavelmente (nova tese)

T

a menos qll(‘
RESTRIGAQ
(BONINI, 2005, p.222).*

Por meio da observagao dos dois esquemas, que se complementam, percebem-se quatro
fases seriais, sendo que a primeira delas, fundamental para a existéncia de uma Sequéncia
Argumentativa, é 1. a presenca de uma Tese (ou Premissa), em que se propde uma constatacao
de partida; 2. a apresentacdo de Argumentos, que podem ser entendidos como elementos que
orientam para uma conclusdo provavel, podendo ser esses elementos apoiados por lugares
comuns, regras gerais, exemplos, etc.; 3. a apresentacdo de contra-argumentos, que S0 uma
restricdo em relacdo a orientacdo argumentativa; 4. a concluséo do raciocinio (ADAM, 2008).

Como se pode perceber, caracteristica fundamental da Sequéncia Argumentativa é,
conforme a prépria nomenclatura ja indica, a argumentacéo em prol de um ponto de vista.
Logicamente, tal argumentacao pauta-se na tentativa de convencer o leitor acerca da validade
do raciocinio exposto: “Argumentar, no sentido mais elementar, ¢ direcionar a atividade verbal
para o convencimento do outro ou, mais especificamente, € a construcao por um falante de um
discurso que visa a modificar a visdo de outro sobre determinado objeto, alterando, assim, o seu
discurso” (BONINI, 2005, p.220-221).

O que se observa, entdo, é que a Sequéncia Argumentativa depende do embate de ideias.
Se ndo de um embate presencial — como ocorre oralmente no dia a dia, ou em debates sobre os
mais diversos assuntos —, de um embate virtual: a defesa de uma ideia, com a nocao de que ha
individuos que defenderiam uma opinido oposta (ou ao menos distinta) daquela defendida no
texto. Essa €, inclusive a razéo pela qual uma das fases da Sequéncia Argumentativa descritas
por Adam é a fase de contra-argumentacéo:

Um discurso argumentativo [...] situa-se sempre em relagdo a um
contradiscurso efetivo ou virtual. A argumentaco €, por isso, indissociavel
da polémica. Defender uma tese ou uma conclusdo consiste em defendé-la
contra outras teses ou conclusdes, da mesma maneira que entrar em uma
polémica ndo implica somente um desacordo [...], mas, sobretudo, ter
contra-argumentos (ADAM, 2008, p.233. Grifos nossos).

E importante salientar algo que Adam, que organizou esquematicamente a Sequéncia

Argumentativa, apontou: as fases dessa sequéncia podem estar implicitas. Realmente, a

24 Esquema original, em lingua francesa, presente em ADAM (1992, p.118).
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presenca ou a auséncia de uma das fases ndo implica a descaracterizacdo da Sequéncia

Argumentativa:
[...] esse modelo pode ser realizado de modo simplificado (por exemplo,
passar diretamente da premissa a conclusdo, ou dos argumentos a conclusao,
deixando implicitas as outras fases do prot6tipo), mas pode também ser
realizado de modo mais complexo: explicitagdo da tese anterior,
entrelagamento dos argumentos e dos contra-argumentos, desenvolvimentos
maltiplos do suporte de uns e/ou dos outros, etc. (BRONCKART, 1999,
p.227).

Desse modo, mesmo que ndo haja contra-argumentos explicitos, a propria ideia de
defender um ponto de vista ja implica defendé-la da existéncia de outro ponto de vista possivel,
ou seja, ja implica a existéncia de contra-argumentos — afinal, como transcrevemos ha pouco,
dos escritos de Adam (2008, p.233), “A argumentagao ¢ indissociavel da polémica”.

Observando-se essas caracteristicas definidas e explicadas por Adam, entendemos que
se podem citar como textos representativos da Sequéncia Argumentativa as dissertacOes de
vestibular, como abordamos mais adiante neste trabalho — em nosso capitulo de Analises —, tais
como as dissertacdes aprendidas em sala de aula.

Advindo do latim dissertare, iterativo de disserére — expor, raciocinar sobre um assunto
(CUNHA, 1986, p.271) —, o substantivo dissertacdo designa tais redacdes escolares (DOLZ,
SCHNEUWLY, 2004a) que tém como objetivo central “apresentar uma opinido propria, uma
visdo subjetiva sobre o assunto” (SAYEG-SIQUEIRA, 1995, p.21). Desse modo, pode-se
entender que as dissertacdes de vestibular, assim como as dissertacdes escolares, podem ser
caracterizadas como simbdlicas da Sequéncia Argumentativa, ja que sdo um “tipo de texto em
que o0 autor procura trazer para o leitor uma nova abordagem sobre o assunto em
questdo, propondo um exercicio de observacdo, reflexdo, analise, avaliagdo e critica”
(SAYEG-SIQUEIRA, 1995, p.15).

Antes de nos atermos a andlise de dissertacdes, porém, observemos um exemplo alheio
ao vestibular:

PREMISSA

Minha tese é a de que uma criatura ndo pode ter pensamento enguanto nao
tiver linguagem [...]

ARGUMENTOS

Como salientei acima, essa tese foi frequentemente defendida; mas sobre que
bases? [...] Essas consideracdes vdo no sentido da tese da necessidade da
linguagem para o pensamento, mas elas ndo demonstram [...]
CONTRA-ARGUMENTOS

Contra a ideia da dependéncia do pensamento em relacdo a linguagem
evoca-se a observacao banal de que conseguimos explicar e, algumas vezes,
predizer o comportamento dos animais sem linguagem, atribuindo-lhes
crencas, desejos e intengdes [...]
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Mas isso ndo impede que seja incorreto concluir que animais mudos [...] tém
atitudes proposicionais [...]

ARGUMENTOS

Penso ter mostrado que todas as atitudes proposicionais requerem um pano de
fundo de crencas [...]

CONCLUSAO

Consequentemente, sustento que o conceito de verdade intersubjetiva é uma
base suficiente para a posse de crencas e, em decorréncia, de pensamento em
geral. E talvez apareca, suficientemente, que o fato de ter o conceito de uma
verdade intersubjetiva depende da comunicacgdo no sentido linguistico pleno
(BRONCKART, 1999, p.228).%

Observa-se, no exemplo de Bronckart, exatamente as fases definidas por Adam: uma
tese, a argumentacdo, a contra-argumentacdo, a sintese-conclusiva advinda do raciocinio

empreendido anteriormente.

2.6.2.2 As Sequéncias Tipologicas: também em relagéo

Apresentamos, no subcapitulo anterior, a Sequéncia Argumentativa, sabendo que ela é
uma das cinco sequéncias tipoldgicas estabelecidas por Adam: Narrativa, Descritiva,
Argumentativa, Explicativa e Dialogal. Consideramos importante, antes de darmos por findo o
nosso passeio por elementos tedricos importantes ao nosso constructo tedrico e as nossas
analises, retomarmos uma observacdo ja realizada anteriormente, para se evitarem visdes
distorcidas e maniqueistas acerca dos escritos do autor. Adam ndo definiu que um texto seja ou
narrativo, ou descritivo, ou argumentativo. Como ja pontuamos anteriormente, ja em Les textes:
types et prototypes. Récit, description, argumentation, explication et dialogue (1992), Adam
afirma que os tipos textuais se combinam ao longo dos textos. Mais, Adam afirma que é
justamente essa fusdo, essa mistura, que define a existéncia de um texto.

Se desejarmos — e, sim, assim desejamos — realizar uma conexao com o conceito de
géneros textuais, ja tdo abordado anteriormente, podemos afirmar que, em um mesmo género,
pode haver varios tipos textuais: “In an analysis of text types, texts from different genres are
grouped together when they are similar in their linguistic form; texts from a single genre might

represent several different text types” (BIBER, 1988, p.170).2°

% Trecho extraido por Bronckart de D. Donaldson. Paradoxes de I'irrationalité, p.69-74.

26 “Com relagdo aos tipos textuais, textos de diferentes géneros sio agrupados quando tém similaridades em suas
formas linguisticas; textos de um tinico género podem apresentar varios tipos textuais diferentes.” (Tradugdo livre
nossa).
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Uma vez que estamos relacionando géneros e tipos textuais, vale retomarmos o autor
que mais balizou nossa revisdo teorica, naquela parte do trabalho: Marcuschi. Relembremos o
que o autor nos diz a respeito do assunto: “E evidente que em todos estes géneros também se
estd realizando tipos textuais, podendo ocorrer que 0 mesmo género realize dois ou mais
tipos. Assim, um texto é em geral tipologicamente variado (heterogéneo)” (MARCUSCHI,
2002, p.25).

Marcuschi também exemplificou um género (carta pessoal) no qual se fazem presentes
tipos textuais variados. E importante salientar que o exemplo por ele apresentado — e por nds
retomado — tem o objetivo de apenas ilustrar a presenca de varias sequéncias tipoldgicas no
mesmo género textual, de modo que ndo nos atemos ao fato de, na carta pessoal apresentada,
serem indicados 0s tipos expositivo (como equivalente ao tipo explicativo) e injuntivo. Como
ja apontamos anteriormente, adotamos a divisdo estabelecida por Adam, sabedores de que ha
outras distingdes tipoldgicas, descritas por diferentes autores.

VVamos ao exemplo.

Sequiéncias tipoldgicas Género textual: carta pessoal
Descritiva Rio, 11/08/1991
Injuntiva Amiga A.P.
Oi!
Descritiva Para ser mais preciso estou no meu quarto,

escreveno na escrivaninha, com um Micro System
ligado na minha frente (bem alto, por sinal).

Expositiva Esté ligado na Manchete FM - ou radio dos
funks - eu adoro funk, principalmente com
passos marcados.

Aquino Rio é oritmo do momento... e vocg,
gosta? Gosto também de house e dance music,
sou fascinado por discotecas!

Sempre vou a K.I,



Narrativa

ontem mesmo (sexta-feira ) eu fui e cheguei
quase quatro horas da madrugada.

Expositiva

Dangar € muito bom, principalmente em
uma discoteca legal. Aqui no condominio onde
moro t&m muitos jovens, somos todos muito
amigos e sempre vamos todos juntos. £ muito
maneiro!

Narrativa

C. foi trés vezes a K. .,

Injuntiva

pergunte s a ele como é!

Expositiva

Esta tocando agora o "Mel6 da Mina Sensu-
al", super demais!
Aqui ougo também a Transamérica e RPC FM.

Injuntiva

E vocg, quais radios curte?

Expositiva

Expositiva

Demorei um temp@o pra responder, espero
sinceramente que vocé ndo esteja chateada co-
migo. Eu me amarrei de verdade em vocés ai,
do Recife, principalmente a galera da ET, vocés
sdo muito maneiros! Meu maior sonho é via-
jar, ficar um tempo por ai, conhecer legal vocés
todos, sairmos juntos... S6 que no sei ao certo
se vou realmente no inicio de 1992. Mas pode
ser que dé, quem sabe! /.............. /

Nao sei ao certo se vou ou ndo, mas fique
certa que farei de tudo para conhecer vocés o
mais rapido possivel. Posso te dizer uma coisa?
Adoro muito vocés!

Agora, a minha rotina: as segundas, quartas e
sextas-feiras trabalho de 8:00 as 17:00h, em Botafogo
- De 1a vou para o T., minha aula vai de 18;30 as
10:40h. Chego aqui em casa quinze para meia-
noite. E as tergas e quintas fico 050 em F. s6 de 8:00
as 12:30h. Vou para o T.; as 13:30 comeca o meu
curso de Francés (vou me formar ano que vem) e
vai até 15:30h. 16:00h vou dar aula e fico até 17:30h.
17:40h as 18:30h fago natagio (no T. também) e
até 22:40h tenho aula. /.........o....... / Ontem eu e
Simone fizemos trés meses de namoro;

Narrativa

voce sabia que eu estava namorando?

Injuntiva

Ela mora aqui mesmo no ((ilegivel)) (nome do
condominio). A gente se gosta muito, as vezes eu
acho que nunca vamos terminar, depois eu acho
que 0 namoro ndo vai durar muito, entende?

Injuntiva

O problema é que ela é muito ciumenta,
principalmente porque eu ja fui afim da B., que
mora aqui também. Nem posso falar com a
garota que S. jé fica com raiva.
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Expositiva E acho que vou terminando...

Argumentativa escreval
Faz um favor? Diga pra M., A. P. e C. que

esperem, ndo demoro a escrever

Injuntiva Adoro vocés!
Um beijao!
Narrativa Do amigo
2P
15:16h

(MARCUSCHI, 2002, p.25-27).

Nota-se que, na carta, assim como acontece em outros géneros, ha sequéncias
tipologicas diversas. O que ocorre € que havera predominancia de uma sequéncia especifica. E
esse predominio seria outra das caracteristicas dos textos, segundo Adam (2008, p.273. Grifos
do autor): “Apesar dessa heterogeneidade frequente, a caracterizacéo global de um texto resulta
de um efeito dominante: o todo textual é, na sua globalidade e sob a forma de resumo,
caracterizavel como predominantemente narrativo, argumentativo, explicativo, descritivo ou
dialogal”.

Como ja afirmamos, com este Gltimo aparte acerca dos tipos textuais e das sequéncias
tipologicas intentamos explicitar que ndo se deseja, aqui, estabelecer um maniqueismo entre
géneros e tipos. Afinal, bem sabemos que o préprio autor que se dedicou aos estudos dos tipos
textuais, Adam, aceita que os protétipos ndo dao conta de todos os aspectos da compreensao de
textos e da escrita.

D’un point de vue cognitif, il est aujourd’hui admis que les schémas
prototypiques ne rendent, bien siir, pas compte a eux seuls de tous les aspects
de la compréhension et de la production des textes. Toutes sortes de
connaissances entrent en jeu dans ces deux opérations (connaissances
pragmatiques, connaissance des mondes représentés, etc.). La diversité des
savoirs impliqués ne doit pas décourager la recherche, mais au contraire
stimuler une conception systémique des processus et, dés lors, un travail sur
les différents systémes ou modules (ADAM, 1992, p.14).%’

Inclusive, em seus escritos mais recentes (2008), Adam chega a relacionar seus estudos

tipolégicos com o conceito de género:

27 “De um ponto de vista cognitivo, hoje se admite que os esquemas prototipicos ndo dao conta, por si sés, de todos
0s aspectos da compreensdo e da producéo de textos. Toda a sorte de conhecimentos entra em jogo nessas duas
operagdes (conhecimentos pragmaticos, de mundos representados etc.). A diversidade dos saberes implicados nao
deve desalentar a investigacdo; pelo contrario, deve estimular uma concepg¢do sistémica dos processos e um
trabalho sobre os diferentes sistemas ou modulos.” (Traducdo livre nossa).
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Dizer que um texto pode ter uma dominante de um tipo ou de outro ndo tem
nada a ver com a hipdtese demasiadamente geral da existéncia dos tipos de
textos. Ha realmente géneros que tém dominantes; € s6 o que podemos
afirmar, em razdo da extrema heterogeneidade constitutiva dos textos reais.
As tipologias de textos excessivamente ambiciosas passaram ao largo da
complexidade das ordenacdes sequenciais, negligenciando sua importancia,
em beneficio do que ndo era mais do que um efeito de dominante (ADAM,
2008, p.275. Grifos nossos).

*

Terminamos, aqui, nossa retomada acerca dos elementos tedricos que nos embasam em
nossas analises. Antes de apresentarmos as diversas fases de nossas analises — Descricdes,
ComparacOes, Ponderagdes —, entretanto, gostariamos de salientar algo que apresentamos no
inicio do presente capitulo: temos a plena nogdo de que essa nossa retomada tedrica nao foi
nada breve, porém nossa escolha por uma retomada detalhada foi proposital. Ainda que em
nossas analises 0s conceitos ndo estejam explicitos, ndo significa que eles ndo estejam
presentes, uma vez que se trata de conceitos que guiam o olhar do pesquisador. Ademais,
entendemos que, em um trabalho como o presente, seja importante explicitarem-se tais
conceitos que guiam o olhar do pesquisador; entendemos que seja importante explicitar a

theoria, o ponto de vista que este adota, para analisar seu objeto de estudo.
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3 ANALISES

Ao longo do presente capitulo, realizamos as analises do corpus de nossa pesquisa.

Primeiramente nos debrugamos sobre as Descricbes das provas de redacdo dos
vestibulares das trés instituicdes que fazem parte de nosso corpus: Universidade de Séo Paulo
(USP), Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (Unesp) e Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp). Nesse subcapitulo, trazemos a luz as provas de redacao que
estdo compreendidas entre os anos de 2012 e 2015.28 Com a inten¢do de melhor compreender
as provas de redacdo de cada um dos vestibulares estudados, também nos valemos de outro
elemento disponivel ao candidato a uma vaga na respectiva instituicdo: trechos dos manuais
que facam mencéo a prova de redacéo.

Em um segundo momento, passamos a estabelecer Comparacdes entre as caracteristicas
das provas de cada instituicdo, observando semelhancas e diferencas entre elas. Para tal
confronto, estabelecemos categorias de comparacdo (que advieram da observacdo das
caracteristicas de cada prova por nds estudadas): a tipologia ou o género textual solicitado ao
candidato; o modo de apresentacdo das propostas; a natureza dos temas a serem alvo de
discussdo; o material disponibilizado aos candidatos, para que embasassem suas producdes
textuais; o niUmero de propostas apresentadas aos candidatos; o espaco para a producéo textual.

Tais Comparacdes tém a finalidade de nos permitir realizar nossas Ponderagdes, na
busca por responder a nossa pergunta: Quais as caracteristicas identitarias das propostas de
redacdo de cada vestibular analisado?

Consideramos importante lembrar que nossa questdo-guia diz respeito ao delineamento
de tracos identitarios das provas de redacao. Contudo, assim como ja apontamos anteriormente,
consideramos que a mera descricdo de caracteristicas ndo seja suficiente para um trabalho deste
porte — um trabalho académico que tem como objetivo conhecer as caracteristicas das propostas
de redacdo de vestibulares muito concorridos, para uma mais completa orientacdo pedagdgica
acerca das producoes textuais a serem realizadas pelos candidatos. Entendemos que, com nosso
constructo tedrico a guiar nosso olhar, podemos e devemos efetivar analises mais profundas do
que a mera descricdo. Por isso, ao longo de nosso capitulo de Analises, vamos além do
delineamento de caracteristicas identitarias das propostas de redacdo dos trés vestibulares

participantes de nosso corpus. Procuramos avaliar se aquelas caracteristicas sdo condizentes

28 Vale lembrar que, com a finalidade de equalizar ao maximo as condicdes das analises realizadas, optamos por
ndo observar as provas de meio de ano aplicadas pela Vunesp, uma vez que as outras duas instituicbes que
constituem nosso corpus realizam apenas um exame vestibular anual.
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com o contexto encontrado pelo candidato, em cada um dos vestibulares por nés estudados e,
em alguns pontos especificos de nossas analises, ponderamos se aquelas caracteristicas

identitarias permitem uma avaliacdo ampla do candidato.

3.1 AS DESCRICOES

3.1.1 Fuvest/Universidade de S&o Paulo (USP)

Um dos exames vestibulares que fazem parte de nosso corpus é aquele realizado pela
Fundacdo Universitaria para o Vestibular (Fuvest). Conhecamos cada uma das propostas, entre
2012 e 2015, assim como outros elementos disponibilizados ao candidato a uma vaga na
Universidade de Séo Paulo.

3.1.1.1 Fuvest-2012

A seguir, pode-se observar a proposta de redacao do vestibular da Fuvest de 2012, em

prova realizada no dia 8 de janeiro daquele ano.



75

I
B0oan
I
B0oan
I
10000
B0000
| [
L
1110
i

-
—
—
—_

REDAGAO

Texto 1

A ciéncia mais imperativa e predominante sobre tudo é a ciéncia politica, pois esta determina
quais sdo as demais ciéncias que devem ser estudadas na polis. Nessa medida, a ciéncia politica
inclui a finalidade das demais, e, entdo, essa finalidade deve ser o bem do homem.

Texto 2

O termo ‘idiota” aparece em comentarios
indignados, cada vez mais frequentes no
Brasil, como “politica é coisa de idiota”. O que
podemos constatar €& que acabou se
invertendo o conceito original de idiota, pois a
palavra idiétes, em grego, significa aquele que
SO vive a vida privada, que recusa a politica,
que diz ndo a politica.

Talvez devéssemos retomar esse conceito
de idiota como aquele que vive fechado
dentro de si e s6 se interessa pela vida no
ambito pessoal. Sua expressdo generalizada
é: “Nao me meto em politica”.

M. S. Cortella e R. J. Ribeiro,
Politica — para néo ser idiota. Adaptado.

Texto 4

As instituicbes politicas vigentes (por exemplo, partidos politicos, parlamentos, governos) vivem
hoje um processo de abandono ou diminuigdo do seu papel de criadoras de agenda de questbes e
opgoes relevantes e, também, do seu papel de propositoras de doutrinas. O que néo significa que
se amplia a liberdade de opcgédo individual. Significa apenas que essas fungbes estdo sendo
decididamente transferidas das instituicbes politicas (isto é, eleitas e, em principio, controladas)
para forgas essencialmente ndo politicas — primordialmente as do mercado financeiro e do
consumo. A agenda de opgbes mais importantes dificilmente pode ser construida politicamente nas
atuais condigbes. Assim esvaziada, a politica perde interesse.

Zygmunt Bauman. Em busca da politica. Adaptado.

Texto 5

Area Reservada
Nao escreva no topo da folha

AT

0000-00 12 758

Aristételes. Adaptado.

Texto 3
FILHOS DA EPOCA

Somos filhos da época
e a época é politica.

Todas as tuas, nossas, vossas coisas
diurnas e noturnas,
S&0 coisas politicas.

Querendo ou ndo querendo,

teus genes tém um passado politico,
tua pele, um matiz politico,

teus olhos, um aspecto politico.

O que vocé diz tem ressonancia,
o que silencia tem um eco
de um jeito ou de outro, politico.

()

Wislawa Szymborska, Poemas.

MUNDO MONSTRO ADAO

0 QUE VOCE ACHA DA
ATUAL CONTUNTURA
poLTYCA DO PATS 2 /

Wt

(gou APOLITICO!)

Sou ignorante !

Folha de S. Paulo, 05/10/2011.

Os textos aqui reproduzidos falam de politica, seja para enfatizar sua necessidade, seja para
indicar suas limitagbes e impasses no mundo atual. Reflita sobre esses textos e redija uma
dissertagdo em prosa, na qual vocé discuta as ideias neles apresentadas, argumentando de modo a
deixar claro o seu ponto de vista sobre o tema Participagédo politica: indispensavel ou superada?

Instrucoes:

e A redacgado deve obedecer a norma padrao da lingua portuguesa.
e Escreva, no minimo, 20 e, no maximo, 30 linhas, com letra legivel.

e Dé um titulo a sua redagéo.

Pagina 12/14 - Caderno Reserva

A Qdel AP O g

M-LECENDR

iturrusgarai.com.br_ 4579

(PROVA FUVEST 2012, 2012, p.12).
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Como se pode perceber, na prova de redacéo da Fuvest-2012 ha uma coletanea de textos
variada, composta de trechos de livros (de filosofia e sociologia), um poema e uma historia em
quadrinhos.

Abaixo da coletanea, apresenta-se brevemente o contetdo da coletanea. Afirma-se que
0s textos tém em comum o tema politica, com visdes distintas a seu respeito: “seja para enfatizar
sua necessidade, seja para indicar suas limitagdes e impasses no mundo atual” (PROVA
FUVEST 2012, 2012, p.12).

Seguindo essa breve apresentacdo da coletdnea, estd o enunciado da proposta
propriamente dita: redigir “uma dissertagdo em prosa [...] argumentando de modo a deixar claro
o seu ponto de vista” (PROVA FUVEST 2012, 2012, p.12) a respeito da pergunta Participacao
politica: indispensavel ou superada?.

A prova de redacéo é finalizada com instrugdes gerais: a necessidade de se empregar,
no texto, a norma padrdo da lingua portuguesa; os limites minimo (20 linhas) e maximo (30
linhas) do texto a ser produzido; a necessidade de se formular um titulo para a redacéo.

Com relagéo ao espaco destinado a escrita do texto, na prova de 2012 observa-se uma
incongruéncia: nas instrucoes, determina-se que o vestibulando redija um texto “entre 20 ¢ 30
linhas” (PROVA FUVEST 2012, 2012, p.12), entretanto a folha de respostas da prova da

Fuvest-2012 apresenta 34 linhas, como se pode perceber na imagem que segue?®:

29 O arquivo disponivel no site da instituicio ndo permite a visualizagdo da folha de respostas. Entretanto,
compreendemos que a folha de respostas provavelmente apresenta a mesma configuracdo da folha de rascunho.
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Pdgina 13/14 - Caderno Reserva

(PROVA FUVEST 2012, 2012, p.13).

Inclusive, na primeira folha do caderno de questdes indica-se que se poderia fazer uso
de todas as 34 linhas presentes na folha de respostas: “[...] transcreva o texto para a folha avulsa
definitiva, dentro do quadro a ele destinado. O que estiver fora desse quadro, ou no verso da
folha avulsa, bem como o rascunho escrito neste caderno NAO serdo considerados na
corre¢do.” (PROVA FUVEST 2012, 2012, Capa):



~

A VS eEEEEEEEEE
O (FUVEST 2012 = — =
< ||2: Fase - Primeiro Dia (08/01/2012) — = =
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SN
—
o IDENTIDADE
o
MATERIAS NO TERCEIRO DIA (10/01/2012)
001/001 L

I A
“‘“W FUNDA(}AO UNIVERSITARIA PARA O VESTIBULAR
FUVEST Segunda Fase - 1° dia

08/01/2012 (domingo)

INSTRUGOES GERAIS

Verificar, na capa deste caderno, se seu nome esta correto.
Aguardar a autorizacao do fiscal para abrir este caderno e iniciar a prova.
A prova devera ser feita com caneta de tinta azul ou preta.

& N

Escrever, com letra legivel, tanto as respostas das questées
quanto a redagao. )
Se errar, risque a palavra e a escreva novamente. Exemplo: j

o

6. A resposta de cada questao devera ser escrita exclusivamente no quadro a ela destinado.
O que estiver fora desse quadro NAO sera considerado na corregao.

7. Este caderno contém paginas destinadas a rascunho. O que estiver escrito nessas
paginas nao sera considerado na correcao.

8. Verificar, quando autorizado, se o caderno contém dez questdes e a proposta de
redagao, e se a impressao esta legivel.

9. Nao utilizar caneta marca-texto.

10. A duragdo total da prova sera de quatro horas. O candidato devera controlar o tempo
disponivel.

INSTRUGOES PARA A REDAGAO
Faga, na pagina apropriada deste caderno, o rascunho da redagéo.
2. Apés a devida revisado, transcreva o texto para a folha avulsa definitiva, dentro do quadro a
ele destinado. O que estiver fora desse quadro, ou no verso da folha avulsa, bem como o
rascunho escrito neste caderno NAO ser&o considerados na corregéo.

BOA PROVA!

ASSINATURA DO CANDIDATO:

Pagina 1/14 - Caderno Reserva

(PROVA FUVEST 2012, 2012, Capa).
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Também € importante, para que tenhamos uma visdo mais completa acerca do material

disponibilizado para o vestibulando da Fuvest-2012, que observemos os trechos do Manual do

Candidato daquele ano que diziam respeito a prova de redacao.

B

Concilio dos deuses (I, 20-41), de
Inés de Castro (lll, 118-135), do
Velho do Restelo (IV, 90-104) e do
Gigante Adamastor (V, 37-60), de Os
Lusiadas).

d) Barroco: Padre Anténio Vieira
(Serméo da sexagésima, Sermé&o da
quarta-feira de cinzas).

e) Arcadismo: Bocage (Sonetos).

f) Romantismo: Almeida Garrett
(Viagens na minha terra); Alexandre
Herculano (Eurico, o presbitero); Camilo
Castelo Branco (Amor de perdicéo).

g) Realismo: Eca de Queirds (A cidade
e as serras, O primo Basilio, A ilustre
casa de Ramires, Os Maias).

h) Simbolismo: Camilo Pessanha
(Clepsidra).

i) Orpheu: Mério de S& Carneiro
(poesia: Dispersdo e Indicios de Qiro);
Fernando Pessoa (Poesia orténima e
heterénima).

j) Modernismo: Miguel Torga (Os
contos da montanha); Vergilio Ferreira
(Aparigdo); José Saramago (Memorial
do convento); Agustina Bessa-Luis (A
Sibila).

Conforme aprovado pelo Conselho de
Graduagdo, em Sessoes de 13/11/2008

UNICAMP) de obras obrigatérias para
leitura, em 2012, seréa:

Auto da barca do inferno - Gil
Vicente;

Memcdrias de um sargento de Milicias -
Manuel Anténio de Almeida;

Iracema - José de Alencar;

Dom Casmurro - Machado de Assis;
O cortico - Aluisio Azevedo;

A cidade e as serras - E¢a de Queirds;
Vidas secas - Graciliano Ramos;
Capitdes da areia - Jorge Amado;
Antologia poética (com base na 2* ed.
aumentada) - Vinicius de Moraes.

Observagdes Gerais:

Na primeira fase, o exame constara de
testes de muiltipla escolha. Na segunda
fase, além das questdes que requerem
respostas discursivas, serd solicitada
uma redagdo, cujas especificagdes se
expdem a seguir:

- Redacédo
. Aredacao deveré ser, obrigatoriamente, :
: uma dissertagdo, na qual se espera :
: que o candidato demonstre capacidade :
: de mobilizar conhecimentos e :
. opinides, argumentar coerentemente :
: e expressar-se de modo claro, correto :
: e adequado.

: Na correcdo da redac3o, serdo avaliados : ~ X
P : : do padrdo culto escrito da
¢ trés aspectos (Tipo de texto e abordagem :

: do tema, Estrutura e Expresséo), sendo T 5 "
; ~ : das ideias. Serdo examinados
: que a cada um deles poderdao ser :

. atribuidos 0, 1, 2, 3 ou 4 pontos.
: 1. Tipo de texto e abordagem do :
: tema
: Verifica-se aqui se o texto do candidato :

confl:;;ura-se como uma dlsseFr,ta(;ao e~se selecionados para a defesa do
: ateq e~ao tema P’°F’9St°- fessupoer . ponto de vista adotado e, também,
: se, er_w_tao, que o candidato demonstre : que demonstre capacidade de
. ahabilidade de compreender a proposta :

: de redacdo e, quando esta contiver : capyigrio, evitando o uso abusivo
: uma coletanea, que ele se revele capaz : yq clichés ou frases feitas.

: de ler e de relacionar adequadamente :
: os trechos que a integram. A simples :

: parafrase da coletanea, da proposta : P i bieti i
: e/ou das instrugdes néo ¢, em principio, : exameider: pgr uieLIvozavallar
: um recurso recomendavel para o : d icapacioavie: ce: Colmpreensao

. desenvolvimento adequado do tema. :

: A elaboracao de um texto que ndo seja : 2 2 z
o . : seja compativel com o ensino
: dissertativo ou a fuga completa ao tema : S
1 proposto fardo com giie a redacdo ndo : fundamental e médio. Os textos
e 25/03/2010, a lista unificada (USP/ ! seja objeto de avaliacdo em qualquer ! 2 _
: : realidade politica, econémica e
: outro de seus aspectos, recebendo, :
 reits HotE 2670 GSuaTotalidEde.: 5 cultural do mundo contemporéneo.
: P { : 1 : Poderao ser utilizados textos
: No que diz respeito ao desenvolvimento, :

i verificar-se-4, além da efetiva progressdo :
: tematica, também a capacidade critico- :
: argumentativa que a redacgédo revele.

: 2. Estrutura

: Avaliam-se aqui, conjuntamente, os entre textos e contextos, oragdes
: aspectos de coesdo textual (nas frases, : . ¢

: periodos e paragrafos) e de coeréncia :
: das ideias. O grau de coeréncia :

: reflete a capacidade do candidato : .
i 2 : tema, estrutura e propriedade
¢ para relacionar os argumentos e : d65 textoss PodEiSs, EirdaL ser
| owmanezy o5 derloung o delesiexieair € avaliados os. elemento; lin un’slticos
: conclusdes apropriadas e, também, : f 19

g e . : relevantes @ compreensao global
: sua habilidade para o planejamento e :

: a construgdo significativa do texto. : caiitide. SSUSTES BT TOIEHES
: Seréo considerados aspectos negativos : uestée'sg S BRPrESEE8E &
: a cOpia ou a simples transposicao de : 9 p. P
: : frases que sejam relevantes para a
: elementos da proposta, bem como a :

: presencga de contradigGes entre frases Naimodida de suaimbortancia, vars
. ou paragrafos, a falta de encadeamento : P - P

: das ideias, a circularidade ou quebra @ ¢ °° p Fa
: da progressdo argumentativa, a : exigido tamb’emorecon ecimento
falta de conclusdo ou a presenga de : do vogapularlq e:de elementos
: conclusdes que ndo decorram do que : gramaticaksbisicos:

: foi previamente exposto. Seréo tidos :

programas -

Portugué$ e IngleS

. também como fatos negativos

referentes & coesdo, entre outros,
o estabelecimento de relagdes
semanticas impréprias entre
palavras e expressdes, assim como
0 uso inadequado de conectivos.

: 3. Expressédo
. Avaliam-se nesse item o dominio

lingua e a clareza na expresséo

: aspectos gramaticais como
. ortografia, morfologia, sintaxe
: e pontuacdo. Espera-se que o
. candidato revele competéncia para

€Xpor com preciséo os argumentos

escolher e utilizar expressivamente o

INGLES

de textos auténticos em lingua
inglesa, cujo grau de dificuldade

abordardo temas variados da

literarios, cientificos, de divulgacao,
jornalisticos ou publicitérios.
As questées terdo como meta

: principal medir a capacidade do
: candidato em inferir, estabelecer
: referéncias e promover relacdes

e frases. Nesse particular, serdo
prioritariamente tratados os
aspectos gerais pertinentes ao

e/ou parcial dos textos. Nesse

compreensdo do texto.

a compreensdo dos textos, serd

Manual do candidato

‘provas

(FUVEST 2012, 2011, p.55).
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O Manual do Candidato de 2012 explicita que se solicitaria, na prova de redacéo daquele
exame vestibular, “uma dissertagdo, na qual se espera que o candidato demonstre capacidade
de mobilizar conhecimentos e opiniGes, argumentar coerentemente e expressar-se de modo
claro, correto e adequado” (FUVEST 2012, 2011, p.55). Também se explicitam os trés critérios
de correcdo — Tipo de texto e abordagem do tema; Estrutura; Expressdo — e como serdo
avaliados. Em um momento posterior do presente trabalho, abordamos a quest&o dos conceitos
(Tipos ou Géneros) empregados pelos trés vestibulares por nds estudados. Assim, é importante
explicitar, aqui, o que o manual afirma, com relagdo ao primeiro dos critérios:

Verifica-se aqui se o texto do candidato configura-se como uma dissertacdo e
se atende ao tema proposto. PressupGe-se, entdo, que o candidato demonstre a
habilidade de compreender a proposta de redagéo e, quando esta contiver uma
coletdnea, que ele se revele capaz de ler e de relacionar adequadamente 0s
trechos que a integram (FUVEST 2012, 2011, p.55).

3.1.1.2 Fuvest-2013

Observemos a proposta de redacao do vestibular da Fuvest de 2013, em prova realizada
no dia 6 de janeiro de 2013.
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Aproveite o0 melhor que o mundo tem
a oferecer com o Cartao de Crédito X.

por X) de um anuncio publicitario real, colhido em uma revista, publicada no ano de 2012.

pressupostos e implicagdes: se o observarmos bem, veremos que ele expressa uma determinada
mentalidade, projeta uma dada visdo de mundo, manifesta uma certa escolha de valores e assim por
diante.

anuncio, considerando os aspectos mencionados no paragrafo anterior e, se quiser, também outros
aspectos que julgue relevantes. Procure argumentar de modo a deixar claro seu ponto de vista sobre

0 assunto.

Instrugdes:

Esta é a reproducdo (aqui, sem as marcas normais dos anunciantes, que foram substituidas

Como toda mensagem, esse anuncio, formado pela relagdo entre imagem e texto, carrega

Redija uma dissertagdo em prosa, na qual vocé interprete e discuta a mensagem contida nesse

A redacdo deve obedecer a norma-padrdo da lingua portuguesa.
Escreva, no minimo, 20 e, no maximo, 30 linhas, com letra legivel.
Dé um titulo a sua redagao.

Pagina 12/14 - Caderno Reserva

(PROVA FUVEST 2013, 2013, p.12).

Na prova de redacdo da Fuvest-2013, o Unico estimulo apresentado ao candidato é um

anuncio publicitario, composto por uma foto e uma frase de chamada.
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E perceptivel que a foto registra um shopping center, devido aos elementos que estdo
visiveis: a disposicao dos andares e das pessoas, que parecem passear pelo ambiente munidas
de sacolas de compras. Os dizeres da frase de chamada corroboram essa percepgdo: “Aproveite
o melhor que 0 mundo tem a oferecer com o Carto de Crédito X*° (PROVA FUVEST 2013,
2013, p.12).

Em seguida ao antincio publicitario, esta uma explicagdo acerca de tal antincio: “Esta é
a reproducao (aqui, sem as marcas normais dos anunciantes, que foram substituidas por X) de
um anancio publicitario real, colhido em uma revista, publicada no ano de 2012” (PROVA
FUVEST 2013, 2013, p.12).

Também se encontram, logo abaixo da imagem, indicagdes sobre como lidar com o
anuncio reproduzido na prova:

Como toda mensagem, esse anuncio, formado pela relagdo entre imagem e
texto, carrega pressupostos e implicagdes: se 0 observarmos bem, veremos
que ele expressa uma determinada mentalidade, projeta uma dada visdo de
mundo, manifesta uma certa escolha de valores e assim por diante (PROVA
FUVEST 2013, 2013, p.12).

Além das indica¢Ges sobre como se interpretar um anuncio publicitario em geral, e
aquele anuncio publicitario em especial, a prova explicita o texto a ser produzido pelo
vestibulando: redigir uma “dissertacdo em prosa”, em que ele “interprete ¢ discuta a mensagem
contida nesse anuncio, considerando os aspectos mencionados no pardgrafo anterior e, se
quiser, também outros aspectos que julgue relevantes”, devendo “argumentar de modo a deixar
claro seu ponto de vista sobre 0 assunto” (PROVA FUVEST 2013, 2013, p.12).

Por fim, a prova de redacdo da Fuvest-2013 apresenta instrucdes gerais: a necessidade
de se empregar, no texto, a norma padrao da lingua portuguesa; os limites de linhas do texto a
ser produzido (minimo de 20 e maximo de 30 linhas); a necessidade de se formular um titulo
para a redacao.

Vale notar que, na prova de 2013, observa-se a mesma incongruéncia presente na prova
do ano anterior: nas instrucdes, determina-se que o vestibulando redija um texto com no
minimo, 20 e, no maximo, 30 linhas, entretanto a folha de respostas da prova da Fuvest-2013
apresenta um espaco maior, de 34 linhas.

A fim de termos uma visdo mais ampla acerca do material disponivel ao vestibulando

da Fuvest-2013, observamos os trechos do Manual do Candidato daquele ano que diziam

%0 vale salientar que, na prova, o nome do cartdo de crédito foi propositalmente omitido, como se explicita logo
abaixo do anuncio publicitario.
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respeito a prova de redacdo. Assim como no manual do ano anterior, 0 Manual do Candidato
de 2013 explicita que o vestibulando deveria produzir “uma dissertacao, na qual se espera que
0 candidato demonstre capacidade de mobilizar conhecimentos e opinifes, argumentar
coerentemente e expressar-se de modo claro, correto e adequado” (FUVEST 2013, 2012, p.59).
Também se valendo das mesmas palavras do manual de 2012, o Manual do Candidato da
Fuvest-2013 explicita quais os trés critérios de corre¢do — Tipo de texto e abordagem do tema;
Estrutura; Expressdo — e seus modos de avaliagao.

3.1.1.3 Fuvest-2014

A seguir, observa-se a proposta de redacao do vestibular da Fuvest de 2014, em prova
realizada no dia 5 de janeiro de 2014.
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Leia o seguinte extrato de uma reportagem do jornal inglés The Guardian, de 22 de
janeiro de 2013, para em seguida atender ao que se pede:

O ministro de finangas do Japdo, Taro Aso, disse na segunda-feira (dia 21) que os velhos
deveriam “apressar-se a morrer”, para aliviar a press@o que suas despesas médicas exercem sobre o
Estado.

“Deus nos livre de uma situacdo em que vocé é forcado a viver quando vocé quer morrer. Eu
acordaria me sentindo cada vez pior se soubesse que o tratamento é todo pago pelo governo”, disse
ele durante uma reunido do conselho nacional a respeito das reformas na seguridade social. “O
problema ndo serd resolvido, a menos que vocé permita que eles se apressem a morrer”.

Os comentdrios de Aso sdo suscetiveis de causar ofensa no Japdo, onde quase um quarto da
populagéo de 128 milhdes tem mais de 60 anos. A proporgdo deve atingir 40% nos proximos 50 anos.

Aso, de 72 anos de idade, que tem fungées de vice-primeiro-ministro, disse que iria recusar os
cuidados de fim de vida. “Eu ndo preciso desse tipo de atendimento”, declarou ele em comentdrios
citados pela imprensa local, acrescentando que havia redigido uma nota instruindo sua familia a
negar-lhe tratamento médico para prolongar a vida.

Para maior agravo, ele chamou de “pessoas-tubo” os pacientes idosos que jd ndo conseguem
se alimentar sozinhos. O ministério da saude e do bem-estar, acrescentou, estd “bem consciente de
que custa vdrias dezenas de milhGes de ienes” por més o tratamento de um unico doente em fase
final de vida.

Mais tarde, Aso tentou explicar seus comentdrios. Ele reconheceu que sua linguagem fora
“inapropriada” em um férum publico e insistiu que expressara apenas sua preferéncia pessoal. “Eu
disse o que eu, pessoalmente, penso, ndo o que o sistema de assisténcia médica a idosos deve ser”,
declarou ele a jornalistas.

Ndo foi a primeira vez que Aso, um dos mais ricos politicos do Japdo, questionou o dever do
Estado para com sua grande populagéo idosa. Anteriormente, em um encontro de economistas, ele ja
dissera: “Por que eu deveria pagar por pessoas que apenas comem e bebem e ndo fazem nenhum
esfor¢o? Eu faco caminhadas todos os dias, além de muitas outras coisas, e estou pagando mais
impostos”.

theguardian.com, Tuesday, 22 January 2013. Traduzido e adaptado.

Considere as opinides atribuidas ao referido politico japonés, tendo em conta que elas
possuem implica¢des éticas, culturais, sociais e econdmicas capazes de suscitar questdes de
varias ordens: essas opinides sdo tdo raras ou isoladas quanto podem parecer? O que as motiva?
0 que elas dizem sobre as sociedades contemporaneas? Opinides desse teor seriam possiveis no
contexto brasileiro? Como as jovens gerag¢des encaram os idosos?

Escolhendo, entre os diversos aspectos do tema, os que vocé considerar mais relevantes,
redija um texto em prosa, no qual vocé avalie as posi¢des do citado ministro, supondo que esse
texto se destine a publicacdo — seja em um jornal, uma revista ou em um site da internet.

Instrucdes:

- Aredagdo deve ser uma dissertagao, escrita de acordo com a norma-padrao da lingua portuguesa.

- Escreva, no minimo, 20 linhas, com letra legivel. Ndo ultrapasse o espago de 34 linhas da folha de
redacgdo.

- Déum titulo a sua redagdo.

Pagina 12/14 - Caderno Reserva

Nao escreva no topo da folha

(PROVA FUVEST 2014, 2014, p.12).
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Assim como ocorreu na prova anterior, na prova de redacdo da Fuvest-2014 ndo se

disponibiliza uma coleténea de textos variada. O estimulo exposto ao vestibulando é um Gnico
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texto-base — anunciado na prova como um “extrato de uma reportagem do jornal inglés The
Guardian, de 22 de janeiro de 2013” (PROVA FUVEST 2014, 2014, p.12).

Em seguida a reportagem, encontram-se indicages sobre como o vestibulando deveria
lidar com o contetdo do texto-base. Indica-se que se deveriam considerar “implicagdes éticas,
culturais, sociais ¢ econdmicas” (PROVA FUVEST 2014, 2014, p.12), que levariam a
questionamentos variados:

[...] essas opinides [do ministro de finangas do Jap&o, Taro Aso, que afirmou
que os idosos devem “apressar-se a morrer”’, uma vez que sdo vultosos oS
custos de tratamentos médicos dispendidos, pelo Estado, com individuos mais
velhos] s&o téo raras ou isoladas quanto podem parecer? O que as motiva? O
que elas dizem sobre as sociedades contemporaneas? OpiniGes desse teor
seriam possiveis no contexto brasileiro? Como as jovens geragdes encaram 0s
idosos? (PROVA FUVEST 2014, 2014, p.12).

N&o se percebe, portanto, uma proposta com uma Unica possiblidade de delimitacéo,
mas sim com Vvarios encaminhamentos para a analise — dentre os quais o vestibulando deveria
escolher “os que [...] considerar [considerasse] mais relevantes” (PROVA FUVEST 2014,
2014, p.12) —, representados pelos diversos questionamentos apresentados. De qualquer modo,
0 candidato deveria perceber que a discussdo giraria em torno do tratamento dispensado a
populacéo idosa.

Apos se definir que o vestibulando deveria escolher como assunto aqueles que
considerasse mais relevantes, explicita-se que se deveria redigir “um texto em prosa”, em que
se avaliassem “as posigdes do citado ministro” (PROVA FUVEST 2014, 2014, p.12).
Especificamente, solicita-se que o candidato redija uma disserta¢ao: “A redagdo deve ser uma
dissertacdo escrita de acordo com a norma-padrdo da lingua portuguesa” (PROVA FUVEST
2014, 2014, p.12).

Uma diferenca perceptivel na prova de redacdo de 2014, em relacdo a proposta do ano
anterior, esta na indicagdo: “[...] supondo que esse texto se destine a publicacdo — Seja em um
jornal, uma revista ou em um site da internet” (PROVA FUVEST 2014, 2014, p.12).

Com relacdo as instrucOes gerais da Fuvest-2014, além da indicacdo da necessidade de
se produzir uma dissertacdo, seguindo a norma padrdo da lingua portuguesa, estdo presentes
aquelas ja vistas nos vestibulares de 2012 e 2013: a necessidade de se formular um titulo para
a redacao e os limites de linhas do texto a ser produzido (minimo de 20 e maximo de 34 linhas).
Salientemos que, na prova de 2014, ha coeréncia entre esta orientacao e as indicacfes presentes
na folha de respostas e na primeira folha do caderno de questdes. Nela, indica-se que o
vestibulando ndo deveria ultrapassar “o espago de 34 linhas da folha de redag¢dao” (PROVA
FUVEST 2014, 2014, Capa).
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05/01/2014 (DOMINGO)

1. So¢ abra este caderno quando o fiscal autorizar. 9. Faga, na pagina apropriada deste caderno, o

» rascunho da redagdo.
2. Verifique, na capa deste caderno, se seu nome

esta correto. 10. Transcreva o rascunho da redagdo para a folha
avulsa definitiva. O que estiver escrito na pagina

3. Antes de iniciar a prova, verifique se o caderno “Rascunho da Redacdo” NAO serd considerado
contém dez questdes e a proposta de redagdo, e na correcdo. Nao ultrapasse, de forma alguma, o

se a impressao esta legivel. espaco de 34 linhas da folha de redagdo. Nao

: : serdo fornecidas folhas complementares.
4. A prova deverd ser feita com caneta

esferogréfica de tinta azul ou preta. Ndo utilize 11. Duracio da prova: 4h. O candidato deve
caneta marca-texto. controlar o tempo disponivel. Ndo havera tempo
adicional para transcricdo do rascunho da

5. Escreva, com letra legivel, tanto as respostas = S
redagdo para a folha definitiva.

das questdes quanto a redagdo.

12. O candidato podera retirar-se do local de prova

6. Se errar, risque a palavra e a escreva >
a partir das 15h.

novamente. Exemplo: ezgz caca

13. Durante a prova, sdo vedadas a comunicagdo
entre candidatos e a utilizagdo de qualquer
material de consulta, eletrénico ou impresso, e
de aparelhos de telecomunicagdo.

7. A resposta de cada questdo devera ser escrita
exclusivamente no quadro a ela destinado. O
que estiver fora desse quadro NAO serd
considerado na corregdo.

14. Atengao! No final da prova, é obrigatéria a
devolugdo deste caderno de questdes e da folha
definitiva da redagao.

8. Os espacos em branco nas paginas dos
enunciados podem ser utilizados para
rascunho. O que estiver escrito nesses espagos
NAO sera considerado na corregdo.

Observagao
A divulgacdo da lista da primeira chamada para matricula sera feita no dia 01/02/2014.

ASSINATURA DO CANDIDATO:

Pagina 1/14 - Caderno Reserva

(PROVA FUVEST 2014, 2014, Capa).
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Assim como fizemos com relagdo as provas anteriores, observamos os trechos do
Manual do Candidato da Fuvest-2014 daquele ano que diziam respeito a prova de redacao, com
0 intuito de termos uma visdo mais ampla acerca do material disponivel ao vestibulando.

O Manual do Candidato de 2014 vale-se das mesmas palavras presentes nos manuais de
2012 e 2013, para explicitar que o vestibulando devera produzir “uma dissertacao, na qual se
espera que o candidato demonstre capacidade de mobilizar conhecimentos e opinides,
argumentar coerentemente e expressar-se de modo claro, correto e adequado” (FUVEST 2014,
2013, p.59). Também se vale das mesmas palavras dos manuais anteriores, para explicitar quais
os trés critérios de correcao (Tipo de texto e abordagem do tema; Estrutura; Expressdo) e como

eles seriam avaliados.

3.1.1.4 Fuvest-2015

Observemos a seguir a proposta de redacdo do vestibular da Fuvest-2015, em prova

realizada no dia 4 de janeiro daquele mesmo ano.
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Na verdade, durante a maior parte do século XX, os estddios eram
lugares onde os executivos empresariais sentavam-se lado a lado com
os operdrios, todo mundo entrava nas mesmas filas para comprar
sanduiches e cerveja, e ricos e pobres igualmente se molhavam se
chovesse. Nas ultimas décadas, contudo, isso estd mudando. O
advento de camarotes especiais, em geral, acima do campo, separam
os abastados e privilegiados das pessoas comuns nas arquibancadas
mais embaixo. (...) O desaparecimento do convivio entre classes
sociais diferentes, outrora vivenciado nos estddios, representa uma
perda ndo sé para os que olham de baixo para cima, mas também
para os que olham de cima para baixo.

Os estddios sdo um caso exemplar, mas ndo unico. Algo
semelhante vem acontecendo na sociedade americana como um
todo, assim como em outros paises. Numa época de crescente
desigualdade, a “camarotizagdo” de tudo significa que as pessoas
abastadas e as de poucos recursos levam vidas cada vez mais
separadas. Vivemos, trabalhamos, compramos e nos distraimos em
lugares diferentes. Nossos filhos vdo a escolas diferentes. Estamos
falando de uma espécie de “camarotizagdo” da vida social. Ndo é
bom para a democracia nem sequer é uma maneira satisfatoria de
levar a vida.

Democracia ndo quer dizer igualdade perfeita, mas de fato exige
que os cidaddos compartilhem uma vida comum. O importante é que
pessoas de contextos e posi¢bes sociais diferentes encontrem-se e
convivam na vida cotidiana, pois é assim que aprendemos a negociar
e a respeitar as diferengas ao cuidar do bem comum.

Michael J. Sandel. Professor da Universidade Harvard.
0 que o dinheiro ndo compra. Adaptado.

= UV

= 0000-00 12 758

Comentdrio do Prof. Michael J.
Sandel referente a afirmagdo de
que, no Brasil, se teria produzido
uma sociedade ainda mais
segregada do que a norte-

americana.

O maior erro é pensar que servigos
publicos sd@o apenas para quem néo
pode pagar por coisa melhor. Esse é
o inicio da destruicdo da ideia do
bem comum. Parques, pragas e
transporte publico precisam ser tdo
bons a ponto de que todos queiram
usd-los, até os mais ricos. Se a
escola publica é boa, quem pode
pagar uma particular vai preferir
que seu filho fique na publica, e
assim teremos uma base politica
para defender a qualidade da
escola publica. Seria uma tragédia
se nossos espagos publicos fossem
shopping  centers, algo que
acontece em vdrios paises, ndo so
no Brasil. Nossa identidade ali é de
consumidor, ndo de cidaddo.

Entrevista. Folha de S. Paulo,
28/04/2014. Adaptado.

[No Brasil, com o aumento da presenca de classes populares em centros de compras, aeroportos, lugares

Area Reservada
Naéo escreva no topo da folha

turisticos etc., € crescente a tendéncia dos mais ricos a segregar-se em espagos exclusivos, que marquem sua
distingdo e superioridade.] (...) Pode ser que o fenémeno “camarotizag¢do”, isto €, a separagdo fisica entre
classes sociais, prospere para muitos outros setores. De repente, os supermercados poderdo ter ala VIP, com
entrada independente, cuja acessibilidade, tacitamente, seja decidida pelo limite do cartdo de crédito.

Renato de P. Pereira. www.gazetadigital.com.br, 06/05/2014. [Resumido] e adaptado.

Até os anos de 1960, a escola publica que eu conheci, embora existisse em menor numero, tinha boa
qualidade e era um espago animado de convivio de classes sociais diferentes. Aprendiamos muito, uns com os
outros, sobre nossas diferentes experiéncias de vida, mas, em geral, nos sentiamos pertencentes a uma so
sociedade, a um mesmo pais e a uma mesma cultura, que era de todos. Por isso, acreditdvamos que teriamos,
também, um futuro em comum. Vejo com tristeza que hoje se estabeleceu o contrdrio: as escolas passaram a
segregar os diferentes estratos sociais. Acho que a perda cultural foi imensa e as consequéncias, para a vida
social, desastrosas.

Trecho do testemunho de um professor universitario sobre a Escola Fundamental e Média em que estudou.

Os trés primeiros textos aqui reproduzidos referem-se a “camarotizacdo” da sociedade — nome dado a
tendéncia a manter segregados os diferentes estratos sociais. Em contraponto, encontra-se também
reproduzido um testemunho, no qual se recupera a experiéncia de um periodo em que, no Brasil, a tendéncia
era outra.

Tendo em conta as sugestOes desses textos, além de outras informagGes que julgue relevantes, redija uma
dissertagdo em prosa, na qual vocé exponha seu ponto de vista sobre o tema “Camarotiza¢do” da sociedade
brasileira: a segregacgao das classes sociais e a democracia.

Instrugdes:

- Aredagdo deve ser uma dissertagdo, escrita de acordo com a norma-padrdo da lingua portuguesa.

- Escreva, no minimo, 20 linhas, com letra legivel. Ndo ultrapasse o espago de 30 linhas da folha de redagdo.
- Déum titulo a sua redagdo.

Pdgina 12/14 - Caderno Reserva

(PROVA FUVEST 2015, 2015, p.12).
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A prova de redagdo da Fuvest-2015 apresenta uma coletdnea de textos variada,
composta de trechos de um livro, de uma entrevista, de um artigo de opinido e de um
testemunho.

O primeiro texto da coleténea consiste em um fragmento adaptado do livro O que o
dinheiro ndo compra, de autoria de Michael J. Sandel, professor da Universidade de Harvard.
O segundo texto da coletanea relaciona-se diretamente ao primeiro, uma vez que se trata de
uma entrevista (adaptada) do mesmo professor de Harvard, Michael J. Sandel. O terceiro texto
trata-se do artigo de opinido de titulo “Camarotizacao” (indicado como “resumido e adaptado”
[PROVA FUVEST 2015, 2015, p.12]), de autoria do empresario e escritor Renato P. Pereira, e
publicado no site www.gazetadigital.com.br. O quarto e Ultimo texto presente na coletanea
consiste em um trecho de testemunho de um professor universitario. Ndo se explicita 0 nome
desse professor, tampouco a fonte em que seu testemunho teria sido publicado. Apenas se
afirma que o texto transcrito € um “trecho do testemunho de um professor universitario sobre a
Escola Fundamental e Média em que estudou” (PROVA FUVEST 2015, 2015, p.12).

Logo abaixo da coletanea de textos, observa-se uma apresentacdo, em linhas gerais, do
contetdo da coletanea: indica-se que 0s trés primeiros textos se relacionam ao fendmeno da
camarotizacdo e que, como um contraponto, o ultimo texto reproduz um testemunho em que “se
recupera a experiéncia de um periodo em que, no Brasil, a tendéncia era outra”. Essa breve
apresentacdo também explicita o conceito de camarotizacdo: “tendéncia a manter segregados
os diferentes estratos sociais” (PROVA FUVEST 2015, 2015, p.12).

Em seguida a essa apresentacdo da coletanea, explicita-se a proposta: escrever uma
“dissertacao em prosa” em que o vestibulando exponha sua opinido sobre a “‘Camarotizacao’
da sociedade brasileira: a segregacdo das classes sociais e a democracia” (PROVA FUVEST
2015, 2015, p.12). Percebe-se, por essa formulagdo da proposta de redacéo da Fuvest de 2015,
gue o tema é apresentado ao candidato com uma delimitacdo precisa, diferentemente do que se
observou na prova do ano anterior.

No final da folha em que se encontra a proposta, observam-se, cOmo nos outros anos,
as instrucdes gerais relativas a prova: a necessidade de se empregar, no texto, a norma padrdo
da lingua portuguesa; os limites maximo e minimo do texto a ser produzido (novamente, assim
como nos vestibulares anteriores a 2014, um texto entre 20 e 30 linhas); a necessidade de se
formular um titulo para a redacéo.

Vale salientar, assim como ja foi feito nas Descricdes dos vestibulares anteriores
apresentados pela Fuvest, que, no conteudo da folha de respostas apresentada ao candidato e a

primeira folha do caderno de questdes da Fuvest-2015, houve congruéncia entre todas as
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indicagdes — limite de 20 a 30 linhas — e, de modo inédito, a folha de respostas apresentava 30
linhas disponiveis.

Assim como fizemos com relacdo aos vestibulares dos anos anteriores, observamos o
Manual do Candidato da Fuvest-2015, a fim de termos uma visdo mais ampla acerca do material

disponivel ao vestibulando.

/ AVALIAGAO DAS PROVAS DA 22 FASE

Metodologia de avaliagdo das redagoes

A redacdo deverd ser, obrigatoriamente, uma dissertacdo de carater argumentativo, na qual se espera que o
candidato, visando a sustentar um ponto de vista sobre o tema proposto ou sugerido, demonstre capacidade de
mobilizar conhecimentos e opinides; argumentar de forma coerente e pertinente; articular eficientemente as partes
do texto e expressar-se de modo claro, correto e adequado.

Os textos elaborados pelos candidatos serdo avaliados quanto a trés aspectos ou quesitos:

Segunda fase

|. DESENVOLVIMENTO DO TEMA E ORGANIZACAO DO TEXTO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO

Verifica-se se o texto configura-se como uma dissertagdo argumentativa e se atende ao tema proposto ou sugerido.
Pressupde-se, entdo, que o candidato demonstre a habilidade de compreender a proposta de redagé@o e, quando
esta contiver uma coletanea, que ele se revele capaz de ler e de relacionar adequadamente os textos que a
integram. A paréfrase de elementos que compdem a proposta de redacdo ndo é um recurso recomendével para o
desenvolvimento adequado do tema. N&o se recomenda, também, que o texto produzido se configure como uma
dissertacdo meramente expositiva, isto €, que se limite a expor dados ou informacées relativos ao tema, sem que
se explicite um ponto de vista devidamente sustentado por uma argumentacdo consistente. No que diz respeito
ao desenvolvimento do tema, verifica-se, além da pertinéncia das informagdes e da efetiva progressédo tematica,
também a capacidade critico-argumentativa que a redacdo venha a revelar.

I1. COERENCIA DOS ARGUMENTOS E ARTICULACAO DAS PARTES DO TEXTO

Avaliam-se, conjuntamente, a coeréncia dos argumentos e das opiniGes e a coesdo textual, ou seja, a correta
articulagdo das palavras, frases e pardgrafos. A coeréncia reflete a capacidade do candidato de relacionar os
argumentos e organizé-los de forma a deles extrair conclusbes apropriadas e, também, sua habilidade para o
planejamento e a construgdo significativa do texto.

Serdo considerados de forma negativa a presenca de contradigGes entre frases ou paragrafos, a falta de encadeamento
das ideias, a circularidade ou quebra da progressdo argumentativa, o uso de argumentacdo baseada apenas no
senso comum e a falta de conclusdo ou conclusGes que ndo decorram do que foi previamente exposto. Serdo
tidos também como fatos negativos referentes & coesdo, entre outros, o estabelecimento de relacdes semanticas
impréprias entre partes do texto, assim como o uso inadequado de conectivos.

11l. CORRECAO GRAMATICAL E ADEQUACAO VOCABULAR

Avaliam-se, neste aspecto, o dominio do padrdo culto escrito da lingua portuguesa e a clareza na expressdo das
ideias. Serdo examinados aspectos gramaticais como ortografia, morfologia, sintaxe e pontuagéo, e o emprego
adequado e expressivo do vocabuldrio. Espera-se que o candidato revele competéncia para expor com precisdo
e concisdo os argumentos selecionados para a defesa do ponto de vista adotado, evitando o uso de clichés ou
frases feitas. Avalia-se, também, a selegao adequada do vocabulario, tendo em vista as peculiaridades do tipo de
texto exigido.

Para cada um dos trés aspectos, sera atribuida pontuagdo de 1 a 5, dependendo do desempenho do candidato
no respectivo aspecto.

Quando os pontos atribuidos pelos dois avaliadores a um determinado aspecto divergirem em 1 ponto, valera a
média das duas notas. Nos casos em que a discrepancia entre os dois avaliadores exceder 1 ponto em qualquer
dos trés aspectos, as redactes serdo objeto de uma terceira avaliacdo por uma banca previamente designada para
esse fim. Caber4 a essa banca decidir qual das duas notas é a mais adequada ou se cabe atribuir uma terceira
nota, diversa das que foram atribuidas. Se isso ocorrer, prevalecera a terceira nota.

Os pontos atribuidos a cada aspecto serdo multiplicados, respectivamente, por 4, 3 e 3, obtendo-se, assim, uma
nota ponderada para a redacdo, que variard entre 10 e 50 pontos.

Receberdo nota zero, além das redagdes em branco, textos que desenvolverem tema diverso do que foi proposto
ou sugerido, ou que ndo atenderem & modalidade discursiva indicada. Serdo passiveis de receber nota zero também
os textos com extensdo claramente abaixo do limite estabelecido nas instrugcdes da prova ou que apresentarem
elementos verbais ou visuais ndo relacionados com o tema proposto.

Caso a redacgéo receba nota zero de um dos avaliadores e nota diferente de zero de outro avaliador, ela seréa objeto
de uma terceira avaliacdo, seguindo os mesmos critérios estabelecidos para os casos de discrepancia que serdo
objeto de terceira avaliacéo.

5 L
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(FUVEST 2015, 2014, p.39).
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No Manual do Candidato da Fuvest-2015, percebem-se sutis modificacGes em relacdo
aos manuais precedentes. Para se referir ao contetdo que seria solicitado na prova de redacéo
daquele exame vestibular, afirma-se que o vestibulando deveria produzir uma

[...] dissertacdo de carater argumentativo, na qual se espera que o candidato,
visando a sustentar um ponto de vista sobre o tema proposto ou sugerido,
demonstre capacidade de mobilizar conhecimentos e opinifes; argumentar de
forma coerente e pertinente; articular eficientemente as partes do texto e
expressar-se de modo claro, correto e adequado (FUVEST 2015, 2014, p.39).

Os critérios também sofreram ligeiras modificacGes em relacdo aos anos anteriores. Em
lugar de Tipo de texto e abordagem do tema; Estrutura; Expressdo, em 2015 a banca
examinadora da Fuvest adota 0s seguintes critérios (que transcrevemos, uma vez que a imagem

traz a fonte muito pequena, o que dificulta a sua leitura):

I.Desenvolvimento do tema e organizacgéo do texto
dissertativo-argumentativo, no qual se verifica “se 0 texto configura-se como
uma dissertagdo argumentativa e se atende ao tema proposto ou sugerido”. De
acordo com o manual, a banca “pressupoe [...] que o candidato demonstra a
habilidade de compreender a proposta de redacdo e, quando esta contiver uma
coletdnea, que ele se revele capaz de ler e de relacionar adequadamente os
textos que a integram”.

I1.Coeréncia dos argumentos e articulacdo das partes do texto, em que se
avaliam, em conjunto, a coeréncia entre argumentos/opinifes e a relacdo e
organizacdo — além do planejamento e construgdo textual — do texto
apresentado.

Ill.Corregdo Gramatical ¢ adequagdo vocabular, em que se avaliam “o
dominio do padréo culto escrito da lingua portuguesa e a clareza na expressao
das ideias”, além de “aspectos gramaticais como ortografia, morfologia,
sintaxe e pontuacdo” e “emprego adequado e expressivo do vocabulario”
(FUVEST 2015, 2014, p.39).

3.1.2 Fundacdo Vunesp/Universidade Estadual Paulista (Unesp)

O segundo exame vestibular que faz parte de nosso corpus € aquele realizado pela
Fundacdo para o Vestibular da Universidade Estadual Paulista (Vunesp), para ingresso na
Universidade Estadual Paulista (Unesp).

Observemos quatro propostas de redacdo, aplicadas entre os anos de 2012 e 2015, assim
como outros materiais disponibilizados ao candidato que presta esse vestibular.

Salientemos, antes de darmos inicio a nossa empreitada, que a Unesp realiza dois
processos seletivos por ano. Entretanto, apresentamos (e posteriormente analisamos) apenas as
quatro propostas aplicadas no final de cada ano, como fizemos por ocasido das propostas da

Fuvest e da Unicamp, a fim de mantermos um padr&o, em nosso corpus.
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Primeiramente, observemos a proposta de redacdo do vestibular da Unesp-2012, em

prova realizada no dia 19 de novembro de 2011.

REDAGAO

As reagdes do cérebro a bajulagdo
Pesquisa mostra que se vocé for bajular alguém é melhor fazer elogios descarados

Nao é o que os meritocratas convictos gostariam de ouvir. Uma pesquisa da escola de negécios da Ilong Kong University
of Science and Technology indica que a bajulag¢do tem um efeito marcante no cérebro da pessoa bajulada. Mais surpreendente
do que isso é a conclusdo do estudo de autoria de Elaine Chan e Jaideep Sengupta: quanto mais descarada a bajulag¢do, mais
eficiente ela é. A pesquisa deu origem a um artigo no Journal of Marketing Research, infitulado Insincere Flattery Actually
Works (“Bajulagdo insincera de fato funciona”, numa tradugdo literal) e rapidamente chamou a alen¢do da imprensa
cientifica mundial.

Os autores sd@o cautelosos ao afirmar que puxar o saco funciona, mas é nessa dire¢do que sua pesquisa aponta. Elaine
e Sengupta criaram situag¢des nas quais os pesquisados foram expostos a bajulagdo insincera e oportunista. Numa delas,
distribuiram um folder entre os pesquisados que detalhava o langamento de uma nova rede de lojas. O material publicitdrio
elogiava o “apurado senso estético” do consumidor. Apesar do evidente puxa-saquismo, o sentimento posterior das pessoas
Joi de simpatia em relagao a rede. Entre os participantes, a medi¢do da atividade cerebral no cértex pré-frontal (responsavel
peloregistro de salisfagdo) indicou um aumento de estimulos nessa regiao. O mesmo ocorreu em todas as situagdes envolvendo
elogios.

Segundo os pesquisadores, a bajulagdo funciona devido a um fenomeno cerebral conhecido como “comportamento de
atraso”. A primeira reagdo ao elogio insincero é de rejeigcdo e desconsideragdo. Apesar disso, a bajulagdo fica registrada,
cria raizes e se estabelece no cérebro humano. A partir dai, passa a pesar subjetivamente no julgamento do elogiado, que
tende, com o tempo, a formar uma imagem mais positiva do bajulador. Isso vale desde a agéncia de propaganda até o
Jfunciondrio que leva um cafezinho para o chefe. “A suscetibilidade a bajulagdo nasce do arraigado desejo do ser humano de
se sentir bem consigo mesmo”, diz Elaine Chan. A obviedade e o descaramento do elogio falso, paradoxalmente, conferem-
lhe maior for¢a. Segundo os pesquisadores, é a rapidez com que descartamos os elogios manipuladores que faz com que eles
passem sem filtro pelo cérebro e assim se estabelegam de forma mais duradoura.

Segundo Elaine e Sengupta, outro fator contribui para a bajulagdo. E o “efeito acima da média”. Temos a tendéncia de
nos achar um pouco melhor do que realmente somos, pelo menos em algum aspecto. Pesquisas com motoristas comprovam:
se fossemos nos fiar na autoimagem ao volante, ndo haveria barbeiros. Isso vale até para a pessoa com baixa autoestima. Em
alguma coisa, ela vai se achar boa, nem que seja em bater figurinha.

Mas se corremos o risco de autoengano com a ajuda do bajulador, como se prevenir? “Desenvolvendo uma autoestima
auténtica”, diz Elaine. A pessoa equilibrada, que tem amor-préprio, é mais realista sobre si mesma, aceita-se melhor e se
torna mais imune a bajulagdo.

(As reagdes do cérebro a bajulagdo. Epoca Negdcios, margo de 2010, p. 71.)

PROPOSICAO

Bajular, lisonjear, adular, puxar saco sio atitudes consideradas, muitas vezes, defeitos de carater ou deslizes de naturcza
¢tica; sdo, também, condenadas pelas proprias religides, como vicios ou “pecados”. As ficgdes literarias, teatrais ¢ cinemato-
gréficas cstdo repletas de tipos bajuladores, lisonjcadores, aduladores, puxa-sacos, quase sempre sob o viés do ridiculo ¢ do
desvio de cardter. Modernamente, porém, pelo menos em parte, essa condenagdo a bajulagdo ¢ a lisonja tem sido atenuada, ¢
até mesmo justificada por alguns como parte do marketing pessoal, ou como estratégia para atingir metas, dado o fato de que,
como se informa no proprio artigo acima apresentado, até o elogio mais insincero pode encontrar eco na mente ¢ no coragao
do elogiado. Na passagem do conto de Machado de Assis, apresentada nesta prova, Clemente Soares acabou atingindo seus
objetivos por meio da bajulagdo, e a personagem Fagundes, de Laerte, parece viver sempre feliz em sua atividade preferencial
de bajular.

Reflita sobre o contciido dos trés textos mencionados ¢ clabore uma redagiio de género dissertativo, empregando a
norma-padrdo da lingua portugucsa, sobre o tema:

A BAJULACAO: VIRTUDE OU DEFEITO?

'VNSP1108/004-CE-LingCédigos-Redagio 18

(PROVA UNESP 2012, 2011, p.18).
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Nessa proposta, percebe-se que ndo ha instrucdo alguma, para apresentagdo do
texto-base. A folha de redacio tem inicio ja com o artigo, publicado na revista Epoca Negdcios,
de titulo “As reacdes do cérebro a bajulagdo”.

Apos a transcricdo do texto-base, apresenta-se a proposicdo, que consiste em apresentar
o tema “bajular, lisonjear, adular, puxar saco” (PROVA UNESP 2012, 2011, p.18). Para tanto,
primeiramente, apresentam-se visdes contrarias a essa espécie de atitude: sdo consideradas
como desvio de carater ou faltas relativas a ética; sdo condenadas como vicios ou pecados pelas
religides; sdo trabalhadas nas ficcGes sob o viés do ridiculo e como defeito de carater. Em
seguida apresenta-se uma visdo diferente, mais recente, acerca do tema, que se pauta em uma
amenizacdo das criticas a bajulacdo. Hoje, essa postura seria justificada por alguns como
marketing pessoal, como estratégia para atingir metas, assim como o artigo reproduzido na
prova apresenta. Inclusive, a prépria “Proposicao” retoma o artigo, explicitando seu cerne:
segundo os pesquisadores “até o elogio mais insincero pode encontrar eco na mente e no
coragdo do elogiado” (PROVA UNESP 2012, 2011, p.18).

A proposta tambem faz mencéo a dois textos que embasaram questfes de interpretacéo
daquele vestibular. O primeiro deles ¢ um fragmento do conto “Um homem superior”, de
autoria de Machado de Assis, e uma historia em quadrinhos de autoria de Laerte. Apresentamos
ambos os textos, ja que foram indicados como elementos de que o candidato poderia fazer uso,

para a realizacéo de sua redacéo.
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InsTRUCAO: As questdes de numeros 29 a 32 tomam por base uma passagem de um conto de Machado de Assis (1839-1908) e
uma tira do cartunista Laerte (Laerte Coutinho, 1951-).

Um homem superior

Quis a desgraga de Medeiros |patrdo de Clemente| que os negocios lhe corressem mal; duas ou trés catdstrofes comer-
ciais o puseram as portas da morle.

Clemente Soares fez quanto péde para salvar a casa de que dependia o seu futuro, mas nenhum esforco era possivel
contra um desastre marcado pelo destino, que é o nome que se da a tolice dos homens ou ao concurso das circunstancias.

Achou-se sem emprego nem dinheiro.

)

No pior da sua posigdo, recebeu Clemente uma carta em que o comendador o convidava a ir passar algum tempo na
Jazenda.

Sabedor da catastrofe de Medeiros, queria o comendador naturalmente dar a mao ao rapaz. Este ndo esperou que repe-
tisse o convite. Escreveu logo dizendo que dai a um més se poria em marcha.

Efetivamente um més depois saia Clemente Soares em caminho do municipio de***, onde era a fazenda do comendador
Brito.

O comendador esperava-o ansioso. E ndo menos ansiosa estava a moga, ndo sei se porque jd lhe tivesse amor, se porque
ele fosse uma distra¢do no meio da mondtona vida rural.

Recebido como amigo, tratou Clemente Soares de pagar a hospitalidade, fazendo-se conviva alegre e divertido.

Ninguém o poderia melhor do que ele.

Dotado de grande perspicdcia, compreendeu em poucos dias como entendia o comendador a vida do campo, e tratou de
o lisonjear por todos os modos.

Infelizmente, dez dias depois da sua chegada a fazenda, adoeceu gravemente o comendador Brito, por maneira que o
médico poucas esperangas deu a familia.

Era ver o zelo com que Clemente Soares servia de enfermeiro do doente, procurando por todos os meios suavizar-lhe os
males. Passava noites em claro, ia aos povoados quando era necessdrio fazer alguma coisa mais importante, consolava o
doente ja com palavras de esperangas, ja com animada conversa, cujo fim era distrai-lo de pensamentos higubres.

Ah! dizia o pobre velho, que pena que eu o ndo conhecesse ha mais tempo! Bem vejo que é um verdadeiro amigo.

— Ndo me elogie, comendador; dizia Clemente Soares, ndo me elogie, que é tirar o mérito, se o hd, destes deveres agra-
daveis ao meu coragdo.

O procedimento de Clemente influiu no animo de Carlotinha, que nesse desafio de solicitude soube mostrar-se esposa
dedicada e reconhecida. Ao mesmo lempo fez com que em seu coragdo se desenvolvesse o gérmen de afeto que Clemente de
novo lhe langara.

Carlotinha era uma moga fitvola; mas a doenga do marido, a perspectiva da viuvez, o desvelo do rapaz, tudo fez nela
uma profunda revolugdo.

E mais que tudo, a delicadeza de Clemente Soares, que, durante esse tempo de tdao graves preocupagdes para ela, nenhu-
ma palavra de amor lhe dirigiu.

Era impossivel que o comendador escapasse a morte.

(Machado de Assis. Contos fluminenses, vol. II. Sao Paulo: Editora Mérito, 1962, p. 103-105.)

Fagundes, um puxa-saco de mdo-cheia
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(Laerte [Laerte Coutinho]. Fagundes: um puxa-saco de mao-cheia. Porto Alegre: L&PM, 2007, p.16.)

9 VNSP1108/004-CE-LingCédigos-Redagio

(PROVA UNESP 2012, 2011, p.9).

Por fim, para expor explicitamente a discusséo a ser realizada pelo candidato em sua
producdo textual, apresenta-se 0 comando: o vestibulando deve refletir sobre o contetudo dos

trés textos (o artigo, o conto, a HQ) e elaborar uma “redagdo de género dissertativo”, na qual se
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deve empregar “a norma-padrdo da lingua portuguesa”. O assunto a ser discutido também ¢
explicito, apresentado em forma de pergunta: “A bajulacdo: virtude ou defeito?” (PROVA
UNESP 2012, 2011, p.18).

Assim como fizemos quando da descricdo das provas de redacdo para ingresso na
Universidade de Sao Paulo, observemos trechos dos manuais de cada ano que digam respeito a
prova de redacdo. No Manual do Candidato do vestibular da Unesp-2012, ja se anuncia que o
candidato teria de formular, no dia da prova, um texto de género dissertativo, como se pode
perceber no paragrafo 3.0 (UNESP 2012, 2011, p.33):



Normas Para o Vestd bular

distribuidas segundo a area de conhecimento, con-
forme Anexo | - Distribui¢ao das Vagas.

Provas

Artigo 10 - Atendido o disposto no Artigo 12, o
Concurso Vestibular sera realizado em duas fases,
sendo a primeira constituida de uma prova de Co-
nhecimentos Gerais e a segunda de uma prova de
Conhecimentos Especificos e Redagao.

§1° - A Prova de Conhecimentos Gerais sera com-
posta de 90 questdes objetivas, sendo 30 de cada
uma das seguintes areas especificadas nos PCNs
do ensino médio: Linguagens, Cédigos e suas tec-
nologias (elementos de lingua portuguesa e literatu-
ra, lingua inglesa, educagao fisica e arte); Ciéncias
Humanas e suas tecnologias (elementos de histéria,
geografia e filosofia) e Ciéncias da Natureza, Mate-
matica e suas tecnologias (elementos de biologia,
quimica, fisica e matematica).

§ 2° - A Prova de Conhecimentos Especificos e
Redagao serd composta de uma redacéo e de 36
questdes discursivas, sendo 12 de cada uma das
seguintes areas especificadas nos PCNs do ensi-
no médio: Linguagens, Codigos e suas tecnologias
(elementos de lingua portuguesa e literatura, lingua
inglesa, educacao fisica e arte); Ciéncias Humanas
e suas tecnologias (elementos de histéria, geogra-
fia e filosofia); Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas tecnologias (elementos de biologia, quimica,
fisica e matematica).

§ 3° - A redacdo em lingua portuguesa, de género
dissertativo, avaliar4d as propriedades de coesao,
coeréncia e progressao tematica, privilegiando-se a
norma padrao da lingua.

§ 4° - A prova da segunda fase, mencionada no §
2°, sera realizada em dois dias, sendo o primeiro
destinado a questdes relativas as areas de Ciéncias
Humanas e de Ciéncias da Natureza e Matematica
e o segundo a area de Linguagens e Codigos e a
Redacéo.

§ 5° - O candidato que tiver realizado a prova do
ENEM em 2010 ou 2011 tera a sua nota da Pro-
va de Conhecimentos Gerais da Unesp apurada,
para fins de contabilizagdo na nota final do vesti-
bular, a partir da aplicacdo da seguinte férmula:
(4xCG+1xENEM)/5, se ENEM>CG, onde CG ¢ a
nota obtida na Prova de Conhecimentos Gerais da
Unesp e ENEM é a nota obtida na parte objetiva da
prova do ENEM. Nos casos em que o candidato nao
tenha realizado o ENEM ou em que ENEM < CG,
sera considerada apenas a nota da Prova de Co-
nhecimentos Gerais do Vestibular da Unesp.

Artigo 11 - As provas serdo elaboradas conforme
as Diretrizes e ParGmetros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio e as Propostas Curriculares da
Secretaria da Educagao do Estado de Sao Paulo e
especificados no anexo |l

Artigo 12 - Além das duas fases mencionadas no
Artigo 10, os cursos de Arte - Teatro, de Artes Visu-
ais, de Educacao Musical e de Musica (Bacharela-
do) do Instituto de Artes de S&o Paulo e os cursos
de Educacao Artistica, de Design e de Arquitetura e
Urbanismo da FAAC de Bauru terdo uma prova de
Habilidades destinada a avaliagéo exploratéria do
potencial do candidato e de sua aptidao para o cur-
so escolhido, de conformidade com os programas
definidos no anexo lll.

§ 1° - No caso dos cursos mencionados no caput
do artigo, todos os candidatos convocados para a
22, fase serao submetidos a prova de Habilidades.
§ 2° - A nota na prova de Habilidades sera conferida
na escala de 0 a 100, sendo classificados os candi-
datos com nota superior a zero.

Artigo 13 - Para os cursos de Educagéao Fisica, os
ingressantes serdo submetidos a exame médico
apos a efetivagao da matricula.

Paragrafo Unico - O exame médico para os cursos
de Educacéo Fisica, que contara com o auxilio da
Unidade de Atendimento Médico, Odontolégico e
Social da Universidade (UNAMOS), tem como fi-
nalidade detectar as possibilidades fisicas do alu-
no, alerta-lo para eventuais limitagcoes e indicar as
adaptacdes fisicas e curriculares na Instituicao,
caso necessarias.

Artigo 14 - O candidato devera exibir, em todas as
provas, original de um dos seguintes documentos
de identificagdo: Cédula de Identidade (RG), Car-
teira de Orgédo ou Conselho de Classe, Carteira de
Trabalho e Previdéncia Social (CTPS), Certificado
Militar, Carteira Nacional de Habilitacado, expedida
nos termos da Lei Federal n° 9.503/97, Passapor-
te, Carteiras de |dentidade expedidas pelas Forcas
Armadas, Policias Militares e Corpos de Bombeiros
Militares.

§ 1° - Somente sera admitido na sala ou local de
prova o candidato que apresentar um dos docu-
mentos citados desde que permita, com clareza, a
sua identificagdo.

§ 2° - Sera considerado ausente e eliminado do
Concurso Vestibular o candidato que apresentar
protocolo, cépia dos documentos, ainda que auten-
ticada, boletim de ocorréncia ou quaisquer outros

33

(UNESP 2012, 2011, p.33).
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Ainda nesse paragrafo 3.0, explicita-se que a banca examinadora julgaria os textos
produzidos pelos vestibulandos por “propriedades de progressdo tematica, coeréncia e coesao,
privilegiando-se a norma padréo da lingua” (UNESP 2012, 2011, p.33).

Por fim, salientamos que o espaco fornecido pelo vestibular para que o candidato
escrevesse sua redacdo era de 32 linhas, como se pode observar na gravura a seguirsl. Alias,

esse foi 0 espaco fornecido ao vestibulando em todas as provas constantes de nosso corpus.

RASCUNHO
Os hos néo serdo iderados na corregéo.
NAO ASSINE ESTA FOLHA

19

(PROVA UNESP 2013, 2012, p.19).

3.1.2.2 Unesp-2013

Observemos, agora, a proposta de redacdo do vestibular da Unesp-2013, em prova

realizada no dia 17 de dezembro de 2012.

3L E perceptivel que se trata de uma “Folha de Rascunho”. Uma vez que nio est4 disponivel, no site da instituigao,
o caderno de respostas para a realizacdo do texto, optamos por apresentar a folha de rascunho, partindo do mesmo
principio ja assumido por nés, quando da apresentacdo das propostas de redacdo da Fuvest: de que o espago
destinado a escrita da redacgao seria 0 mesmo, nas folhas de rascunho e final.



REDAGAO

ProrosicAo

Desde pequeno, vocé vem sendo submetido, na escola, a prética de escrever. Com o passar do tempo, as exigéncias se
tornaram cada vez maiores para que vocé aumentasse a qualidade de seus textos e ndo demorou muito para perceber que 14
adiante, no fim do tinel do Ensino Médio, haveria uma prova muito importante, com bom peso na nota: a redagio no vesti-
bular. Nesse trajeto, em muitos momentos, vocé se perguntou: Afinal, para que escrever? Para que fazer uma boa redagio? S
para passar no vestibular? Na era da internet, para que eu tenho de aprender a redigir, se a comunicacdo visual funciona muito
melhor? Eu ndo sou escritor, nio preciso saber criar textos!

E isso 0 que vocé pensa mesmo? Ou sdo apenas desabafos? Pois chegou a hora de dizer realmente o que pensa sobre o ¢s-
crever. Para Clarice Lispector, escrever é maldicdo e salvagio. Para Syd Ficld, ¢ uma atividade profissional muito importante
dentro da atividade geral da artc cinematografica. E para vocé?

Com base nestes comentdrios, em sua propria experiéncia e, se achar necessdrio, levando em consideragdo os textos de Clarice
Lispector e Syd Field, escreva uma redagéo de género dissertativo, empregando a norma-padrdo da lingua portuguesa, sobre
o tema:

ESCREVER: O TRABALHO E A INSPIRACAO.

VNSP1207/004-CE-LingCodigos-Redagdo 18

(PROVA UNESP 2013, 2012, p.18).
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Percebe-se que, na Unesp-2013, a prova de redagdo tem inicio com a proposi¢éo.

Leva-se o vestibulando a resgatar sua realidade como autor de textos, inclusive fazendo mengao
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a realidade em que o candidato se encontra no momento em que | a proposi¢éo, como escritor
de texto no vestibular:

Desde pequeno, vocé vem sendo submetido, na escola, a pratica de escrever.
Com o passar do tempo, as exigéncias se tornaram cada vez maiores para que
vocé aumentasse a qualidade de seus textos e ndo demorou muito para
perceber que |4 adiante, no fim do tanel do Ensino Médio, haveria uma prova
muito importante, com bom peso na nota: a redagdo no vestibular (PROVA
UNESP 2013, 2012, p.18).

Feito esse resgate, a proposta sugere alguns questionamentos e conclusdes que teriam
sido feitos pelo vestibulando, ao longo de sua vida: “Afinal, para que escrever? Para que fazer
uma boa redacdo? Sé para passar no vestibular? Na era da internet, para que eu tenho de
aprender a redigir, se a comunicagéo visual funciona muito melhor? Eu ndo sou escritor, nao
preciso saber criar textos!” (PROVA UNESP 2013, 2012, p.18).

Apresenta-se, assim, ao candidato, uma proposta metalinguistica: ele deveria escrever
sobre a escrita; mais: ele deveria escrever sobre a redagédo de vestibular — em uma redacdo de
vestibular. Para tanto, instiga-se o candidato, apds essa apresentacio, a discutir o assunto: “E
iSSO 0 que vocé pensa mesmo? Ou sdo apenas desabafos? Pois chegou a hora de dizer realmente
0 que pensa sobre o escrever” (PROVA UNESP 2013, 2012, p.18).

Em seguida a essa apresentacdo da proposta, indica-se a relacdo entre o tema e dois
textos-base de questbes de interpretacdo; a gravura com esses textos-base estdo aqui
representados, uma vez que foram indicados como elementos a serem usados, na escrita da

redacéo.
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InsTRUGAO: As questdes de nameros 25 a 28 tomam por base uma crénica de Clarice Lispector (1925-1977) e uma passagem
do Manual do Roteiro, do professor de Técnica do roteiro, consultor e conferencista Syd Field.

Escrever

Eu disse uma vez que escrever é uma maldi¢do. Nao me lembro por que exatamente eu o disse, e com sinceridade. Ioje
repito: é uma maldig¢do, mas uma maldigdo que salva.

Nao estou me referindo muito a escrever para jornal. Mas escrever aquilo que eventualmente pode se transformar num
conto ou num romance. E uma maldi¢do porque obriga e arrasta como um vicio penoso do qual é quase impossivel se livrar,
pois nada o substitui. E é uma salvagao.

Salva a alma presa, salva a pessoa que se sente imitil, salva o dia que se vive e que nunca se entende a menos que se
escreva. Lscrever é procurar entender, é procurar reproduzir o irreproduzivel, é sentir até o iiltimo fim o sentimento que per-
maneceria apenas vago e sufocador. Escrever é também abengoar uma vida que ndo foi abengoada.

Que pena que s sei escrever quando espontaneamente a “coisa’” vem. Fico assim a mercé do tempo. E, entre um verda-
deiro escrever e oulro, podem-se passar anos.

Lembro-me agora com saudade da dor de escrever livros.

(Clarice Lispector. 4 descoberta do mundo, 1999.)

Escrevendo o roteiro

Escrever um roteiro é um fenémeno espantoso, quase misterioso. Num dia vocé estda com as coisas sob controle, no dia
seguinte sob o controle delas, perdido em confusdo e incerteza. Num dia tudo funciona, no outro ndo; ninguém sabe como ou
por qué. E o processo criativo, que desafia andlises; é mdgica e maravilha.

Tudo o que foi dito ou registrado sobre a experiéncia de escrever desde o inicio dos tempos resume-se a uma coisa
escrever é sua experiéncia particular, pessoal. De ninguém mais.

Muita gente contribui para a feitura de um filme, mas o roteirista é a iinica pessoa que se senta e encara a folha de papel
em branco.

Escrever é trabalho duro, uma tarefa cotidiana, de sentar-se diariamente diante de seu bloco de notas, mdquina de escre-
ver ou computador; colocando palavras no papel. Vocé tem que investir tempo.

Antes de comegar a escrever, vocé lem que achar tempo para escrever.

Quantas horas por dia vocé precisa dedicar-se a escrever?

Depende de vocé. Eu trabalho cerca de quatro horas por dia, cinco dias por semana. John Millius escreve uma hora por
dia, sete dias por semana, entre 5 e 6 da tarde. Stirling Silliphant, que escreveu The Towering Inferno (Inferno na Torre), as
vezes escreve 12 horas por dia. Paul Schrader trabalha com a historia na cabega por meses, contando-a para as pessoas até
que ele a conheca completamente, entdo ele “pula na maquina”™ e a escreve em cerca de duas semanas. Depois ele gastard
semanas polindo e consertando a historia.

Vocé precisa de duas a irés horas por dia para escrever um roteiro.

Olhe para a sua agenda didria. Examine o seu lempo. Se vocé trabalha em hordrio integral, ou cuidando da casa e da
Jfamilia, seu tempo é limitado. Vocé tera que achar o melhor hordrio para escrever. Vocé é o tipo de pessoa que trabalha
melhor pela manha? Ou so vai acordar e ficar alerta no final da tarde? larde da noite pode ser um bom hordrio. Descubra.

(Syd Field. Manual do roteiro, 1995.)

3 VNSP1207/004-CE-LingCadigos-Redagao

(PROVA UNESP 2013, 2012, p.3).

O primeiro texto trata-se, como se pode perceber, da cronica “Escrever”, de autoria de

Clarice Lispector, texto publicado no livro A descoberta do mundo (uma selecdo de crénicas
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originalmente publicadas no Jornal do Brasil). O segundo texto intitula-se “Escrevendo o
roteiro”, fragmento do livro Manual do roteiro, do roteirista cinematografico, escritor sobre
técnicas de roteirizacdo e professor Syd Field.

Como é observavel, a proposta de redacdo auxilia o vestibulando a compreender ambos
0s textos, ja que faz um breve resumo de cada um dos escritos.

Realizada a apresentagé@o da coletanea formada pelos textos presentes em questdes de
interpretacdo da prova, e lancando a pergunta para o candidato “E para vocé [0 que ¢é a
escrita]?”, solicita-se que este, “‘com base nesses comentarios, em sua propria experiéncia” e,
se julgasse necessario, com base nos dois textos indicados, formulasse um texto “de género
dissertativo, empregando a norma-padrao da lingua portuguesa”. Em seguida, explicita-Se 0
assunto a ser discutido: “Escrever: o trabalho e a inspiragdo” (PROVA UNESP 2013, 2012,
p.18).

No Manual do Candidato do vestibular da Unesp-2013, assim como ocorreu no
vestibular anterior, explicita-se que se solicitaria do candidato a realiza¢do de uma “redagao em
lingua portuguesa, de género dissertativo” ¢ que a banca examinadora julgaria os textos
produzidos pelos vestibulandos por “propriedades de coesdo, coeréncia e progressao tematica,

privilegiando-se a norma padrao da lingua” (UNESP 2013, 2012, p.27).

3.1.2.3 Unesp-2014

Segue a proposta de redacdo do vestibular da Unesp-2014, ocorrido no dia 16 de
dezembro de 2013.
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REDACAO

TexTo 1

Dos 594 deputados e senadores em exercicio no Congresso Nacional, 190 (32%) ja foram condenados na Justica e/ou nos
Tribunais de Contas.

As ocorréncias se encaixam em quatro grandes dreas: irregularidades em contas e processos administrativos no dambito
dos Tribunais de Contas (como fraudes em licitagdes); citagdes na Justi¢a Eleitoral (contas de campanha rejeitadas, compra
de votos, por exemplo), condenagdes na Justi¢a referentes a lida com o bem piiblico no exercicio da fungdo (enriquecimento
ilicito, peculato etc.); e outros (homicidio culposo, trabalho degradante etc.).

(Natalia Paiva. www.transparencia.org.br. Adaptado.)

Texto 2

Nossa tradi¢do cultural, por diversas razdes, criou um ideal de cidadania politica sem vinculos com a efetiva vida social
dos brasileiros. Na teoria, aprendemos que devemos ser cidaddos; na prdtica, que ndo é possivel, nem desejdvel, comportar-
mo-nos como cidaddos. A face politica do modelo de identidade nacional é permanentemente corroida pelo desrespeito aos
nossos ideais de conduta.

Idealmente, ser brasileiro significa herdar a tradi¢do democrdtica na qual somos todos iguais perante a lei e onde o direi-
1o avida, a liberdade e a busca da felicidade é uma propriedade inaliendvel de cada um de nds,; na realidade, ser brasileiro
significa viver em um sistema socioeconémico injusto, onde a lei s6 existe para os pobres e para os inimigos e onde os direitos
individuais sdo monopélio dos poucos que tém muito.

Preso nesse impasse, o brasileiro vem sendo coagido a reagir de duas maneiras. Na primeira, com apatia e desesperanga.
E o caso dos que continuam acreditando nos valores ideais da cultura e ndo querem converter-se ao cinismo das classes do-
minantes e de seus seguidores. Essas pessoas experimentam uma notavel diminui¢do da autoestima na identidade de cidaddo,
pois ndo aceitam conviver com o baixo padrdo de moralidade vigente, mas tampouco sabem como agir honradamente sem se
tornarem vitimas de abusos e humilhagdes de toda ordem. Deixam-se assim contagiar pela inércia ou sonham em renunciar
a identidade nacional, abandonando o pais. Na segunda maneira, a mais nociva, o individuo adere a ética da sobrevivéncia
ou a lei do vale-tudo: pensa escapar a delinquéncia, tornando-se delinquente.

(Jurandir Freire Costa. http://super.abril.com.br. Adaptado.)

Texto 3

Se o eleitorado tem bastante clareza quanto a falta de honestidade dos politicos brasileiros, ndo se pode dizer o mesmo
em relagdo a sua propria imagem como “povo brasileiro”. Isto pode ser um reflexo do aclamado “jeitinho brasileiro”, ora
motivo de orgulho, ora de vergonha.

De qualquer forma, fica claro que ha problemas tanto quando se fala de honestidade de uma forma genérica, como
quando ha abordagem especifica de comportamentos antiéticos, alguns ilegais: a “caixinha” para o guarda ndo multar, a
sonegagdo de impostos, a compra de produlos piralas, as fraudes no seguro, entre outros. A questdo que estd posta aqui é
que a populagdo parece ndo relacionar seus “pequenos desvios” com o comportamento desonesto atribuido aos politicos.

(Silvia Cervellini. www.ibope.com.br. Adaptado.)

Com base nos textos apresentados ¢ em seus proprios conhecimentos, escreva uma redagio de género dissertativo, empregan-
do a norma-padrio da lingua portuguesa, sobre o tema:

CORRUPCAO NO CONGRESSO NACIONAL: REFLEXO DA SOCIEDADE BRASILEIRA?

VNSP1308 | 004-CE-LingCodigos-Redagao 18

(PROVA UNESP 2014, 2013, p.18).

Assim como se pode observar no ano anterior, a proposta de redagdo do vestibular da

Unesp-2014 tem inicio com uma coletanea de trés textos.
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O primeiro dos textos consiste em uma postagem (adaptada) do site
www.transparencia.org.br, um banco de dados com informacdo sobre o0s congressistas
brasileiros e sobre os financiamentos eleitorais. A autora do texto presente na coletanea é a
jornalista Natalia Paiva, que faz parte da equipe executiva do site.

O segundo texto é uma publicacdo (adaptada) do site da revista Superinteressante
(endereco do site: http://super.abril.com.br), de autoria do psicanalista e escritor Jurandir Freire
Costa.

O texto 3 trata-se de uma publicagio (adaptada) do site do Ibope® — Instituto Brasileiro
de Opinido Publica e Estatistica —, de autoria de Silvia Cervellini, Diretora de Atendimento e
Planejamento do Ibope Inteligéncia.

Apos a coletanea de textos, a prova de redacdo da Unesp-2014 apresenta um breve
enunciado de orientagdo aos vestibulandos, indicando que eles deveriam redigir uma “redacao
de género dissertativo”, com emprego da ‘“norma-padrdo da lingua portuguesa” (PROVA
UNESP 2014, 2013, p.18). Para isso, os candidatos deveriam considerar os textos-base, assim
como seus conhecimentos préprios acerca do assunto.

Tal assunto ¢ exposto em forma de pergunta: “Corrupg¢ao no Congresso Nacional:
reflexo da sociedade brasileira?” (PROVA UNESP 2014, 2013, p.18).

O Manual do Candidato do vestibular da Unesp-2014 apresenta as mesmas informacdes
dos anos anteriores. Novamente se explicita que a prova de redacéo solicitaria do vestibulando
uma “redagdo, em lingua portuguesa, de género dissertativo”. Igualmente, explicita-se que a
banca examinadora julgaria “propriedades [dos textos produzidos] de progressao tematica,
coeréncia e coesdo, privilegiando-se a modalidade escrita culta” (UNESP 2014, 2013, p.31).

Além dessas informacgfes acerca da prova, 0 manual da Unesp de 2014 traz uma

novidade: detalhamentos sobre os critérios de correcdo. Observemos.

%2 Endereco do site: www.ibope.com.br.
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e A prova de redagcdo tem o objetivo de avaliar a
capacidade de fundamentagdo e de conclusdo, o
respeito ao tema definido, a clareza da exposicao
de ideias e o dominio da norma culta na modalidade
escrita da lingua portuguesa na elaborac¢do de uma
dissertacao;

e A prova de redacdo ter4, na sua correcdo, a
atribuicdo de nota de 0 a 28 pontos;

e Serao considerados os seguintes critérios de
avaliacao:

A - Proposta e Abordagem do Tema: A leitura
da Proposta e da Coletanea deve ser o ponto de
partida para a elaboragdo do projeto de texto.
Nesse critério, portanto, avalia-se se o candidato
cumpre o que esta sendo solicitado, posicionando-
se frente a proposta e levando em consideracao

o candidato compreende as ligacoes de sentido
existentes entre Tema e Coletanea, demonstrando
dominio do conjunto total das propostas (textos
de apoio, tema e comando com especificacdo da
tarefa a ser realizada);

critério, avalia-se o desenvolvimento do tipo de texto
dissertativo e como a argumentagéo é construida.
Isto é, avalia-se como o candidato sustenta sua
tese em termos argumentativos e como esta
argumentacdo esta organizada, considerando-se
a macroestrutura do texto dissertativo (introducao,
desenvolvimento e conclusdo). Assim, avalia-
se, neste critério, a presenga de introducdo
(apresentagcédo do assunto abordado ou do ponto
de vista a ser defendido), de desenvolvimento

de conclusédo (término decorrente da argumentacao
apresentada). Quando essas partes estao presentes
e efetivamente articuladas, percebe-se, no texto,
uma progressdo tematica. E importante dizer que
sdo avaliadas, também, a qualidade e a pertinéncia
dos argumentos, e a auséncia de contradicdo entre
as ideias apresentadas. Por fim, avalia-se, o tipo de
interlocuga@o construida pelo texto: na medida em
que se trata de um tipo de texto em que o autor deve
analisar, explicar, avaliar e interpretar uma questao
especifica de modo a convencer seu interlocutor de
que o seu ponto de vista € o melhor ponto de vista
possivel, faz-se necessaria uma ficcionalizacao
construida a partir da interlocucdo entre um
enunciador que se mostra como a voz do bom-
senso/da verdade/da razdo e um co-enunciador
representado como um auditério universal.

|43]

os elementos da Coletanea. Avalia-se, ainda, se *®

B - Género/Tipo de Texto e Coeréncia: Neste *®

(argumentacdo que sustente a posicao tomada) e *®

VESTIBULAR 2014
MANUAL DO CANDIDATO

Critérios de Avaliacao da Redacao

C - Elementos Linguisticos (Modalidade e Coeséao):
Avalia-se, neste critério, o uso dos recursos formais
dalingua portuguesa expressos nasuperficie textual:
as regras do padrao culto escrito da lingua (regras
ortograficas, morfolégicas, sintaticas). Avalia-se,
também, a escolha lexical (precisédo vocabular) e
o grau de formalidade/informalidade expressa em
palavras e expressdes. E importante considerar
que as propostas definem que o texto deve ser
escrito em norma-padrdo da lingua portuguesa
e que o género/tipo de texto impde um grau de
formalidade que deve contribuir para a interlocugao
definida acima. Em termos de coesdo, avalia-se
a capacidade de o candidato utilizar os recursos
coesivos da lingua (lexicais, sintaticos e semanticos:
anaforas, catéforas, repeticoes, substituicoes, etc.)
de modo a tornar a relacao entre frases e periodos e
entre os paragrafos do texto mais claras e precisas.

Cada redacédo é avaliada por dois examinadores
independentes e, no caso de haver discrepancia na
atribuicao das notas, o texto é reavaliado por um
terceiro examinador independente. No caso de a
discrepancia permanecer, a prova é avaliada pelos
Coordenadores da banca.

A nota final da redagd@o é calculada da seguinte
forma: nas situagdes em que a prova ndo passa por
uma terceira avaliagdo, a nota final € a média das
duas notas atribuidas; quando h4 terceira correcao,
anota final € a média das duas notas mais préximas;
quando a prova passa, ainda, pela avaliagéo da
coordenacgéo da banca de examinadores, a nota final
€ a média entre a nota dada pelos coordenadores e
anota mais préxima dada por um dos trés primeiros
examinadores;

Sera atribuida nota zero a prova de redagéo que:

a) fugir ao tema ou género/tipo de texto propostos;
b) for escrita em outra lingua que ndo a portuguesa;
c) for assinada ou redigida fora dos locais apropriados;
d) apresentar qualquer sinal que, de alguma forma,
possibilite a identificagdo do candidato;

e) for escrita a lapis, em parte ou em sua totalidade;
f) estiver em branco;

g) apresentar letra ilegivel e/ou incompreensivel;

h) apresentar o texto definitvo em menos de 7
linhas efetivamente escritas.

(UNESP 2014, 2013, p.43).

Primeiramente, esse trecho do manual indica o objetivo geral da prova: (“[...] avaliar a

capacidade de fundamentacdo e de conclusdo, o respeito ao tema definido, a clareza da
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exposicao de ideias e o dominio da norma culta na modalidade escrita da lingua portuguesa na
elaboragdo de uma dissertagdo” [UNESP 2014, 2013, p.43]). Ap0s essa primeira apresentacao,
explicitam-se os critérios propriamente ditos. Observemos um a um 0s critérios, uma vez que
eles nos serdo importantes, quando realizarmos nossas analises.

O primeiro critério de correcdo é Proposta e Abordagem do Tema:

A leitura da Proposta e da Coletdnea deve ser o0 ponto de partida para a
elaboracdo do projeto de texto. Nesse critério, portanto, avalia-se se o
candidato cumpre o que esta sendo solicitado, posicionando-se frente a
proposta e levando em consideracéo os elementos da Coletdnea. Avalia-se,
ainda, se o candidato compreende as ligacdes de sentido existentes entre Tema
e Coletanea, demonstrando dominio do conjunto total das propostas (textos de
apoio, tema e comando com especificacdo da tarefa a ser realizada) (UNESP
2014, 2013, p.43).

Percebe-se, nessa descricdo do critério, a preocupacdo com a leitura realizada pelo
candidato — a leitura da proposta e da coletanea. Essa leitura efetiva seria, segundo o manual,
“o0 ponto de partida para a elaboragao do projeto de texto” (UNESP 2014, 2013, p.43). O critério
avalia, assim, se o texto produzido pelo vestibulando efetivamente cumpre a proposta, que
inclui o entendimento da coletanea fornecida a ele. Nas palavras do manual, o candidato deveria
“compreende[r] as ligacdes de sentido existentes entre Tema e Coletanea, demonstrando
dominio do conjunto total das propostas (textos de apoio, tema e comando com especificacao
da tarefa a ser realizada)” (UNESP 2014, 2013, p.43).

O segundo critério é denominado Género/Tipo de Texto e Coeréncia:

Neste critério, avalia-se o desenvolvimento do tipo de texto dissertativo e
como a argumentacao é construida. Isto é, avalia-se como o candidato sustenta
sua tese em termos argumentativos e como esta argumentacao esta organizada,
considerando-se a macroestrutura do texto dissertativo (introducdo,
desenvolvimento e conclusdo). Assim, avalia-se, neste critério, a presenca de
introducdo (apresentacdo do assunto abordado ou do ponto de vista a ser
defendido), de desenvolvimento (argumentacdo que sustente a posicao
tomada) e de conclusdo (término decorrente da argumentacao apresentada).
Quando essas partes estdo presentes e efetivamente articuladas, percebe-se, no
texto, uma progressdo tematica. E importante dizer que sdo avaliadas,
também, a qualidade e a pertinéncia dos argumentos, e a auséncia de
contradicdo entre as ideias apresentadas. Por fim, avalia-se o tipo de
interlocucéo construida pelo texto: na medida em que se trata de um tipo de
texto em que o autor deve analisar, explicar, avaliar e interpretar uma questado
especifica de modo a convencer seu interlocutor de que o seu ponto de vista é
o melhor ponto de vista possivel, faz-se necessaria uma ficcionalizagao
construida a partir da interlocucao entre um enunciador que se mostra como a
voz do bom-senso/da verdade/da razdo e um co-enunciador representado
como um auditorio universal (UNESP 2014, 2013, p.43).

E interessante notar, aqui, a nomenclatura empregada para referéncia a

dissertacdo. Enquanto a proposta de redagdo continua fazendo mengdo ao ‘“‘gé€nero
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dissertativo” (PROVA UNESP 2014, 2013, p.18), o manual mescla as duas nomenclaturas
(inclusive no nome do critério, “Género/Tipo de Texto e Coeréncia” [UNESP 2014, 2013,
p.43]): alude-se as tipologias e aos géneros textuais.

Igualmente interessante € perceber-se que se descreve uma “macroestrutura do texto
dissertativo”, que se constituiria de introdugdo, com “apresentagdo do assunto abordado ou do
ponto de vista a ser defendido”; de desenvolvimento, com “argumentacdo que sustente a
posi¢do tomada”; e de conclusdo, que consistiria no “término decorrente da argumentacéo
apresentada” (UNESP 2014, 2013, p.43). Em um ponto posterior do presente trabalho
realizamos uma analise mais detalhada acerca dessa questdo do género ou tipo textual nas
provas da Unesp. Por ora, cabe apenas apontar essa dupla mencéo as tipologias e aos géneros
textuais.

Também faz parte do segundo critério de corre¢do a “pertinéncia e a qualidade” dos
argumentos, além da coeréncia — a “auséncia de contradigao” (UNESP 2014, 2013, p.43) —entre
0s argumentos apresentados e destes com a tese escolhida pelo candidato.

E notavel, ainda, a insercdio do elemento “interlocucdo”, no critério. Afirma-se que esse
“tipo de texto” (percebe-se, novamente, a retomada da terminologia associada as tipologias
textuais) exige de seu autor a pratica de “analisar, explicar, avaliar e interpretar uma questdo
especifica de modo a convencer seu interlocutor de que o seu ponto de vista € 0 melhor ponto
de vista possivel”. Essas caracteristicas “tipicas” da dissertacdo devem, segundo o manual, levar
a uma interlocugdo “ficcional”, em que o autor assumiria “a voz do bom-senso/da verdade/da
razao” e escreveria para um co-enunciador que seria um “auditorio universal” (UNESP 2014,
2013, p.43).

O terceiro e ultimo critério de correcdo sdo os Elementos Linguisticos (Modalidade e
Coesdo):

Avalia-se, neste critério, o uso dos recursos formais da lingua portuguesa
expressos na superficie textual: as regras do padrdo culto escrito da lingua
(regras ortograficas, morfoldgicas, sintaticas). Avalia-se, também, a escolha
lexical (precisdo vocabular) e o grau de formalidade/informalidade expressa
em palavras e expressdes. E importante considerar que as propostas definem
gue o texto deve ser escrito em norma-padrdo da lingua portuguesa e que o
género/tipo de texto impde um grau de formalidade que deve contribuir para
a interlocugdo definida acima. Em termos de coeséo, avalia-se a capacidade
de o candidato utilizar os recursos coesivos da lingua (lexicais, sintaticos e
semanticos: anaforas, cataforas, repeti¢des, substitui¢des, etc.) de modo a
tornar a relagdo entre frases e periodos e entre os paragrafos do texto mais
claras e precisas (UNESP 2014, 2013, p.43).

O critério avalia, como o seu titulo ja antecipa, os “elementos linguisticos”, o que inclui

a “modalidade” e a “coesdao” (UNESP 2014, 2013, p.43).
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Como ja fica explicito no enunciado da proposta de redacéo, exige-se o emprego d’““as
regras do padrdo culto escrito da lingua (regras ortograficas, morfologicas, sintaticas)”.
Também s3o considerados “a escolha lexical (precisdo vocabular) e o grau de
formalidade/informalidade expressa em palavras e expressdes”. A respeito desse registro da
lingua, é interessante notar mais uma vez a preocupa¢do, no manual, de se explicitar a sua
adequacdo com o “género/tipo de texto”, que “impde um grau de formalidade que deve
contribuir para a interlocugdo definida acima” (UNESP 2014, 2013, p.43).

Com relacdo a coesdo textual, explicita-se que a banca avalia 0 emprego de recursos
coesivos — “lexicais, sintaticos e semanticos: anaforas, cataforas, repeti¢des, substituicdes,

etc.” (UNESP 2014, 2013, p.43) — que relacionem frases, periodos e paragrafos.

3.1.2.4 Unesp-2015

Segue a proposta de redacdo do vestibular da Unesp-2015, ocorrido no dia 15 de
dezembro de 2014.
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(RITI

REDAGAO

Texto 1

O Brasil era o ultimo pais do mundo ocidental a eliminar a escravidéo! Para a maioria dos parlamentares, que
se tinham empenhado pela aboli¢do, a questédo estava encerrada. Os ex-escravos foram abandonados a sua
prépria sorte. Caberia a eles, dai por diante, converter sua emancipacao em realidade. Se a lei lhes garantia o
status juridico de homens livres, ela n&o Ihes fornecia meios para tornar sua liberdade efetiva. A igualdade juridica
nao era suficiente para eliminar as enormes distancias sociais e os preconceitos que mais de trezentos anos de
cativeiro haviam criado. A Lei Aurea abolia a escravidédo mas nao seu legado. Trezentos anos de opresséo nao
se eliminam com uma penada. A aboli¢éo foi apenas o primeiro passo na diregdo da emancipagéo do negro. Nem
por isso deixou de ser uma conquista, se bem que de efeito limitado.

(Emilia Viotti da Costa. A aboligdo, 2008.)

TexTo 2

O Instituto Ethos, em parceria com outras entidades, divulgou um estudo sobre a participagédo do negro nas
500 maiores empresas do pais. E lamentou, com os jornais, o fato de que 27% delas n&o souberam responder
quantos negros havia em cada nivel funcional. Esse dado foi divulgado como indicio de que, no Brasil, existe
racismo. Um paradoxo. Quase um terco das empresas demonstra a entidades seriissimas que “cor” ou “raga”
nao séo filtros em seus departamentos de RH e, exatamente por essa razédo, as empresas passam a ser suspei-
tas de racismo. Elas sdo acusadas por aquilo que as absolve. Tempos perigosos, em que pessoas, com 6timas
intengdes, ndo percebem que talvez estejam jogando no lixo o nosso maior patriménio: a auséncia de édio racial.

Ha toda uma gama de historiadores sérios, dedicados e igualmente bem-intencionados, que estudam a escra-
viddo e se deparam com esta mesma constatagéo: nossa riqueza € esta, a toleréncia. Nada escamoteiam: bem
documentados, mostram os horrores da escraviddao, mas atestam que, ndo a cor, mas a condigdo econdémica é
que explica a manutengdo de um individuo na pobreza. [...]. Hoje, se a maior parte dos pobres é de negros, isso
nao se deve a cor da pele. Com uma melhor distribuigéo de renda, a condigdo do negro vai melhorar acentuada-
mente. Porque, aqui, cor ndo € uma questéo.

(Ali Kamel. “Nao somos racistas”. www.oglobo.com.br, 09.12.2003.)

Texto 3

Qualquer estudo sobre o racismo no Brasil deve comegar por notar que, aqui, o racismo € um tabu. De fato, os
brasileiros imaginam que vivem numa sociedade onde nédo ha discriminagéo racial. Essa € uma fonte de orgulho
nacional, e serve, no nosso confronto e comparagédo com outras nagdes, como prova inconteste de nosso status
de povo civilizado.

(Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes. Racismo e anti-racismo no Brasil, 1999. Adaptado.)

Texto 4

Na auséncia de uma politica discriminatéria oficial, estamos envoltos no pais de uma “boa consciéncia”, que
nega o preconceito ou o reconhece como mais brando. Afirma-se de modo genérico e sem questionamento uma
certa harmonia racial e joga-se para o plano pessoal os possiveis conflitos. Essa € sem duvida uma maneira pro-
blematica de lidar com o tema: ora ele se torna inexistente, ora aparece na roupa de alguém outro.

E s6 dessa maneira que podemos explicar os resultados de uma pesquisa realizada em 1988, em S&o Paulo,
na qual 97% dos entrevistados afirmaram n&o ter preconceito e 98% dos mesmos entrevistados disseram conhe-
cer outras pessoas que tinham, sim, preconceito. Ao mesmo tempo, quando inquiridos sobre o grau de relagéo
com aqueles que consideravam racistas, os entrevistados apontavam com frequéncia parentes préximos, hamo-
rados e amigos intimos. Todo brasileiro parece se sentir, portanto, como uma ilha de democracia racial, cercado
de racistas por todos os lados.

(Lilia Moritz Schwarcz. Nem preto nem branco, muito pelo contrario, 2012. Adaptado.)

Com base nos textos apresentados e em seus préprios conhecimentos, escreva uma redagéo de género disser-
tativo, empregando a norma-padréo da lingua portuguesa, sobre o tema:

O LEGADO DA ESCRAVIDAO E O PRECONCEITO CONTRA NEGROS NO BRASIL

VNSP1406 | 004-CE-LingCédigos-Redagédo 20

(PROVA UNESP 2015, 2014, p.20).

Como se pode observar, a proposta de redagdo da Unesp-2015 tem inicio, diretamente,

com uma coleténea de quatro textos.
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O primeiro texto vem a ser um fragmento do livro A abolicéo, de autoria da historiadora
Emilia Viotti da Costa. O texto 2 trata-se de um artigo de opinido publicado no site do jornal O
Globo (www.oglobo.com.br), no dia 9 de dezembro de 2013; o artigo, de titulo “N&do somos
racistas”, ¢ de autoria do jornalista e socidlogo Ali Kamel. O terceiro texto trata-se de um
pequeno trecho (adaptado) do livro Racismo e anti-racismo no Brasil, de autoria do professor
de sociologia Antonio Sérgio Alfredo Guimardes. O quarto e Ultimo texto € um excerto
(adaptado) do livro, de autoria da historiadora e antrop6loga Lilia Moritz Schwarcz, Nem preto
nem branco, muito pelo contrério.

Apbs a exposicdo da coletanea, a prova de redacdo da Unesp-2015 apresenta o
enunciado, muito semelhante aos enunciados existentes em provas anteriores. Solicita-se que,
com base na coletanea e nos proprios conhecimentos, o candidato escreva “uma redacao de
género dissertativo”, com emprego da norma-padréo da lingua portuguesa. O assunto a respeito
do qual o candidato deveria escrever também esta definido: “O legado da escravidao e o
preconceito contra negros no Brasil” (PROVA UNESP 2015, 2014, p.20).

Com relacéo ao Manual do Candidato do vestibular da Unesp-2015, neles se encontram
as mesmas informacdes presentes nos manuais dos trés anos anteriores. Explicita-se que a prova
de redagdo solicitaria do candidato a formulagdo de uma “redacdo, em lingua portuguesa, de
género dissertativo” (UNESP 2015, 2014, p.28). Também se explicita que a banca examinadora
julgaria, nos textos produzidos, “propriedades de progressdo tematica, coeréncia e coesao,
privilegiando-se a modalidade escrita culta” (UNESP 2015, 2014, p.28). Nesse manual, ha,
ainda, a explicitacdo dos mesmos critérios de correcdo presentes no manual do ano anterior:
Proposta e Abordagem do Tema; Género/Tipo de Texto e Coeréncia; e Elementos Linguisticos
(Modalidade e Coeséo).

3.1.3 Comvest/Universidade Estadual de Campinas (Unicamp)

Também fazem parte de nosso corpus 0s exames realizados como processo seletivo da
Universidade Estadual de Campinas, exames esses formulados pela Comissdo Permanente para
os Vestibulares (Comvest). Observemos cada uma das propostas aplicadas entre 2012 e 2015,
assim como outros elementos disponibilizados aos candidatos.

Lembremo-nos de que, no periodo por nds estudado no presente trabalho (2012 a 2015),
a Unicamp apresentou um total de nove propostas de redagdo: no ano de 2012 o vestibular

realizado pela Comvest apresentou trés propostas de redacdo; entre 2013 e 2015, apresentou
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duas propostas de redacdo em cada ano. Pois sdo essas nove propostas que fazem parte de nosso

corpus.
3.1.3.1 Unicamp-2012

Seguem as trés propostas presentes no vestibular de 2012.
Texto 1

Observemos, a seguir, a primeira proposta de redacdo do vestibular de 2012, em prova

realizada no dia 13 de novembro de 2011.
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TEXTO 1
Imagine que, ao navegar em uma pégina da internet especializada em orientacao vocacional, vocé encontra um férum
criado por concluintes do Ensino Médio para discutir o que leva uma pessoa a investir na profissao de cientista. Um

dos participantes do férum, que se autonomeia Estudante Paulista, postou o grafico reproduzido abaixo e escreveu o
seguinte comentario:

As 15h42, Estudante Paulista escreveu:

Vejam este grdficol Ele mostra o resultado de uma pesquisa sobre o interesse de estudantes de vdrios lugares do
mundo pela carreira cientifica. Vocés ndo acham que essa pesquisa reflete muito bem a realidade? Eu, por exemplo,
sempre morei em Sdo Paulo e nunca pensei em ser cientistal

Vocé decide, entao, participar da discussao, postando um comentario sobre a mesma pesquisa, em resposta a pessoa
que assina como Estudante Paulista. No comentario, vocé devera:

e fazer uma analise do grafico, sugerindo o que pode ser concluido a partir dos resultados da pesquisa;

e posicionar-se frente a opiniao do Estudante Paulista, levando em conta a analise que vocé fez do grafico.

Gostaria de ser cientista? ™ meninos

Omeninas

Malavi | |

Uganda 3
Gana | .

Lesoto ]

Suazilandia | Y

Zimbabue )

Botsuana ]

Filipinas | ¥y
Bangladesh 1)

india ‘ T

Malasia | y
Trinidad e Tobago
Israel

(Tangara da Serra / MT ]|

Turquia

Grécia
Portugal
Espanha

T —
———
N ——
P———

I ———

Rissia | ——
Rep. Tcheca |p—
Letonia |—
Estonia | E——
Irlanda |E—
Irlanda do Norte |E———
Inglaterra | E—
Japao |EE—
Finlandia |E—
Islandia |

((S. Caetano do Sul / SP | Ee——

Suécia [T
[——
[E———

Dinamarca
Noruega

1 1,5 2 2,5 3 355 4

Respostas de estudantes de varios paises a pergunta “Gostaria de ser cientista?”, apresentadas em escala de 1 a 4.
Quanto maior o nimero, maior a quantidade de respostas positivas. Em destaque, os indices dos municipios brasileiros de
Tangara da Serra (MT) e Sao Caetano do Sul (SP).

(Adaptado de Ciéncia Hoje, n. 282, vol. 47, jun. 2011, p. 59.)

(PROVA UNICAMP 2012, 2011, p.1).

A primeira proposta da Unicamp-2012 apresenta um enunciado, assim como ocorre nas

trés propostas apresentadas nesse ano, que orienta o candidato a “imaginar-se” em uma situagao
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especifica. No caso, o comando ¢ para que este imagine que, “ao navegar em uma pagina da
internet especializada em orientacdo vocacional”, ele “encontra um forum criado por
concluintes do Ensino Médio para discutir 0 que leva uma pessoa a investir na profissdo de
cientista” (PROVA UNICAMP 2012, 2011, p.1). Nesse forum, um estudante (de pseuddnimo
Estudante Paulista) teria postado um gréfico (esse é o texto-base, a ser analisado pelo
vestibulando), juntamente com um comentario:

Vejam este grafico! Ele mostra o resultado de uma pesquisa sobre o interesse
de estudantes de varios lugares do mundo pela carreira cientifica. Vocés nao
acham que essa pesquisa reflete muito bem a realidade? Eu, por exemplo,
sempre morei em Sao Paulo e nunca pensei em ser cientistal (PROVA
UNICAMP 2012, 2011, p.1).

O estabelecimento da situacdo comunicativa € complementado pela motivacdo da
personagem a ser assumida pelo vestibulando: na proposta de redacéo, afirma-se que ela teria
mobilizado-se pela postagem do comentério do Estudante Paulista, e teria assim decidido
participar da discussdo do forum, postando um comentario (esse € o género textual a ser
produzido) em resposta aquele comentario escrito pelo Estudante (interlocucéo).

Para completar o contexto de escrita, explicitam-se dois propositos do texto a ser escrito:
realizar uma analise do grafico; assumir uma opinido a respeito do posicionamento do
Estudante Paulista.

O grafico em questdo, elemento-chave de andlise na presente proposta, € adaptado da
publicacdo da revista Ciéncia Hoje, e consiste em respostas de estudantes (meninos e meninas)
de varios paises a pergunta “Gostaria de ser cientista?”’. No grafico, também estdo destacadas

as respostas de duas cidades brasileiras: Tangara da Serra (MT) e Séo Caetano do Sul (SP).

Texto 2

Agora, segue a segunda proposta de redacdo do vestibular de 2012.
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TEXTO 2

e explicitar o evento que motivou a direcao da escola a fazer o monitoramento;

e declarar e sustentar o que vocé e seus colegas defendem, convocando pais, professores e alunos a agir

em conformidade com o proposto no documento.

Coloque-se no lugar dos estudantes de uma escola que passou a monitorar as paginas de seus alunos em redes sociais
da internet (como o Orkut, o Facebook e o Twitter), apds um evento similar aos relatados na matéria reproduzida abaixo.
Em funcao da polémica provocada pelo monitoramento, vocé resolve escrever um manifesto e recebe o apoio de
vérios colegas. Juntos, decidem |é-lo na proxima reunidao de pais e professores com a direcdo da escola. Nesse
manifesto, a ser redigido na modalidade oral formal, vocé devera necessariamente:

Escolas monitoram o que aluno faz em rede social
Durante uma aula vaga em uma escola da Grande Exercicios - Como professores e alunos sao
Sao Paulo, os alunos decidiram tirar fotos deitados "amigos” nas redes sociais, a escola tem acesso
em colchonetes deixados no patio para a aula de imediato as publicacoes.
educacao fisica. Um deles colocou uma imagem no
Facebook com uma legenda irdnica, em que dizia: Foi o que aconteceu com um aluno do ABC
vejam as aulas que temos na escola. Uma professora paulista. Um professor soube da pagina que esse
viu a foto e avisou a diretora. Resultado: o aluno teve aluno criou com amigos no Orkut. Nela, resolviam
de apagé-la e todos levaram uma bronca. exercicios de geografia — cujas respostas acabaram
copiadas por colegas. O aluno teve de tira-la do ar.
O caso é um exemplo da luta que as escolas tém
travado com os alunos por conta do uso das redes O caso é parecido com o de uma aluna de 15
sociais. Assuntos relativos a imagem do colégio, anos do Rio de Janeiro obrigada a apagar uma
casos de bullying virtual e até mensagens em que, comunidade criada por ela no Facebook para a
para a escola, os alunos se expéem demais, estdo troca de respostas de exercicios. Ela foi suspensa.
tendo de ser apagados e podem acabar em punicao. Ja o aluno do ABC paulista ndo sofreu punicéo e o
Em outra instituicao, contam os alunos, um casal foi assunto ética na internet passou a ser debatido em
suspenso depois de a menina por no Orkut uma foto aula.
deles se beijando nas dependéncias da escola.
Transformar o problema em tema de discussao
As escolas ndao comentaram os casos. Uma delas diz para as aulas é considerado o ideal por educadores.
que s6 pediu para apagar a foto porque houve um "A atitude da escola nao pode ser policialesca, tem
"tom ofensivo". Como outras escolas consultadas, que ser preventiva e negociadora no sentido de
nega que monitore o que os alunos publicam nos formar consciéncia critica”, diz Silvia Colello,
sites. professora de pedagogia da USP.

4

(Adaptado de Talita Bedinelli & Fabiana Rewald, Folha de S. Paulo, 19/06/2011.)

(PROVA UNICAMP 2012, 2011, p.2).

Na segunda proposta de redacdo apresentada ao vestibulando de 2012, define-se, como

contexto de produgdo escrita, a seguinte situagdo: uma escola passou a monitorar os conteudos
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publicados por seus alunos em redes sociais — tais como Orkut, Facebook e Twitter —, ap6s um
episodio semelhante aquele apontado em uma reportagem (0 texto-base que embasard a
producdo do vestibulando) sobre o assunto. Nessa situacdo especifica, o candidato deve-se
assumir como um dos estudantes da escola; um aluno que decide escrever, em nome de um
grupo discente, um manifesto (género textual a ser produzido), a ser lido em uma reuniéo entre
pais, professores e diretores da institui¢do (interlocucao).

A proposta deixa claro que a linguagem do texto deve ser oral formal, explicitando a
adequacao com relacdo ao contexto de escrita: deve-se empregar uma linguagem préxima a oral
porque, apesar de ser um texto escrito, ele foi produzido com o intuito de ser lido, em uma
reunido; deve ser formal, devido aos objetivos e a solenidade da ocasido.

Também se explicitam alguns elementos (propositos) que devem figurar no texto a ser
produzido: deve-se nomear qual foi 0 acontecimento que gerou o inicio do monitoramento das
paginas de seus alunos em redes sociais, por parte da escola; deve-se esclarecer qual é o
posicionamento dos alunos autores do manifesto, argumentando em favor desse ponto de vista
e convocando pais, professores e alunos a agir em favor dele.

Fazia parte das tarefas do vestibulando ler e interpretar adequadamente a reportagem
“Escolas monitoram o que aluno faz em rede social”, adaptada de matéria publicada em 19 de
junho de 2011 no jornal Folha de S.Paulo, e de autoria das reporteres Talita Bedinelli e Fabiana

Rewald.

Texto 3

Por fim, a terceira proposta de redacao do vestibular de 2012.
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TEXTO 3

Imagine-se na posicdo de um leigo em informatica que, ao ler a matéria Cabega nas nuvens, reproduzida abaixo,
decide buscar informagdes sobre o que chamam de computacdo em nuvem. Apds conversar com usuérios de
computador e ler vérios textos sobre o assunto (alguns dos quais reproduzidos abaixo em |, Il e Ill), vocé conclui que o
conceito é pouco conhecido e resolve elaborar um verbete para explicd-lo. Nesse verbete, que serd publicado em uma
enciclopédia on-line destinada a pessoas que nao sao especializadas em informatica, vocé devera:

e definir computagdo em nuvem, fornecendo dois exemplos para mostrar que ela ja estd presente em atividades
realizadas cotidianamente pela maioria dos usudrios de computador;

e apresentar uma vantagem e uma desvantagem que a aplicacdo da computacdo em nuvem podera ter em um
futuro préximo.

Cabeca nas nuvens

Quando foi convidado para participar da feira de educacao da Microsoft, Diogo Machado j& sabia que projeto desenvolver.
O estagiario de informatica da Escola Estadual Professor Francisco Coelho Avila Junior, em Cachoeiro de Itapemirim (ES), estava
cansado de ouvir reclamacdes de alunos que perdiam arquivos no computador. Decidiu criar um sistema para salvar trabalhos
na prépria internet, como ele ja fazia com seus cédigos de programacao. Dessa forma, se o computador desse pau, o contetdo
ficaria seguro e poderia ser acessado de qualquer maquina. A ideia do recém-formado técnico em informética se baseava em
clouding computing (ou computacdo em nuvem), tecnologia que é a aposta de gigantes como Apple e Google para o
armazenamento de dados no futuro.

Em trés meses, Diogo desenvolveu o Escola na nuvem (escolananuvem.com.br), um portal em que estudantes e professores
se cadastram e podem armazenar e trocar contetidos, como o trabalho de matematica ou os tépicos da aula anterior. As
informacoes ficam em um disco virtual, sempre disponiveis para consulta via web.

(Extraido de Galileu, n°. 241, ago. 2011, S&o Paulo: Editora Globo, p. 79.)

"Vocé quer ter uma maquina de lavar ou quer ter a roupa lavada?”

Essa pergunta resume de forma brilhante o conceito de computacdo em nuvem, que foi abordado em um
documentdrio veiculado recentemente na TV.

(Adaptado de http://toprenda.net/2010/04/computacao-em-nuvem-voce-ja-usa-e-nem-sabia.)

Vamos dizer que vocé é o executivo de uma grande empresa. Suas responsabilidades incluem assegurar que todos
os seus empregados tenham o software e o hardware de que precisam para fazer o seu trabalho. Comprar
computadores para todos nao é suficiente — vocé também tem de comprar software ou licencas de software para dar
aos empregados as ferramentas que eles exigem.

Em breve, deve haver uma alternativa para executivos como vocé. Em vez de instalar uma suite de aplicativos em
cada computador, vocé sé teria de carregar uma aplicacao. Essa aplicagao permitiria aos trabalhadores logar-se em
um servico baseado na web que hospeda todos os programas de que o usuario precisa para o seu trabalho.
Magquinas remotas de outra empresa rodariam tudo — de e-mail a processador de textos e a complexos programas de
anélise de dados. Isso é chamado computagdo em nuvem e poderia mudar toda a industria de computadores.

Se vocé tem uma conta de e-mail com um servico baseado na web, como Hotmail, Yahoo! ou Gmail, entao vocé
j& teve experiéncia com computagcao em nuvem. Em vez de rodar um programa de e-mail no seu computador, vocé
se loga numa conta de e-mail remotamente pela web.

(Adaptado de Jonathan Strickland, Como funciona a computacdo em nuvem.Disponivel em
http://informatica.hsw. uol.com.br/computacao-em-nuvem.htm.)

A simples ideia de determinadas informacoes ficarem armazenadas em computadores de terceiros (no caso, os
fornecedores de servico), mesmo com documentos garantindo a privacidade e o sigilo, preocupa pessoas, érgaos do
governo e, principalmente, empresas. Além disso, ha outras questoes, como o problema da dependéncia de acesso a
internet: o que fazer quando a conexéo cair? Algumas companhias ja trabalham em formas de sincronizar aplicacoes
off-line com on-line, mas tecnologias para isso ainda precisam evoluir bastante.

(Adaptado de O que é Cloud Computing? Disponivel em: http://www.infowester.com/cloudcomputing.php.)

(PROVA UNICAMP 2012, 2011, p.3).
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Nessa terceira proposta de redacdo apresentada ao vestibulando de 2012, orienta-se que
ele se imagine como um leigo em informética (essa é a personagem a ser assumida pelo
candidato) que, motivado pela leitura de uma reportagem (a matéria “Cabeca nas nuvens”,
reproduzida na prova), decidiu informar-se sobre aquilo que se convencionou denominar
computagdo em nuvem. Embasando-se nas informagOes recebidas (dentre as fontes de
informacdo estdo outros textos presentes na coletanea fornecida pela proposta), esse individuo
deve elaborar um verbete (género textual a ser produzido), a ser publicado em uma enciclopédia
on-line, cujo publico sdo pessoas leigas a respeito da internet.

Para completar o contexto de escrita do verbete, a proposta explicita dois propositos do
texto a ser produzido: definir o conceito de computagdo em nuvem, com exemplos que
explicitam que essa atividade ja é familiar aos usuarios de computador; indicar uma vantagem
e uma desvantagem da computacdo em nuvem, em um futuro proximo.

Como ja se apontou anteriormente, a presente proposta fornece ao vestibulando uma
coleténea de textos que servem como base para a sua producéo textual. Essa coletanea inclui
uma matéria (“Cabega nas nuvens”, que teria sido o gatilho inspirador para a decisdo da
personagem de procurar informar-se sobre o tema); uma reportagem, publicada na revista
Galileu de agosto de 2011, e outros trés textos, todos publicacdes extraidas de sites.

O espaco fornecido pelo vestibular para que o candidato escreva sua redacao € de 24
linhas. Esse &, alias, o espaco fornecido ao vestibulando em todas as provas de redacdo da
Unicamp constantes de nosso corpus.

Observemos, agora, a fim de termos uma nocdo mais completa do material
disponibilizado ao vestibulando, os trechos que dizem respeito a prova de redacdo, presente no
Manual do Candidato da Unicamp-2012.
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Apresentacao

Redacao

O Vestibular Nacional Unicamp se estrutura em quatro grandes eixos curriculares: a) lingua
portuguesa e estrangeira, b) matemadtica, ¢) ciéncias humanas, humanidades e artes e d) ciéncias
da natureza. Essa estrutura é o resultado de mais de 20 anos de experiéncia na preparacdo de
exames de selecdo dos estudantes da universidade, iniciada em 1986, quando a Unicamp formulou
seu primeiro vestibular. Este modelo esté relacionado com os principios e a missdo do Vestibular
Unicamp: selecionar o estudante que, ao ser apresentado a uma situagdo-problema, mobiliza
sua experiéncia de leitura, consegue interpretar dados e fatos, traz os contetdos das disciplinas
componentes dos eixos curriculares mencionados acima, elabora hipoteses explicativas relacionadas
ao que lhe foi proposto, estabelece e reorganiza relagdes de sentido, elabora uma resposta e,
finalmente, consegue expressa-la de forma clara, nas diferentes areas de conhecimento, incluindo
a da escrita.

A prova de primeira fase é formada por duas partes: Redacao (em que o candidato deve elaborar
trés textos) e 48 questoes de multipla escolha. As questées de multipla escolha da prova de primeira
fase avaliam, de maneira preliminar, os eixos de matematica, ciéncias humanas, humanidades e
artes e ciéncias da natureza. A Redacao avalia leitura e escrita em lingua portuguesa.

Na segunda fase, os candidatos sao avaliados de forma mais aprofundada nos demais componentes
do eixo de linguas e literaturas, incluindo lingua estrangeira, além dos outros eixos curriculares do
vestibular. As provas de segunda fase sao realizadas em trés dias consecutivos, sendo: a) prova de
Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa e prova de Matematica, no primeiro dia; b)
prova de Ciéncias Humanas, Humanidades e Artes e prova de Lingua Inglesa, no segundo dia; ¢
prova de Ciéncias da Natureza, no terceiro dia.

O Vestibular Unicamp apresenta questées que solicitam do candidato a integracdo dos conceitos,
da terminologia, da metodologia, dos procedimentos e da informagao correspondentes as diversas
4reas do conhecimento, dentro dos parametros e do contexto da educacao basica. Além disso,
o Vestibular Unicamp também avalia a capacidade analitica e de abstracdo dos candidatos,
propondo como foco, a capacidade de utilizar o conhecimento de forma integrada para a solucao
de problemas em diversos niveis de abstracdo, desde aplicacoes a questdes do cotidiano até os
problemas relacionados com a estrutura do conhecimento nas diversas disciplinas.

PROVAS DE REDACAO E DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE
LINGUA PORTUGUESA

INTRODUCAO

A prova de Redagao da primeira fase e a prova de Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua
Portuguesa da segunda fase séo elaboradas para avaliar algumas caracteristicas que a Universidade
espera encontrar em seus alunos. Entre essas caracteristicas, estad a capacidade de expressar-se
com clareza, organizar ideias, analisar fatos e dados, sustentar argumentacoes, interpretar textos
de diferentes géneros, formular hipdteses e estabelecer relacdes. Em seu conjunto, o objetivo de
ambas as provas é, nesse contexto, avaliar se o candidato consegue identificar, analisar e empregar
os mais variados recursos de expressao linguistica, bem como se conhece alguns dos elementos
mais representativos das literaturas em lingua portuguesa.

A PROVA DE REDACAO

A prova de Redacao, composta de trés tarefas obrigatorias, busca avaliar a habilidade do candidato
no emprego de recursos que sdo necessarios & produgao de textos pertencentes a diferentes
géneros discursivos. Cada tarefa é acompanhada de um ou mais textos que irdo subsidiar o seu
desenvolvimento, além de instrugdes que indicarao os interlocutores envolvidos, bem como o
género e o propdsito do texto a ser elaborado pelo candidato.

Para que um texto seja bem sucedido em seus propdsitos, o autor deve ter uma experiéncia de
leitura e delinear um projeto em funcao de um ou mais objetivos especificos, que deverdo ser
atingidos por meio da formulacao escrita. A avaliagao de uma redacao precisa, nesse sentido, levar
conta as condicdes que determinam a sua producao: as propriedades do género, os participantes
da interlocucdo, o proposito (tendo em vista o tema, a motivagao e as instrucoes), a leitura e a
articulagao entre as partes do texto.

Assim, o candidato deve, no desenvolvimento das trés tarefas, atender a requerimentos
relacionados:

1) ao género e a interlocugdo: o texto elaborado pelo candidato em cada uma das tarefas deve ser
representativo do género solicitado e considerar os interlocutores nele implicados.

2) ao proposito: o candidato deve cumprir o proposito da tarefa que estd sendo solicitada,
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observando o tema, a motivacao e as instrucdes de elaboracdo do texto.

3) a leitura: é esperado que o candidato estabeleca pontos de contato com ofs) texto(s) fornecido(s)
em cada tarefa. Ele deve mostrar a relevancia desses pontos para o seu projeto de escrita e ndo
simplesmente reproduzir o(s) texto(s) ou partes do(s) mesmo(s) em forma de colagem.

4) a articulacao escrita: os textos produzidos pelo candidato devem propiciar uma leitura fluida e
envolvente, mostrando uma articulagao sintatico-semantica ancorada no emprego adequado de
elementos coesivos e de outros recursos necessarios a organizacao dos enunciados. O candidato
também deve demonstrar ter habilidade na selecdo de itens lexicais apropriados ao estilo dos
géneros solicitados e no emprego de regras gramaticais e ortograficas que atendem a modalidade
culta da lingua.

PROVA DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA
PORTUGUESA

LINGUA PORTUGUESA

A prova de Lingua Portuguesa do Vestibular Unicamp procura avaliar a capacidade do candidato
em analisar a forma e o sentido das estruturas linguisticas, bem como se ele é capaz de perceber a
adequacao dessas estruturas a diferentes normas de uso, entre as quais se inclui a chamada norma-
padréo.

Pressupde-se que a andlise descontextualizada de frases e palavras ou a simples memorizacdo
de regras sobre o que se considera certo ou errado no uso linguistico nao revela se o candidato
consegue lidar produtivamente com os fatos da linguagem oral e escrita. Para ter sucesso no exercicio
de profissdes dentro das mais diferentes areas de conhecimento, é necessario saber reconhecer e
empregar os mais variados recursos de expressao oferecidos pela lingua, sem perder de vista a
pluralidade de normas que caracteriza as variedades do portugués.

O vestibulando deverd, portanto, demonstrar ser capaz de analisar a lingua em suas diversas
modalidades, identificando recursos elaborados em diferentes niveis (fonolégico, morfoldgico,
sintdtico, semantico, lexical) na organizacdo de enunciados e na composicao de textos. O
desenvolvimento dessa analise pressupoe:

1. Leitura

O vestibulando deveré ler (interpretar) textos redigidos em portugués e ser capaz de reconhecer
marcas linguisticas que permitem caracterizar um determinado texto como dissertativo, narrativo,
poético, técnico, politico, religioso, cientifico, jornalistico, comercial etc., depreendendo os efeitos
desencadeados por essas marcas.

2. Formulacao escrita

Na sua escrita, o candidato deverd demonstrar consisténcia argumentativa e dominio de recursos
que sirvam a clara exposicao de ideias, através de descricoes, explicacdes, andlises, comentarios,
exemplificagdes, justificativas, comparacoes, sugestoes etc. Espera-se que, ao elaborar um resumo,
o candidato seja capaz de selecionar as informacdes relevantes e organiza-las de acordo com a sua
importancia dentro de um texto, bem como conhecer formas alternativas de expressao necessarias
a elaboracao de uma paréfrase.

3. Observacao de fatos e dados da lingua

O candidato deve ser capaz de analisar fatos relacionados a forma e ao sentido das estruturas
linguisticas, reconhecendo elementos lexicais, gramaticais e semanticos que entram em jogo na
constituicdo dos enunciados. Também deve ser capaz de caracterizar essas estruturas quanto a sua
maior ou menor adequacao a diferentes normas linguisticas e dinamicas de interlocucao.

LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA

Considerando-se que é possivel acessar, por meio da literatura, um tipo especifico de experiéncia
acumulada numa cultura, espera-se que o candidato tenha tido contato com textos narrativos,
liricos e draméticos em lingua portuguesa.

Embora o texto literario se preste, por sua prépria natureza, a multiplas leituras e interpretagoes,
que dependem em parte das circunstancias histérico-sociais e dos objetivos do leitor, ha sempre um
nucleo de leituras possiveis que sdo delimitadas pelo proprio texto e constituem a base para qualquer
interpretacao posterior. No Vestibular Unicamp, essas leituras sao usadas como parametro para
elaborar as questoes e avaliar o candidato quanto ao conhecimento de uma parte representativa
de textos literarios em lingua portuguesa. N&o se espera que o candidato tenha tido contato com
anélises literarias especializadas, que, embora adequadas no contexto académico e critico, escapam
as expectativas em relagao a sua formacao no ambito do ensino médio.

RELACAO DE LIVROS

Para o exame Vestibular Nacional Unicamp 2012, sera exigida a leitura prévia e completa do texto
integral das seguintes obras:

Auto da barca do inferno, Gil Vicente

Memodrias de um sargento de Milicias, Manuel Anténio de Almeida
Iracema, José de Alencar

Dom Casmurro, Machado de Assis

O cortico, Aluisio Azevedo

A cidade e as serras, Eca de Queirds

Vidas secas, Graciliano Ramos

Capitaes da areia, Jorge Amado

Antologia poética (com base na 27 ed. aumentada), Vinicius de Moraes

(UNICAMP 2012, 2011, p.29-30).
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O trecho do manual que objetiva apresentar a prova de redacdo esta no capitulo “Saiba
o que estudar” (UNICAMP 2012, 2011, p.29-30), no qual se explica ao candidato como lidar
com as diferentes provas.

Anunciam-se as caracteristicas das propostas (trés, em sua totalidade) — existéncia de
um ou mais texto(s)-base; instru¢des que indicam interlocutores, propdsito e género textual —,
assim como o intento de ambas as propostas: “avaliar a habilidade do candidato no emprego de
recursos que sdo necessarios a producdo de textos pertencentes a diferentes géneros
discursivos” (UNICAMP 2012, 2011, p.29).

Ademais, esse manual aponta 0 que se considera um texto “bem sucedido em seus

99, ¢

propositos”: “o autor deve ter uma experiéncia de leitura e delinear um projeto em fungao de
um ou mais objetivos especificos, que deverdo ser atingidos por meio da formulacao escrita”
(UNICAMP 2012, 2011, p.29).

Completando a apresentacdo das caracteristicas das propostas, 0 manual retoma o
conteddo ja afirmado, de modo didatico:

1) ao género e a interlocucdo: o texto elaborado pelo candidato em cada uma
das tarefas deve ser representativo do género solicitado e considerar 0s
interlocutores nele implicados.

2) ao propdsito: o candidato deve cumprir o propdsito da tarefa que esta sendo
solicitada, observando o tema, a motivacdo e as instrucbes de elaboracdo do
texto.

3) a leitura: é esperado que o candidato estabelega pontos de contato com o(s)
texto(s) fornecido(s) em cada tarefa. Ele deve mostrar a relevancia desses
pontos para 0 seu projeto de escrita e ndo simplesmente reproduzir o(s)
texto(s) ou partes do(s) mesmo(s) em forma de colagem.

4) a articulacdo escrita: os textos produzidos pelo candidato devem propiciar
uma leitura fluida e envolvente, mostrando uma articulagdo
sintatico-semantica ancorada no emprego adequado de elementos coesivos e
de outros recursos necessarios a organizacdo dos enunciados. O candidato
também deve demonstrar ter habilidade na selecdo de itens lexicais
apropriados ao estilo dos géneros solicitados e no emprego de regras
gramaticais e ortograficas que atendem a modalidade culta da lingua
(UNICAMP 2012, 2011, p.29-30).

3.1.3.2 Unicamp-2013

Observemos as duas>® propostas presentes no vestibular de 2013.

33 Vale lembrar que, exatamente a partir de 2013, a prova de redacio apresentada pela Unicamp passou a exigir
dos candidatos a realizacdo de dois textos. Em 2012, solicitou-se do vestibulando a realizacdo de trés textos
distintos.
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Texto 1
Observemos, inicialmente, a primeira proposta de redacdo do vestibular de 2013, em
prova realizada no dia 11 de novembro de 2012.

ORTERRIE
TEXTO 1

Imagine-se como um estudante de ensino médio de uma escola que organizarda um painel sobre
caracteristicas psicolégicas e suas implicagdes no plano individual e na vida em sociedade. Nesse painel,
destinado a comunidade escolar, cada texto reproduzido sera antecedido por um resumo. Vocé ficou
responsavel por elaborar o resumo que apresentara a matéria transcrita abaixo, extraida de uma revista de
divulgacéao cientifica. Nesse resumo vocé devera:

e apresentar o ponto de vista expresso no texto, a respeito da importancia do pessimismo em
oposicdo ao otimismo, relacionando esse ponto de vista aos argumentos centrais que o
sustentam.

Atencdo: uma vez que a matéria serd reproduzida integralmente, seu texto deve ser construido sem copiar
enunciados da matéria.

PESSIMISMO

Para comegar, precisamos de pessimistas por perto. Como diz o psicdlogo americano Martin Seligman: “Os visionarios,
os planejadores, os desenvolvedores, todos eles precisam sonhar com coisas que ainda ndo existem, explorar fronteiras. Mas,
se todas as pessoas forem otimistas, sera um desastre”, afirma. Qualquer empresa precisa de figuras que joguem a dura
realidade sobre os otimistas: tesoureiros, vice-presidentes financeiros, engenheiros de seguranga...

Esse realismo é coisa pequena se comparado com o pessimismo do filésofo aleméo Arthur Schopenhauer (1788-1860).
Para ele, o otimismo é a causa de todo o sofrimento existencial. Somos movidos pela vontade — um sentimento que nos leva a
agir, assumir riscos e conquistar objetivos. Mas essa vontade é apenas uma parte de um ciclo inescapavel de desilusdes: dela
vamos ao sucesso, entdo a frustragdo — e a uma nova vontade.

Mas qual é o remédio, entdo? Se livrar das vontades e passar o resto da vida na cama sem produzir mais nada? Claro
que nao. A filosofia do alemao n&o foi produzida para ser levada ao pé da letra. Mas essa vis@o seca joga luz no outro lado da
moeda do pessimismo: 0 excesso de otimismo — propagandeado nas Ultimas décadas por toneladas de livros de autoajuda. O
segredo por tras do otimismo exacerbado, do pensamento positivo desvairado, ndo tem nada de glorioso: ele ¢ uma fonte de
ansiedade. E o que concluiram os psicélogos John Lee e Joane Wood, da Universidade de Waterloo, no Canada. Um estudo
deles mostrou que pacientes com autoestima baixa tendem a piorar ainda mais quando sdo obrigados a pensar positivamente.

Na pratica: é como se, ao repetir para si mesmo que vocé vai conseguir uma promogéo no trabalho, por exemplo, isso
s6 servisse para lembrar o quanto vocé esta distante disso. A concluséo dos pesquisadores € que o melhor caminho é entender
as razdes do seu pessimismo e ai sim tomar providéncias. E que o pior é enterrar os pensamentos negativos sob uma camada
de otimismo artificial. O filésofo britanico Roger Scruton vai além disso. Para ele, ha algo pior do que o otimismo puro e simples:
0 “otimismo inescrupuloso”. Aquelas utopias* que levam populagdes inteiras a aceitar falacias*™ e resistir a razdo. O maior
exemplo disso foi a ascensdo do nazismo — um regime terrivel, mas essencialmente otimista, tanto que deu origem a Segunda
Guerra com a certeza inabalavel da vitdria. E qual a resposta de Scruton para esse otimismo inescrupuloso? O pessimismo, que,
segundo ele, cria leis preparadas para os piores cenarios. O melhor jeito de evitar o pior, enfim, é antever o pior.

(Extraido de M. Horta, “O lado bom das coisas ruins”, em Superinteressante, S& Paulo, n° 302, margo 2012.

http://super.abril.com.br/cotidiano/lado-bom-coisas-ruins-68705.shtml. Acessado em 2/09/2012.)

* Utopia: projeto de natureza irrealizavel; ideia generosa, porém impraticavel; quimera; fantasia.

** Falacia: qualquer enunciado ou raciocinio falso que, entretanto, simula a veracidade; raciocinio verossimil, porém falso; engano; trapaca.

(PROVA UNICAMP 2013, 2012, p.1).
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Na primeira proposta da Unicamp-2013, apresenta-se um enunciado que orienta o
vestibulando a “imaginar-se” em uma situagcdo especifica de escrita. O candidato deveria
assumir a personagem de “um estudante do ensino médio de uma escola que organizard um
painel sobre caracteristicas psicoldgicas e suas implicagfes no plano individual e na vida em
sociedade” (PROVA UNICAMP 2013, 2012, p.1). Também se explicita que esse painel (0 meio
de divulgacgdo da producdo textual) seria destinado a um publico determinado: a comunidade
escolar (alunos, professores, pais de alunos etc.) e que o aluno em questdo havia ficado
responsavel por escrever o resumo (género textual a ser produzido) que antecederia a matéria
(género textual do texto-base) de uma revista de divulgacdo cientifica, a revista
Superinteressante.

Para completar a proposta, indica-se o propdsito do resumo a ser produzido: “apresentar
0 ponto de vista expresso no texto, a respeito da importancia do pessimismo em oposi¢ao ao
otimismo, relacionando esse ponto de vista aos argumentos centrais que o sustentam” (PROVA
UNICAMP 2013, 2012, p.1). Também se explicita que o texto ndo deveria apresentar citacdes
literais do texto-base.

Tal texto-base consiste em um fragmento (de subtitulo ‘“Pessimismo”) da matéria
intitulada “O lado bom das coisas ruins”. A matéria, escrita por Mauricio Horta, foi
originalmente publicada na revista Superinteressante e aborda vantagens do pessimismo.

Por fim, a proposta apresenta ao candidato um glossario, com algumas palavras

presentes na matéria que poderiam ndo ser de conhecimento do vestibulando.

Texto 2

Segue, agora, a segunda proposta de redacdo do vestibular da Unicamp-2013.
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UNICAMP
TEXTO 2

Imagine que, ao ler a matéria “Caes vao tomar uma ‘gelada’ com cerveja pet’, vocé se sente incomodado
por ndo haver nela nenhuma alusdo aos possiveis efeitos que esse tipo de produto pode ter sobre o consumo de
alcool, especialmente por adolescentes. Como leitor assiduo, vocé vem acompanhando o debate sobre o alcool
na adolescéncia e decide escrever uma carta para a segdo Leitor do jornal, criticando a matéria por ndo mencionar
o problema do aumento do consumo de alcool.

Nessa carta, dirigida aos redatores do jornal, vocé devera:

e fazer mencgdo a matéria publicada, de modo que mesmo quem n&o a tenha lido entenda a
importancia da critica que vocé faz;

e fundamentar a sua critica com dados apresentados na matéria “Vergonha Nacional”,
reproduzidos adiante.

Atencao: ao assinar a carta, use apenas as iniciais do remetente.

Caes vao tomar uma “gelada” com cerveja pet
Produto feito especialmente para cachorros chega ao mercado nacional em agosto

Nada é melhor que uma cervejinha depois de um dia de Desenvolvida pelo centro de tecnologia e formagéo de

céo.

Agora eles, os caes, também vao poder fazer jus a essa
maxima. No més de agosto chega ao mercado a Dog Beer,
cerveja criada especialmente para os amigos de quatro patas.
“Quem tem bicho de estimagao gosta de dividir o prazer até
na hora de comer e beber”, aposta o empresario M. M., 47,
dono da marca.

Para comemorar a final da Libertadores, a executiva A.
P. C., 40, corintiana roxa, quis inserir Manolito, seu labrador,
na festa.

“Ele tomou tudo. A cerveja é docinha, com fundinho de
carne”, descreve.

Uniformizado, Manolito ndo s6 bebeu a gelada durante
0 jogo contra o Boca Juniors como latiu sem parar até o fim
da partida.

cervejeiros do Senai, no Rio de Janeiro, a bebida canina &
feita @ base de malte e exirato de carne; ndo tem alcool,
lipulo, nem géas carbonico.

O dono da empresa promete uma linha completa de
“petiscos liquidos”, que inclui suco, vinho e champanhe.

A lista de produtos humanos em versdes animais néo
para de crescer.

J4 existem molhos, tempero para ragéo e até paté.

O sorvete Ice Pet € uma boa opgédo para o verdo. A
sobremesa tem menos lactose, ndo tem gorduras nem
agucar.

(Adaptado de Ricardo Bunduky, Folha de S&o Paulo, Sdo Paulo, 22
julh.2012, Cotidiano 3 p.)

Vergonha Nacional

As décadas de descumprimento da lei (...) contribuiram para que os adultos se habituassem a ver o consumo de bebidas entre adolescentes
como “mal menor”, comparado aos perigos do mundo. (...) Um estudo publicado pela revista Drugs and Alcohol Dependence ouviu 15.000 jovens
nas 27 capitais brasileiras. O cenario que emerge do estudo é alarmante. Ao longo de um ano, um em cada trés jovens brasileiros de 14 a 17
anos se embebedou ao menos uma vez. Em 54% dos casos mais recentes, isso ocorreu na sua casa ou na de amigos ou parentes. Os nimeros
confirmam também a leniéncia com que os adultos encaram a transgressao. Em 17% dos episddios, os menores estavam acompanhados dos
proprios pais ou de tios.

Resultados da pesquisa realizada com 15.000 jovens de 14 a 17 anos nas 27 capitais brasileiras

Quantas vezes se embebedou Onde ficou embriagado Com quem bebeu
(na tltima vez em que bebeu) (na Gltima vez em que bebeu)
Nenhuma vez 12% Bar 35% Amigos 50%
Uma vez na vida 35% Casa de amigos 30% Irm&os e primos 26%
Ao menos uma vez no Ultimo 30 Casa de parentes 13% Pais ou tios 17%
0

ano Prépria casa 1% Namorado 5%
Ao menos uma vez no Ultimo 21% Festas ou praia 1% Sozinho 2%
més

(Adaplado de Revista Veja, Editora Abril, Sao Paulo, n° 28, 11 julh. 2012, p. 81-82.)

(PROVA UNICAMP 2013, 2012, p.2).

A segunda proposta da Unicamp-2013 tem inicio com a apresentacdo de uma situacdo

especifica de producédo textual: um individuo teria se incomodado ao ler a matéria (um dos
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textos-base) “Caes vao tomar uma ‘gelada’ com cerveja pet”, adaptada do texto original de
Ricardo Bunduky, publicado no jornal Folha de S.Paulo de 22 de julho de 2012. O inc6modo
adviria do fato de, na reportagem, ndo haver nenhuma mengao “aos possiveis efeitos que esse
tipo de produto pode ter sobre o consumo de alcool, especialmente por adolescentes” (PROVA
UNICAMP 2013, 2012, p.2).

A personagem a ser assumida pelo candidato é esse individuo incomodado com a
publicagao; esse sujeito seria um “leitor assiduo” (do jornal em questdo ou de jornais, em geral)
que “vem acompanhando o debate sobre o [consumo de] alcool na adolescéncia”. Esse
individuo escreveria uma carta (género textual a ser produzido) a se¢ao Leitor, com o propdésito
de criticar a matéria, que ndo teria mencionado o “problema do aumento do consumo do alcool”
(PROVA UNICAMP 2013, 2012, p.2).

A carta deveria, de acordo com a proposta, ser dirigida aos leitores do jornal, e teria dois
propositos, assim explicitados na proposta: o autor da carta deveria mencionar a matéria
publicada, para que todos (até mesmo os individuos que ndo tivessem lido a matéria original)
pudessem compreender a carta e a importancia da critica realizada; o autor da carta deveria
apresentar dados presentes em outra matéria (0 também texto-base “Vergonha nacional”), a fim
de dar fundamento argumentativo a sua critica.

Por fim, a proposta explicita ao vestibulando que ele ndo poderia identificar-se, na
assinatura da carta; em lugar de assinar com seu nome, o candidato deveria finalizar a carta
apenas com suas iniciais (como comumente ocorre em vestibulares, para se ocultar a identidade
do vestibulando).

A fim de completar a apresentacdo de todo o material disponibilizado ao vestibulando,
vale apontarmos que, no Manual do Candidato da Unicamp-2013, observam-se quase as
mesmas informacdes presentes no manual do ano anterior. Apenas nos chamou aten¢do um
elemento que surgiu pela primeira vez neste manual, e que nos serad relevante, em nossas

ponderacBes. Observemos.
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Apresentacao

Redacao

O Vestibular Nacional Unicamp se estrutura em quatro grandes eixos curriculares: a) lingua
portuguesa e estrangeira, b) matemética, c) ciéncias humanas, humanidades e artes e d) ciéncias
da natureza. As questdes apresentam questoes que solicitam do candidato a integracao dos
conceitos, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos e da informacéo correspondentes
as diversas areas do conhecimento, dentro dos parametros e do contexto da educacéo basica. Além
disso, o Vestibular Unicamp também avalia a capacidade analitica e de abstracao dos candidatos,
propondo como foco, a capacidade de utilizar o conhecimento de forma integrada para a solugao
de problemas em diversos niveis de abstracdo, desde aplicacbes a questées do cotidiano até os
problemas relacionados com a estrutura do conhecimento nas diversas disciplinas.

A prova de primeira fase é formada por duas partes: Redacdo (em que o candidato deve elaborar
dois textos) e 48 questoes de multipla escolha. As questdes de multipla escolha da prova de primeira
fase avaliam, de maneira preliminar, os eixos de matemética, ciéncias humanas, humanidades e
artes e ciéncias da natureza. A Redagao avalia leitura e escrita em lingua portuguesa.

Na segunda fase, os candidatos sdo avaliados nos demais componentes do eixo de linguas e
literaturas, incluindo lingua estrangeira e de forma mais aprofundada nos outros eixos curriculares
do vestibular. As provas de segunda fase sao realizadas em trés dias consecutivos, sendo: a) prova
de Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa e prova de Matemética, no primeiro dia; b)
prova de Ciéncias Humanas e Artes e prova de Lingua Inglesa, no segundo dia; c) prova de Ciéncias
da Natureza, no terceiro dia.

PROVAS DE REDAGAO E DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE
LINGUA PORTUGUESA

INTRODUCAO

A prova de Redacdo da primeira fase e a prova de Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua
Portuguesa da segunda fase sdo elaboradas para avaliar algumas caracteristicas que a Universidade
espera encontrar em seus alunos. Entre essas caracteristicas, estd a capacidade de expressar-se
com clareza, organizar ideias, analisar fatos e dados, sustentar argumentacdes, interpretar textos
de diferentes géneros, formular hipoteses e estabelecer relagoes. Em seu conjunto, o objetivo de
ambas as provas € avaliar se o candidato consegue identificar, analisar e empregar os mais variados
recursos de expressao linguistica, bem como se conhece alguns dos elementos mais representativos
das literaturas em lingua portuguesa.

A PROVA DE REDACAO

A prova de Redacdo, composta de duas tarefas obrigatorias, busca avaliar a habilidade do candidato
no emprego de recursos que sao necessarios a producao de textos pertencentes a diferentes
géneros discursivos. Cada tarefa é acompanhada de um ou mais textos que irao subsidiar o seu
desenvolvimento, além de instrucdes que indicardo os interlocutores envolvidos, bem como o
género e o proposito do texto a ser elaborado pelo candidato.

A prova procura, desta forma, reproduzir o funcionamento do discurso no mundo real. Para que um
texto seja bem sucedido em seus propésitos, o autor deve ter uma experiéncia de leitura e delinear
um projeto em funcdo de um ou mais objetivos especificos, que deverao ser atingidos por meio da
formulacao escrita. A avaliagdo dos textos produzidos levara em conta as condigoes propostas na
atividade: as propriedades do género, os participantes da interlocucao, o proposito (tendo em vista
o tema, a motivagao e as instrugdes), a leitura e a articulagao entre as partes do texto.

Assim, o candidato deve, no desenvolvimento das duas tarefas, atender a requerimentos
relacionados:

1) ao género e a interlocucao: o texto elaborado pelo candidato em cada uma das tarefas deve ser
representativo do género solicitado e considerar os interlocutores nele implicados.

2) ao propésito: o candidato deve cumprir o proposito da tarefa que estd sendo solicitada,
observando o tema, a motivagao e as instrucoes de elaboracao do texto.

3) a leitura: é esperado que o candidato estabeleca pontos de contato com ofs) texto(s) fornecido(s)
em cada tarefa. Ele deve mostrar a relevancia desses pontos para o seu projeto de escrita e nao
simplesmente reproduzir os) texto(s) ou partes do(s) mesmo(s) em forma de colagem.

4) a articulagao escrita: os textos produzidos pelo candidato devem propiciar uma leitura fluida e
envolvente, mostrando uma articulagdo sintatico-semantica ancorada no emprego adequado de
elementos coesivos e de outros recursos necessarios a organizacao dos enunciados. O candidato
também deve demonstrar ter habilidade na selecdo de itens lexicais apropriados ao estilo dos
géneros solicitados e no emprego de regras gramaticais e ortograficas que atendem a modalidade
culta da lingua.

Saiba o que Estudar 29

(UNICAMP 2013, 2012, p.29).
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Pode-se perceber que, na apresentacdo da prova de redagédo, afirma-se que “A prova
procura [...] reproduzir o funcionamento do discurso no mundo real” (UNICAMP 2013, 2012,
p.29). Esse elemento serd importante em nossas analises que estao por vir.

3.1.3.3 Unicamp-2014

Observemos as duas propostas de redacao do vestibular da Unicamp de 2014.

Texto 1
A seguir, a primeira proposta de redagdo do vestibular de 2014, em prova realizada no
dia 10 de novembro de 2013.



TEXTO 1

Vocé e um grupo de colegas ganharam um concurso que vai financiar a realizagao de uma
oficina cultural na sua escola.

Apos o desenvolvimento do projeto, vocé, como membro do grupo, ficou responsavel por escrever
um relatdrio sobre as atividades realizadas na oficina, informando o que foi feito. O relatério
sera avaliado por uma comissdao composta por professores da escola. A aprovagao do
relatério permitird que vocé e seu grupo voltem a concorrer ao prémio no ano seguinte.

O relatorio devera contemplar a apresentacdo do projeto (publico-alvo, objetivos e justificativa), o
relato das atividades desenvolvidas e comentario(s) sobre os impactos das atividades na
comunidade.

Na abertura do concurso, os grupos concorrentes receberam o seguinte texto de orientacdo geral:

As Oficinas Culturais sdo espagos que procuram oferecer
aos interessados atividades gratuitas, especialmente as
de carater pratico, com o objetivo de proporcionar
oportunidades de aquisicdo de novos conhecimentos e
novas vivéncias, de experimentacido e de contato com os
mais diversos tipos de linguagens, técnicas e ideias. As
Oficinas Culturais atuam nas areas de artes plasticas,
cinema, circo, cultura geral, dancga, design, folclore,
fotografia, histéria em quadrinhos, literatura, meio
ambiente, multimidia, musica, Opera, radio, teatro e
video.

O publico a ser atingido depende do objetivo de cada
atividade, podendo variar do iniciante ao profissional. As
Oficinas Culturais visam a formagéo cultural e ndo a
educagdo formal do cidaddo. Pretendem mostrar
caminhos, sugerir ideias, ampliar o campo de vis&o.

(Adaptado de Oficina Cultural Regional Sérgio Buarque de Holanda. Disponivel em
http://www.guiasaocarlos.com.br/oficina_cultural/conceito.asp. Acessado em 07/10/2013.)

(PROVA UNICAMP 2014, 2013, p.1).
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Essa proposta apresenta um enunciado que, de modo ligeiramente diferente dos
enunciados do ano anterior (que orientavam o candidato a “imaginar-se” em uma situacdo),
expde uma situacdo especifica de producdo textual.

Nessa primeira proposta do ano de 2014, anuncia-se a situagdo em que o autor do texto,
juntamente com um grupo de colegas, ganhou “um concurso que vai financiar a realizagdo de
uma oficina cultural na sua escola” (PROVA UNICAMP 2014, 2013, p.1). A personagem a ser
assumida, portanto, € um jovem estudante de escola. Mais: segundo a situacdo apresentada, a
personagem faz parte de um grupo que desenvolveu um projeto de oficina e que, em nome desse
grupo, “ficou responsavel por escrever um relatério [género textual a ser produzido] sobre as
atividades realizadas na oficina, informando o que foi feito” (PROVA UNICAMP 2014, 2013,
p.1). A intengdo da formulacdo do relatério é ser avaliado por uma comisséo (formada por
professores da escola) para, assim, o grupo poder voltar a concorrer ao prémio. A proposta de
redacdo também explicita o contetido do texto: no relatorio, deve constar “a apresentacdo do
projeto (publico-alvo, objetivos e justificativa), o relato das atividades desenvolvidas e
comentario(s) sobre os impactos das atividades na comunidade” (PROVA UNICAMP 2014,
2013, p.1).

Acompanhando a proposta, oferece-se ao candidato, como texto-base, um “texto de
orientagdo geral”, no qual se encontram explicagdes sobre o que sdo oficinas culturais. Segundo
o0 texto explicativo, que auxilia o vestibulando a compreender o relatério a ser elaborado,
oficinas culturais oferecem atividades gratuitas e tém carater pratico: ndo tém o objetivo de
alinhar-se a educacdo formal, e sim de ampliar a formacdo cultural, tém “o objetivo de
proporcionar oportunidades de aquisicdo de novos conhecimentos e novas vivéncias, de
experimentacdo e de contato com os mais diversos tipos de linguagens, técnicas e ideias”. Ou
seja, tém a intengdo de “mostrar caminhos, sugerir ideias, ampliar o campo de visdo” (PROVA

UNICAMP 2014, 2013, p.1).

Texto 2

A seqguir, a segunda proposta de redacdo do vestibular da Unicamp de 2014.
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DIk

TEXTO 2

Em virtude dos problemas de transito, uma associagdo de moradores de uma grande cidade se
mobilizou, buscou informagdes em textos e documentos variados e optou por elaborar uma carta
aberta. Vocé, como membro da associagado, ficou responsavel por redigir a carta a ser
divulgada nas redes sociais. Essa carta tem o objetivo de reivindicar, junto as autoridades
municipais, agées consistentes para a melhoria da mobilidade urbana na sua cidade. Para
estruturar a sua argumentacao, utilize também informagdes apresentadas nos trechos abaixo, que
foram lidos pelos membros da associagéo.

Atencdo: assine a carta usando apenas as iniciais do remetente.

1

“A boa cidade, do ponto de vista da mobilidade, € a que possui mais opgdes”, explica o planejador
urbano Jeff Risom, do escritério dinamarqués Gehl Architects. E Londres esta entre os melhores
exemplos praticos dessa ideia aplicada as grandes metropoles.

A capital inglesa adotou o pedagio urbano em 2003, diminuindo o numero de automdveis em
circulagdo e gerando uma receita anual que passou a ser reaplicada em melhorias no seu ja
consolidado sistema de transporte publico. Com menos carros e com a reducgdo da velocidade
maxima permitida, as ruas tornaram-se mais seguras para que fossem adotadas politicas que
priorizassem a bicicleta como meio de transporte. Em 2010, Londres importou o0 modelo criado em
2005 em Lyon, na Franga, de bikes publicas de aluguel. Em paralelo, comegou a construir uma
rede de ciclovias e determinou que as faixas de énibus fossem compartilhadas com ciclistas, com
um programa de educagao massiva dos motoristas de coletivos. Percorrer as ruas usando o meio
de transporte mais conveniente — € ndo sempre o mesmo — ajuda a resolver o problema do
transito e ainda contribui com a saude e a qualidade de vida das pessoas.

(Natalia Garcia, 8 iniciativas urbanas inspiradoras, em Red Report, fev. 2013, p. 63. Disponivel em
http://cidadesparapessoas.com/2013/06/29/pedalando-por-cidades-inspiradorass/. Acessado em 06/09/2013.)

Il
Mas, afinal, qual € o custo da morosidade dos deslocamentos urbanos na regido metropolitana de
Séo Paulo? N&o é muito dificil fazer um célculo aproximado.
Podemos aceitar como tempo normal, com muita boa vontade, uma hora diaria. Assim, o tempo
médio perdido com os congestionamentos em S&o Paulo é superior a uma hora por dia. Sendo a
jornada de trabalho igual a oito horas, € facil verificar que o tempo perdido € de cerca de 12,5% da
jornada de trabalho. O valor monetario do tempo perdido é de R$ 62,5 bilhdes por ano.
Esse é o custo social anual da lentid&o do trénsito em Sao Paulo.

(Adaptado de André Franco Montoro Filho, O custo da (falta de) mobilidade urbana, Folha de Sdo Paulo, Caderno
Opinido, Séo Paulo, 04 ago. 2013. Disponivel em http://www1.folha.uol.com.br/opiniao/2013/08/1321280-andre-franco-
montoro-filho-o-custo-da-falta-de-mobilidade-urbana.shtml. Acessado em 09/09/2013.)

1]

Torna-se cada vez mais evidente que ndo ha como escapar da progressiva limitagéo das viagens
motorizadas, seja aproximando os locais de moradia dos locais de trabalho ou de acesso aos
servigos essenciais, seja ampliando o modo coletivo e os meios ndo motorizados de transporte.
Evidentemente que ndo se pode reconstruir as cidades, porém sao possiveis e necessarias a
formagdo e a consolidagdo de novas centralidades urbanas, com a descentralizagcédo de
equipamentos sociais, a informatizagéo e descentralizag@o de servigos publicos e, sobretudo, com
a ocupagéo dos vazios urbanos, modificando-se, assim, os fatores geradores de viagens e
diminuindo-se as necessidades de deslocamentos, principalmente motorizados.

(BRASIL. Ministério das Cidades. Caderno para a Elaboragdo de Plano Diretor de Transporte e da Mobilidade.
Secretaria Nacional de Transportes e de Mobilidade Urbana [SeMob], 2007, p. 22-23. Disponivel em
http://www.antp.org.br/_5dotSystem/download/dcmDocument/2013/03/21/79121770-A746-45A0-BD32-850391F983B
5.pdf. Acessado em 06/09/2013.)

(PROVA UNICAMP 2014, 2013, p.2).

Nessa proposta, novamente apresenta-se uma situacdo especifica de produgéo textual:

uma associacdo de moradores teria se organizado a fim de lidar com os problemas de trénsito
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existentes na grande cidade em que habitam. Apos terem buscado informagdes em “textos e
documentos variados” (os textos-base oferecidos ao candidato), esses moradores teriam
decidido elaborar uma carta aberta (género textual a ser formulado), que deveria ser divulgada
em redes sociais, dirigida as autoridades municipais. A carta tem o objetivo de “reivindicar [...]
acOes consistentes para a melhoria da mobilidade urbana” (PROVA UNICAMP 2014, 2013,
p.2) na cidade em questdo e o propdsito de argumentar em favor da reivindicacdo. A
personagem a ser assumida pelo vestibulando é um membro da associacdo de moradores, que
teria ficado responsavel pela redacdo da carta. A proposta também explicita que a carta deve
ser assinada pelas iniciais do remetente (para manter o sigilo com relacdo a identidade do
candidato).

A coletanea de textos apresentada ao vestibulando é formada por trés textos, de géneros
diversos.

O primeiro deles consiste na reportagem “8 iniciativas urbanas inspiradoras”, de autoria
de Natalia Garcia e publicada originalmente na revista Red Report. O segundo texto da
coleténea € o artigo de opinido, adaptado, do economista André Franco Montoro Filho; o artigo
foi publicado no caderno “Opinido” do jornal Folha de S.Paulo de 4 de agosto de 2013. O
terceiro e Ultimo texto apresentado pela proposta é o documento, formulado pelo Ministério das
Cidades, Caderno para a Elaboracéo de Plano Diretor de Transporte e da Mobilidade.

A fim de completar a apresentacdo de todo o material disponibilizado ao vestibulando,
vale apontarmos que, no Manual do Candidato da Unicamp-2014, observam-se as exatas

palavras presentes no manual do ano anterior.

3.1.3.4 Unicamp-2015

Por fim, observemos as duas propostas de redacdo do vestibular da Unicamp de 2015.

Texto 1

Segue a primeira proposta de redacao do vestibular de 2015, em prova realizada no dia
11 de janeiro de 2015.
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UNICAMP

2015

REDAGAO TEXTO 1

Vocé integra um grupo de estudos formado por estudantes universitarios. Periodicamente, cada membro
apresenta resultados de leituras realizadas sobre temas diversos. Vocé ficou responsavel por elaborar uma
sintese sobre o tema humanizagao no atendimento a saude, que devera ser escrita em registro formal. As
fontes para escrever a sintese sdo um trecho de um artigo cientifico (excerto A) e um trecho de um ensaio
(excerto B). Seu texto devera contemplar:

a) o conceito de humanizagéo no atendimento a saude;

b) o ponto de vista de cada texto sobre o conceito, assim como as principais informagdes que sustentam
esses pontos de vista;

c) as relagdes possiveis entre os dois pontos de vista.

Excerto A

A humanizagdo é vista como a capacidade de oferecer atendimento de qualidade, articulando os avangos
tecnolégicos com o bom relacionamento.

O Programa Nacional de Humanizagdo da Assisténcia Hospitalar (PNHAH) destaca a importancia da
conjugacao do bindmio "tecnologia" e "fator humano e de relacionamento”. Ha um diagnéstico sobre o divércio
entre dispor de alta tecnologia e nem sempre dispor da delicadeza do cuidado, o que desumaniza a assisténcia.
Por outro lado, reconhece-se que nao ter recursos tecnoldgicos, quando estes sdo necessarios, pode ser um
fator de estresse e conflito entre profissionais e usuarios, igualmente desumanizando o cuidado. Assim, embora
se afirme que ambos os itens constituem a qualidade do sistema, o "fator humano" é considerado o mais
estratégico pelo documento do PNHAH, que afirma:

(...) as tecnologias e os dispositivos organizacionais, sobretudo numa area como a da satde, ndo funcionam
sozinhos — sua eficacia é fortemente influenciada pela qualidade do fator humano e do relacionamento que se
estabelece entre profissionais e usuarios no processo de atendimento. (Ministério da Saude, 2000).

(Adaptado de Suely F. Deslandes, Andlise do discurso oficial sobre a humanizagdo da assisténcia hospitalar. Ciéncia &
salide coletiva. Vol. 9, n. 1, p. 9-10. Rio de Janeiro, 2004.)

Excerto B

A famosa Faculdade para Médicos e Cirurgides da Escola de Medicina da Columbia University, em Nova York,
formou recentemente um Programa de Medicina Narrativa que se ocupa daquilo que veio a se chamar “ética
narrativa”. Ele foi organizado em resposta a percepgéo recrudescente do sofrimento — e até das mortes — que
podia ser atribuido parcial ou totalmente a atitude dos médicos de ignorarem o que os pacientes contavam
sobre suas doencgas, sobre aquilo com que tinham que lidar, sobre a sensagédo de serem negligenciados e até
mesmo abandonados. Ndo €& que os médicos ndo acompanhassem seus casos, pois eles seguiam
meticulosamente os prontuarios de seus pacientes: ritmo cardiaco, hemogramas, temperatura e resultados dos
exames especializados. Mas, para parafrasear uma das médicas comprometidas com o programa, eles
simplesmente ndo ouviam o que os pacientes lhes contavam: as histérias dos pacientes. Na sua viséo, eles
eram médicos “que se atinham aos fatos”. “Uma vida”, para citar a mesma médica, “ndo & um registro em um
prontuario”. Se um paciente esta na expectativa de um grande e répido efeito por parte de uma intervengéo ou
medicacéo e nada disso acontece, a queda ladeira abaixo tem tanto o seu lado biolégico como psiquico.

“O que é, entdo, a medicina narrativa?”, perguntei*. “Sua responsabilidade é ouvir o que o paciente tem a dizer,
e s6 depois decidir o que fazer a respeito. Afinal de contas, quem é o dono da vida, vocé ou ele?”. O programa
de medicina narrativa ja comegou a reduzir o nimero de mortes causadas por incompeténcias narrativas na
Faculdade para Médicos e Cirurgides.

*A pergunta é feita por Jerome Bruner a Rita Charon, idealizadora do Programa de Medicina Narrativa.

(Adaptado de Jerome Bruner, Fabricando histérias: direito, literatura, vida. Sdo Paulo: Letra e Voz, 2014, p. 115-116.)
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(PROVA UNICAMP 2015, 2015, p.D1).
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De modo anélogo ao que se observou nas propostas da Unicamp-2014, esta proposta,
ainda que ndo oriente o candidato a “imaginar-se” em uma posi¢do, expde uma situacao
comunicativa especifica e detalhada.

A personagem a ser assumida pelo vestibulando é de um estudante universitario,
membro de um grupo de estudos. A rotina desse grupo inclui que “Periodicamente, cada
membro apresenta resultados de leituras realizadas sobre temas diversos” (PROVA UNICAMP
2015, 2015, p.D1), sendo que chegou a vez de essa personagem realizar a sintese (género textual
a ser formulado) sobre o atual tema de discussdo: a humanizacdo no atendimento a saude. Os
textos lidos pelo grupo (textos-base oferecidos ao vestibulando) sdo de diferentes géneros: um
artigo cientifico e um ensaio. Explicita-se, também, a linguagem esperada para a
sintese — registro formal —, assim como o contetdo que deve estar presente na sintese: “a) o
conceito de humanizacdo no atendimento a saide; b) o ponto de vista de cada texto sobre o
conceito, assim como as principais informacgdes que sustentam esses pontos de vista; c) as
relagdes possiveis entre os dois pontos de vista” (PROVA UNICAMP 2015, 2015, p.D1).

O primeiro texto-base oferecido ao vestibulando é um trecho adaptado do artigo
cientifico “Analise do discurso oficial sobre a humanizagdo da assisténcia hospitalar”, de
autoria da cientista social e pesquisadora em saude publica Suely Ferreira Deslandes. O artigo
foi publicado na revista Ciéncia & saude coletiva, no ano de 2004.

O segundo texto-base, como a propria proposta anunciou, € um ensaio. O texto,
adaptado do livro Fabricando historias: direito, literatura, vida, é de autoria do psicologo

estadunidense Jerome Bruner.

Texto 2

Segue, agora, a segunda proposta de redacao do vestibular de 2015.
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REDACAO TEXTO 2
Em busca de solugdes para os inimeros incidentes de violéncia ocorridos na escola em que estudam, um grupo
de alunos, inspirados pela matéria “Conversar para resolver conflitos”, resolveu fazer uma primeira reuniéo para
discutir o assunto. Vocé ficou responsavel pela elaboragédo da carta-convite dessa reunido, a ser enderecada
pelo grupo a comunidade escolar — alunos, professores, pais, gestores e funcionarios.

A carta devera convencer os membros da comunidade escolar a participarem da reuniao, justificando a
importancia desse espago para a discussdo de agdes concretas de enfrentamento do problema da violéncia na
escola. Utilize as informagdes da matéria abaixo para construir seus argumentos e mostrar possibilidades
de solugao.

Lembre-se de que o grupo devera assinar a carta e também informar o dia, o horario e o local da reunido.

Conversar para resolver conflitos.
Quando a escuta e o dialogo sao as regras, surgem solugdes pacificas para as brigas.

Alunos que brigam com colegas, professores que
desrespeitam funcionarios, pais que ofendem os
diretores. Casos de violéncia na escola n&o faltam. A
pesquisa O Que Pensam os Jovens de Baixa Renda
sobre a Escola, realizada pelo Centro Brasileiro de
Anadlise e Planejamento (Cebrap) sob encomenda da
Fundacéo Victor Civita (FVC), ambos de Sao Paulo,
revelou que 11% dos estudantes se envolveram em
conflitos com seus pares nos Ultimos seis meses e
pouco mais de 8% com professores, coordenadores e
diretores. Poucas escolas refletem sobre essas
situacdes e elaboram estratégias para construir uma
cultura da paz. A maioria aplica puni¢cées que, em vez
de acabarem com o enfrentamento, estimulam esse
tipo de atitude e tiram dos jovens a autonomia para
resolver problemas.

Segundo Telma Vinha, professora de Psicologia
Educacional da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp) e colunista da revista NOVA ESCOLA,
implementar um projeto institucional de mediagdo de
conflitos € fundamental para implantar espagos de
didlogo sobre a qualidade das relagbes e os
problemas de convivéncia e propor maneiras nao
violentas de resolvé-los. Assim, os proprios envolvidos
em uma briga podem chegar a uma solucao pacifica.
Por essa razdo, é importante que, ao longo do
processo de implantagdo, alunos, professores,
gestores e funcionarios sejam capacitados para atuar
como mediadores. Esses, por sua vez, precisam ter
algumas habilidades como saber se colocar no lugar
do outro, manter a imparcialidade, ter cuidado com as
palavras e se dispor a escutar.

O projeto inclui a realizagdo de um levantamento
sobre a natureza dos confltos e um trabalho
preventivo para evitar a agressdo como resposta para
essas situagdes. Além disso, ao sensibilizar os
professores e funcionarios, é possivel identificar as
violéncias sofridas pelos diferentes segmentos e atuar
para acabar com elas.

Pessoas capacitadas atuam em encontros
individuais e coletivos

Ha duas formas principais de a mediagdo acontecer,
segundo explica Livia Maria Silva Licciardi,
doutoranda em Psicologia Educacional,
Desenvolvimento Humano e Educagdo pela
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). A

primeira € quando ha duas partes envolvidas. Nesse
caso, ambos os lados se apresentam ou sdo
chamados para conversar com os mediadores -
normalmente eles atuam em dupla para que a
imparcialidade no encaminhamento do caso seja
garantida - em uma sala reservada para esse fim. Eles
ouvem as diversas versdes, dirigem a conversa para
tentar fazer com que todos entendam os sentimentos
colocados em jogo e ajudam na resolugdo do
episodio, deixando que os envolvidos proponham
caminhos para a deciséo final.

A segunda forma é utilizada quando acontece um
problema coletivo - um aluno é excluido pela turma,
por exemplo. Diante disso, o ideal € organizar
mediacGes coletivas, como uma assembleia. Nelas,
um gestor ou um professor pauta o encontro e conduz
a discussdo, sem expor a vitima nem os agressores.
"O objetivo é fazer com que todos falem, escutem e
proponham saidas para o impasse. Assim, a solugédo
deixa de ser punitiva e passa a ser formativa, levando
a corresponsabilizagdo pelos resultados”, diz Ana
Lucia Catdo, mestre em Psicologia Social pela
Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo (PUC-
SP). Ela ressalta que o debate é enriquecido quando
se usam outros recursos: filmes, pecas de teatro e
musicas ajudam na contextualizagdo e compreenséo
do problema.

No Colégio Estadual Federal (CEF) 602, no Recanto
das Emas, subdistrito de Brasilia, o Projeto Estudar
em Paz, realizado desde 2011 em parceria com o
Nucleo de Estudos para a Paz e os Direitos Humanos
da Universidade de Brasilia (NEP/UnB), tem 16 alunos
mediadores formados e outros 30 sendo capacitados.
A instituicdo conta ainda com 28 professores
habilitados e desde o comego deste ano o projeto faz
parte da formacéo continuada. "Os casos de violéncia
diminuiram. Recebo menos alunos na minha sala e as
depredacgées do patriménio praticamente deixaram de
existir. Ao virarem protagonistas das decisdes, os
estudantes passam a se responsabilizar por suas
atitudes”, conta Silvani dos Santos, diretora. (...)
"Essas propostas trazem um retorno muito grande
para as instituicbes, que conseguem resultados
satisfatérios. E  preciso, porém, planeja-las
criteriosamente”, afirma Suzana Menin, professora da
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
(Unesp).

(Adaptado de Karina Padial, Conversar para resolver. Gestdo Escolar. Sdo Paulo, n°. 27, ago/set 2013.
http://gestaoescolar.abril.com.br/formacao/conversar-resolver-conflitos-brigas-dialogo-762845 .shtml?page=1. Acessado em
02/10/2014.)
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(PROVA UNICAMP 2015, 2015, p.D5).
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Nessa segunda proposta, assim como ocorre na primeira, apresenta-se uma situagao

especifica de producdo textual: com vistas & busca por solugdes para 0os muitos casos de
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violéncia acontecidos na escola na qual estudam, alguns discentes acham por bem realizar uma
reunido com toda a comunidade escolar — “alunos, professores, pais, gestores e funcionarios”.
A personagem a ser assumida pelo vestibulando é de um dos estudantes desse grupo de alunos,
estudante esse que ficou responsavel por escrever a carta-convite (género textual a ser
produzido), assinada pelo grupo e enderecada a comunidade escolar. O propdsito da carta é
“convencer os membros da comunidade escolar a participarem da reunido, justificando a
importancia desse espaco para a discussdo de acdes concretas de enfrentamento do problema
da violéncia na escola” (PROVA UNICAMP 2015, 2015, p.D5). Também € obrigatdrio haver,
na carta, os dados da reunido: dia, horario e local.

O texto-base oferecido ao vestibulando € a matéria “Conversar para resolver conflitos”,
de autoria de Karina Padial, publicada na revista Gestdo Escolar, de agosto/setembro de 2013.
Esse texto faz parte da situacdo comunicativa definida: a matéria teria inspirado o grupo a
promover a reunido com todos os membros da comunidade de sua escola.

O espaco fornecido ao candidato, em cada uma das propostas, é de 24 linhas.

UNICAMP

2015

TEXTO 1

D3

(PROVA UNICAMP 2015, 2015, p.D3).
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UNICAMP

2015

TEXTO 2

D7

(PROVA UNICAMP 2015, 2015, p.D7).

Com a finalidade de completarmos a apresentacdo do material disponibilizado ao
vestibulando, observamos os trechos que diziam respeito a prova de redacdo, no Manual do
Candidato da Unicamp-2015.

Novamente, o trecho do manual que aborda as caracteristicas da prova de redacao
encontra-se no capitulo “Saiba o que estudar” (UNICAMP 2015, 2014, p.30-31). Com excec¢ao
de um pequeno trecho (“[...] tendo em vista o tema, a situacdo de interacdo proposta e as
instrugdes [...]”), em lugar de “[...] tendo em vista o tema, a motivagdo e as instrugoes [...]”
(UNICAMP 2012, 2011, p.30), encontram-se as mesmas palavras presentes no manual do ano
anterior.

Também ha, em seguida, a explicitacdo didatica daquilo que se observaria nos textos
dos candidatos, com pequenas diferengas com relagdo ao manual da Unicamp-2014 (em lugar

de “[...] ao género e a interlocugdo [...]” ¢ “[...] observando o tema, a motivacao e as instrucdes
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de elaboragdo do texto”, observa-se “[...] a0 género [...]” ¢ “[...] observando o tema, a Situacao

de interacé@o proposta e as instrugdes de elaboragdo do texto” [UNICAMP 2012, 2011, p.30]).

3.2 AS COMPARACOES E AS PONDERACOES

Uma vez que consideramos importante, em uma anélise pormenorizada, a existéncia de
trés fases — Descrigdes, Comparacgdes, Ponderacdes —, continuamos, aqui, por esse caminho
analitico. Até o presente momento, foram realizadas as descricdes das propostas de redacdo dos
vestibulares participantes de nosso corpus. Essas descri¢cdes também contaram com trechos dos
manuais de cada ano, de cada vestibular, afinal esses trechos nos auxiliam na tarefa de
compreender — ou a0 menos indicar — 0s principios norteadores de cada vestibular e, mais que
isso, permitem-nos entender qual a situacdo comunicativa em que o0s vestibulandos se
encontram, nos dias das provas de redacédo das trés instituicdes por nos estudadas.

Neste ponto de nosso trabalho, intentamos dar um passo — a rigor, dois passos — alem
das Descricoes.

Intentamos confrontar as caracteristicas das provas de cada instituicdo aqui estudada.
Neste subcapitulo, apontamos semelhancas e diferencas entre elas, em especial com relagédo
aqueles elementos que influenciam diretamente a producdo textual do candidato, e que
estabelecemos como categorias, ao observarmos cada prova participe de nosso corpus: a
tipologia ou o género textual solicitada/solicitado; o maior ou menor detalhamento na
apresentacdo do tema a ser discutido no texto produzido; a natureza dos temas a serem alvo de
discussdo, nas producdes textuais; as caracteristicas da coletanea (ou texto-base) apresentada
ao vestibulando; o nimero de propostas apresentadas; o espaco destinado a producao textual do
candidato.

Feitas essas Comparacdes, que estabelecem aproximacdes e afastamentos entre as
propostas de redacdo dos diferentes vestibulares, procuramos realizar Ponderac6es, no sentido
de respondermos a pergunta central de nosso trabalho: Quais as caracteristicas identitarias das
propostas de redacdo de cada vestibular analisado?

E notavel que nossa questao-guia diz respeito ao delineamento de tracos identitarios das
provas de redacdo. Contudo, assim como ja apontamos anteriormente, consideramos que a mera
descricdo de caracteristicas ndo seja suficiente para um trabalho deste porte, um trabalho
académico que tem como objetivo conhecer as caracteristicas das propostas de redagdo de
vestibulares muito procurados, para uma mais completa orientacdo pedagdgica acerca das

producdes textuais a serem realizadas pelos candidatos. Entendemos que, com nosso constructo
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tedrico a guiar nosso olhar, podemos e devemos efetivar anélises mais profundas do que o mero
delineamento descritivo de algum elemento. Por isso, ao longo de nosso capitulo de Analises,
vamos além do delineamento de caracteristicas identitarias das propostas de redacdo dos trés
vestibulares participantes de nosso corpus. Procuramos avaliar se cada caracteristica é
condizente com seu proposito e, em alguns casos, procuramos entender se aquela caracteristica
identitaria permite uma avaliacdo ampla do candidato.

Optamos por organizar esta parte de nosso trabalho por meio das diversas categorias
que compdem cada proposta (como ha pouco mencionamos, tais categorias Sdo
tipologia/género; formas de apresentagcdo das propostas etc.). Escolhemos por esse caminho,
por entendermos que tal organizagdo nos permite observar com maior vagar, com maior
cuidado, cada uma das caracteristicas de uma proposta de redagdo. Em um trabalho cujo
objetivo central é delinear as caracteristicas identitarias de uma prova, essa organizagdo mais

pormenorizada revela-se mais do que proficua; revela-se necessaria.

3.2.1 Tipos e Géneros

Com relacdo a esse elemento especifico, nossas observagdes nos permitiram perceber
uma gradacdo entre os trés vestibulares: enquanto a Fuvest, nas propostas que fazem parte de
nosso corpus, solicitou que o candidato formulasse dissertacdes (palavra relacionada as
tipologias textuais), as propostas de redacédo para ingresso na Unesp solicitaram a producéao de
redacdes de género dissertativo (expressdo que traz em si referéncia tanto as tipologias quanto
aos géneros textuais) e as propostas oferecidas pela Unicamp solicitaram que se escrevessem
textos de géneros textuais diversos.

Para fins de organizacdo e comparacédo, observemos a tabela que segue, que apresenta,
do modo esquematico, as caracteristicas identitarias relativas a presente categoria que estamos

analisando, em cada um dos trés vestibulares por nos estudados.

Fuvest Unesp Unicamp

dissertacdes redacdes de género dissertativo | géneros textuais

Apresentadas as caracteristicas identitarias relativas ao presente elemento, lancemo-nos

ao caminho de analises mais profundas que nos propusemos a fazer, no presente trabalho.
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Iniciemos nossas PonderagOes pelo vestibular realizado pela Fuvest, para ingresso na
Universidade de Sdo Paulo. Retomemos os trechos dos manuais que lidam com essa
caracteristica identitéria, a fim de realizarmos consideracGes mais fundamentadas acerca de tal
caracteristica.

Nos manuais de 2012 a 2014, apontou-se que o candidato deveria formular “uma
dissertagdo, na qual se espera que o candidato demonstre capacidade de mobilizar
conhecimentos e opinides, argumentar coerentemente e expressar-se de modo claro, correto e
adequado” (FUVEST 2012, p.55; 2013, p.59; 2014, p.59). No manual de 2015, indicou-se que
o0 vestibulando deveria produzir uma “dissertacdo de carater argumentativo, na qual se espera
que o candidato, visando a sustentar um ponto de vista sobre o tema proposto ou sugerido,
demonstre capacidade de mobilizar conhecimentos e opinides; argumentar de forma coerente e
pertinente; articular eficientemente as partes do texto e expressar-se de modo claro, correto e
adequado” (FUVEST 2015, 2014, p.39).

Uma analise atenta permite perceberem-se alguns elementos coincidentes, entre 0s
manuais. Comecemos nossas observacgdes por um desses elementos comuns a todos 0s manuais
da Fuvest por nés estudados: a linguagem a ser empregada pelo candidato, em suas producées
textuais.

Todos os quatro manuais assinalaram a necessidade de o candidato “expressar-se de
modo claro, correto e adequado” (FUVEST 2012, p.55; 2013, p.59; 2014, p.59; 2015, p.39), 0
que nos remete a outro elemento, presente nas propostas da Fuvest participes de nosso corpus:
percebe-se que, com algumas variacbes no que tange a formulacdo, em todas as propostas
solicitou-se do candidato que empregasse em sua dissertacdo uma linguagem que respeitasse a
“norma padrdo da lingua portuguesa” (PROVA FUVEST 2012, p.12; 2013, p.12; 2014, p.12;
2015, p.12).

Consideramos que seja condizente com o contexto do vestibular a exigéncia da norma
padrdo, entendida como a variante culta da lingua portuguesa. Como ja vimos em nossas
revisdes teoricas, Dino Preti (2003) afirmou, a respeito da legitimacdo advinda do prestigio
social das palavras, que a linguagem atribui prestigio ou desprestigio a quem fala ou escreve,
valorizando ou desvalorizando o individuo — sendo que a variante culta pode ser considerada
aquela de maior prestigio.

Levando-se em consideracdo a situa¢do comunicacional em que um vestibulando se
encontra, pode-se entender, entdo, o motivo de se avaliar o dominio do candidato sobre tal
variante da lingua portuguesa. Afinal, porquanto “todo enunciado ¢ sempre um enunciado de

alguém para alguém” (MARCUSCHI, 2008, p.20), o individuo, em sua realidade como
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universitario, devera buscar sua legitimacdo no campo do saber, por meio, inclusive, do
emprego da linguagem adequada ao — e prestigiada no — ambiente universitario. Ele devera
vincular sua imagem (devera construir seu Ethos frente) a um interlocutor culto, “instruido”
(BARROS, 2005).

Aqui abordamos a construcdo do Ethos por o considerarmos, como ja afirmarmos
anteriormente, um elemento que, embora em principio ndo faca parte de nosso referencial
tedrico, nos auxilia a realizar nossas analises. Segundo os constructos tedricos da Retdrica e da
Nova Retdrica, tdo importante quanto os fatos reais é a capacidade do orador de persuadir.
Retomemos, respectivamente (em ordem cronoldgica dos escritos), as palavras de Aristételes,
Reboul e Ferreira, acerca do assunto:

A persuasdo é obtida gracas ao carater pessoal do orador, quando o discurso é
proferido de tal maneira que nos faz pensar que o orador é digno de crédito
(ARISTOTELES, Retorica — Livro 1, 1356a6).

Para ser bom orador, ndo basta saber falar; é preciso saber também a quem se
esta falando, compreender o discurso do outro, seja esse discurso manifesto
ou latente, detectar suas ciladas, sopesar a forca de seus argumentos e
sobretudo captar o ndo-dito (REBOUL, 1998, p.XIX).

A primeira funcdo da retdrica [...] advém de seu conceito mais antigo:
persuadir. Para obter seu intento, o orador vale-se de meios racionais e
afetivos, pois, em retdrica, razao e sentimento se amalgamam num complexo
inseparavel e tanto fatos quanto verdades construidas se fundem em funcgéo de
interesses criados no e pelo discurso (FERREIRA, 2010, p.152).

Se “o orador vale-se de meios racionais e afetivos™ para persuadir seu interlocutor, se
“para ser bom orador, ndo basta saber falar; ¢ preciso saber também a quem se estd falando”
(FERREIRA, 2010, p.152), um elemento-chave para o convencimento, tdo importante quanto
0s argumentos, tdo valioso quanto os dados concretos trazidos a discussdo, é a construgdo de
uma imagem positiva acerca desse orador (ou, no nosso caso, desse escritor). Em uma palavra:
Ethos. E tal “carater pessoal”, como nomeou Aristoteles (Retorica — Livro I, 1356a6), a imagem
do individuo como “digno de crédito” tem direta relagdo com a maneira pela qual “o discurso
é proferido”. Tem direta relagdo com a linguagem.

Igualmente, essa habilidade de saber “a quem se esta falando” (REBOUL, 1998, p.XIX)
tem intima relacdo com a funcdo Hermenéutica, definida pelo mesmo constructo tedrico como
a capacidade do individuo de interpretar a situacdo, de compreender o ambiente no qual esta
inserido; tem, portanto, intima relacdo com identificar a situacdo comunicativa e, assim, definir

como lidar com ela da melhor forma possivel.
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De fato (e aqui retornamos a nosso constructo tedrico), o sujeito que produz o discurso
deve lidar com a situa¢do comunicativa, de modo a “antecipar, planejar” (DIJK, 2012) o melhor
modo — 0 modo mais adequado, segundo o frame daquela situacdo — de comunicacgao.

Retomando a linguagem apropriada a situacdo comunicativa do vestibular e a linguagem
exigida pela banca examinadora da Fuvest, consideramos que seja condizente com o contexto
do vestibular, com a tarefa de se produzir texto(s) que serdo avaliados como requisito parcial
de selecéo para ingresso em uma instituicdo de Ensino Superior, a solicitacdo do emprego da
modalidade culta da lingua (como também se observou nas provas da Unesp e da Unicamp e
que, no caso das quatro provas desta Gltima constituintes de nosso corpus, trata-se da solicitacdo
de géneros textuais que exijam esse emprego); o candidato demonstra dominar a linguagem
com a qual, em sua vida universitaria, conquistara a confianca de seus interlocutores. Também
consideramos condizente com o contexto de vestibular a exigéncia de que a linguagem
empregada pelos candidatos seja adequada e clara — afinal, o usuario competente da lingua
realiza suas escolhas linguisticas, inclusive lexicais, de modo habil a cada situagédo
comunicativa; ademais, a comunicacéo efetiva depende de tal clareza da expressao.

O que, porém, nos chamou atencdo foi o emprego do conceito de correcdo, ao se
explicitar, nos quatro manuais da Fuvest por nés estudados, que a linguagem presente no texto
do candidato deveria ser expressa “de modo claro, correto ¢ adequado” (FUVEST 2012, p.55;
2013, p.59; 2014, p.59; 2015, p.39. Grifos nossos). Entendemos que tal escolha seja
significativa daquilo que o vestibular para ingresso na Universidade de Sdo Paulo compreende
acerca da producdo textual de seus candidatos. Até mesmo devido ao nosso ponto de vista
teorico, devido a theoria que embasa nosso olhar, ndo podemos ignorar a explicitacdo de tal
escolha. Ja que entendemos que o texto ¢ a “ponta de um iceberg”, como afirmou Beaugrande
(1997), ndo podemos deixar de avaliar o sentido que essa pequena ponta deixa antever.

O conceito de correcdo remonta a Gramatica Prescritiva. Segundo uma definicdo
realizada por Ataliba Castilho, o constructo tedrico que deu origem a essa gramatica entende a
lingua como um “conjunto de ‘usos bons’” (CASTILHO, 2012, p.42). E interessante notar que
Castilho definiu essa theoria valendo-se da expressdo “usos bons”. Realmente, segundo esse
ponto de vista a respeito da lingua, ha a existéncia de um bom uso e de um mau uso desta. Vale,
entdo, perceber que a essa diferenciacdo equivale a nogédo de erro, sendo que caberia a gramatica
prescrever o modo correto — bom — de expressao.

N&o é intencdo do presente trabalho avaliar como as escolas ensinam as gramaticas a
seus alunos. Porém, porquanto diz respeito ao conceito de correto, que estamos abordando no

presente ponto de nossas analises, vale a pequena digressao.
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Castilho (2012, p.90) afirmou que “tem-se firmado na sociedade brasileira a percepcéo
de que s6 ha um tipo de Gramaética, a Gramatica Prescritiva. S6 ha uma variedade linguistica
boa: o padréo culto. Falar bem e escrever melhor seria, ademais, uma questdo de obediéncia a
regras”.

De modo coerente com nosso constructo tedrico, ndo partilhamos de tal visao, o que se
coloca como um primeiro ponto de reflexdo acerca das caracteristicas das provas de reda¢édo da
Fuvest, entre 2012 e 2015.

Consideramos que nédo haja relacdo de superioridade entre os registros de linguagem. O
que consideramos importante, como ja abordamos em nosso capitulo de Fundamentacdo
Tedrica, é a adequacdo linguistica a cada situacdo comunicativa. Em certas situacdes, é
adequado falarescrever de modo mais informal; noutras, o apropriado é expressar-se segundo
a variante culta da lingua.

Por esse motivo, chamou-nos atengdo o conceito de correcao, na referéncia a linguagem
a ser empregada no texto produzido pelo candidato, em sua dissertacdo. Chamou-nos atengéo
e, reiteramos, consideramos, se ndo inadequado, se ndo injusto (para nao efetuarmos
julgamentos de valor), a0 menos digno de revisdo, para que a avaliacdo da linguagem no
vestibular tenha critérios condizentes com aquilo a que o vestibular se propde avaliar.

O segundo elemento ligado a categoria Tipos e Géneros que intentamos analisar diz
respeito ao conteido dos textos a serem escritos pelo candidato que presta o vestibular da
Fuvest.

Em todos os manuais da Fuvest por nos estudados, revelou-se a indicacdo de que seria
necessario que o vestibulando lidasse com os conhecimentos a que tivesse acesso, acerca do
tema a ser discutido (nas palavras dos manuais, o candidato deveria demonstrar “capacidade de
mobilizar conhecimentos e opinides” [FUVEST 2012, p.55; 2013, p.59; 2014, p.59; 2015,
p.39]). Pode-se entender que tais conhecimentos e opinides poderiam provir tanto da coletanea
de textos oferecida ao candidato, na prova de redacdo da Fuvest, quanto do repertorio proprio
do vestibulando.

Observemos o que esta presente nas provas de redacdo desse vestibular, de 2013 e 2015:
no enunciado da prova de 2013, afirmou-se que o vestibulando deveria redigir seu texto
“considerando os aspectos mencionados no paragrafo anterior [no qual se explicitavam as
caracteristicas de um anuincio publicitario] e, se quiser, também outros que julgue relevantes”
(PROVA FUVEST 2013, 2013, p.12); na prova de 2015, o enunciado determina: “Tendo em
conta as sugestdes desses textos [presentes na coletanea], além de outras informacdes que julgue
relevantes, redija uma dissertagao [...]” (PROVA FUVEST 2015, 2015, p.12).
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Tal mobilizagdo (advinda da coletdnea ou do repertério pessoal do candidato) se
prestaria a fazer o candidato formular sua prépria opinido e sustenta-la por meio de argumentos
coerentes.

Acabamos de ressaltar as palavras opinido e argumentos, pois esses sao dois pilares do
tipo de texto solicitado pelas propostas de redacdo da Fuvest por nos estudadas, e que s&o, como
ja apontado no inicio do subcapitulo, uma caracteristica identitaria das provas de redacdo da
Fuvest participes de nosso corpus: as dissertaces. Realmente, de modo analogo ao que ja se
podia inferir dos enunciados das propostas, 0s manuais nos permitiram compreender o que se
entende por dissertacdo e quais as suas carateristicas: um texto no qual o autor deve defender
um ponto de vista, por meio de argumentos, com linguagem — como ja& abordamos
anteriormente — clara, correta e adequada.

Para fazermos nossas ponderacdes acerca dessa caracteristica das propostas de redacao
da Fuvest participes de nosso corpus, vale retomarmos, ainda que sinteticamente, um elemento
abordado em nosso capitulo de Fundamentacao Teorica: as tipologias textuais, profundamente
estudadas por Jean-Michel Adam.

Como ja apontamos oportunamente, o autor define cinco sequéncias tipologicas
prototipicas: sequéncias narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa e dialogal. Adam
(1992) faz questdo de frisar que os tipos textuais ndo sdo isolados, de modo que elementos
narrativos, argumentativos etc. combinam-se, nos textos, sendo justamente esta uma
caracteristica que definiria, para ele, o texto: “une structure hiérarchique complexe comprenant
n séquences — elliptiques ou completes — de méme type ou de types différents” (ADAM, 1992,
p.34)%4,

Dentre as cinco sequéncias tipologicas, uma em especial nos é de grande valia para a
realizacdo de nossas ponderacOes, ja que as provas de redacdo do vestibular da Fuvest que
fazem parte de nosso corpus solicitam a formulacédo de dissertac@es: a sequéncia argumentativa.

Segundo o autor, a sequéncia argumentativa seria formada por quatro fases seriais. A
primeira delas seria a tese (ou premissa); a segunda, 0s argumentos (que ddo o nome a
sequéncia), cuja intencdo é convencer o leitor sobre a validade da tese; a terceira, a
contra-argumentacdo (explicita ou ndo), que visa a apontar possiveis falhas nos argumentos

opostos a tese defendida; a quarta, a conclusdo do raciocinio.

3 “[texto €] uma estrutura hierarquica complexa que compreende n sequéncias — elipticas ou completas — de
mesmo tipo ou de tipos diferentes.” (Traducdo livre nossa).
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A sequéncia argumentativa define-se, entdo, pelo embate de ideias: a defesa de uma
opinido, com a nocao de que ha pessoas com a opinido distinta ou até oposta aquela expressa
no texto. Adam (2008, p.233) sentencia: “A argumentagao ¢ [...] indissociavel da polémica”.

Entende-se, assim, do mesmo modo como ja apontamos anteriormente, que a
dissertacéo de vestibular, tal como se solicitou nas quatro provas para ingresso na Universidade
de S&o Paulo constituintes de nosso corpus, € tipica da sequéncia argumentativa. Afinal, trata-se
de um “tipo de texto em que o autor procura trazer para o leitor uma nova abordagem sobre o
assunto em questdo, propondo um exercicio de observacao, reflexdo, andlise, avaliacdo e
critica” (SAYEG-SIQUEIRA, 1995, p.15). Mais: na dissertacdo existem as partes tipicas da
sequéncia argumentativa — tese (ou premissa), argumentacdo/contra-argumentacao (explicita
ou implicita), conclusdo —, o que nos permite afirmar que o termo dissertacdo pode ser
considerado uma designacao que traduz a sequéncia argumentativa.

Diante dessa retomada tedrica, podemos nos lancar a tentativa de fazer nossas
ponderac¢es mais ousadas. Tomando por base o contexto da producdo textual do vestibulando,
assim como o proposito do vestibular, consideramos que essa caracteristica identitaria das
provas de redacdo da Fuvest por nds estudadas — solicitar a producdo de dissertacdes — nao
avalia o candidato de maneira ampla.

Para embasar essas nossas ponderacdes, valemo-nos de um fator para o qual o proprio
autor que trabalhou com o conceito de sequéncias tipoldgicas, Adam (1992), ja chamou
atencdo: ndo existe “pureza” em um texto. Para 0 autor, “[texto ¢é] uma estrutura hierarquica
complexa que compreende n sequéncias — elipticas ou completas — de mesmo tipo ou de tipos
diferentes” (ADAM, 1992, p.34). Destarte, lidar com a sequéncia argumentativa como sendo
um texto completo, nesse sentido puro, pode ser avaliado como pouco coerente com o conceito
estabelecido pelo proprio estudioso que analisou tais sequéncias.

Ainda para embasar essas nossas ponderacdes, contamos também com a visao de Luiz
Antonio Marcuschi. O autor afirmou, a respeito do tema, que “[...] um texto ¢ em geral
tipologicamente variado (heterogéneo)” (MARCUSCHI, 2002, p.25). Ou seja, de modo
anadlogo a Adam, Marcuschi aponta para a variacdo de sequéncias tipoldgicas nos textos — de
qualquer género (e vale lembrarmos que Marcuschi [2008] afirmou, com relacdo as producoes
textuais, ser impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género) — produzidos, o que
reitera nossa visdo referente a solicitacdo da formulacéo de dissertacdes, nas provas de redacédo
da Fuvest.

Inclusive, é notavel que Marcuschi (2002) fez consideracdes acerca das redagOes

escolares, que tém caracteristicas muito proximas — sendo idénticas — as dos textos dissertativos
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solicitados nas provas da Fuvest. O autor afirma que esses textos ndo possuem aplicagéo fora
da situacdo de aprendizagem, priorizando, exclusivamente, os aspectos formais da textualidade.
Nossa visdo pouco favoravel as dissertagdes relaciona-se exatamente a essas consideracdes
realizadas por Marcuschi.

Também é importante salientar que Schneuwly, no prefacio ao livro de Aebi (1997), faz
sua critica a textos trabalhados exclusivamente na escola. Para o autor, essas producdes
constituem apenas modos de escrever por escrever: “Sortis de leur contexte rhétorique originel
qui leur conférait une fonction précise, ils ne constituent plus que des modes d’écriture pour
I’écriture” (SCHNEUWLY, 1997, p.VI).®

Pilar (2002) é ainda mais enfatica. A autora, assim como nés fazemos no presente
trabalho, relaciona a redacéo escolar com a dissertacéo de vestibular, e afirma que esta leva
“o aluno a fazer copias disfarcadas dos textos dos outros e ndo lhe assegura a entrada no jogo
que Ihe permitiria exercer a sua fungédo-autor” (PILAR, 2002, p.171).

E igualmente importante salientar que nossa visdo de que essa caracteristica identitaria
ndo seja a maneira mais ampla, mais completa de se avaliar o candidato embasa-se em conceitos
centrais de nossa theoria. Lembremo-nos de que entendemos texto como o lugar de interacao
entre 0s sujeitos sociais, como um multi-sistema, como a ponta de um iceberg na qual a
interlocucdo é elemento-chave. Desse modo, consideramos que a pureza pretendida pela
dissertacdo seja pouco condizente com nossa visdo acerca da producéo textual. O candidato que
realiza o vestibular da Fuvest (a0 menos as provas de redacdo constituintes de nosso corpus)
estaria, a nosso ver, produzindo um texto de maneira, ousamos dizer, artificial — ou, estaria
escrevendo por escrever.

No proximo item de nossas analises (quando das ponderacdes acerca das provas de
redacdo da Unesp), com a intencdo de ndo sermos maniqueistas em nossas ponderagdes,
abordamos a possibilidade de a dissertacao ter-se tornado um género textual, com interlocucéo,
contexto e outros elementos bem definidos. Porém, por ora, tomando por base 0 modo como
especificamente a Fuvest aborda, nos textos participes de nosso corpus, o conceito de
dissertacdo, consideramos pertinente nossa avaliacdo pouco favoravel com relacdo a essas
caracteristicas. Afinal — e novamente retomemos palavras de Adam (1992, p.14) —, “De um
ponto de vista cognitivo, hoje se admite que 0s esquemas prototipicos ndo ddo conta, por si s0s,

de todos os aspectos da compreensao e da producao de textos [...]".

% “Saidos de seu contexto retérico original que lhes confere uma fungdo precisa, eles [os textos escolares]
constituem apenas modos de escrever por escrever.” (Traducdo livre nossa).
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Debrucemo-nos agora sobre a caracteristica identitaria relativa a categoria estudada no
presente subcapitulo — Tipos e Géneros — das propostas de redacdo para ingresso na Unesp
participes de nosso corpus. Como ja se apontou no inicio deste subcapitulo (quando efetuamos
as Comparac@es entre os trés vestibulares por nds estudados), essas provas apresentaram uma
diferenca notavel com relacdo a Fuvest, diferenca essa que, em um primeiro momento, diz
respeito a nomenclatura do texto a ser produzido por seus candidatos: em lugar de solicitar a
escrita de dissertagdes, as propostas de redacdo formuladas pela VVunesp constituintes de nosso
corpus requereram que se produzissem redacdes de género dissertativo. Essa nomenclatura,
pode-se inferir, relaciona-se tanto as tipologias (em especial, como vimos ha pouco, a sequéncia
argumentativa adamiana) quanto aos géneros textuais.

Seria possivel entendermos esse fendmeno como uma indefinicdo entre as
terminologias, entre 0s conceitos; ou seja, poderiamos compreendé-lo como uma falta de
demarcacdo de um referencial tedrico que embase o0 vestibular para ingresso na Unesp. Por
outro lado, também seria possivel entendermos que a Unesp considerou, em suas provas, a
dissertacdo de vestibular como um género textual ja delimitado.

Para sopesar essas possibilidades, realizamos uma observacdo mais atenta do contetdo
dos manuais da Unesp dos anos que nosso corpus abarca. Relembremos os critérios de correcédo
apresentados, especialmente o segundo deles, que, sintomaticamente, &€ denominado
Género/Tipo de Texto e Coeréncia.

Pudemos verificar que ha, nesse critério, uma nitida defini¢cdo daquilo que se considera
o tipo [ou género] de texto dissertativo. Nas palavras empregadas nos manuais: trata-se de “um
tipo de texto em que o autor deve analisar, explicar, avaliar e interpretar uma questao especifica
de modo a convencer seu interlocutor de que o seu ponto de vista € o melhor ponto de vista
possivel”; trata-se de um texto em que “o candidato sustenta sua tese em termos
argumentativos” (UNESP 2014, p.43; 2015, p.43).

Mais: verificamos que 0s manuais descreveram o texto dissertativo como um texto que
apresenta uma macroestrutura — palavra empregada nos préprios manuais de 2014 e 2015 — que
lhe seria propria: introducdo, desenvolvimento e conclusdo. A introducdo, caberia a
“apresentacdo do assunto abordado ou do ponto de vista a ser defendido”; ao desenvolvimento,
uma “argumentagdo que sustente a posi¢cdo tomada”; a conclus@o, o “término decorrente da
argumentagdo apresentada” (UNESP 2014, p.43; 2015, p.43).

Em nossa avaliagéo sobre a possibilidade de o exame para ingresso na Universidade
Estadual Paulista considerar a dissertacdo como um género textual, dedicamo-nos a observar

também o terceiro dos critérios, os Elementos Linguisticos (Modalidade e Coesao).
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O critério que avalia esses Elementos Linguisticos considera “a escolha lexical (precisdo
vocabular) e o grau de formalidade/informalidade expressa em palavras e expressdes”,
considerando adequado o emprego da “norma-padrdo da lingua portuguesa”, uma vez que “o
género/tipo de texto impde um grau de formalidade que deve contribuir para a interlocugao”
(UNESP 2014, p.43; 2015, p.43).

Tais observagdes levaram-nos a acreditar que, de fato, é possivel que esse vestibular
tenha entendido a dissertacdo — com as caracteristicas da linguagem exigidas na producdo do
candidato, além de todas as fases da sequéncia argumentativa adamiana (tese; argumentacao;
contra-argumentacdo explicita ou implicita; conclusdo) — ja como um género textual.

Ademais, a prépria nomenclatura empregada para referéncia a producdo textual das
provas de redacdo da Unesp entre os anos de 2012 e 2015 nos leva a acreditar que se tenha
entendido a dissertacdo, nesse vestibular, como um género textual definido. De fato, uma vez
que, em todos 0s exames para ingresso na Unesp por nds estudados, as propostas de redacao
permaneceram com a indicacdo de que o candidato deveria formular uma redacéo de género
dissertativo, parece-nos uma possibilidade viavel considerarmos que se esteja lidando com a
dissertacdo para além de uma sequéncia tipologica; essa sequéncia teria recebido o status, ela
mesma, de um género textual, com suas caracteristicas, sua funcdo, sua interlocucao préprias.

Feitas essas consideracdes, percebemos que esta €, como afirmamos ha pouco, apenas
uma possibilidade. Com os elementos que temos em maos, tendemos a acreditar que essa
escolha da Unesp tenha sido proposital. Porém a afirmacéo categorica de que o vestibular para
ingresso na Unesp, nos quatro anos participes de nosso corpus, abordou propositalmente a
dissertacdo como género textual seria ingénua, do mesmo modo como seria ingénuo (e até
inconsequente) afirmar que tenha existido uma confusdo conceitual entre tipologia e géneros.

Assim, optamos por ndo fazer afirmacdes categoricas acerca de a escolha por se solicitar
um texto de género dissertativo ter ou ndo ter sido proposital. Afinal, para os fins de nossa
pesquisa, apenas a possibilidade ja nos é de grade valia, ja que, para respondermos a nossa
questdo Quais as caracteristicas identitarias das propostas de redacdo de cada vestibular
analisado?, basta-nos entender quais os elementos apresentados aos candidatos a uma vaga em
cada universidade constituinte de nosso corpus, ndo sendo necessario — apesar de interessante,
como se vera adiante, em nossas analises acerca do vestibular de ingresso na Unicamp — termos
a certeza sobre a intencionalidade de cada vestibular.

Respondida a nossa questdo-guia, no que tange as propostas de redacdo da Unesp
participes de nosso corpus, delineada a caracteristica identitaria referente a categoria

Tipos/Géneros, retomemos alguns conceitos que abordamos anteriormente, em nosso capitulo
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de Fundamentacéo Teorica, com a intencéo de realizar as analises mais profundas, que tambem
séo objetivo de nosso estudo.

Primeiramente, retomemos brevemente o conceito de frames.

Esse é um conceito essencial para nosso constructo tedrico, uma vez que consideramos
que os frames (ou modelos mentais, ou esquemas mentais) permitem ao individuo lidar com o
mundo, com as “condigdes e consequéncias que constituem seu entorno” (DIJK, 2012, p.19);
permitem ao individuo “antecipar, planejar e compreender tanto os acontecimentos como 0s
discursos” (DIJK, 2012, p.95).

Desse modo, entende-se que os frames, por permitirem essa antecipacdo, sao uma
estratégia comunicativa econdmica. Por enquadrarem a situacdo comunicativa em uma
moldura social, permitem ao individuo conhecer o que lhe é adequado naquela situacéo
especifica de interacdo ou producdo textual. Uma vez que existem representacdes coletivas
acerca de um evento, o sujeito pode agir sem ter de “negociar” o tempo todo (MARCUSCHI,
2008).

Os frames, portanto, sdo entendidos como convencgdes sociais que facilitam o ato
comunicativo. Como ja foi apontado anteriormente, a ideia de que os frames sdo convencoes
pode soar como categdrica demais. Entretanto, assim como também ja foi apontado, tais frames,
pelo contrério, séo muito dinamicos. Sendo estabelecidos por individuos histérica e socialmente
situados, esses modelos mentais sdo construidos e reconstruidos cotidianamente: a partir dos
modelos provenientes de experiéncias passadas e de elementos aprendidos em sociedade, o
sujeito lida com o mundo; com essas novas experiéncias vividas, ele reelabora seus modelos
mentais, de maneira que tais modelos estdo sempre sendo moldados e remodelados, ou seja,
“estamos construindo e atualizando modelos mentais que interpretam, representam e guardam
tais experiéncias” (DIJK, 2012, p.102).

Feita essa breve retomada teorica acerca dos frames, observemos outro elemento teorico
gue também nos € importante para as analises sobre o vestibular da Unesp: lembremo-nos de
que, do mesmo modo como os frames sdo dinamicos, 0s géneros textuais também o séo.

Anteriormente, ja apontamos a aproximacao entre 0s conceitos de frames e géneros
textuais. Teun van Dijk, quando elencou as propriedades dos modelos de contexto, indicou que
os géneros textuais sao exemplos de “esquemas e categorias que definem os varios tipos de
eventos comunicativos” (DIJK, 2012, p.108). Essa mencdo a esquemas e categorias nos
remonta a nocdo de frames, de modo tal a podermos entender os géneros, eles mesmos, como
frames. Afinal, assim como qualquer frame, os géneros textuais permitem-nos agir de modo

condizente com as mais diversas situacdes comunicativas cotidianas. Realmente, nosso
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constructo tedrico nos leva a entender que os individuos se comunicam por meio de
“esquematizagdes” que lhes permitem adequar-se as mais diversas situagdes discursivas
(MARCUSCHI, 2008).

Desse modo, é compreensivel a ideia de que os géneros sdo dindmicos: da mesma
maneira como ocorre com os frames que, apesar de serem entendidos como convengdes sociais
(nesse sentido, esquematizantes), sdo dindmicos, assim 0 sd0 0s géneros textuais. Afinal,
entendemos a lingua em uso, e, contrariamente a visdo estatica adotada pelo estruturalismo,
compreendemos que a mutabilidade € uma condicdo da lingua e, portanto, do texto.

Alias, lembremo-nos de que, quando afirmamos que os géneros sdo, como frames,
dindmicos, ndo estamos afirmando que tém a mutabilidade como seu elemento principal. Como
ja abordamos em nosso capitulo de Fundamentacao Tedrica, se assim fosse, ndo poderiam ser
caracterizados como esquemas. Estamos afirmando, isso sim, que a mutabilidade existe, nos
géneros textuais. Mais especificamente, os géneros sao “relativamente estdveis”, nas palavras
de Bakhtin (2011); sdo “entidades dindmicas”, nas palavras de Marcuschi (2008). De fato,
porquanto “o género ¢ um instrumento” (SCHNEUWLY, 2004, p.20), compreendemos que ele
acompanha a mutabilidade da sociedade e das experiéncias dos sujeitos nessa sociedade.

E finalmente chegamos ao elemento tedrico que fundamentalmente nos ajuda a
compreender a questdo dos Tipos e Géneros nas provas de redacdo para ingresso na Unesp
constituintes de nosso corpus: essa dinamicidade, essa mutabilidade diz respeito as
caracteristicas de cada género, mas ndo apenas isso. Como ja abordamos anteriormente, diz
respeito também ao préprio nimero de géneros existentes.

Efetivamente, se entendemos que 0s géneros tém direta relacdo com os sujeitos histérica
e socialmente situados, com as representacfes sociais aprendidas por esses sujeitos, acessadas
em situacdes sociais especificas, em contextos interacionais especificos; mais: se 0s géneros
“surgem emparelhados a necessidades e atividades socioculturais, bem como na relagdo com
inovagoes tecnologicas” (MARCUSCHI, 2002, p.19), ¢ compreensivel que esse nimero de
géneros se amplifique, em direta relacdo com as situacdes comunicacionais existentes na
sociedade e vivenciadas pelos individuos.

E nesse sentido que entendemos ser possivel a definicdo da dissertacdo de vestibular
como um novo género textual, com suas caracteristicas definidas (ou, como ocorre a qualquer
género textual, caracteristicas relativamente estaveis): estrutura — com todas as fases da
sequéncia argumentativa adamiana —, linguagem, temas. Tratar-se-ia de um novo género textual

que existiria dada a relativamente nova situacdo comunicacional existente na sociedade e
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vivenciada por individuos, no Brasil: a situacéo do vestibular, com propdsitos especificos, com
interlocutores especificos.

Feitas as retomadas tedricas necessarias para considerarmos a possibilidade de a
dissertaco de vestibular ser um novo género textual e uma vez que a solicitacdo da formulagao
de textos de género dissertativo se mostrou como uma caracteristica identitaria das provas de
redacdo da Unesp que fazem parte de nosso corpus, fagamos as ponderagdes de natureza mais
profunda.

Consideramos que, em certo sentido, as propostas de redagdo para ingresso na Unesp
entre 0s anos de 2012 e 2015, com relagdo ao aspecto Tipos/Géneros séo condizentes com 0
contexto de seu vestibular, no que diz respeito a esse elemento. De fato, tendo a Linguistica
Textual como referencial tedrico que guia nossas analises, podemos entender que solicitar-se
do vestibulando que formule uma redacéo de género dissertativo seja indicativo de que, com
essa nomenclatura, considera-se a dissertacdo de vestibular como um género textual.
Considera-se, assim, o vestibular como um contexto especifico, como uma situacdo
comunicativa definida, na qual € pertinente produzir um texto daquele género determinado, com
aquelas caracteristicas determinadas.

Vale salientar que tais caracteristicas da redacdo de género dissertativo sdo aquelas
mesmas ja abordadas anteriormente, quando nos ativemos as provas de redacdo da Fuvest: um
texto que visa a defender uma opinido, por meio de argumentos; com estrutura que abarca todas
as fases da sequéncia argumentativa adamiana (tese; argumentagdo; contra-argumentacéo
explicita ou implicita; conclusdo); com linguagem condizente com a variante culta da lingua
portuguesa.

Assim, entendemos que seja condizente com o contexto do vestibular solicitar-se do
vestibulando que formule uma redacdo de género dissertativo devido, primeiramente, ao
conceito de texto que adotamos, seguindo nosso referencial tedrico. Lembremo-nos de que
entendemos o texto como um evento comunicativo, dialégico, cujos sujeitos sdo produtores
ativos da comunicacdo; entendemos, também, que o texto € o lugar da interacdo entre esses
sujeitos sociais; entendemos que o texto produzido por esses sujeitos s6 pode ser construido se
for considerado o contexto em que se deu o0 evento comunicativo. Noutras palavras: entendemos
que texto, leitor e autor formam um tripé indissociavel e que o contexto de formulacéo textual
é elemento-chave, no processo comunicativo.

Desse modo, é compreensivel que entendamos como uma estratégia condizente com o
contexto de vestibular adotar-se a dissertacdo de vestibular como género textual. Afinal, nessa

estratégia, considera-se que o autor (o candidato a uma vaga na universidade) escreve seu texto
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com vistas a um leitor especifico (a banca corretora)®®, com um propésito definido (ser
aprovado no vestibular), e a visdo acerca desse contexto de escrita que envolve o vestibular
exige do candidato que tenha a habilidade de apreender tal situacdo comunicativa, a fim de que
a comunicacao se dé de modo mais efetivo.

Para melhor compreendermos essa visdo, retomemos mais alguns conceitos advindos
de nosso constructo tedrico. Em especial, retomemos nossa conceituacao de linguagem: para
Koch e Elias (2016, p.13), “Linguagem ¢ interagdo”. Efetivamente, a interacdo é um
elemento-chave para nosso referencial teérico, e conhecer a quem se escreve, juntamente com
conhecer-se para que se escreve e qual a situacdo na qual se escreve, € fundamental para uma
comunicacdo efetiva. Lembremo-nos também de que, para nosso constructo teérico, toda
linguagem é dialogica, todo enunciado é sempre um enunciado de alguém para alguém
(MARCUSCHI, 2008). Ou seja, 0 enderecamento €, para nossa theoria, um trago constitutivo
do enunciado (BAKHTIN, 2011).

Interessantemente, nos manuais da Unesp essa explicitacdo foi realizada. Na descri¢céo

do critério Género/tipo de texto, afirmou-se:

[...] avalia-se o tipo de interlocugdo construida pelo texto: na medida em que
se trata de um tipo de texto em que o autor deve analisar, explicar, avaliar e
interpretar uma questdo especifica de modo a convencer seu interlocutor de
que o0 seu ponto de vista & o melhor ponto de vista possivel, faz-se necessaria
uma ficcionalizacdo construida a partir da interlocucéo entre um enunciador
gue se mostra como a voz do bom-senso/da verdade/da razdo e um
co-enunciador representado como um auditério universal [...] (UNESP 2014,
p.43; 2015, p.43).

E notavel a visdo de que “faz-se necessaria uma ficcionalizacdo construida a partir da
interlocucdo entre um enunciador que se mostra como a voz do bom-senso/da verdade/da razao
e um co-enunciador representado como um auditorio universal” (UNESP 2014, p.43; 2015,
p.43). Realmente, essa observacdo indica que o vestibular contextualiza a producéo textual do
vestibulando. Nos manuais, definiu-se que, na prova de vestibular (o que, segundo nosso
referencial tedrico, ocorre em todas as situagdes comunicativas), a escrita € realizada com vistas
a interlocucdo; nesse caso especifico, 0 enunciador, que deve mostrar-se “como a voz do

bom-senso/da verdade/da razdo”, comunica-se cOm um co-enunciador, “representado como um

3% Também é possivel entender (como abordamos dentro em pouco, com mais vagar) que o interlocutor seria um
“leitor geral” (o auditério universal”, como definiram Perelman e Olbrechts-Tyteca [1996]), que seria formado por
“certos homens particularmente competentes, que admitem os dados de um sistema bem definido, constituido pela
ciéncia em que séo especialistas” —no caso, a lingua).
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auditorio universal”, como se define no conceito de auditorio universal, por Perelman e
Olbrechts-Tyteca (1996).

Gostariamos, aqui, de fazer uma ponderacdo acerca da real situacdo na qual o
vestibulando se encontra. Concordamos com a ideia, presente nos manuais da Unesp, de que
existe uma ficcionalizagdo, ao se considerar o enunciador como a voz do bom-senso/da
verdade/da razéo e o co-enunciador como o auditorio universal.

A banca examinadora teria o status de auditorio universal, como se nomeou nos
manuais, uma vez que os “pares” (como Perelman e Olbrechts-Tyteca [1996, p.38] batizaram
os ‘“certos homens particularmente competentes, que admitem os dados de um sistema bem
definido, constituido pela ciéncia em que sdo especialistas”) seriam os professores participantes
da banca examinadora — professores da “ciéncia em que sdo especialistas” (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p.38) — no caso, a lingua.

Entretanto, apesar de a banca examinadora poder representar o auditorio universal, de
modo mais amplo, a ficcionalizacdo referida pela Unesp pode ter, para os candidatos, um
sentido mais restrito. Grande parte dos candidatos tem a nocao de que o vestibular, em especial
a prova de redacdo dos vestibulares brasileiros, € um exame que tem uma prova de redacéo,
avaliada por essa banca examinadora; esses candidatos tém a nocdo de que se trata de uma
prova que ja historicamente solicita a producéo de dissertacdes com um registro esperado de
linguagem, com uma estrutura definida, com um contetido que traz a voz “do bom-senso/da
verdade/da razao” (UNESP 2014, p.43; 2015, p.43). Assim, com essa visdo do candidato acerca
do contexto que envolve a producdo textual no vestibular, podemos entender que o que ocorre
efetivamente é que o co-enunciador do texto ndo é o auditdrio universal, amplo, e sim uma
banca examinadora, especifica. J o enunciador seria um vestibulando; mais especificamente,
mais detalhadamente: o enunciador seria um vestibulando que tem a nocdo de que seu
interlocutor € uma banca examinadora; de que seu texto faz parte de uma prova que solicita a
producdo de dissertacBes; de que essas dissertacGes devem ter caracteristicas que abarcam
determinados estrutura, linguagem e conteddo.

Para nos valermos de outro conceito fundamental ao nosso constructo teorico,
entendemos que, sabedor de que se encontra nesse contexto especifico de comunicacédo, o
candidato acessa um frame, um esquema mental que o auxilia na escrita de sua dissertacéo.
Desse modo, como afirmou Koch (2002, p.53): “A competéncia sociocomunicativa dos
falantes/ouvintes leva-os a detec¢do do que é adequado ou inadequado em cada uma das praticas
sociais”. E nesse sentido que, efetivamente, a dissertagdo de vestibular pode ser entendida como

um género textual, como um frame que condiciona atividades discursivas.
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Assim, tendo de escrever um texto para um vestibular, o candidato j& saberia, devido a
“uma espécie de condicionador de atividades discursivas esquematizantes” (MARCUSCHI,
2008), quais as escolhas a serem feitas, em varios ambitos. Ou qual deveria ser a “configuracdo
textual com suas estruturas, ordenamento paragréfico etc.” (MARCUSCHI, 2008). Afinal, ter
essa percep¢do do contexto de vestibular € ter posse do repertério linguistico, da cultura e da
estrutura social (BLOM; GUMPERZ, 1998) que envolveu tal situacdo comunicativa.

Sendo essa a situagdo comunicativa em que o vestibulando se encontra no momento de
sua producdo textual, entendemos, portanto, que a solicitacdo da producdo de redacOes de
género dissertativo, como fizeram as propostas de redacdo para ingresso na Unesp constituintes
de nosso corpus, seja condizente com o contexto do vestibular, se for considerado que as
dissertacdes ja se mostram como um género textual definido.

Contudo — e aqui realizamos 0 segundo passo em nossas ponderacfes mais ousadas —,
consideramos que a caracteristica identitaria relativa a categoria Tipos/Géneros das provas de
redacdo da Unesp por noés estudadas — solicitar a producdo de redacbes de género
dissertativo — ndo seja a maneira mais ampla, mais completa de se avaliar o candidato.

Afinal, para o préprio autor que estudou o conceito de sequéncias tipolégicas, Adam
(1992), ndo ha “pureza” em um texto. Ou, nas palavras de Marcuschi (2002, p.25), “[...] um
texto ¢ em geral tipologicamente variado (heterogéneo)”. Ademais, uma vez que nosso
referencial tedrico entende texto como o lugar de interacao entre os sujeitos sociais, como um
multi-sistema, no qual a interlocucéo é elemento-chave, consideramos, com Marcuschi (2002),
que a pureza pretendida pela dissertacéo seja, como ja apontamos em nossas analises acerca da
Fuvest, artificial.

Assim, ainda que a nomenclatura adotada pela Unesp, nas provas de redacdo por nds
estudadas, dé conta de explicitar a inclusdo das dissertacdes no universo dos géneros textuais — o
gue é um passo importante, em nosso constructo tedrico, que tem nos géneros um elemento
fundante —, ainda que a solicitacao de redac6es de género dissertativo (assim como as préprias
dissertacdes, requeridas nas provas da Fuvest) seja, a nosso ver, condizente com o contexto de
vestibular, entendemos que essa caracteristica identitaria ndo seja a maneira mais ampla, mais

completa de se avaliar o candidato.

Com relacéo as provas de redacdo para ingresso na Universidade Estadual de Campinas
que faziam parte de nosso corpus, um dos elementos que primeiramente chamam atencdo é o
fato de as propostas ndo terem solicitado (como na Fuvest, em certa medida na Unesp e,

sabemos, em outros vestibulares do pais) a formulacdo de uma dissertagdo. Solicitou-se do



152

candidato que ele redigisse textos de géneros variados e varidveis — caracteristicas que se
delinearam como identitarias das provas por nos estudadas, do vestibular da Unicamp.

Efetivamente, delineou-se a primeira caracteristica identitaria, a solicitacdo de
formulacdo de textos de géneros variados. Nas provas de redagdo da Unicamp por nds
estudadas, apresentaram-se propostas de formulagdo de diversos géneros: um comentario em
forum da internet, um manifesto e um verbete (vestibular de 2012); um resumo e uma carta do
leitor (vestibular de 2013); um relatério e uma carta aberta (vestibular de 2014); uma sintese e
uma carta-convite (vestibular de 2015). Cabe apontar que 0s manuais ndo informavam
previamente quais géneros textuais seriam solicitados nas provas.

E importante pontuar que, em comum a todos esses géneros textuais solicitados, estava
a constante exigéncia de se formularem textos com linguagem que respeitasse a modalidade
culta da lingua portuguesa. Essa exigéncia, como ja foi apresentado nas Descrigcdes das provas,
estava antecipada nos manuais do vestibular:

Assim, o candidato deve, no desenvolvimento das trés tarefas, atender a
requerimentos relacionados:

[...]

4) a articulacgdo escrita: os textos produzidos pelo candidato devem propiciar
uma leitura fluida e envolvente, mostrando uma articulagcdo sintatico
semantica ancorada no emprego adequado de elementos coesivos e de outros
recursos necessarios a organizacgéo dos enunciados. O candidato também deve
demonstrar ter habilidade na sele¢éo de itens lexicais apropriados ao estilo dos
géneros solicitados e no emprego de regras gramaticais e ortograficas que
atendem a modalidade culta da lingua (UNICAMP 2012, p.29-30; 2013, p.29;
2014, p.29; 2015, p.30. Grifos nossos).

Nesse sentido, as propostas de redacdo da Unicamp pertencentes a nosso corpus
aproximaram-se de uma exigéncia comum as propostas de dissertacfes (Fuvest) e de redac6es
de género dissertativo (Unesp) por nds estudadas. Entretanto, houve entre aqueles e este
vestibular uma diferenca significativa: nas provas de redacdo da Unicamp, foram as situacoes
de producéo textual definidas pelas propostas que determinaram a adequacdo do emprego da
variante culta da lingua — ou, nas palavras presentes nos manuais, o candidato, em cada prova
participante de nosso corpus teve de realizar uma “sele¢do de itens lexicais apropriados ao
estilo dos géneros solicitados” (UNICAMP 2012, p.29-30; 2013, p.29; 2014, p.29; 2015, p.30.
Grifos nossos); e em todos 0s casos por nds estudados, o apropriado a cada género foi essa
variante da lingua portuguesa.

Para essa visdo ficar mais explicita, retomemos uma das propostas de redacdo da
Unicamp constituintes de nosso corpus: uma sintese a ser compartilnada com colegas de um

grupo de estudos (proposta de redacdo apresentada no ano de 2015). Nessa situacdo
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comunicativa, a formulagdo de uma sintese de dois textos (um artigo cientifico e um trecho de
um ensaio sobre o tema humanizagdo no atendimento a salude) pelo membro de um grupo de
estudos formado por estudantes universitarios, é adequado o emprego da variante culta da
lingua. Nessa situacao, assim como nas outras situagdes comunicativas descritas nas propostas
de redacdo da Unicamp participes de nosso corpus, seria apropriado o emprego dessa variante
da lingua, afinal nesse contexto, com esses interlocutores, a variante culta permitiria uma
comunicagdo efetiva, permitiria a manutencdo da imagem do produtor do texto, e assim
sucessivamente.

Vale lembrar que os critérios de correcdo dos textos produzidos do vestibular da
Unicamp, assim como se observou nos dois outros vestibulares que fazem parte de nossos
estudos, incluiram a avaliagdo acerca da clareza, da fluéncia e da articulagdo sintatica da
linguagem, como ficou explicito no trecho do manual recém-transcrito.

Entendemos que esse fato — o fato de se requerer do candidato que apresente linguagem
“fluida e envolvente, mostrando uma articula¢do sintatico-semantica ancorada no emprego
adequado de elementos coesivos” (UNICAMP 2012, p.29-30; 2013, p.29; 2014, p.29; 2015,
p.30) —, assim como a exigéncia de que o vestibulando empregue em seus textos a modalidade
culta da lingua, sejam condizentes com sua tarefa de produzir texto(s) que serdo avaliados como
requisito parcial de sele¢do para ingresso em uma instituicdo de Ensino Superior. Afinal, é a
modalidade culta da lingua que o candidato empregara mais frequentemente em sua vida
universitaria, para formular trabalhos, provas, monografias, resenhas.

Compreendemos, entdo, que a exigéncia do emprego da chamada norma padrdo da
lingua seja condizente com o contexto de producdo textual do vestibular, assim como ja
afirmamos em nossas ponderacGes acerca das provas de redacdo para ingresso na USP e na
Unesp. Contudo, reafirmamos: existe uma diferenca entre as provas de redacdo daquelas e desta
instituicdo (uma diferenca conceitual que nos é fundamental, considerando-se nosso referencial
tedrico), que consiste no fato de que, nas provas de redacao da Unicamp, a linguagem, a variante
culta da lingua portuguesa, ndo era uma condicdo a priori, e sim um elemento que fazia parte
da situacdo comunicativa exposta em cada proposta de redacdo.

Feitas essas ponderacdes sobre se a caracteristica identitaria de se solicitar a producdo
de textos de géneros variados é condizente com o contexto encontrado pelo candidato, facamos
a analise mais perscrutadora: analisemos se tal caracteristica identitaria permite uma avaliacdo
ampla do vestibulando.

Entendemos que as propostas de redacdo apresentadas pelo processo seletivo da

Unicamp, com géneros textuais variados em lugar das dissertagdes (ou das redagdes de género
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dissertativo), cumprem com o proposito de um vestibular, que seria avaliar o candidato que se
encontra mais apto a ser um universitario, indo além disso.

Temos essa Vvisdo, porque compreendemos que, ao se requerer que o vestibulando lide,
no momento da prova, com uma situacdo cotidiana, julgando, por si, 0 que é mais adequado
com relacdo a diversos elementos (linguagem, estrutura/organizagdo textual, ideias a serem
abordadas, tratamento para com o interlocutor), avalia-se a maleabilidade desse vestibulando
nas diversas situagdes comunicativas em que eventualmente ele se encontre em seu cotidiano.
Avalia-se a maleabilidade do vestibulando para lidar com uma realidade que é, por natureza,
varia. Avalia-se a habilidade do candidato para se expressar em diferentes situacdes de
comunicacdo, situacdes essas que ndo se resumem a realizacdo de uma prova de vestibular (o
que, em certo sentido, ocorre nas provas de redacdo da Fuvest e da Unesp, que solicitaram de
seus vestibulandos a escrita de textos de vestibular).

N&o negamos, com essa Visdo, que na escrita das dissertacdes se imponha uma situacéo
concreta, como j& se apontou, que € o vestibular em si. Entendemos que o candidato, ao
formular dissertacdes (ou redacdes de género dissertativo), produz seu texto com uma intengédo
especifica, para um interlocutor relativamente especifico (lembremo-nos do conceito,
especialmente abordado quando da analise das propostas de redacdo para ingresso na Unesp,
de auditorio universal). Entretanto, nas propostas que solicitam géneros textuais varios, as
situacfes comunicativas transcendem essa situacédo tao particular que é o vestibular.

A nosso ver, essa € uma escolha mais completa de avaliacdo do vestibulando, uma vez
que nosso referencial tedrico, a Linguistica Textual, “ocupa[-se] das manifestacGes linguisticas
produzidas por individuos concretos em situacfes concretas, sob determinadas condicdes de
produgdo” (KOCH, 1995, p.11). Sendo assim, nosso referencial tedrico nos leva a compreender
que ndo se pode considerar a linguagem —, que € definida por ser interacdo (KOCH; ELIAS,
2016) — como elemento alheio aos sujeitos que dela fazem uso, tampouco aos eventos
discursivos a ela relacionados. Assim, ndo podemos nos furtar a aceitar que a situacdo de
vestibular €, sim, concreta; porém consideramos que solicitar do candidato a formulag¢do de um
texto que ndo tenha relagdo intrinseca com o vestibular, mas com a vida para além desse evento;
ou seja, a formulacdo de géneros variados que exijam dele uma compreensdo mais ampla acerca
da situacdo concreta seja uma forma mais rica, mais completa de avaliacao.

Vale salientar que essas ponderac6es acerca da opcao por se solicitar a formulacdo de
géneros textuais diversos igualmente decorre de nossa visao do quao importantes sdo os estudos
sobre 0s géneros. Ao nosso ver, de modo coerente com 0 que acabamos de apresentar, esses

estudos permitem que se entenda a lingua em uso, nas diferentes situacbes de comunicacao e
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interacdo; permitem que se veja o texto, como é condizente com nosso referencial
tedrico, ndo s6 como produto, mas também como processo, como uma “atividade
sociocognitivo-interacional de construcéo de sentidos” (KOCH, 2014, p.12. Grifos da autora).

Igualmente, nossas ponderacdes mais perscrutadoras sobre essa solicitacdo de se
formularem géneros textuais diversos tém relagcdo com a caracteristica dos géneros textuais de
serem “relativamente estaveis”, como definiu Bakhtin (2011) — relativamente, por
acompanharem a mutabilidade da sociedade; estaveis, por serem, os préprios géneros, frames,
esquemas, molduras que permitem ao individuo ser adequado nas mais diferentes situacdes
comunicativas. De fato, como afirmou Marcuschi (2008, p.150. Grifos nossos) por meio de
exemplos, “uma monografia ¢ produzida para obter uma nota, uma publicidade serve para
promover a venda de um produto, uma receita culinaria orienta na confeccdo de uma comida
etc., pois cada género textual tem um proposito bastante claro que o determina e lhe da uma
esfera de circulacdo”. Assim, consideramos que, para que o individuo seja um “locutor
competente” (KOCH, 2002), ele deve dominar os diferentes géneros textuais, ou melhor, deve
ser capaz de se expressar nas diversas situacbes comunicativas. Conhecer as caracteristicas dos
géneros, portanto, teria direta relacdo com o traquejo social, uma vez que, ao dominar um vasto
repertorio de géneros textuais, esse individuo seria mais independente no que tange a
comunicacdo, seria mais maleavel, teria maior habilidade social para adequar-se as diferentes
situacbes comunicativas. A apropriacdo dos géneros pelo individuo seria, mesmo, um
mecanismo fundamental de socializacdo, de insercdo pratica nas atividades comunicativas
humanas (BRONCKART, 1999).

Vale também salientar que nossas ponderacfes acerca das propostas de redacdo da
Unicamp tém relacdo, de modo coerente com nosso constructo tedrico, com a prépria ideia de
gue toda comunicacdo se da por meio de géneros textuais. Relembremos o que nos dizem,
acerca disso, Bakhtin e, posteriormente, Marcuschi:

Falamos apenas através de determinados géneros do discurso, isto é, todos o0s
nossos enunciados possuem formas relativamente estaveis e tipicas de
construcdo do todo. Dispomos de um rico repertério de géneros de discurso
orais (e escritos) (BAKHTIN, 2011, p.282. Grifos do autor).

Uma das teses centrais a ser defendida e adotada aqui é a de que é impossivel
nao se comunicar verbalmente por algum género, assim como é impossivel
ndo se comunicar verbalmente por algum texto. Isso porque toda a
manifestacdo verbal se da sempre por meio de textos realizados em algum
género. Em outros termos, a comunicacdo verbal s6 é possivel por algum
género textual. Dai a centralidade da nocdo de género textual no trato
sociointerativo da producdo linguistica (MARCUSCHI, 2008, p.154. Grifos
Nossos).
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Percebe-se claramente que, para ambos o0s autores, a nogdo de géneros é central para a
existéncia da comunicacdo — e, como j afirmamos anteriormente, concordamos com os autores.
De fato, segundo o referencial tedrico que guia 0 nosso olhar de pesquisadores, ndo se concebe
um evento comunicativo sem a existéncia de um género textual; afinal o falante®scritor
necessariamente se encontraria diante de objetivos especificos, diante de interlocutor(es) que
deve(m) compreender o contetdo a ser transmitido, diante de expectativas com relagdo a
interacéo.

Portanto, ndo podemos, até por uma questdo de coeréncia com nosso referencial teérico,
nos furtar a dizer que consideramos a prova de redacdo da Unicamp um método de avaliacdo
mais completo que os demais no que tange a categoria Tipos/Géneros, ao fazer uso do conceito
de géneros em suas propostas.

No inicio desta parte de nossas ponderag¢des, anunciamos que analisariamos o fato de,
nas provas de redagdo da Unicamp, ter sido solicitada do candidato a formulacdo de textos de
géneros variados e variaveis. Ja abordamos o primeiro elemento, a primeira caracteristica
identitaria; passemos a segunda.

Ao se observarem os manuais da Unicamp das provas entre 2012 e 2015, percebe-se
que ndo se informou ao candidato, com antecipagdo, quais géneros seriam solicitados no
proximo vestibular. Essa caracteristica €, segundo entendemos, condizente com a avaliacao da
maleabilidade do vestibulando para lidar com as diversas situac@es sociais cotidianas. Uma vez
que o candidato ndo tem conhecimento prévio de quais serdo 0s géneros solicitados, ele deve
lidar com a proposta no momento da prova, sem auxilios externos. Ele ndo tem, portanto, uma
preparacdo especifica acerca de linguagem e estrutura, tampouco da abordagem e do contetdo,
que ele deverd empregar neste ou naguele género textual.

Sem orientacgdes anteriores sobre 0 modo de se formularem os textos de cada género, o
vestibulando deve acessar sozinho, no momento da prova, suas representacdes sociais,
aprendidas por ele, como sujeito historica e socialmente situado que é. Deve acessar os frames
adequados a cada uma das situacGes comunicativas a ele apresentadas, na proposta de redacéo.

Desse modo, o candidato, em provas de redacdo tais como essas observadas no
vestibular da Unicamp, deve ativar o conhecimento adquirido ao longo de sua formacdo como
sujeito. Deve ativar 0 que é adequado, com relacdo a todo o contexto que engloba o evento: o
conteddo a ser veiculado; o nivel de linguagem (formal, informal, dialetal, culta etc.); a relacdo
entre os participantes (conhecidos, desconhecidos, nivel social, formagéo etc.); os objetivos das
atividades desenvolvidas (MARCUSCHI, 2002, p.34).



157

Nesse sentido, novamente ousamos afirmar que, no que tange a categoria
Tipos/Géneros, as provas de redacdo da Unicamp pertencentes a nosso corpus — com géneros
textuais variados e variaveis — permitem uma avaliacdo mais completa do candidato como
futuro universitério, tal como se mostra ser o prop6sito de um vestibular, no Brasil. Ousamos,
mesmo, afirmar que essas provas vao além da qualidade de avaliar o futuro universitario nas
situacdes que ele frequentemente encontrara, em ambientes universitarios em geral, como
abordamos ha pouco. Esse modo de formulagdo de propostas, por requerer que, N0 momento
da prova, o candidato lide com a situacdo comunicativa que lhe € apresentada e julgue, por si,
0 que é adequado a se fazer nos diversos ambitos da comunicacgdo, seleciona um candidato mais
maledvel, mais preparado para adequar-se a varias situacbes comunicativas, para além dos

muros da Universidade.

3.2.2 Modo de apresentacdo das propostas

A segunda categoria diz respeito ao modo como as propostas sdo apresentadas aos
vestibulandos. Em linhas gerais, a observacdo das 17 propostas constituintes de nosso corpus
nos permitiu perceber quatro modos de apresentacdo: em forma de pergunta (Fuvest e Unesp);
sem nenhuma explicitacéo a respeito do tema a ser discutido (Fuvest); com explicitacdo do tema
a ser discutido (Fuvest e Unesp); apresentacdo de uma situacdo ficcional de producéo textual
(Unicamp).

Para fins de organizacdo e comparacao, apresentamos a seguir, de maneira esquematica,
0s modos de apresentacdo das propostas de redagdo nos trés vestibulares participantes de nosso

estudo, entre os anos de 2012 e 2017.
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Propostas em

Propostas sem

Propostas com

Apresentacéo de

forma de pergunta | nenhuma explicitacdo do tema a | uma situacdo
explicitacdo do | ser discutido ficcional de
tema a ser producéo textual
discutido
Fuvest 2012 (Participacdo | 2013 (Consumo/ | 2014 ([Des]valorizagao -
politica: Consumismo) dos idosos na
indispensavel ou contemporaneidade)
superada?)
2015 (“Camarotizagdo”
da sociedade brasileira:
a segregacao das classes
sociais e a democracia.)
Unesp 2012 (A bajulagao: - 2013 (Escrever: o -
virtude ou defeito?) trabalho e a inspiracéo)
2014 (Corrupgao 2015 (O legado da
no Congresso escraviddo e o
Nacional: reflexo preconceito contra
da sociedade negros no Brasil)
brasileira?)
Unicamp - - - 2012 (comentario

em forum da
internet;
manifesto;
verbete)

2013 (resumo;
carta do leitor)

2014 (relatorio;
carta aberta)

2015 (sintese;
carta-convite)

Essa simples esquematizacdo ja permite perceber, em especial nos vestibulares da

Fuvest e da Unesp, modificacdes sensiveis, ao longo dos quatro anos de provas que fazem parte

de nosso corpus. Assim, ndo se pode afirmar categoricamente que, com relacao a essa categoria,

encontramos um modelo preciso, Unico, de cada vestibular. O Gnico exame em que se pdde

delinear uma caracteristica identitaria, na categoria Modo de apresentacéo das propostas foi a

Unicamp, que apresentou situacdes ficcionais de producdo textual em cada uma de suas nove

propostas de redacao constituintes de nosso corpus.

Diante desse fato, em lugar de abordarmos cada vestibular separadamente, como

fizemos no subcapitulo anterior, dedicado a categoria Tipos e Géneros, organizamos nossas

observacGes por meio das diversas formas de apresentacdo das propostas: pergunta; falta de

explicitacdo do tema etc., o que acaba por reunir as analises das propostas de redacdo
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apresentadas na Fuvest e na Unesp; as analises relativas as propostas de redacdo da Unicamp
serdo feitas em um segundo momento, separadamente, uma vez que apenas esse vestibular

apresentou propostas por meio da apresentagédo de situacdes ficcionais de escrita.

Primeiramente, observemos as propostas feitas em forma de pergunta, presentes nas
propostas de redacado, participantes de nosso corpus, de Fuvest e Unesp.

Na proposta de redagdo de 2012 da Fuvest, questionou-se:

— Participacdo politica: indispensavel ou superada?

Nas propostas de 2012 e 2014 da Unesp, questionou-se, respectivamente:

— A bajulacdo: virtude ou defeito?
— Corrupcéo no Congresso Nacional: reflexo da sociedade brasileira?

Em busca de analisarmos se propostas em forma de pergunta sdo condizentes com o
contexto encontrado pelo candidato nesses vestibulares, observemos os possiveis efeitos sobre
os vestibulandos desse modo de apresentacao de proposta. Aleatoriamente, observemos a prova
apresentada pela Fuvest-2012.

O questionamento Participacdo politica: indispensavel ou superada? leva a uma
discussdo critica acerca do tema. Afinal, para realizar a discussdo proposta, o vestibulando
deveria posicionar-se, argumentando em favor de seu ponto de vista sobre a participacéo
politica.

Ele poderia afirmar que sim, que a participacédo politica é indispensavel. Se esse fosse o
ponto de vista adotado, o candidato deveria indicar, por meio de argumentos e exemplos, 0 que
se conquista — ou mesmo 0 que ja se conquistou — por meio da participacdo do cidaddo na
politica. Também seria possivel defender-se o ponto de vista oposto, afirmando-se que a
participacdo politica € um modo de acdo superado, ultrapassado, para a atual realidade. Caso
fosse essa a visdo adotada, o vestibulando igualmente deveria defendé-la por meio de
argumentos e exemplos, indicando qual seria 0 modo mais acertado de se modificarem
positivamente as sociedades, no mundo contemporaneo.

A mesma situacdo, de 0 modo de apresentacdo da proposta encaminhar o vestibulando
para uma visao critica acerca do tema, pdde ser observada nas provas de 2012 e 2014 da Unesp:
o candidato deveria posicionar-se frente aos temas da bajulacdo (indicando se essa postura deve
ser considerada uma virtude ou um defeito do individuo que dela faz uso) e da corrupg¢do no
Congresso Nacional (indicando se esse modo de agir é ou ndo um reflexo da postura da

sociedade brasileira).
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Consideramos esse primeiro modo de apresentacdo, as propostas realizadas em forma
de pergunta, condizente com o contexto encontrado pelo candidato nesses dois vestibulares.
Afinal, como j& apontamos anteriormente, as perguntas levam a uma discusséo critica acerca
do tema: para realizar a discussdo, os candidatos devem responder as perguntas feitas nas
propostas, o que os leva a posicionar-se opinativamente, devendo argumentar em favor de seu
ponto de vista sobre 0s temas expostos.

Essa discussdo critica é condizente, alids, com a producdo textual solicitada (as
dissertacfes ou redacgdes de género dissertativo), como vimos anteriormente, no subcapitulo
Tipos e Géneros: essas produgdes textuais visam a defender uma opinido, por meio de
argumentos (com estrutura que abarca todas as fases da sequéncia argumentativa
adamiana — tese; argumentacdo; contra-argumentacdo explicita ou implicita; conclusdo — e
linguagem de acordo com a variante culta da lingua portuguesa).

Vale lembramos, inclusive, que a dissertacdo / a redacdo de género dissertativo
aproxima-se da sequéncia argumentativa adamiana, que se define justamente pelo embate de
ideias. Nas palavras de Adam (2008, p.233), “A argumenta¢do ¢ [...] indissociavel da
polémica”, e as propostas em forma de pergunta levam o vestibulando a posicionar-se diante

exatamente de uma polémica.

O segundo modelo de apresentacdo de proposta presente em nosso corpus pode ser
observado apenas no vestibular de selecdo para a Universidade de S&o Paulo, especificamente
na sua prova de 2013. Na proposta de redacdo desse ano, ndo se fez presente nenhuma
explicitacdo sobre o tema a ser discutido. Ou seja, a identificacdo do tema dependia de que o
candidato interpretasse adequadamente o texto-base apresentado.

Tal texto-base consistia em um anuncio publicitario, composto por uma foto e uma frase
de chamada. O candidato deveria compreender que a foto (de um shopping center), juntamente
com a frase de chamada, levaria a discussfes acerca de temas como 0 consumismo e a
superficialidade das relacdes; o consumismo e suas consequéncias na sociedade
contemporanea; o consumismo na atualidade e suas causas; a supervalorizacdo do consumo na
sociedade atual.

Consideramos esse segundo modo de apresentacdo, a proposta sem nenhuma
explicitacdo sobre o tema — modo esse que se fez presente, dentre a amostra de nosso corpus,
apenas na proposta de redacdo da Fuvest-2013 — pouco condizente com o contexto encontrado

pelo candidato nesse vestibular.
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Ousamos fazer essa ponderacdo, embasados na situagdo comunicativa encontrada pelo
candidato. Uma vez que ele, na situagdo da prova da Fuvest-2013, contava apenas com 0
texto-base para depreender o tema a ser discutido, a adequacdo do texto por ele produzido
dependia completamente de uma interpretagdo coerente com esse texto-base (no caso, um
anuncio publicitério).

E bem verdade que a proposta indicava modos de analise do texto-base:

Como toda mensagem, esse anuncio, formado pela relagdo entre imagem e
texto, carrega pressupostos e implicagdes: se o observarmos bem, veremos
que ele expressa uma determinada mentalidade, projeta uma dada visdo de
mundo, manifesta uma certa escolha de valores e assim por diante (PROVA
FUVEST 2013, 2013, p.12).

Entretanto, ainda assim entendemos que se trata de uma orientacdo insuficiente para
garantir a compreens&o e a interpretacdo adequadas ao estimulo.

Porquanto nem todas as interpretacdes sdo possiveis, havia um risco consideravel de o
candidato formular um texto com discussao deslocada da proposta apresentada.

Para aprofundarmos essa nossa visdo acerca dessa limitagdo de leituras possiveis,
retomemos brevemente elementos de nosso referencial tedrico. Assim como ja abordamos
oportunamente, o receptor (no caso, o vestibulando que Ié a proposta) ndo é passivo. Nas
palavras de Bakhtin (2011, p.271), “toda compreenséo € prenhe de resposta, ¢ nessa ou naquela
forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante”.

De fato, o0 ouvinte se torna falante, no sentido de que ele constroi sentidos para o texto.
Porém, como apontou Koch (2002), essa construcdo corre dentro de leituras possiveis. A autora
pondera que “Os objetos de discurso a que o texto faz referéncia sdo apresentados em grande
parte de forma lacunar” (KOCH, 2002, p.30), mas o receptor tem de lidar com o texto
faladokscrito a partir do contexto de escrita, a partir dos conhecimentos compartilhados por
uma Comunidade Epistémica, construindo uma “representagdo coerente, por meio da ativacdo
de seu conhecimento de mundo e/ou de dedugdes que o levam a estabelecer relacGes
de causalidade etc.” (KOCH, 2002, p.30-31). Faz-se uso, desse modo, do Principio
da Continuidade de Sentido, segundo o qual o receptor ativa componentes e estratégias
cognitivas aprendidas em sociedade, para depreender do texto uma interpretacdo dotada de
sentido.

Assim, os receptores tomam como ponto de partida “as pistas que o texto lhes oferece”
para, a partir delas, “construir para ele um sentido que seja compativel com a proposta
apresentada pelo seu produtor” (KOCH; ELIAS, 2012, p.7-8). Podemos, novamente, retomar a

metéafora, estabelecida por Beaugrande (1997), do texto como a ponta do iceberg: se o texto é
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essa ponta do iceberg, o contexto Seria o iceberg completo, com tudo o que “contribui para ou
determina a construc¢ao do sentido” (KOCH; ELIAS, 2012, p.59).

Feita essa retomada tedrica, retomemos também nosso objetivo de avaliar, de modo
mais perscrutador, especificamente o segundo modo de apresentacdo das propostas, sem
nenhuma explicitacdo sobre tema. Entendemos que esse modo de apresentacdo de propostas
ndo avalia o candidato de modo condizente com a situagéo de vestibulares em geral, incluindo
a situacdo de vestibular da Fuvest-2013, na qual esse modo de exposi¢do da proposta se fez
presente. Apesar de a leitura / a compreenséo de textos fazer parte de uma prova de redagéo de
vestibular, essa espécie de apresentacdo da proposta pode gerar equivocos que em nada
auxiliam a avaliacdo do candidato. A observagdo acerca da habilidade do candidato em
compreender textos dos géneros 0s mais variados seria mais condizente com questfes
(discursivas e/ou de multipla escolha) voltadas exclusivamente para esse fim. Dessa maneira, a
avaliacdo do texto formulado na prova de redacao poderia ser voltada para os outros elementos:
clareza e adequacdo da linguagem, qualidade da argumentacdo (em respeito a tese formulada),

e outros ja abordados anteriormente.

O terceiro modelo, presente em provas para ingresso na Unesp e na USP, foi a
apresentacdo de forma explicita do tema a ser alvo de discussdo. Esse modelo pdde ser
observado na prova de 2015 da Fuvest:

— “Camarotiza¢ao” da sociedade brasileira: a segregacao das classes sociais € a democracia.

Também pdde ser observado nas provas de 2013 e 2015 da Unesp. Respectivamente:

— Escrever: o trabalho e a inspiracdo.
— O legado da escravidao e o preconceito contra negros no Brasil.

Além dessas duas propostas, que claramente fazem parte do terceiro modelo de
apresentacdo, ja que o proprio enunciado explicitou ao vestibulando o assunto sobre o qual ele
deveria produzir seu texto, incluimos, nesta categoria de modos de apresentacdo de proposta, a
prova de 2014 da Fuvest.

Nessa prova, ndo se explicitou um tema, nos moldes das provas de 2013 e 2015 da
Unesp e da Fuvest-2015. Em lugar disso, apresentou-se um texto-base, que consistia no trecho
de uma reportagem do jornal inglés The Guardian; nela, noticiava-se a polémica afirmacéo feita
pelo ministro de finangas do Japéo, de que os idosos devem apressar-se a morrer, devido aos
altos custos que pessoas mais velhas causam ao Estado. Em seguida a esse texto-base, a

proposta contou com um enunciado, no qual havia alguns questionamentos:



163

[...] essas opinides [do ministro] sdo tdo raras ou isoladas quanto podem
parecer? O que as motiva? O que elas dizem sobre as sociedades
contemporaneas? OpiniBes desse teor seriam possiveis no contexto brasileiro?
Como as jovens geragdes encaram os idosos? (PROVA FUVEST 2014, 2014,
p.12).

Confessamos que, diante da proposta de redacdo da Fuvest-2014, ficamos em davida
sobre se deveriamos classifica-la como o primeiro modelo de apresentagdo de proposta, aquele
em que se expde ao candidato uma pergunta que elucida a discussdo que deverd empreender.
Igualmente, ficamos em duvida sobre se deveriamos classifica-la como o segundo modelo de
apresentacdo de proposta, aquele em que ndo se encontra nenhuma explicitacdo sobre o tema a
ser discutido, ja que ha um Unico texto-base de cuja interpretacdo adequada o vestibulando
depende para realizar sua producéo textual.

Ficamos em duvida, porém optamos por classificd-la como uma proposta do terceiro
modelo, ou seja, com explicitacdo do tema. Afinal, compreendemos que 0s questionamentos
realizados ndo se configuraram como a proposta central, como uma pergunta-guia, tal qual se
observou na prova de redacao de 2012 da mesma Fuvest. Igualmente, compreendemos que 0S
questionamentos descaracterizaram o segundo modelo (no qual o candidato deveria contar
unicamente com a correta interpretacdo do estimulo apresentado), ja que as perguntas feitas na
proposta da Fuvest-2014 assumiram a funcdo de contextualizar a escrita do candidato,
tratando-se de encaminhamentos possiveis de analise: avaliar se as sociedades atuais rejeitam a
importancia dos idosos; analisar as motivacdes do descaso para com eles; discutir sobre a
postura dos cidadaos brasileiros — jovens ou ndo — frente a seus idosos.

Igualmente nos confirmaram a validade dessa classificagdo (incluirmos a prova da
Fuvest-2014 como o terceiro modelo de apresentacdo de propostas) outro fato relevante: em
duas outras propostas desse modelo — Fuvest-2015 e Unesp-2013 — os enunciados também
incluiram explicagdes acerca do tema.

Na prova de redacdo da Fuvest-2015, uma vez que o conceito de camarotizacdo nao é
de conhecimento comum, no enunciado explicitou-se seu significado: “[...] nome dado a
tendéncia a manter segregados os diferentes estratos sociais” (PROVA FUVEST 2015, 2015,
p.12). O candidato deveria, entdo, discutir sobre o processo de separa¢do fisica entre classes
sociais, que estaria causando uma mudanc¢a nas sociedades. Para tanto, ele deveria expor e
defender sua opinido sobre a camarotizacdo, especialmente na sociedade brasileira, analisando
se tal fendmeno é efetivamente relevante ou pouco acentuado; se entra ou ndo em conflito com

0s principios democraticos.
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A mesma preocupacdo em se apresentar uma explicacdo mais detalhada sobre
0 tema se pdOde perceber na prova da Unesp-2013. Naquela prova, cujo tema era
metalinguistico — escrever sobre escrever —, a proposta era assim apresentada:

Desde pequeno, vocé vem sendo submetido, na escola, a pratica de escrever.
Com o passar do tempo, as exigéncias se tornaram cada vez maiores para que
vocé aumentasse a qualidade de seus textos e ndo demorou muito para
perceber que l& adiante, no fim do tanel do Ensino Médio, haveria uma prova
muito importante, com bom peso na nota: a redacdo no vestibular. Nesse
trajeto, em muitos momentos, vocé se perguntou: Afinal, para que escrever?
Para que fazer uma boa redacdo? SO para passar no vestibular? Na era da
internet, para que eu tenho de aprender a redigir, se a comunicacao visual
funciona muito melhor? Eu ndo sou escritor, ndo preciso saber criar textos!
(PROVA UNESP 2013, 2012, p.18).

Percebe-se, nessa apresentacao de proposta, uma preocupacdo em se apontar claramente
a direcdo que a discussao feita pelo candidato deveria seguir. Podemos afirmar, mesmo, que
houve preocupacdo em se estabelecer um contexto para a producdo textual do candidato. A
interlocugdo direta com o vestibulando, a mengdo a sua realidade como estudante e
vestibulando, assim como 0s questionamentos que supostamente o candidato faria para si ao
longo de sua vida, teriam a funcdo de auxilia-lo na compreensdo da proposta e no
estabelecimento de um projeto de texto.

Destarte, também devido ao fato de outras propostas desse terceiro modelo de exposicao
de propostas terem contado com elementos que auxiliavam o candidato a compreender 0s
caminhos de sua producdo textual, optamos por classificar a proposta de redacdo da
Fuvest-2014 dentro do terceiro modo de apresentacéo.

Consideramos esse terceiro modo de apresentacéo, com explicitacdo do tema do texto a
ser produzido pelo candidato, condizente com o contexto encontrado pelo candidato nos dois
vestibulares em que esse modelo se fez presente. Entendemos que a nomeacgao explicita do tema
a ser alvo de discussdo minimizava a possibilidade de o vestibulando ndo compreender o
assunto a respeito do qual deve discutir, em sua producéo.

Essa clareza ficou ainda mais patente nas propostas em que havia contextualizacfes dos
temas.

No caso, por exemplo, do tema da Fuvest-2015, ao se explicitar que o candidato deveria
redigir uma dissertacdo sobre o tema “Camarotiza¢do” da sociedade brasileira: a segregacéo
das classes sociais e a democracia, indicou-se a discussao que o candidato deveria realizar, por
meio de argumentos e exemplos, em sua dissertacéo: a relagdo entre dois elementos, a saber,
camarotizacdo e democracia. Essa discussdo ficou mais clara ao candidato, na medida em que,

no enunciado da proposta, especificou-se o sentido do conceito de camarotizac¢do, que poderia
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ndo ser de conhecimento do candidato. Sabedor de que essa palavra representa a separacéo
fisica entre classes sociais, o vestibulando teria de refletir sobre a sua pertinéncia em uma
sociedade democratica.

Também pdde ser observada a contextualizacdo na proposta de 2013 da Unesp, quando
se apresentou ao candidato uma proposta metalinguistica, na qual ele deveria escrever sobre o
ato de escrever — alias, ele deveria escrever uma redacdo de vestibular sobre a redagdo de
vestibular. Por meio de uma longa interlocu¢do com o candidato, proporcionou-se ao
vestibulando a compreensdo mais ampla a respeito do caminho que sua discussdo deveria
percorrer.

De modo anélogo, a propria proposta de 2014 da Fuvest, ao apresentar questionamentos
acerca da postura do ministro de finangas do Japdo, encaminhou a producédo textual do
candidato: este deveria avaliar a postura das sociedades contemporaneas (brasileira ou mundial)
e dos individuos (mais ou menos jovens) frente aos idosos; 0s motivos para o descaso atual para
com eles.

De fato, essas contextualizagcdes acerca dos temas direcionam as discussdes, sendo
condizentes com o contexto no qual o candidato se encontra. Afinal permitem ao vestibulando
compreender sua tarefa; permitem a ele formular um projeto de texto a respeito de assuntos que
eventualmente Ihe possam ser menos familiares.

Ainda com relacdo a proposta do vestibular da Fuvest-2014, e ainda com relacéo a sua
preocupacdo em contextualizar a producéo textual, gostariamos de fazer um aparte. Embora
entendamos — até mesmo por coeréncia com nosso constructo tedrico da Linguistica
Textual — que a contextualizacdo seja parte importante da producéo textual, consideramos que
nem toda tentativa de contextualizacdo seja frutifera. Ainda no enunciado daquela prova de
redacdo, ap0s as perguntas que indicavam caminhos possiveis de analise, explicitou-se:
“[...] redija um texto em prosa, no qual vocé avalie as posic6es do citado ministro, supondo que
esse texto se destine a publicacdo — seja em um jornal, uma revista ou em um site da internet”
(PROVA FUVEST 2014, 2014, p.12). Pode-se entender este trecho do enunciado como uma
tentativa de aproximar a producéo textual do candidato a situacGes comunicativas alheias ao
vestibular. Entretanto, diferentemente daquilo que observamos nas provas de selecdo da
Unicamp, em que se apresentaram situacdes ficcionais que se assemelhavam a situacdes
comunicativas concretas, nesta prova da Fuvest (como nas outras trés provas dessa instituicéo,
participantes de nosso corpus) solicitou-se a escrita de “uma dissertacao, escrita de acordo com
a norma-padrao da lingua portuguesa” (PROVA FUVEST 2014, 2014, p.12). Diante desses

dois enunciados — a relagdo com situagdes comunicativas concretas alheias ao vestibular e a
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solicitacdo da escrita de uma dissertacdo —, em lugar de se levar o candidato a contextualizar
sua pratica de escrita, entendemos que se possa ter causado certa confusdo e inseguranca no
vestibulando, uma vez que dissertacdes de vestibular ndo sdo publicadas em jornais, revistas ou
sites, tratando-se de um texto muito préprio da situacdo comunicativa do vestibular,

especificamente.

O ultimo modelo de exposicdo de propostas de redacdo diz respeito aquelas que
apresentaram uma situacdo ficcional de producdo textual. Esse modo de apresentacdo de
propostas foi observado exclusivamente nas provas de redacdo da Unicamp. Aliés, vale
reafirmar, esse modo de apresentacdo esteve presente em todas as propostas da Unicamp
participes de nosso corpus, 0 que nos permitiu identificar esta como uma caracteristica
identitaria das propostas de redacéo da Unicamp: apresenta-las por meio de situacdes ficcionais
que simulam o cotidiano do sujeito.

Algumas propostas foram apresentadas com enunciados que solicitavam ao
vestibulando que se colocasse na posicdo de uma personagem. Observemo-las.

— “Imagine que, ao navegar em uma pagina da internet especializada em orientagdo
vocacional, vocé encontra um forum criado por concluintes do Ensino Médio para discutir o
que leva uma pessoa a investir na profissdo de cientista. Um dos participantes do forum, que se
autonomeia Estudante Paulista, postou o grafico reproduzido abaixo e escreveu o seguinte
comentario: [...] Vocé decide, entdo, participar da discussédo, postando um comentéario sobre a
mesma pesquisa, em resposta a pessoa que assina como Estudante Paulista.” (Vestibular de
2012 —texto 1);

— “Coloque-se no lugar dos estudantes de uma escola que passou a monitorar as paginas de
seus alunos em redes sociais da internet (como o Orkut, o Facebook e o Twitter), apds um
evento similar aos relatados na matéria reproduzida abaixo. Em funcéo da polémica provocada
pelo monitoramento, voceé resolve escrever um manifesto e recebe o apoio de varios colegas.
Juntos, decidem Ié-lo na préxima reunido de pais e professores com a direcdo da escola.”
(Vestibular de 2012 — texto 2);

— “Imagine-se na posicdo de um leigo em informética que, ao ler a matéria Cabeca nas
nuvens, reproduzida abaixo, decide buscar informacdes sobre o que chamam de computacao
em nuvem. ApOs conversar com usuarios de computador e ler varios textos sobre o assunto
(alguns dos quais reproduzidos abaixo em I, Il e I1I), vocé conclui que o conceito é pouco

conhecido e resolve elaborar um verbete para explica-lo. Nesse verbete, que sera publicado em
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uma enciclopédia on-line destinada a pessoas que ndo sdo especializadas em
informética [...]” (Vestibular de 2012 — texto 3);

— “Imagine-se como um estudante de ensino médio de uma escola que organizara um painel
sobre caracteristicas psicoldgicas e suas implicacbes no plano individual e na vida em
sociedade. Nesse painel, destinado & comunidade escolar, cada texto reproduzido seré
antecedido por um resumo. Vocé ficou responsavel por elaborar o resumo que apresentara a
matéria transcrita abaixo, extraida de uma revista de divulgacdo cientifica.” (Vestibular de
2013 —texto 1);

— “Imagine que, ao ler a matéria ‘Caes vao tomar uma ‘gelada’ com cerveja pet’, voce se sente
incomodado por ndo haver nela nenhuma alusdo aos possiveis efeitos que esse tipo de produto
pode ter sobre 0 consumo de alcool, especialmente por adolescentes. Como leitor assiduo, vocé
vem acompanhando o debate sobre o alcool na adolescéncia e decide escrever uma carta para
a secdo Leitor do jornal, criticando a materia por ndo mencionar o problema do aumento do
consumo de alcool. Nessa carta, dirigida aos redatores do jornal [...]” (Vestibular de
2013 — texto 2).

Em outras propostas, houve a descricdo minuciosa da conjuntura que envolvia a
producdo textual, de maneira tal que também se simulava uma situacdo real cotidiana.
Explicitavam-se — até mesmo de modo destacado, em negrito e fonte sublinhada (como, alias,
também ocorre nas propostas que orientam o vestibulando a “imaginar-se” em uma situacéo, a
colocar-se na posicdo de alguém) —, além do género textual a ser formulado, quem era a
personagem que formularia o texto, a quem o texto se dirigiria, qual a funcdo daquela producéo
textual:

— “Vocé e um grupo de colegas ganharam um concurso que vai financiar a realizacdo de uma

oficina cultural na sua escola. Apos o desenvolvimento do projeto, vocé, como membro do

grupo, ficou responsavel por escrever um relatorio sobre as atividades realizadas na oficina,
informando o que foi feito. O relatério sera avaliado por uma comissdo composta por
professores da escola. A aprovacdo do relatorio permitird que vocé e seu grupo voltem a
concorrer ao prémio no ano seguinte. O relatorio devera contemplar a apresentacédo do projeto
(publico-alvo, objetivos e justificativa), o relato das atividades desenvolvidas e comentario(s)
sobre os impactos das atividades na comunidade.” (Vestibular de 2014 — texto 1);

— “Em virtude dos problemas de transito, uma associa¢do de moradores de uma grande cidade
se mobilizou, buscou informagdes em textos e documentos variados e optou por elaborar uma

carta aberta. VVocé, como membro da associacdo, ficou responsavel por redigir a carta a ser
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divulgada nas redes sociais. Essa carta tem o objetivo de reivindicar, junto as autoridades
municipais, agdes consistentes para a melhoria da mobilidade urbana na sua cidade. Para
estruturar a sua argumentacao, utilize também informacgdes apresentadas nos trechos abaixo,
que foram lidos pelos membros da associagdo.” (Vestibular de 2014 — texto 2);

— “Vocé integra um grupo de estudos formado por estudantes universitarios. Periodicamente,
cada membro apresenta resultados de leituras realizadas sobre temas diversos. Vocé ficou
responsavel por elaborar uma sintese sobre o tema humanizacéo no atendimento a saude,
que devera ser escrita em registro formal. As fontes para escrever a sintese sdo um trecho de
um artigo cientifico (excerto A) e um trecho de um ensaio (excerto B).” (Vestibular de
2015 —texto 1);

— “Em busca de solugdes para os inlmeros incidentes de violéncia ocorridos na escola em que
estudam, um grupo de alunos, inspirados pela matéria ‘Conversar para resolver conflitos’,
resolveu fazer uma primeira reunido para discutir o assunto. VVocé ficou responsavel pela
elaboracdo da carta-convite dessa reunido, a ser enderecada pelo grupo a comunidade
escolar — alunos, professores, pais, gestores e funcionarios. A carta devera convencer 0S
membros da comunidade escolar a participarem da reunido, justificando a importancia desse
espaco para a discussdo de acOes concretas de enfrentamento do problema da violéncia na
escola. Utilize as informacdes da matéria abaixo para construir seus argumentos e mostrar
possibilidades de solucdo.” (Vestibular de 2015 — texto 2).

Percebemos, entdo, que, fosse indicando que o candidato deveria imaginar-se em uma
situacdo, fosse descrevendo minuciosamente a situacdo comunicativa — género, interlocutores,
propdsito —, apresentou-se como elemento caracteristico das provas de redacdo da Unicamp
participes de nosso corpus ficcionalizar a producdo textual, apresentar um contexto de escrita
que se assemelha a uma situacdo comunicativa real.

Consideramos que essa forma de apresentacdo das propostas seja condizente com o
contexto de escrita encontrado pelo candidato no vestibular da Unicamp. Inclusive,
consideramos que essa forma de apresentacdo das propostas seja condizente com sua situacdo
de escrita nesse vestibular, por ser complementar a outra caracteristica identitaria das propostas
de redacdo da Unicamp: a caracteristica de se solicitarem producdes de géneros variados.

Além de considerarmos a apresentacdo de uma situacdo ficcional de producdo textual
como condizente com o contexto do vestibular, também entendemos que, em conjunto com a
solicitacdo de producdo de géneros variados, essa caracteristica identitaria permite uma
avaliacdo ampla de seu candidato. Afinal, o vestibulando deve identificar sozinho, como ocorre

em seu dia a dia alheio ao vestibular, elementos de linguagem, de organizacdo textual e de
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conteido fundamentais para um texto bem sucedido, como esta definido no préprio manual do
vestibular de 2012 da Unicamp. Observemos.

Para que um texto seja bem sucedido em seus prop6sitos, o autor deve ter uma
experiéncia de leitura e delinear um projeto em funcdo de um ou mais
objetivos especificos, que deverdo ser atingidos por meio da formulagdo
escrita. A avaliacdo de uma redagdo precisa, nesse sentido, levar conta as
condicdes que determinam a sua producdo: as propriedades do género, 0s
participantes da interlocucdo, o propdsito (tendo em vista o tema, a motivagao
e as instrugBes), a leitura e a articulacdo entre as partes do texto (UNICAMP
2012, 2011, p.29).

Realmente, como se explicita no manual, os elementos que fazem parte intrinseca da
producdo textual — propriedades do género, interlocutores, propdsito do autor — sdo essenciais
para tal producdo, e consideramos que propostas que estabelecem uma situagdo comunicativa
especifica propiciem essa contextualizacdo. Afinal, a ficcionalizacdo de uma situacao
comunicativa permite ao candidato compreender, de modo mais claro, aquilo que o manual da
Unicamp apresenta: “condigdes que determinam a sua [do texto] produgdo”, quais sejam, “as
propriedades do género, os participantes da interlocucédo, o proposito (tendo em vista o tema, a
motivagdo e as instrugdes), a leitura e a articulac¢@o entre as partes do texto” (UNICAMP 2012,
2011, p.29).

Saliente-se que, por propriedades do género, entende-se que até mesmo elementos
proprios de cada género textual — tais como estrutura e linguagem —, que talvez sejam de
conhecimento do vestibulando, podem ser um referencial valioso. De fato, podem ser de
conhecimento do vestibulando, por exemplo, que em um relatorio a linguagem deve respeitar a
modalidade culta da lingua, e que nesse género preferencialmente ndo se estabelece uma
interlocucdo clara com seu leitor.

Também é valido reforcar que, assim como o género, a interlocucéo e o proposito do
texto (ambos explicitados nas propostas de redacao desse vestibular participes de nosso corpus)
sdo elementos essenciais para que o autor do texto consiga delinear o contexto de escrita daquela
producdo textual: afinal, o para quem se escreve — assim como o para que se escreve — define
0 como se escreve; define a linguagem, a organizacao textual, o contetdo a ser abordado em
cada texto.

Aproveitamos a men¢do aos manuais do vestibular da Unicamp para abordar mais um
elemento significativo, ainda que ndo faca parte de nossos estudos: esse vestibular demonstrou,
pelos escritos dos manuais por nés estudados, ter nocdo do modelo conceitual que embasava a
sua prova de redagdo. Observemos: “A prova procura [...] reproduzir o funcionamento do

discurso no mundo real” (UNICAMP 2013, p.29; 2014, p.29; 2015, p.30).
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Pode-se, assim, entender que 0 modo de apresentacdo da proposta, com a exposicdo de
uma situacdo comunicativa bem definida, com proposito, género e interlocucdo claros, bem
como com sua aproximagédo da vida cotidiana do candidato, tenha sido intencional, por parte
do vestibular.

Alias, também parece ter sido intencional o propésito de avaliar a maleabilidade do
vestibulando para lidar com as diversas situacdes sociais cotidianas. Ao ndo se informar o
candidato acerca de quais géneros textuais seriam cobrados nas provas, exigiu-se que esse
candidato lidasse sozinho com a situacdo apresentada, sem uma preparacdo especifica voltada
exclusivamente para o exame vestibular, sem uma preparacédo voltada para a formulacdo de um
género particular. Essa intencdo estava igualmente explicita nos manuais: “A prova de Redacéo
[...] busca avaliar a habilidade do candidato no emprego de recursos que S840 necessarios a
producdo de textos pertencentes a diferentes géneros discursivos”®’ (UNICAMP 2012, p.29;
2013, p.29; 2014, p.29; 2015, p.39).

Temos plena nocdo de que a intencionalidade dos vestibulares com relagdo as
caracteristicas de suas provas de redacdo ndo faz parte de nossos estudos, como abordamos em
nossas ponderacdes acerca da nomenclatura redagdes de género dissertativo empregada nos
vestibulares para ingresso na Unesp participes de nosso corpus. Assim, ressaltemos que essa
observacdo sobre a intencionalidade das propostas da Unicamp foi um elemento a mais que
trouxemos a baila, ja que estavam explicitos nos manuais dos vestibulares da instituicao, nao
sendo item fundante em nossas analises.

O que ¢é item central em nossas analises, no que tange a presente categoria, no caso
especifico das provas de redacdo da Unicamp, € o fato de as propostas terem sido apresentadas
cercadas por uma ficcionalizacdo que simulava a vida cotidiana de um sujeito, o que
consideramos um modo de avaliacdo condizente com o contexto da prova, além de um modo

gue permite uma avaliacdo ampla do candidato, como ja analisamos neste subcapitulo.

37 Salientemos que a Unicamp adota o termo géneros discursivos, mas que se trata do mesmo conceito por nés
trabalhada, de géneros textuais. Como se abordou no capitulo de Fundamentacdo Tedrica, adotamos essa
terminologia, mas se trata do mesmo conceito de géneros discursivos.
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3.2.3 A natureza dos temas

O terceiro elemento que consideramos relevante analisar diz respeito a natureza dos
temas apresentados aos candidatos, nas provas de redagdo das trés instituicdes por noés
estudadas.

Observemos, primeiramente, os temas apresentados pelos trés vestibulares, em cada

uma das propostas de redacao pertencentes ao Nnosso COrpus.

Fuvest Unesp Unicamp
2012 | Participacdo politica Bajulacédo 1.Escolha da profissdo de
cientista

2.Monitoramento de redes

sociais por escolas

3.Computacdo em nuvem

2013 | Consumismo Escrita 1.Pessimismo
(trabalho/inspiracao) 2.Alcool e adolescéncia
2014 | (Des)valorizagao dos Corrupcéao no 1.0ficinas culturais
idosos na contemporaneidade | Congresso Nacional 2.Mobilidade urbana
2015 | “Camarotizacdo” da O legado da escraviddo e | 1.Humanizacdo no
sociedade brasileira e 0 preconceito contra atendimento a salde
a democracia negros no Brasil 2.Conflitos na escola

Observando a tabela, podemos identificar a existéncia de temas de duas naturezas
distintas: os temas de natureza filosofica e os temas de natureza pratica — e por temas de
natureza pratica entendemos aqueles que se aproximam da vida cotidiana do individuo.

Para tracarmos um perfil identitario das propostas, no que diz respeito a essa categoria,

vale a observacdo de uma nova tabela, esta comparativa.
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Temas de natureza concreta | Temas de natureza abstrata

Fuvest - Fuvest-2012
Fuvest-2013
Fuvest-2014
Fuvest-2015

Unesp Unesp-2013 Unesp-2012
Unesp-2014
Unesp-2015

Unicamp | Unicamp-2012 — texto 1 Unicamp-2013 — texto 1
Unicamp-2012 — texto 2 Unicamp-2015 — texto 1

Unicamp-2012 — texto 3
Unicamp-2013 — texto 2
Unicamp-2014 — texto 1
Unicamp-2014 — texto 2
Unicamp-2015 — texto 2

No intuito de respondermos a nossa questdo-guia, fagamos nossas ponderagdes, com
relacdo a natureza dos temas. Iniciemos tracando as caracteristicas identitarias desse elemento,
em cada um dos trés vestibulares. Em um segundo momento, facamos analises mais profundas,
no sentido de analisar se algum material se mostra condizente com o contexto do vestibular e

com uma avaliacdo mais ampla do candidato.

Dentre as trés instituicoes participes de nosso corpus, a Fuvest foi a Unica que se ateve
a temas de uma das naturezas. Efetivamente, todas as quatro propostas por nos estudadas
apresentaram temas de natureza filosofica: o aluno deveria discutir sobre se a participacao
politica é uma postura indispensavel ou superada, na atualidade; sobre 0 consumismo; sobre a
postura das sociedades contemporaneas diante dos idosos; sobre a camarotizacdo — ou a
separacdo fisica das classes sociais — e a democracia, na sociedade brasileira. Desse modo,
podemos afirmar que a Fuvest foi o vestibular que apresentou, em suas propostas de redacéao
participes de nosso corpus, um traco identitario claro, com relacdo a natureza dos temas
oferecidos.

Os outros dois vestibulares também apresentaram propostas de natureza filosofica,
abstrata, porém em menor numero. Dentre as quatro propostas de redacdo da Unesp, pudemos
categorizar dessa maneira unicamente aquela apresentada em 2012: o candidato deveria discutir

sobre se a bajulacdo é uma virtude ou um defeito. No vestibular da Unicamp, foram duas
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(dentre nove) propostas que puderam ser assim classificadas: uma das propostas de 2013
(aquela que solicitou um resumo acerca de uma matéria que trata do tema pessimismo) e uma
das propostas de 2015 (aquela que solicitou a producdo de uma sintese sobre o tema a
humanizagdo no atendimento a saude).

Antes de continuarmos nossas observagdes acerca da natureza dos temas das propostas
de redacdo, gostariamos de salientar que esse elemento especifico ndo € um item a parte,
dissociado dos demais. Pelo contrério, ele tem direta relacdo com o elemento, ja abordado em
nossas analises, da tipologia ou do género textual solicitado. Afinal, como apontamos no
subcapitulo Tipos/Géneros, consideramos que as propostas que solicitam a producédo de géneros
textuais diversos — resumo, carta do leitor, relatério etc. — aproximam-se da vida cotidiana do
individuo, alheio a situacdo especifica do vestibular.

Assim, consideramos importante apontar que, no caso especifico das duas propostas de
natureza filoséfica apresentadas pela Unicamp, houve uma por¢do pratica, proxima da vida
cotidiana do candidato, enquanto individuo histérica e socialmente situado: na primeira
proposta, orientou-se que o vestibulando assumisse a personagem de um estudante de Ensino
Médio (exatamente o papel social da maioria dos candidatos, no momento em que participa do
processo seletivo); na segunda proposta, orientou-se que o Vvestibulando assumisse a
personagem de um estudante universitario (o que ele pretende ser, se for aprovado no vestibular;
ademais, a situacdo apresentada ndo se afasta da realidade que um estudante de Ensino Médio
vive, em seu cotidiano escolar).

Feito esse aparte, voltemos a observar apenas — na medida do possivel dessa
dissociacdo — a natureza especificamente dos temas apresentados aos vestibulandos.

Como ficou claro, os temas de natureza pratica formaram a maioria das propostas dos
vestibulares da Unicamp e da Unesp que constituiram o nosso corpus. Categorizamos as
propostas dessa maneira, devido a proximidade com a realidade do candidato que, em geral, é
um jovem, vestibulando, com média aproximada de 18 anos de idade.

Temas como Escolha da profissdo, Monitoramento de redes sociais por escolas,
Computacdo em nuvem, Alcool e adolescéncia, Oficinas culturais [oferecidas por estudantes
do Ensino Médio] e Conflitos na escola (todos temas oferecidos nas propostas de redacdo da
Unicamp) sdo familiares a esses jovens, e proximos de suas realidades.

Também assim categorizamos a proposta, oferecida pela Unesp, Escrever: o trabalho e
a inspiragdo. Apesar de, em um primeiro momento, 0 tema parecer categorizar-se como

um tema filosofico, ele apresentou-se de uma maneira a aproximar-se da realidade do



174

vestibulando. Como ja abordamos anteriormente, nessa proposta houve um dialogo direto com
0 vestibulando:

Desde pequeno, vocé vem sendo submetido, na escola, a pratica de escrever.
Com o passar do tempo, as exigéncias se tornaram cada vez maiores para que
vocé aumentasse a qualidade de seus textos e ndo demorou muito para
perceber que l& adiante, no fim do tanel do Ensino Médio, haveria uma prova
muito importante, com bom peso na nota: a redacdo no vestibular. Nesse
trajeto, em muitos momentos, vocé se perguntou: Afinal, para que escrever?
Para que fazer uma boa redacdo? Sé para passar no vestibular? Na era da
internet, para que eu tenho de aprender a redigir, se a comunicacao visual
funciona muito melhor? Eu ndo sou escritor, ndo preciso saber criar textos!
(PROVA UNESP 2013, 2012, p.18).

Ou seja, tal proposta, metalinguistica, na qual o candidato deveria escrever sobre 0 ato
de escrever (alias, ele deveria escrever uma redacéo de vestibular sobre a redagéo de vestibular)
apresentou um tema absolutamente proximo da realidade do vestibulando — pode-se até afirmar
gue ndo haveria como ser mais proximo do que isso.

Como ja apontamos, categorizamos algumas das propostas como sendo de natureza
pratica, devido ao fato de o candidato ser, em geral, um jovem, vestibulando, com media
aproximada de 18 anos de idade. Também foi critério para tal classificagdo outra caracteristica
dos vestibulandos: o fato de serem jovens brasileiros. Assim, temas como Mobilidade urbana
(Unicamp); Corrupgéo no Congresso Nacional e O legado da escraviddo e o preconceito
contra negros no Brasil (Unesp), sdo familiares a esses candidatos, uma vez que se trata de
temas correntes na realidade brasileira.

Desse modo, nao foi possivel identificar um traco preciso, com relagdo a natureza dos
temas apresentados nas propostas de redacdo da Unesp e da Unicamp constituintes de nosso
corpus. Ainda assim, pudemos compreender, pela frequéncia consideravelmente maior com que
foram apresentados, que esses dois vestibulares tenderam a solicitar discussdes acerca de temas
mais concretos, proximos da realidade do vestibulando — em geral, um jovem brasileiro, com

média aproximada de 18 anos de idade.

Respondida a nossa questdo-guia, tracado o perfil identitario de cada vestibular com
relacdo a natureza dos temas apresentados aos candidatos (quando isso foi possivel), ousamos
dar o passo-além, o passo mais ousado, que consideramos importante para nosso objetivo de
pesquisa, que € o de analisar se essas caracteristicas referentes aos temas presentes nas
propostas de redacdo de cada vestibular participe de nosso corpus sdo condizentes com o
contexto no qual o candidato se encontra, em cada um dos trés vestibulares por nds estudados.

Ademais, nesta presente categoria, a partir de conceitos advindos da Linguistica Textual,
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realizamos ponderacdes sobre se alguma dessas caracteristicas (identitarias ou ndo) delineadas
permite uma avaliacdo ampla do candidato.

Embasando-nos em nosso referencial tedrico, com a Linguistica Textual a guiar nosso
olhar de pesquisadores, consideramos que 0s temas de natureza pratica permitam uma avalia¢do
mais ampla do candidato.

Para justificar esse nosso parecer, vale retomarmos alguns elementos teoricos,
importantes as presentes ponderagdes.

Primeiramente, retomemos a metéafora apresentada por Beaugrande (1997): o texto seria
a ponta do iceberg e o contexto seria o iceberg completo, com tudo o que “contribui para ou
determina a constru¢do do sentido” (KOCH; ELIAS, 2012, p.59). Dessa maneira, quanto mais
0 individuo que produzird o texto — no caso, um jovem brasileiro vestibulando — tiver
familiaridade com o tema a respeito do qual escreverd, por ter relagio com suas outras
realidades comunicativas, tanto maior serd o embasamento conceitual acerca do tema; tanto
maior e mais solida sera a base do iceberg, para fazermos uso da metafora beaugrandiana; tanto
mais consistente serd a construcédo do sentido em sua producéo textual.

Né&o estamos, aqui, afirmando categoricamente que propostas de temas mais filoséficos
sejam inadequados ou injustos, 0 que nos aproximaria de julgamentos de valor. Tampouco
estamos afirmando que propostas de temas mais filos6ficos ndo sejam condizentes com o
contexto no qual o candidato se encontra — porque o sdo, principalmente nos casos em que as
propostas apresentam enunciados que explicam, em linhas gerais, 0 conteldo da coletanea ou
do texto-base disponibilizado ao candidato (atitude comum observada nas provas da Fuvest,
gue em todas as propostas pertencentes a nosso corpus propos discussdes acerca de temas de
natureza abstrata, filosofica). Entendemos que essa explicacdo geral auxilia a compreenséo, a
leitura do(s) texto(s) oferecidos como suporte, além de ajudar o vestibulando a refletir sobre o
tema a respeito do qual escreverd, o que é importante para contextualizar o candidato com
relacdo a sua prépria producéo textual.

Entretanto, ainda que ndo estejamos afirmando categoricamente que propostas de temas
mais filos6ficos sejam incondizentes com o contexto no qual o candidato se encontra,
reiteramos: consideramos que os temas de natureza pratica permitam uma avaliacdo mais ampla
do candidato. Uma vez que os vestibulandos, como quaisquer individuos, sdo sujeitos
histérica e socialmente situados, com vivéncias pessoais que formam representacées
sociais aprendidas em tais vivéncias, é legitimo compreendermos que temas que se
aproximem de tais vivéncias — em especial entre jovens, que ndo atingiram plenamente sua

maturidade — promovam uma analise mais global desses vestibulandos. Afinal, porquanto as
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producbes textuais estardo proximas de frames — lembremo-nos: convengdes sociais que
facilitam o ato comunicativo — ja formados por esses individuos, eles poderdo langar-se a escrita
de textos mais consistentes, que assim poderdo ser avaliados em seus outros diversos elementos:

adequacdo a proposta, clareza da linguagem, organizagdo/estrutura, dentre outros.

3.2.4 As coletaneas (ou os textos-base)

Ainda no &mbito daquilo com que o candidato se depara no dia do exame e com o qual
ele pode e deve contar para a sua producdo textual, estd o texto ou o conjunto de textos
disponibilizados nas provas de redagdo. A fim de tracarmos um perfil identitario das propostas,
no que diz respeito a essa categoria, comparemos os trés vestibulares por nds estudados, por
meio de tabelas que sintetizam as varias caracteristicas do material disponibilizado ao

vestibulando.

Coleténea com dois ou mais | Texto-base unico
textos de géneros variados

Fuvest Fuvest-2012 Fuvest-2013
Fuvest-2015 Fuvest-2014

Unesp Unesp-2012 -
Unesp-2013
Unesp-2014
Unesp-2015

Unicamp | Unicamp-2012 — texto 3 Unicamp-2012 — texto 1
Unicamp-2013 — texto 2 Unicamp-2012 — texto 2
Unicamp-2014 — texto 2 Unicamp-2013 — texto 1
Unicamp-2015 — texto 1 Unicamp-2014 — texto 1

Unicamp-2015 — texto 2
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Sem nomeacéo do(s) género(s) do(s)

Com nomeagcao do(s) género(s) do(s)

texto(s) texto(s)
Fuvest Fuvest-2012 Fuvest-2013 (Anuncio publicitério)
Fuvest-2014 (Reportagem)
Parcialmente: Fuvest-2015 (Entrevista)
Unesp Unesp-2013 Unesp-2012 (Conto)
Unesp-2014
Unesp-2015
Unicamp | Unicamp-2012 — texto 3 Unicamp-2012 — texto 1
Unicamp-2014 — texto 2 Unicamp-2012 — texto 2
Unicamp-2013 — texto 1
Unicamp-2013 — texto 2
Unicamp-2014 — texto 1
Unicamp-2015 — texto 1
Unicamp-2015 — texto 2
Coletanea (ou texto-base) exclusivo da | Coleténea (ou texto-base) nédo exclusivo
Proposta da Proposta
Fuvest Fuvest-2012 -
Fuvest-2013
Fuvest-2014
Fuvest-2015
Unesp Unesp-2014 Unesp-2012
Unesp-2015 Unesp-2013
Unicamp | Unicamp-2012 —textos 1,2 e 3 -

Unicamp-2013 — textos 1 e 2
Unicamp-2014 — textos 1 e 2
Unicamp-2015 — textos 1 e 2

Observadas essas tabelas comparativas, passemos as nossas ponderacdes, no intuito de

respondermos a nossa questdo-guia, com relacdo ao material disponibilizado aos candidatos.

Primeiramente tracemos caracteristicas identitarias desse elemento, em cada um dos trés

vestibulares. Feitas tais ponderacdes, realizemos, como nos propusemos a fazer neste trabalho,

analises mais perscrutadoras, no sentido de analisar se essas caracteristicas identitarias

referentes ao material disponibilizado ao candidato se mostram condizentes com o contexto
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encontrado por ele, em cada um dos vestibulares participes de nosso corpus. Por fim,
embasados em nosso referencial tedrico, realizemos ponderacgdes que visem a avaliar se alguma

das caracteristicas identitarias permite uma avaliacdo mais ampla do candidato.

Comecemos nossas observagdes pelas provas da Fuvest.

Em 2012 e posteriormente em 2015, as propostas para ingresso na USP ofereceram ao
candidato uma coletanea de textos de géneros variados, com visdes diversas acerca do assunto.
Vale salientar, porém, que, apesar de as coletaneas serem formadas por textos de varios géneros
(reportagens, poema, histéria em quadrinhos, entrevista, artigo de opinido, testemunho), o mais
frequente foi ndo se fazer mengéo aos nomes desses géneros. Apenas eventualmente — no caso
da entrevista feita com o professor de Harvard, Michael J. Sandel, presente na coletanea do
vestibular de 2015 — o género textual foi mencionado, tratando-se de excec¢éo. O que se repetiu
com maior constancia foi o uso do termo mais genérico, texto.

Nos dois anos restantes, 2013 e 2014, ndo se apresentou uma coletanea de textos, mas
sim um texto unico (com género explicitado pelo enunciado da respectiva proposta), que
deveria embasar a reflexdo do candidato. No caso da proposta de redacéo apresentada em 2013,
como ja foi anteriormente mencionado, o texto-base consistiu em um anuncio publicitario. Em
2014, o texto em questdo foi uma reportagem, publicada em 22 de janeiro de 2013 no jornal
inglés The Guardian.

O unico elemento comum a todas as provas da Fuvest participantes de nosso corpus é o
fato de vérios dos textos (presentes nas coletdneas ou mesmo sendo o Unico texto-base) terem
sido adaptados para fins de vestibular.

Assim, foi-nos dificil delinear um traco identitario Unico relativo ao material
disponibilizado pela Fuvest, nas provas que fizeram parte de nosso corpus. Porém conseguimos
identificar caracteristicas importantes, em suas provas.

Dentre as quatro provas que compuseram nosso corpus, exatamente metade apresentou
coleténea de textos, sendo que a outra metade foi formada de propostas de texto-base Unico.

Nos casos em que se forneceram coletaneas de textos, um traco identitario notavel diz
respeito ao fato de a coletanea ter sido composta por textos de géneros variados e com visdes
diversas acerca do tema. Ademais, 0s géneros ndo foram nomeados — a excecdo ficou por conta
da entrevista, texto presente na coletanea disponibilizada na prova de redacéo da Fuvest-2015.

J& nos casos em que se forneceram textos-base Unicos, um trago identitario relaciona-se
ao fato de esses textos-base terem tido seus géneros nomeados (anuncio publicitario, na

Fuvest-2013; reportagem, na Fuvest-2014).
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Em todos os casos das provas da Fuvest que fizeram parte de nosso corpus, ou seja,
tanto nos casos de o material disponibilizado ter sido uma coletanea quanto nos casos de o
material ter sido um Unico texto-base, o material era exclusivo da proposta de redacdo, e
formado por texto(s) adaptado(s) para fins de vestibular, caracteristicas estas que puderam ser
identificadas como identitarias de todas as provas da Fuvest.

Delineemos, agora, as caracteristicas identitarias do material apresentado pela Unesp
aos candidatos, para a formulacdo de seus textos.

Diferentemente do que se observou nas provas da Fuvest constituintes de nosso corpus,
nas provas para ingresso na Unesp — em todas elas, sem excegdo —, o material disponibilizado
foi formado por coletaneas de géneros variados, sendo possivel, assim, identificar esse traco de
identidade, referente ao material disponibilizado nas propostas de redacéo. Apresentaram-se ao
candidato matérias jornalisticas, contos, historia em quadrinhos, cronica, manual, publicacGes
de site, postagem em blog, artigos de opinido, excertos de livro didatico. Esses textos, do mesmo
modo como se observou nas provas de redacdo da Fuvest, foram diversificados com relacéo as
visOes acerca do tema, dando voz as varias opinides acerca de cada assunto.

Tambeém foi possivel identificar, nas provas para admisséo na Unesp participes de nosso
corpus, que em geral ndo se nomearam 0s géneros textuais apresentados ao candidato. Com
uma exce¢ao® (um conto de autoria de Machado de Assis, no vestibular de 2012), as propostas
de redacdo ndo explicitaram ao candidato a natureza dos géneros presentes nas coletaneas.

Igualmente, pdde-se identificar com um trago caracteristico das coletaneas
disponibilizadas pelas propostas da Unesp por nos estudadas o fato de estas terem sido
compostas de textos adaptados para fins de vestibular.

Por outro lado, ndo foi possivel tracar um perfil definido com relacdo a exclusividade
das coletaneas. Nas provas de 2012 e 2013, o material disponibilizado ao candidato incluiu
textos que faziam parte das questdes de interpretacdo. Foi a partir do vestibular de 2014 que a
coleténea passou a ser formada, assim como ocorreu em todas as provas de redacdo da Fuvest
pertencentes ao nosso corpus, unicamente por textos especialmente selecionados para a
proposta. Os manuais do candidato da Unesp de 2014 e 2015 refletiram essa sutil modificacéo.

Observemos o primeiro critério, Proposta e Abordagem do Tema:

38 Interessantemente, os textos que fazem parte de questdes de interpretacio tém seus géneros nomeados, em tais
questdes, mas nao nas propostas de redacdo. Isso ocorre com uma crdnica, com um trecho de manual, com uma
tira.
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A leitura da Proposta e da Coletanea deve ser o ponto de partida para a
elaboracdo do projeto de texto. Nesse critério, portanto, avalia-se se o
candidato cumpre o que esta sendo solicitado, posicionando-se frente a
proposta e levando em consideracéo os elementos da Coletdnea. Avalia-se,
ainda, se o candidato compreende as ligagdes de sentido existentes entre Tema
e Coletanea, demonstrando dominio do conjunto total das propostas (textos de
apoio, tema e comando com especificacdo da tarefa a ser realizada) (UNESP
2014, 2013, p.43).

E perceptivel, na descri¢do do critério, a preocupacio do vestibular com a leitura da
proposta e da coletanea, por parte do vestibulando, uma vez que tal leitura foi apontada como
“o ponto de partida para a elabora¢do do projeto de texto” (UNESP 2014, 2013, p.43). A
coleténea exclusiva da proposta de redacdo, entéo, relaciona-se com essa ideia, presente no
manual, de que o cumprimento da proposta incluiria o uso da coletéanea: o vestibulando deveria
“compreende[r] as ligacdes de sentido existentes entre Tema e Coletanea, demonstrando
dominio do conjunto total das propostas (textos de apoio, tema e comando com especificacao
da tarefa a ser realizada)” (UNESP 2014, 2013, p.43).

Identifiqguemos, por fim, as caracteristicas identitarias do material apresentado pela
Unicamp a seus candidatos.

N&o se consolidou como um traco de identidade a exposicdo de uma coleténea ou de
um texto-base Unico, ja que quase em igual nimero houve a disponibilizacdo de um dnico
texto-base para reflexdo ou de uma coletdnea (dois a quatro textos de apoio). O que se pode
identificar, interessantemente, foi justamente a variacdo: em cada um dos quatro anos participes
de nosso corpus, observaram-se propostas de texto-base Unico e de coletanea de textos.

Outro traco identitario relativo ao elemento presentemente analisado € que, na totalidade
das propostas de redacdo por nos estudadas, fosse uma coletanea ou um unico texto-base, o
material disponibilizado era exclusivo da proposta.

Também pudemos identificar, como traco caracteristico das propostas da Unicamp (as
excecOes foram pouco numerosas, em relacdo ao numero de textos disponibilizados como
material de consulta: texto 3 da prova de 2012; texto 2 da prova de 2014), a identificacdo, a
nomeacao do género de cada texto disponibilizado.

Com relacdo as provas de selecdo da Unicamp, além dos elementos ja elencados
(coletanea com dois ou mais textos de géneros variados ou texto-base Unico; nomea¢do ou nao
nomeacdo do(s) género(s) do(s) texto(s); exclusividade ou ndo do material disponibilizado),

vale observarmos um elemento peculiar as propostas apresentadas por esse vestibular: 0s
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géneros do texto-base/coletdnea em confrontacdo com os géneros textuais solicitados dos
candidatos.

Proposta de redacéo Género solicitado Género(s) do(s) texto(s)-base

2012 —texto 1 Comentério Grafico

2012 —texto 2 Manifesto Reportagem

2012 —texto 3 Verbete Reportagem/Textos de sites

2013 —texto 1 Resumo Matéria jornalistica

2013 —texto 2 Carta Reportagens

2014 —texto 1 Relatério Texto de Orientagdo Geral

2014 —texto 2 Carta aberta Reportagem/Artigo de opinido/Documento
2015 —texto 1 Sintese Artigo cientifico/Ensaio

2015 —texto 2 Carta-convite Matéria jornalistica

Essa tabela permite-nos identificar mais um traco identitario das propostas de redacao
da Unicamp participes de nosso corpus: necessariamente o(s) género(s) apresentado(s) como

texto(s)-base foi(foram) de género distinto daquele a ser produzido pelo candidato.

Feitas as ponderagdes referentes a nossa questdo-guia, que diz respeito a definicdo de
tracos identitarios de cada vestibular constituinte de nosso corpus, passemos as Nnossas
ponderacBes mais perscrutadoras. Considerando as caracteristicas das propostas de redacéo
apresentadas nos vestibulares para ingresso na USP, na Unesp, ha Unicamp, analisemos se essas
caracteristicas identitarias sdo condizentes com o contexto no qual o candidato se encontra, em
cada um dos trés vestibulares participantes de nosso corpus. E, de modo ainda mais
perscrutador, avaliemos — tomando como theoria, como ponto de vista de apreciacdo, a
Linguistica Textual — se algum material se mostra alinhado com uma avaliacdo mais ampla,

mais completa do candidato.

Com relacdo as provas da Fuvest, € importante fazer-se lembrar que esse vestibular
solicitou, em todas as provas por nds estudadas, a escrita de dissertacbes. Diante dessa
realidade, consideramos que a existéncia de uma coletanea (mais do que a existéncia de um
Unico texto-base) seja condizente com o contexto encontrado pelo vestibulando.

Permitimo-nos essa consideragdo, por entendermos que uma coletdnea fornece ao

candidato argumentos e exemplos que podem e, em certa medida, devem ser utilizados pelo



182

candidato, em sua producéo textual. Porquanto provas de redacdo como aquelas aplicadas
pela Fuvest e outras instituigcdes ndo tém como intuito avaliar o dominio do candidato acerca
de um tema especifico, e sim sua habilidade em defender uma opinido, por meio de argumentos
(além de outros elementos, como o dominio sobre a variedade culta da lingua portuguesa, a
clareza de sua expressdo, a organizacdo de seu texto), acerca de qualquer tema, a coleténea
minimiza o fator sorte de sua prova: o candidato que n&o tiver a sorte de conhecer o tema alvo
de discusséo tera acesso a opinides, argumentos, exemplos acerca de tal tema.

Ademais, ndo é de pouca relevancia o fato de que coleténeas dessa natureza explicitam
ao candidato que distintas opinides sao validas, na discussdo proposta. Para que tal qualidade
fique mais clara, tomemos um exemplo: a prova de redacdo da Fuvest-2012. Diante do
guestionamento Participacdo politica: indispensavel ou superada?, o vestibulando poderia
defender que a participacdo politica é indispensavel, em qualquer tempo; seria igualmente
possivel defender-se que a participacdo politica € uma pratica superada, na atualidade. Esses
seriam dois caminhos plausiveis de analise, e a propria coletanea apresentava textos com ambos
0s pontos de vista. A coletanea, nesse caso, teve a funcéo de fornecer ao candidato argumentos
e exemplos condizentes com sua tese, mas ndo so isso. Ela teve também a importante funcéo
de evitar que o candidato tivesse duvidas sobre se existiria uma resposta correta a pergunta
feita; sobre se existiria uma tese mais correta do que a outra, para o tema — para este e para 0s
temas 0s mais diversos, também.

Permitimo-nos, agora, uma analise mais perscrutadora, no sentido de avaliar se o
material apresentado pelas quatro provas da Fuvest permite uma avaliacdo ampla do candidato.

Assim como consideramos condizente com o contexto de producéo textual no vestibular
da Fuvest que seja disponibilizada ao vestibulando uma coletanea, e que esta seja variada com
relacdo as opiniGes expressas em seus textos constituintes, entendemos que a variedade dos
géneros, assim como se percebe em todas as propostas de redacdo da Fuvest constituintes de
nosso corpus, permitem uma avaliacdo mais completa do vestibulando.

Compreendemos que essa variedade estabelece correspondéncia com a vida cotidiana
do candidato em contextos alheios ao vestibular, nos quais ele tem acesso a textos variados: de
reportagens a poemas, de historias em quadrinhos a artigos de opinido. Assim, ainda que as
propostas de redacdo da Fuvest tenham solicitado produces textuais exclusivas da situacdo do
vestibular, como ja indicamos no subcapitulo dedicado aos Tipos/Géneros, ao menos a leitura
dos textos presentes nas coletaneas realizou uma conexao com outras realidades vividas por

seus candidatos.
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Efetivamente, se entendemos — de modo coerente com nosso constructo tedrico — que
0s géneros tém direta relacdo com o0s sujeitos historica e socialmente situados, com as
representacdes sociais aprendidas por esses sujeitos, acessadas em situacdes sociais especificas,
em contextos interacionais especificos; se entendemos que ndo se concebe um evento
comunicativo sem a existéncia de um género textual (MARCUSCHI [2008, p.154] defende que
“¢ impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim como ¢ impossivel nao
se comunicar verbalmente por algum texto”); parece-nos condizente com uma avaliacdo mais
ampla que ao menos a coletanea de textos seja variada com relacdo aos géneros, para que haja
correspondéncia com o cotidiano do vestibulando — com suas outras realidades comunicativas,
plenas (ao nosso ver) de géneros textuais varios — alheio a realidade do vestibular.

Porém, que se esclareca: consideramos que o fato de se disponibilizar ao candidato uma
coletédnea de géneros variados permita uma avaliacdo mais ampla, porém entendemos como
coerente com as propostas de redacao da Fuvest por nos estudadas o fato de, em geral, 0s textos
dessa coletanea ndo terem tido seus géneros identificados, tendo sido denominados
simplesmente como textos. 1sso, pois, apesar de 0s géneros textuais serem parte importante de
nosso arcabouco tedrico, 0 mesmo ndo se observa no vestibular da Fuvest; assim, uma vez que
as provas de redacdo da Fuvest solicitaram a formulacao de dissertagdes — uma producéo textual
relacionada com as tipologias textuais, e ndo com o arcabouco tedrico relacionado aos géneros
textuais —, consideramos coerente que ndo se tenha feito uso dessa terminologia.

Por fim, com relacdo ao fato de o material disponibilizado nas provas da Fuvest (fosse
esse material um Unico texto ou um conjunto de textos) ter sido adaptado para fins de vestibular,
entendemo-lo como uma caracteristica condizente com o contexto de uma prova de
vestibular — o que inclui o contexto da prova de vestibular para ingresso na Universidade de
Séo Paulo. Afinal, uma vez que, nesse contexto — palavra fundamental ao nosso constructo
tedrico — ndo é possivel (por questbes como falta de tempo, falta de espaco e até, e
principalmente, porque para a realizacdo de uma dissertacdo ndo ha a necessidade de) uma
leitura de textos completos, julgamos condizente com a situagdo comunicativa do vestibular
que os textos disponibilizados sejam adaptados: cortes, pequenas mudancas vocabulares etc.
fazem com que os textos sejam mais claramente compreendidos fora de seu contexto de
publicacdo. Nesse sentido, com relacdo a categoria ora analisada (o material disponibilizado ao
vestibulando), consideramos que a avaliacdo da producdo textual de um vestibulando condiz

com as pequenas adaptacdes do(s) texto(s) cedidos a ele.
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Com relacdo as propostas de redacdo da Unesp, assim como ponderamos acerca das
propostas de redacdo da Fuvest, consideramos que seja coerente com o contexto a existéncia de
uma coletanea — caracteristica essa que acompanhou todas as propostas de redacéo da Unesp
constituintes de nosso corpus. Nossa visao, como ja afirmamos, embasa-se na ideia de que um
conjunto de textos, com opinides variadas acerca do tema, permite ao vestibulando conhecer o
tema alvo de discussédo (caso esse vestibulando néo tenha a sorte de conhecer o tema mais a
fundo) ou, no minimo, permite a ele escolher seu ponto de vista de modo mais consciente, ja
que esse vestibulando passa a ter acesso a diferentes visdes sobre o assunto a ser discutido.
Além disso, repetimos o que ja afirmamos, quando da analise do material disponibilizado nas
propostas da Fuvest: a presenca de uma coletanea com opinides variadas explicita ao candidato
que ele mesmo pode adotar para si teses diferentes, uma vez que varias opinides sao validas, na
discussédo proposta.

Do mesmo modo, assim como expusemos quando das ponderacfes acerca da Fuvest,
entendemos que a coletanea variada com relacdo aos géneros que a compdem permite uma
avaliacdo mais ampla do candidato. Novamente, permitimo-nos essa analise, até mesmo devido
ao constructo tedrico da Linguistica Textual, por acreditarmos que a multiplicidade de géneros
promova uma correspondéncia com a vida cotidiana do candidato, que é plena de textos os mais
diversos.

Igualmente, consideramos condizente com o contexto do vestibular para ingresso na
Unesp o fato de os textos disponibilizados nas coletaneas terem sido adaptados para fins de
vestibular, ja que, no contexto de uma prova de vestibular, ndo é possivel — por questdes como
falta de tempo, falta de espaco etc.— uma leitura de textos completos. Assim, consideramos
condizente com a situacdo de vestibular (0 que inclui o vestibular da Unesp) que os textos
disponibilizados sejam adaptados, com cortes, pequenas mudancas vocabulares etc.

Como se percebe, nossas ponderacdes acerca das coletaneas presentes nas propostas de
redacdo da Unesp sdo muito semelhantes aquelas realizadas quando da analise do material
disponibilizado pela Fuvest. Entretanto, existe um ponto que nos leva a uma significativa
distincdo em nossas ponderacdes: esse ponto diz respeito ao fato de em ambos os vestibulares
frequentemente os textos ndo terem tido seus géneros identificados.

Se, nas provas de redacdo da Fuvest, entendemos essa caracteristica como sendo
coerente com a solicitacdo de dissertacdes (portanto uma producéo textual relacionada com as
tipologias textuais, e ndo com o arcabougo tedrico relacionado aos géneros textuais),
consideramos que 0 mesmo n&do se dé aqui. Uma vez que as provas de redacao da Unesp fizeram

uso da expressdo género dissertativo, entendemos (como expusemos e discutimos mais
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pormenorizadamente no subcapitulo Tipos/Géneros) que, com essa nomenclatura, considera-se
a dissertagéo de vestibular como um género textual. Desse modo, avaliamos que, por se valer
do referencial tedrico relacionado aos géneros textuais, seja mais coerente conceitualmente
fazer-se mencdo ao nome de cada género textual presente nas diversas coletaneas. Afinal,
entender-se-ia a dissertacao de vestibular como um entre outros géneros textuais, e a nomeacao
dos outros géneros constantes da prova corroboraria essa viséo conceitual.

Ainda com relacdo as provas de redacao da Unesp, consideramos importante fazermos
ponderagdes sobre uma caracteristica exclusiva desse vestibular: o fato de, em muitas de suas
provas participes de nosso corpus, as coletaneas terem incluido textos pertencentes as questes
de interpretacéo.

Em um primeiro momento, consideramos tal caracteristica uma maneira de se promover
uma avaliagdo mais ampla do candidato, pois levaria o vestibulando a fazer maltiplo uso dos
textos que teve de analisar, nas questdes. Entretanto também consideramos como um recurso,
de certa forma, pouco coerente com o contexto do vestibular ora analisado. Uma coleténea
exclusiva a proposta de redacdo pode ser mais condizente com o contexto de producéo textual
do vestibular, ja que foi pensada especialmente para esse fim. Cabe salientar, inclusive, que a
propria Unesp abandonou, nas Gltimas duas propostas por nos estudadas, a pratica de utilizar,
nas coletaneas, textos que haviam sido mote de questdes de interpretacdo. Nos vestibulares de
2014 e 2015, as coletaneas apresentadas ao candidato foram formuladas exclusivamente para

este fim, o de prover ao vestibulando textos voltados a discuss@o de um tema especifico.

Com relacdo ao material disponibilizado ao candidato nas provas de redacdo da
Unicamp, o fator que primordialmente nos chamou atencdo diz respeito a sua unidade (e
portanto a sua coeréncia interna) com relacdo ao referencial tedrico adotado por esse vestibular,
Assim como apresentamos, quando das ponderacdes sobre a apresentacdo das propostas, o
género textual parece ser um conceito central, norteador das escolhas da prova de redacao do
vestibular dessa instituicdo, também no que diz respeito ao material disponibilizado ao
vestibulando — fosse um texto-base, fosse uma pequena coletanea.

De fato, nas provas de redacdo da Unicamp com significativa maior frequéncia
nomearam-se 0s géneros dos textos motivadores — matéria jornalistica, artigo cientifico, ensaio
etc. —, 0 que indica essa coeréncia conceitual com um constructo tedrico que tem nos géneros
textuais um elemento central.

Ademais, a prépria variedade dos géneros apresentados como estimulo ao vestibulando

foi um fator digno de nota. Efetivamente, 0s géneros dos textos presentes na coletanea ou 0s
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géneros dos textos-base ndo coincidiam com o género a ser produzido pelo vestibulando. De
acordo com aquilo que os quatro manuais por nos estudados indicaram, essa seria uma
estratégia que visaria a avaliar a habilidade do candidato em analisar, interpretar, compreender
géneros textuais variados e em fazer a transposicéo de um género para outro. Observemos:

Assim, o candidato deve, no desenvolvimento das trés tarefas, atender a
requerimentos relacionados:

[...]

3) a leitura: é esperado que o candidato estabeleca pontos de contato com o(s)
texto(s) fornecido(s) em cada tarefa. Ele deve mostrar a relevancia desses
pontos para 0 seu projeto de escrita e ndo simplesmente reproduzir o(s)
texto(s) ou partes do(s) mesmo(s) em forma de colagem (UNICAMP 2012,
2011, p.29-30).

Desse modo, segundo o vestibular, o candidato teria de, na leitura do texto-base ou da
coletéanea, compreender as ideias expostas, lidar com elas e estabelecer os pontos de contato
com a propria producao textual.

Diante dessas caracteristicas das provas da Unicamp constantes de nosso corpus, ja
indicamos a coeréncia interna desse vestibular: a produgdo textual solicitada, o material
disponibilizado ao candidato, e até mesmo os manuais — todo esse material teria os géneros
textuais como elemento comum.

Devemos, agora, explicitar uma outra espécie de coeréncia, que nos leva a realizar uma
analise mais perscrutadora acerca desse vestibular. Até mesmo por uma coeréncia com o
constructo tedrico que adotamos em nossa pesquisa — que também tem nos géneros textuais um
elemento norteador central —, nossa visdo acerca de tais provas é de que permitem uma
avaliacdo mais ampla do candidato, por estar relacionada com outros contextos de escrita.

De fato, tanto a nomeacdo dos géneros apresentados como estimulo ao candidato,
guanto a variedade e distincdo entre os géneros da coletanea (ou texto-base) e a producao textual
permitem, ao nosso ver, que se forme efetivamente uma simulacédo da escrita cotidiana de um
individuo.

A nomeacdo dos géneros lhe permite acessar frames que, tal como ja abordamos, sdo
uma estratégia comunicativa econdmica: por enquadrarem a situacdo comunicativa em uma
moldura social, os frames permitem ao individuo antecipar o que é apropriado aquela situacao
especifica de interacdo com o texto lido, tal como ocorre em sua vida cotidiana. Assim, ao
conhecer de antemao a natureza do texto a ser lido como estimulo para sua producdo textual, o
candidato de alguma maneira ja tem ciéncia de algumas caracteristicas do texto-motivador: se

€ ou ndo opinativo, se € mais ou menos informativo etc.
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Ademais, consideramos que a propria diversidade de géneros colabora para tal
simulacdo: um individuo lida em sua vida cotidiana com géneros os mais variados. E, como ja
abordamos anteriormente, uma vez que entendemos que 0s géneros textuais tém direta relagéo
com as representagdes sociais aprendidas por esses sujeitos historica e socialmente situados,
representacdes essas acessadas em situacdes sociais especificas, em contextos interacionais
especificos; uma vez que entendemos que ndo se concebe um evento comunicativo sem a
existéncia de um género textual (MARCUSCHI, 2008); entendemos também que a variagdo
dos géneros textuais permite uma avaliagdo mais completa do candidato. Afinal, entendemos
que, assim, had maior correspondéncia com o cotidiano desse vestibulando, com suas outras
realidades comunicativas.

Por fim, consideramos que a estratégia de os géneros textuais cedidos como textos
motivadores serem diferentes dos géneros solicitados como producéo textual também promova
uma avaliagdo mais completa do vestibulando. Afinal, embasados em nosso referencial tedrico,
entendemos que 0s pontos de contato (como se definiu nos manuais da Unicamp) entre a
producdes textuais e leituras ocorrem no dia a dia do candidato alheio a situacdo de
vestibular — diariamente, nas mais diferentes situagdes, o sujeito deve realizar leituras “de
natureza ativamente responsivas”, como definiu Bakhtin (2011, p.271). Assim, uma vez que
observamos que as provas de redacao do vestibular da Unicamp buscaram por uma simulacéo
contextualizada de situacBGes cotidianas, essa estratégia mostrou-se proficua. De fato, um
individuo que & uma matéria de jornal (género textual disponibilizado como texto-base)®
poderia realmente se sentir incomodado a ponto de escrever uma carta (género textual a ser
produzido) a secdo Leitor do referido jornal, para fazer suas consideracdes negativas acerca da

matéria.

3.2.5 O nimero de propostas

A partir deste ponto de nossas analises, atemo-nos a elementos menos centrais na
composicdo das propostas de redacdo dos trés vestibulares por nés estudados, mas que ainda
assim sdo relevantes e por isso merecem um olhar atento, porquanto ajudam a tracar um perfil

identitario das provas de cada um desses vestibulares.

39 Estamos, aqui, fazendo mencéo a segunda proposta de redacdo do vestibular de 2013 da Unicamp.
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O primeiro desses elementos diz respeito ao nimero de propostas de redacgdo solicitadas
dos candidatos.

Assim como se pode observar didaticamente na tabela que segue, as provas de redacao
da Fuvest e da Unesp solicitaram do candidato, nos anos por nos estudados, a realizagdo de uma
Unica producéo textual. J& a prova da Unicamp exigiu um maior nimero de producdes: no ano
de 2012 solicitou a producdo de trés textos, e a partir do ano de 2013 (portanto entre 2013 e
2015) passou a solicitar a producéo de dois textos*.

Uma producao textual Duas produc6es textuais | Trés producdes textuais
Fuvest Fuvest (2012 a 2015) - -
Unesp Unesp (2012 a 2015) - -
Unicamp - Unicamp (2013 a 2015) Unicamp-2012

Diante desse quadro sintético, podemos delinear como trago identitario das provas de
redacéo para ingresso na USP e na Unesp a exigéncia da escrita de um Gnico texto — que, como
ja vimos, foi uma dissertacdo e uma redacdo de género dissertativo, respectivamente, por
prova. Com relacdo a prova para ingresso na Unicamp, o traco identitario perceptivel é a
solicitacdo de mais de um texto, sendo que a quantidade de textos apresentou-se variavel. Como
em 2013 houve uma diminuic@o no nimero de textos solicitados, e essa diminuicdo se manteve
ao longo dos vestibulares por nds estudados, compreendemos que a solicitacdo de dois (e ndo
trés) seja uma tendéncia dessa prova; porém, como traco identitario claro esta, como ja
apontamos, a solicitacdo de producdo de mais de um texto.

Tendo delineado as caracteristicas identitarias das propostas de redacdo de cada
vestibular analisado (nossa questdo-guia), no que tange ao nimero de propostas apresentadas
aos candidatos, consideramos importante dar um passo além. Facamos nossas analises que
visem a analisar se essas caracteristicas identitarias das propostas de redacdo sdo condizentes
com o contexto no qual o candidato se encontra, em cada um dos trés vestibulares participantes

de nosso corpus. Ademais, nesta presente categoria ousamos analisar, embasados em nosso

40 Vale apontar que houve uma mudanga mais significativa, no vestibular da Unicamp. Até 2010, forneciam-se
trés propostas, para que o candidato escolhesse apenas uma delas como inspiragdo para sua producdo textual. A
partir do vestibular de 2011, passou-se a solicitar que o candidato formulasse trés propostas de redacéo, de géneros
distintos. Também é valido apontar que, a partir de 2015, a prova de redagdo passou a ser realizada na segunda
fase do exame.
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constructo teorico, se alguma das caracteristicas identitarias que delineamos permitem uma
avaliagdo ampla do candidato.

Com relagdo a primeira andlise, entendemos que as caracteristicas identitarias das
provas de redacdo da Fuvest e da Unesp participes de nosso corpus sejam condizentes com o
contexto encontrado pelo vestibulando em ambos os vestibulares. Afinal, o tempo disponivel
foi harmdnico com as tarefas a serem realizadas: na Fuvest, quatro horas para a escrita do texto
e a resolucdo de dez questdes dissertativas; na Unesp, quatro horas e meia para a escrita do
texto e aresolucdo de 12 questdes dissertativas.

O vestibular da Unicamp, por sua vez, a nosso ver apresentou provas condizentes com
0 contexto de seu vestibular em quase todas as ocasides: em 2013 e 2014, o candidato disp0s
de cinco horas para redigir dois textos e resolver 48 questdes de multipla escolha; em 2015, o
candidato dispds de quatro horas para formular dois textos e responder a seis questfes
dissertativas. Entendemos que a exce¢do ficou por conta do vestibular de 2012, no qual o
candidato deveria, no tempo de cinco horas, redigir trés textos e 48 questbes de maltipla
escolha; entendemos que sejam muitas tarefas, para pouco tempo de execucao.

Dediguemo-nos, agora, ao segundo passo de nossas ponderacdes. Analisemos,
embasados em nosso constructo tedrico, se alguma das caracteristicas identitarias que
delineamos permite uma avaliacdo mais ampla, mais completa do candidato.

Como ja abordamos, o fato de ndo se informar previamente o vestibulando sobre quais
géneros textuais ele devera produzir no dia da prova de redagdo exige dele que lide com a
proposta no momento da prova: ele, como sujeito historica e socialmente situado que €, deve
acessar os frames adequados a cada uma das situacGes comunicativas a ele apresentadas na
prova. Assim, ele deve identificar, sem ajudas externas, o que € apropriado com relacdo a todo
0 contexto que cerca o0 evento comunicativo — o contetdo a ser veiculado; o nivel de linguagem
(formal, informal, dialetal etc.); a relacdo entre os participantes (conhecidos, desconhecidos,
nivel social, formacdo etc.); os objetivos das atividades desenvolvidas (MARCUSCHI, 2002,
p.34).

Diante dessa, digamos, independéncia na qual o candidato é colocado, consideramos
valida a exigéncia de que o candidato formule mais de um texto, no mesmo vestibular. Afinal,
é possivel que esse candidato, engquanto sujeito histérica e socialmente situado, tenha tido
menor contato com um ou outro género textual, além da possivel menor familiaridade com o
tema sobre o qual devera escrever. E nesse sentido que nos referimos ao fator sorte, e é nesse
sentido que consideramos que a escrita de mais de um texto na mesma prova permite uma

avaliagdo mais completa de seus candidatos. Lembremo-nos, inclusive, de que ndo é proposito
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do vestibular selecionar o candidato que demonstre maior habilidade em formular manifestos,
verbetes de dicionario, cartas do leitor (todos estes géneros propostos no vestibular, nos quatro
anos por nés estudados), e sim o candidato que se expresse adequadamente a cada situacao de
escrita — que tenha familiaridade com a variante culta da lingua portuguesa —, que se expresse
com clareza etc.

Desse modo, consideramos que a iniciativa de se solicitar mais de um texto por
vestibular permite uma avaliagdo mais completa do candidato, por minimizar os efeitos nocivos
ao vestibulando, no caso de ele ter pouca familiaridade com o tema sobre o qual devera escrever
ou com o género que ele devera produzir.

Salientamos, porém, que o nimero de propostas de redacdo por exame deva ser
igualmente condizente com o contexto em que o vestibulando se encontra. Avaliamos como
pertinente solicitar-se do candidato que formule mais de um texto. Entretanto igualmente
consideramos que exigir do vestibulando a escrita de trés textos, tal como ocorreu na prova da
Unicamp-2012, seja excessivo, devido a um elemento que ja indicamos ainda neste subcapitulo:
o tempo dispendido na escrita de cada texto.

Assim, diante de todas as possibilidades presentes em nosso corpus, no gque tange ao
namero de propostas, consideramos que uma maneira mais completa de se avaliar o candidato
seja exigir dele que formule dois textos, de diferentes temas. E interessante notar que a propria
Unicamp — exame vestibular que faz parte de nossos estudos e que apresentou essa novidade,
referente ao numero de propostas exigidas do candidato — diminuiu 0 namero de propostas por
exame: no ano de 2012, solicitou a escrita de trés textos; a partir de 2013, passou a solicitar a
escrita de dois textos, apenas.

Antes de terminarmos nossas ponderagdes acerca do presente elemento, vale fazermos
um ultimo aparte. Ndo € nossa intencdo avaliar questdes de ordem pratica, e sim buscar
elementos que permitam — segundo nossas ponderacdes, embasadas em nosso constructo
tedrico — tracar um perfil identitario das provas de redacdo dos trés vestibulares participes de
nosso corpus e, neste ponto de nossas analises acerca do nimero de propostas apresentadas,
analisar se existe um namero que avalie de modo mais completo o candidato. Ainda assim,
consideramos valido apontar que talvez, por questdes praticas — como nimero de profissionais
envolvidos na tarefa de correcdo e tempo disponivel para a corre¢cdo de todos os textos
produzidos pelos vestibulandos —, seja possivel a exigéncia da producéo de apenas um texto por
prova. Nesse caso, para que, como nomeamos anteriormente, o fator sorte possa ser
minimizado, entendemos que seja valido que se ofereca ao candidato mais de uma proposta de

redacdo, para que o préprio vestibulando possa escolher aquela proposta que mais lhe agrade,
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aquela proposta com cujo tema (e/ou género textual, no caso de provas como aquelas fornecidas
pela Unicamp) ele tenha mais familiaridade, aquela proposta que lhe permita realizar um texto
que ele, vestibulando, considere melhor.

3.2.6 O espaco para a producao textual

O segundo elemento menos central da composicdo das propostas de redacdo dos trés
vestibulares por nos estudados, mas que ainda assim é relevante aos nossos estudos, diz respeito
ao espaco disponibilizado para a producdo textual.

Percebemos, dentre as propostas pertencentes de nosso corpus, uma diferenga entre
provas de redacdo da Unicamp e provas de redacdo aplicadas por Fuvest e Unesp, com relacéo
ao espaco disponivel ao candidato para a escrita do texto. Observemos essas diferengas e
facamos ponderagdes acerca delas.

No vestibular para ingresso na Universidade de Sao Paulo, ao longo dos quatro anos por
nos estudados, 0 espaco para escrita do texto foi ligeiramente modificado. Primeiramente, havia
uma incoeréncia entre o enunciado e a folha para a escrita do texto: entre 2012 e 2013,
solicitou-se que o candidato ndo ultrapassasse o limite de 30 linhas escritas, porém a folha de
respostas apresentava 34 linhas; em 2014, essa incoeréncia foi desfeita, de modo que o
enunciado solicitou que o vestibulando redigisse 0 maximo de 34 linhas (e a folha de respostas
continuava fornecendo as mesmas 34 linhas de escrita); em 2015, mais uma mudanca:
solicitou-se 0 maximo de 30 linhas escritas, e esse foi 0 espaco fornecido para a producéao
textual.

Nas provas de redacdo dos vestibulares para ingresso na Unesp, o candidato teve um
espaco de 32 linhas para redigir seu texto, em todas as propostas que fazem parte de nosso
corpus de estudo.

Por fim, em todas as propostas de redacéo oferecidas pelo vestibular da Unicamp e que
fazem parte de nosso corpus — foram nove, ao todo —, ofereceu-se um espaco significativamente
menor do que aqueles oferecidos pelas outras instituicdes: 24 linhas por texto.

Assim, de modo sintético, temos:



192

Fuvest Unesp Unicamp

34 linhas nas instrucées e 30 linhas 32 linhas 24 linhas
no espaco oferecido (2012/2013)
34 linhas (2014)

30 linhas nas instrucdes e no espago
oferecido (2015)

Diante desse quadro sintético, conseguimos delinear algumas caracteristicas identitarias
de cada vestibular analisado, no que tange ao espago oferecido ao vestibulando para sua
producéo textual.

Afirmamos que conseguimos delinear apenas algumas caracteristicas, devido a variagdo
observada no vestibular para ingresso na Universidade de S&o Paulo. Para fins de orientacfes
aos candidatos, o que se pode afirmar € que, dentro de nosso corpus, a prova de redacdo da
Fuvest apresentou como caracteristico o fato de fornecer o espaco de aproximadamente 30
linhas para a produgéo textual, sendo que o vestibulando deve ficar atento para a possibilidade
de pequenas variacOes entre as instrucdes e o espaco efetivamente oferecido para a escrita.

Ja com relacdo as provas de redacdo dos vestibulares para ingresso na Unesp e na
Unicamp, foi possivel tracar mais claramente uma caracteristica identitaria, no que diz respeito
ao espaco disponibilizado ao candidato: em todas as provas da Unesp constituintes de nosso
corpus, o espaco foi de 32 linhas; em todas as provas da Unicamp por nos estudadas, o espaco
foi de 24 linhas.

Tendo respondido a nossa questdo-guia (Quais as caracteristicas identitarias das
propostas de redacéo de cada vestibular analisado?), referente ao espaco disponibilizado aos
candidatos, novamente demos o passo além. Assim como ja explicitamos, ndo intentamos fazer
juizos de valor, identificando o que é mais justo ou mais adequado, escolhendo, por
consequéncia, um dos vestibulares como sendo o melhor dentre os trés. Porém, ainda assim,
consideramos importante que nosso olhar de pesquisadores — a rigor, que nosso olhar de
pesquisadores que tém como constructo tedrico a Linguistica Textual — procure ir além da mera
descricao.

Do mesmo modo como ja fizemos em outras categorias de analise, observemos o
contexto de escrita — elemento fundante, para nosso referencial teérico — do texto, em cada um
dos vestibulares para, entdo, lancarmos médo de um delineamento ainda mais completo da
situacdo a ser encontrada pelo vestibulando. Vale salientarmos apenas que, diferentemente do

que ocorreu em outros elementos analisados (Tipo/Género; Modo de apresentagdo das
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propostas), a presente categoria — o espaco disponibilizado ao candidato para a sua producao
textual — ndo nos permite uma anélise sobre qual proposta avalia o candidato de maneira mais
completa, porquanto, para nosso constructo teorico, a extensdo do texto ndo determina sua
qualidade; dos mais dilatados aos mais breves, a extensao ideal de um texto é aquela “que o
autor achar necessaria para cumprir o propdsito de que sua mensagem atinja o leitor”
(SAYEG-SIQUEIRA, 1990, p.27). Assim, com 0 nosso constructo da Linguistica Textual,
observemos apenas se 0 contexto de escrita de cada vestibular é condizente com sua tarefa de
produzir texto(s) que séo avaliados como requisito parcial de selecdo para ingresso em uma
instituicdo de Ensino Superior.

Na Fuvest, o vestibulando contou, nos anos por nés estudados, com quatro horas para a
escrita do texto e a resolucao de dez questdes dissertativas.

Na Unesp, o candidato contou com quatro horas e meia para a escrita do texto e a
resolucdo de 12 questdes dissertativas.

Na Unicamp, a situacdo modificou-se ao longo dos quatro anos participes de nosso
corpus: entre 2012 e 2014, o candidato dispds de cinco horas para redigir os textos e
resolver 48 questdes de multipla escolha; em 2015, com a mudanca da prova de redacdo para a
segunda fase do exame, o candidato passou a contar com quatro horas para formular dois textos
e responder a seis questdes dissertativas.

Diante desse contexto — o tempo disponivel, as tarefas a serem cumpridas -,
consideramos que todos os trés vestibulares se apresentaram como condizentes com as tarefas
a serem cumpridas pelos respectivos candidatos.

No caso da Fuvest e da Unesp, o tempo disponivel é condizente com a producéo de um
Unico texto e com a resposta as questdes dissertativas. Ademais, o espaco disponibilizado, de
aproximadamente 30 linhas, € congruente com esse género/tipo textual. Afinal, costuma-se
aprender nas salas de aula de Ensino Médio a redigir textos com esse limite de linhas (como ja
expusemos, ndo € nossa intencdo avaliarmos o ensino em sala de aula, e sim as provas de
redacdo dos vestibulares para enriquecer esse ensino, mas nao podemos fechar os olhos ao fato
de que faz parte do contexto — palavra-chave a nosso referencial tedrico — de escrita dos textos
dessas provas a preparacao recebida pelos vestibulandos).

Com relacdo a Unicamp, entendemos que também seja possivel ao candidato realizar
suas tarefas — tanto entre 2012 e 2014, quando o candidato dispunha de cinco horas para redigir
0s (dois ou trés) textos e resolver 48 questdes de multipla escolha, quanto em 2015, quando o
candidato teve quatro horas para formular dois textos e responder a seis questdes dissertativas.

Devido ao fato de o candidato ter de formular mais de um texto, consideramos condizente esse
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menor numero de linhas, a fim de o candidato dedique um tempo relativamente menor a cada
producéo textual.
*

Com essas andlises relativas ao espaco disponibilizado para a producéo textual — o
delineamento das caracteristicas identitarias e a avaliacdo destas caracteristicas a luz da
Linguistica Textual, com um olhar mais perscrutador do pesquisador —, finalizamos nossas
analises, que visaram a construir um material que possa auxiliar o docente em sua tarefa de

preparar seu aluno em outro contexto de producéo textual: o vestibular.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizarmos este trabalho, retomemos os objetivos que nos mobilizaram a inicia-lo
e a empreendé-lo.

Valendo-nos da Linguistica Textual como theoria, buscamos conhecer as caracteristicas
das propostas de redacdo de vestibulares bastante concorridos no Brasil; nossa intencéo foi
prover docentes de lingua portuguesa, em especial professores que ensinam a matéria redacéo,
de um material aperfeicoado, para uma mais completa orientacdo pedagdgica a seus alunos.
Nosso corpus contou com 17 propostas de redacéo, aplicadas nos vestibulares dos anos de 2012,
2013, 2014 e 2015, para ingresso em trés universidades publicas paulistas: Universidade de S&o
Paulo, Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho e Universidade Estadual de
Campinas.

Além de buscarmos responder a nossa questdo-guia (Quais as caracteristicas
identitarias das propostas de redacdo de cada vestibular analisado?), que nos permitiu o
delineamento das caracteristicas identitarias de cada vestibular, também realizamos
ponderacBes mais perscrutadoras: analisamos, com a Linguistica Textual a guiar nosso olhar,
se cada caracteristica identitaria delineada é condizente com o contexto encontrado pelo
candidato, nos vestibulares por nos estudados; analisamos, ademais, se cada caracteristica
identitaria delineada permite uma avaliagdo ampla do candidato.

E valido perceber, neste ponto (quase) final do trabalho, que tal l6gica, que nos
mobilizou a efetivar a pesquisa, € embasada em um conceito central a nosso referencial tedrico.

Em uma palavra: contexto.

Expliquemos.

E claro que entendemos que ao professor de lingua portuguesa, particularmente o
professor de redacdo, cabe promover a compreensdo, no aluno, de seu papel de autor nas
situacbes comunicativas varias. Cabe promover a compreensdo de que a escrita ndo finda no
ambiente escolar: que cada individuo é elemento ativo, na comunicacdo. Cabe, portanto,
promover no discente uma consciéncia ampla acerca do seu papel, em diversas situacdes
comunicativas.

Porém, igualmente entendemos que, na realidade brasileira em que nos encontramos, na
qual o vestibular é uma etapa necessaria para o ingresso no Ensino Superior, também cabe ao
professor preparar seus alunos para serem aprovados nesse exame e, assim, poderem continuar

seus estudos.
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Em todas essas realidades — dentro e fora dos muros da escola —, faz-se necessario a um
autor (no caso, o0 aluno) conhecer ao maximo o contexto de escrita. Faz-se necessario, para
produzir um texto, conhecer ao méaximo (para novamente fazermos uso da metéafora
beaugrandiana) a base do iceberg. Afinal, o texto é a superficie que se da a ver, porém ele ndo
se basta em si; é o contexto que, “de alguma forma, contribui para ou determina a constru¢ao
do sentido” (KOCH; ELIAS, 2012, p.59).

Pois nosso trabalho teve como objetivo aumentar o conhecimento acerca de um contexto
muito especifico de escrita: o vestibular brasileiro. Por meio de categorias que nossa observagao
do corpus selecionado nos permitiu identificar — a tipologia ou o género textual solicitado ao
candidato; o modo de apresentacdo das propostas; a natureza dos temas a serem alvo de
discussdo; o material disponibilizado aos candidatos (coletaneas ou textos base), para que
embasassem suas producdes textuais; 0 numero de propostas apresentadas aos candidatos; o
espaco para a producdo textual —, intentamos prover o docente de lingua portuguesa, em
especial o docente que ensina redacdo, de elementos que lhe permitam perceber com maior
amplitude a base desse grande iceberg e, assim, que lhe permitam promover uma orientacéo
mais adequada a seus alunos.

N&o contamos, em nossos estudos, com o referencial tedrico deixado como heranga pelo
educador Paulo Freire, porém nos permitimos uma parafrase. O educador afirmou que “A
leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1989, p.11). Pois afirmamos, ¢ eis o
gue nos moveu a realizar o presente trabalho, que A leitura do mundo precede a escrita de um
texto. De qualquer texto. E nos propusemos a promover uma leitura de mundo mais completa,

com nossas analises.
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