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Cantico negro

"Vem por aqui" — dizem-me alguns com os olhos doces
Estendendo-me os bragos, e seguros

De que seria bom que eu 0s ouvisse

Quando me dizem: "vem por aqui!"

Eu olho-os com olhos lassos,

(H&, nos olhos meus, ironias e cansagos)

E cruzo os bracgos,

E nunca vou por ali...

A minha gloria é esta:

Criar desumanidades!

N&o acompanhar ninguém.

— Que eu vivo com 0 mesmo sem-vontade

Com que rasguei o0 ventre a minha mae

N&o, ndo vou por ai! S6 vou por onde

Me levam meus proprios passos...

Se ao que busco saber nenhum de vés responde
Por que me repetis: "vem por aqui!"?

Prefiro escorregar nos becos lamacentos,
Redemoinhar aos ventos,

Como farrapos, arrastar 0os pés sangrentos,

A ir por ai...

Se vim ao mundo, foi

S0 para desflorar florestas virgens,

E desenhar meus proprios pés na areia inexplorada!
O mais que faco néo vale nada.

Como, pois, sereis vOs

Que me dareis impulsos, ferramentas e coragem
Para eu derrubar os meus obstaculos?...

Corre, nas vossas veias, sangue velho dos avos,
E vés amais o que é facil!

Eu amo o Longe e a Miragem,

Amo os abismos, as torrentes, os desertos...

Ide! Tendes estradas,

Tendes jardins, tendes canteiros,

Tendes patria, tendes tetos,

E tendes regras, e tratados, e fildsofos, e sabios...
Eu tenho a minha Loucura!

José Régio



Levanto-a, como um facho, a arder na noite escura,
E sinto espuma, e sangue, e canticos nos labios...
Deus e o Diabo é que guiam, mais ninguém!

Todos tiveram pai, todos tiveram mae;

Mas eu, que nunca principio nem acabo,

Nasci do amor que héa entre Deus e o Diabo.

Ah, que ninguém me dé piedosas intengdes,
Ninguém me peca definicdes!

Ninguém me diga: "vem por aqui"!

A minha vida é um vendaval que se soltou,
E uma onda que se alevantou,

E um atomo a mais que se animou...

N&o sei por onde vou,

N&o sei para onde vou

Sei que n&o vou por ail



RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo investigar a perspectiva de jovens
estudantes de uma escola publica da periferia de Sdo Paulo sobre o Ensino Médio.
A proposta deste estudo é desenvolver algumas ideias que possam contribuir para o
debate sobre a melhoria do Ensino Médio, a partir da perspectiva dos jovens
estudantes da periferia de S&o Paulo. Dessa forma, buscamos identificar, a partir do
discurso escrito de 50 estudantes matriculados no 3° ano do Ensino Médio, suas
expectativas e experiéncias com a escola e com este nivel de ensino. Os
estudantes, que participaram da pesquisa, estudavam na mesma escola, localizada
no extremo leste da cidade de Sao Paulo, sendo 40 estudantes do periodo matutino
e 10 estudantes do periodo noturno. Nas falas dos estudantes ficaram evidentes as
criticas desses jovens estudantes ao modelo atual de ensino, que estimula mais a
competicdo do que a cooperacdo. Eles reivindicam um sistema de ensino mais
humano, voltado para os estudantes, suas necessidades e suas potencialidades e
nao apenas um sistema de ensino baseado em notas. Sobre o conteudo do Ensino
Médio, os jovens estudantes o consideram desatualizado, repetitivo e sem relacéo
com suas reais necessidades. Para estes jovens estudantes, a escola ideal seria
aquela que estimulasse o dialogo e a cooperacao entre todos, respeitando suas
potencialidades e limitacdes de aprendizado. A faculdade e o tdo sonhado diploma
de nivel superior sdo algumas das metas de vida de 70% dos jovens que
participaram deste estudo. A escola ainda € considerada por estes jovens
estudantes da periferia como a porta para um futuro melhor.

Palavras-chave: Ensino Médio, juventude, escola publica, formacéo de professores.



ABSTRACT

The present research had the objective of investigating the perspective of young
students of a public school in the periphery of Sdo Paulo on high school. The
purpose of this study is not only to describe the deficiencies of the secondary school
offered in the public school, but to develop some ideas that may contribute to the
debate about the improvement of secondary education, from the perspective of
young students from the periphery of Sao Paulo. In this way we seek to identify from
the written discourse of 50 students aged 16 to 20 years enrolled in the 3rd year of
high school to their expectations and experiences with school and high school. The
students who voluntarily participated in the research study at the same school
located in the far east of the city of S&o Paulo, 40 students in the morning and 10
students in the night. In the speeches of the students it was evident to critics of these
young students to the current model of education that stimulates more competition
than the cooperation between the students. They claim a more humane teaching
system geared towards students and their needs and potentialities, and not just a
note-based teaching system. About the content of high school the young students
consider outdated, repetitive and unrelated to their real needs. For these young
students the ideal school would be the one that stimulated the dialogue and the
cooperation of all respecting their potentialities and limitations of learning. The
college and the dreamed high school diploma is one of the life goals of 70% young
people who participated in this study who said they will achieve after finishing high
school. The school is still considered by these young students from the periphery as
the door to a better future.

Keywords: high school, youth, public school, teacher training.
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INTRODUCAO

A ideia de estudar a perspectiva de estudantes do 3° ano do Ensino
Médio é fruto de algumas experiéncias e dialogos com varios dos meus alunos ao
longo de minha carreira docente. Atuo desde 2009 como professor de Biologia na
rede estadual de ensino na regido metropolitana de S&o Paulo, em escolas
localizadas em bairros de baixa renda, afastadas do centro. Essas eram, algumas
vezes, malvistas por alguns professores, que declaravam ter medo de trabalhar
nessas instituicdes em decorréncia dos altos indices de violéncia e criminalidade da
regiao.

Contudo, minha experiéncia pessoal como professor de periferia aponta o
contrario. Sempre fui muito bem tratado e respeitado por todas as pessoas da
comunidade. O preconceito em relagéo as escolas da periferia, nas quais encontrei
jovens estudantes compromissados com o0s estudos, afeta a distribuicdo de
professores para atender as necessidades dessas escolas,. Lembro com carinho de
um aluno meu que foi convidado para estudar violino na Alemanha. Posteriormente,
figuei sabendo que ele estava estudando musica na Unicamp. Além desse aluno,
tive outros que conseguiram vencer todas as expectativas negativas de quem vive
em um bairro pobre da periferia de Sado Paulo. S&o muitas as historias de superacao
das desigualdades sociais que presenciei como professor da periferia. Eu me
recordo da frase dita por uma aluna do 2° ano do Ensino Médio noturno, que
expressava a ideia de que para alcancar seus objetivos na vida era preciso abrir seu
préprio caminho com determinacdo e coragem: “Se as portas da vida nao se

abrirem, a gente passa por cima delas.”

Alguns alunos, durante a aula, confidenciavam seus sonhos, seus medos
e insegurancas em relacdo ao futuro depois de concluirem o Ensino Médio. Eles
vivenciavam um misto de emocfes. Primeiro, era o sentimento de euforia e
liberdade por estarem terminando os estudos, depois vinha um sentido de
estranheza e medo com a incerteza sobre como seriam suas vidas apos terminarem
0s estudos. Para muitos dos meus alunos, o sentimento de inseguranca era o
mesmo. Questionava: a escola estava realmente preparando os jovens para 0S
desafios da vida fora de seus muros? Qual a funcdo da escola na vida desses

jovens?
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Muitos dos meus alunos descreveram seus projetos de vida apos
concluirem o Ensino Médio. Alguns planejavam terminar o curso técnico e conseguir
um emprego que pagasse razoavelmente bem para custear suas faculdades. Outros
participavam de cursinhos populares como os oferecidos pelo Educafro (Educacgéo e
Cidadania de Afrodescendentes e Carentes) e pelo Programa Escola da Familia
com a intencdo de conseguir uma bolsa de estudos numa instituicdo de Ensino
Superior. Outros planejavam continuar trabalhando para juntar dinheiro para pagar
uma faculdade.

A faculdade era um sonho comum entre meus alunos, que viam no
diploma de nivel superior uma saida da pobreza. Muitos vinham de familias com
pouco estudo e seus pais 0s incentivavam a estudar. Algumas familias, mesmo
precisando da ajuda financeira dos filhos, abriam m&o de que eles trabalhassem
para que pudessem estudar e ter um futuro melhor. Esses pais depositavam na
escola e no Ensino Médio as suas esperancas e expectativas de um futuro melhor
para seus filhos. Essas experiéncias e vivéncias como professor do Ensino Médio
em escolas da periferia levaram-me a querer estudar a tematica do aluno do Ensino

Médio e suas perspectivas em relacéo a escola e ao ensino.

Neste estudo o meu foco foi o estudante do 3° ano do Ensino Médio de
uma escola publica estadual localizada na periferia de S&o Paulo. Definido o local e
0S sujeitos que participariam da pesquisa alguns questionamentos foram se
delineando, a saber. quem é o jovem estudante do Ensino Médio? Como
compreender esse jovem estudante? O que esse jovem estudante espera da
escola? O que esse jovem estudante espera de seus professores? Quais sdo as
reais necessidades do estudante do Ensino Médio da periferia de Sdo Paulo? O que
representa o Ensino Médio em sua vida? Quais as expectativas de futuro do jovem

apos concluir o Ensino Médio?

A pesquisa de Barbosa (2011) sobre o significado que os alunos que
cursam o 3° ano do Ensino Médio de uma escola publica atribuiam a escola e ao
Ensino Médio, mostra que os estudantes do 3° ano do Ensino Médio, reconheciam a
precariedade do ensino oferecido na escola e buscavam outros espacos para
complementar sua formacdo. Eles reconheciam e valorizavam o espaco escolar
como um lugar de trocas de experiéncias, porém os cursos profissionalizantes eram

mais valorizados, por favorecerem, a aquisicdo de um conhecimento ligado a pratica



13

de trabalho. Essa valorizagdo da formacdo profissionalizante € decorrente das
necessidades pessoais dos jovens de obter uma formacdo que lhes permita um
rapido ingresso no mercado de trabalho.

Pesquisas desenvolvidas por Ozella e Aguiar (2008) indicam que o
trabalho ocupa um espaco central na vida dos jovens das classes sociais C, D e E.
O trabalho é visto como uma forma de suprir as necessidades de consumo em
decorréncia do baixo poder aquisitivo de seus pais. Este aparece para os jovens da
periferia, em alguns casos, como uma necessidade de ajudar a compor a renda
familiar, sendo o desemprego uma preocupacéo constante para os jovens de baixo
poder aquisitivo. Em razdo disso, 0os cursos profissionalizantes sdo bastante

valorizados.

Quando comecei a pesquisar a questdo do estudante do Ensino Médio
percebi que precisaria definir entre adolescente ou jovem. Como participaram desta
pesquisa estudantes com idades entre 16 e 20, optei por usar o termo “jovem”, pois,
segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), o termo adolescente é

usado para identificar os sujeitos com idade entre 12 e 18 anos de idade.

A pesquisa de Marques (1997), que investigou estudantes de uma escola
noturna, descreve o perfil do aluno da escola noturna e sua relacdo com a escola,
familia e trabalho. Para esses jovens estudantes do periodo noturno, a escola era
representada como um espaco de socializacdo, de encontro com 0s amigos ou
como um lugar livre das responsabilidades do trabalho e da supervisdo dos pais.
Eles indicavam também que o espaco de formacao era o lugar onde trabalhavam e
nao a escola. Todas essas pesquisas me levaram a refletir qual € a funcdo da

escola e da educacéo?

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, a funcdo da educacao
basica € o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico,
objetivando a insercao do sujeito no mundo do trabalho e, caso este assim o queira,
para que dé continuidade aos estudos em um curso técnico ou profissionalizante e/

ou no Ensino Superior.

Como o que esté prescrito na Lei de Diretrizes e Bases € percebido pelos
jovens da periferia em sua relagcdo com a escola e com o Ensino Médio? Esse foi

outro questionamento surgido da leitura de alguns documentos oficiais que
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regulamentam o Ensino Médio regular, entre eles a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB n° 9.394/96), o Plano de Desenvolvimento da Educacao
(2007), o Plano Nacional de Educacao (2014-2024) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (1998).

Para entender a questdo do Ensino Médio regular e o acesso a ele por
jovens de classes sociais menos favorecidas, precisei entender a questdo da
expansdo do Ensino Médio e as mudancas ocorridas na Educacéo Basica a partir da
década de 1990. Essa questdo é importante para entendermos as criticas
encontradas nas falas de alguns estudantes que participaram do estudo sobre a falta

de qualidade e sobre suas aspira¢cdes por um Ensino Médio de qualidade.

De acordo com Zibas (2005), Krawczyk (2011), Marques (1997), Silva e
Jakimiu (2016), a inclusdo do Ensino Médio, como a ultima etapa da Educacgédo
Basica, representou a valorizagdo deste na sociedade brasileira, a0 mesmo tempo
em gque aumentou a exigéncia da escolaridade basica para o ingresso no mercado
de trabalho. Para essas pesquisadoras, as mudancas no sistema de ensino,
iniciadas na década de 1990, representam a insercdo da légica empresarial

capitalista no sistema de ensino publico.

A discusséo sobre a democratizacéo e a qualidade da escola brasileira tem
gerado calorosos debates. Todos o0s que se debrucam sobre essas
questdes concordam que houve um considerdvel aumento da oferta de
matriculas e que esse aumento da oferta ndo foi acompanhado pela
melhoria da qualidade da escola. As divergéncias surgem quanto aos
indicadores de qualidade, o que implica uma compreensdo do papel da
educacd@o no processo de desenvolvimento do pais. Se, para alguns, seu
papel é formar cidaddos conscientes, participativos, comprometidos com um
novo modelo de sociedade, para outros, a educacéo é concebida como a
possibilidade do pais sair da crise em que se encontra e como estratégia de
desenvolvimento. No ambito dessa segunda concepcdo se coloca o
conceito liberal de qualidade de ensino. Nesta perspectiva, os indicadores
de qualidade estédo submetidos a critérios de competitividade, produtividade,
controle, etc. (MARQUES, 1997, p. 63).

Contudo, embora tenhamos um aumento no niumero de matriculas para
este nivel de ensino, este ndo veio acompanhado pelo aumento da qualidade do
ensino oferecido nos estabelecimentos publicos de ensino de todo o territério

brasileiro. Desde o final do século XX e agora, no inicio do XXI, a questdo da

gualidade do Ensino Médio publico é tema de discussées e projetos de reformas.

Pesquisa realizada pelo Ministério da Educacado e Cultura (2012) sobre o

Ensino Médio apresentou dados alarmantes: mais de 70% dos jovens estudantes
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consideram o Ensino Médio desatualizado e com conteldos desinteressantes, que
contribuem muito pouco para sua formacao pessoal. Esse dado nos revela que as
instituicdes responséaveis pelo Ensino Médio tém que conhecer os jovens que
frequentam as escolas para poderem promover reformas no ensino focadas nas

reais necessidades educacionais desses estudantes.

O jovem que frequenta a escola e o Ensino Médio é diferente do jovem
que frequentava a escola e o Ensino Médio duas décadas atras. A estrutura da
escola publica do século XXI, que ainda conserva muitas caracteristicas herdadas
do sistema de ensino tradicional (SOBRINHO, 2010).

As pesquisas realizadas por Melucci (1997) apontam para a mudanca de
paradigma do jovem em relagdo a escola, a sociedade e a identidade. O jovem quer
ser visto e ouvido na escola e reivindica o direito de participar de toda a vida politica
do ambiente escolar, ou seja, quer ser protagonista e ndo mais coadjuvante da vida
escolar. Outro aspecto discutido na pesquisa € a questdo da reforma do Ensino
Médio (Medida Provisoria n° 746/16). Ressalto que a minha intencdo nao foi o
aprofundamento politico e legislativo sobre a reforma, mas verificar se ela apareceria

como algo positivo ou negativo para os jovens.

O presente trabalho esta organizado em cinco capitulos. O primeiro
capitulo tratara brevemente da questdo da estrutura do Ensino Médio regular e da
proposta de reforma do Ensino Médio (Medida Provisoéria n° 746/16). No segundo
capitulo sera trabalhado o tema da adolescéncia/juventude sob a perspectiva da
psicologia socio-histérica, que entende a adolescéncia como uma construcdo social
(OZELLA e AGUIAR, 2008). Nesse capitulo também serdo apresentadas as
contribuicdes de Wallon para a educacéo. No terceiro capitulo serdo detalhadas as
guestdes metodologicas que nortearam esta pesquisa No quarto capitulo sera
apresentada a perspectiva dos estudantes: suas criticas, suas necessidades, suas
expectativas em relacéo a escola, ao Ensino Médio e ao futuro. No quinto e ultimo
capitulo sdo apresentadas as consideracdes finais com indicacdes de aspectos que,
segundo os estudantes, podem ser aprimorados para que o Ensino Médio cumpra

com o que esté prescrito na lei.
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CAPITULO 1 — O ENSINO MEDIO

Estudantes do Ensino Médio*.

! Imagem retirada do site: http://www.esquerdadiario.com.br/O-projeto-da-escola-sem-partido-senso-
comum-como-carro-chefe-da-producao-escolar. Acesso em: 28 jan. 2017.


http://www.esquerdadiario.com.br/O-projeto-da-escola-sem-partido-senso-comum-como-carro-chefe-da-producao-escolar
http://www.esquerdadiario.com.br/O-projeto-da-escola-sem-partido-senso-comum-como-carro-chefe-da-producao-escolar
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1.1 - O Ensino Médio

As mudancas na estrutura da Educacdo Basica, ocorridas a partir da
década de 1990, vém sendo estudadas por varios pesquisadores, dentre os quais
podemos destacar Krawczyk (2009), Jakimiu e Silva (2016), que discutem as
guestdes da qualidade do ensino, da equidade do acesso e da permanéncia do
estudante de baixa renda na escola. A questdo da identidade do Ensino Médio é
outro tema bastante discutido por esses pesquisadores, que se debrugcam sobre a
guestédo da real finalidade do Ensino Médio: formacado para o trabalho ou formacédo

para a vida em sociedade.

O Ensino Médio representa apenas o0s trés ou quatro Ultimos anos da
educacao basica, mas talvez, os mais controvertidos, o que traz dificuldades
no momento de definir politicas para essa etapa da escolarizacdo. Fala-se
da perda da identidade quando na verdade, o Ensino Médio nunca teve uma
identidade muito clara que néo fosse o trampolim para a universidade ou a
formagéo profissional (KRAWCZYK, 2009, p. 755).

As principais mudancas na estrutura da Educacéo Basica iniciaram-se no
ano de 1996, mais precisamente na gestdo do presidente Fernando Henrique
Cardoso (1995-2002). No seu governo foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n°® 9.394/1996, que determinava que a Educacdo Béasica seria

formada por Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Ressalte-se que apenas o Ensino Fundamental era obrigatdrio. Foi em
2009, por meio da Lei 12.061, que o governo determinou que Ensino Médio passaria
a ser oferecido de forma gratuita e universal. Isto ndo quer dizer que ele se tornou

obrigatério, visto que nao consta essa palavra na redacao do texto legal.

E importante destacar que o nimero de estudantes matriculados saltou
de 3.772.330, em 1990, para 8.312.815, em 2013 (JAKIMIU E SILVA, 2016). Para
Jakimiu e Silva (2016), o aumento do numero de matriculas no Ensino Médio néo
significou um aumentou da qualidade do ensino. Aproximadamente 85% dos
estudantes matriculados no Ensino Médio sdo de escolas publicas (KRAWCZYK,
2009; JAKIMIU E SILVA, 2016). Essas escolas publicas geralmente enfrentam
sérios problemas, como falta de infraestrutura, falta de materiais didaticos e

equipamentos, falta de professores, greves constantes de professores, problemas
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de gestdo, violéncia escolar, etc. Todos esses fatores contribuem para a baixa
gualidade do ensino oferecido aos jovens estudantes, que acabam, por
necessidades financeiras ou por falta de interesse pessoal, abandonando a escola
antes de concluir o 3° ano do Ensino Médio.

A falta de interesse dos jovens pela escola esta relacionada a falta de
vinculacdo do ensino com suas necessidades de vida. Uma pesquisa realizada pelo
Ministério da Educacdo no ano de 2012 revelou que o0s jovens estudantes
consideram o ensino oferecido nas escolas como repetitivo e sem utilidade para os
desafios da vida fora dos muros escolares. Outro estudo, realizado pela Fundacéo
Carlos Chagas sob a coordenacdo da pesquisadora Gisela Tartuce, apontou o
guadro de abandono na transicdo do Ensino Fundamental para o Ensino Médio.

O estudo aponta que, de todos os jovens que ingressaram na 12 série do
Ensino Fundamental (EF), 21% deles evadiram-se até o final do Ensino
Fundamental (19% no segundo ciclo do EF), 9% o fizeram na transicdo
entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, e 13% deixaram a escola
durante o Ensino Médio. O estudo mostra, também, como as diferencas de
renda estdo fortemente associadas a evasdo escolar. Dentre os 20% de
jovens mais pobres, 37% evadiram-se até o final do Ensino Fundamental
(32% no segundo ciclo do EF), 17% na transicdo e 15% durante o Ensino
Médio (TARTUCE et al., 2015, p. 8).

Sendo assim, o aumento no numero de matriculas ndo & sinbnimo de
permanéncia na escola e, muitas vezes, ndo vem acompanhado de qualidade. A
evasao escolar, o abandono, a falta de atratividade do ensino para os jovens, a falta
de estrutura das escolas e dos materiais didaticos, a formacédo dos professores, 0

baixo rendimento nas avaliagdes externas e internas de portugués e matematica sao
alguns dos problemas do Ensino Médio (BRASIL, MEC, 2012).

A seguir, discutiremos a estrutura do Ensino Médio regular, também

denominado de Ensino Médio comum, na esfera das escolas publicas.
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1.2 — A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e as propostas de
reforma do Ensino Médio

A Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional® (LDB n° 9.394),

promulgada em 1996, representou um importante marco legal para a reformulacéo

da Educacdo Basica sendo este um instrumento regulador do ensino publico e

privado. Sua finalidade € regular as profissbes relacionadas ao magistério, o

financiamento a educacéo nas unidades federativas, a Educacédo Basica (Educacao

Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e o Ensino Superior.

Sobre o0 Ensino Médio, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,

na secao IV, artigo 35, estabelece as seguintes finalidades:

A consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental;

. A preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para

continuar aprendendo;

. O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a

formacd@o ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

A compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a préatica, no ensino de cada
disciplina (BRASIL, 1996).

Sobre a organizacao do Ensino Médio, as Diretrizes curriculares nacionais

para o Ensino Médio® estabelecem que:

Xl - a organizac@o curricular do Ensino Médio deve oferecer tempos e
espacos proprios para estudos e atividades que permitam itinerarios
formativos opcionais diversificados, a fim de melhor responder a
heterogeneidade e pluralidade de condi¢cdes, mdultiplos interesses e
aspiracbes dos estudantes, com suas especificidades etérias, sociais e
culturais, bem como sua fase de desenvolvimento;

Xl - formas diversificadas de itinerarios podem ser organizadas, desde que
garantida a simultaneidade entre as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura, e definidas pelo projeto politico-pedagogico,
atendendo necessidades, anseios e aspiracdes dos sujeitos e a realidade
da escola e do seu meio;

Xl - a interdisciplinaridade e a contextualizacdo devem assegurar a
transversalidade do conhecimento de diferentes componentes curriculares,
propiciando a interlocucdo entre os saberes e os diferentes campos do
conhecimento (BRASIL, 2012).

% LDB n° 9.394/ 96. Disponivel em: http://www.ufsj.edu.br/portal2-repositorio/File/proen/idb_11ed.pdf.

Acesso em: 30 jan. 2017.

® BRASIL. CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO CAMARA DE EDUCAGAO BASICA (CNE/CEB).
RESOLUCAO n° 2, DE 30 DE JANEIRO 2012. Disponivel em: http://pactoensinomedio.mec.gov.br/
images/pdf/resolucao_ceb_002_30012012.pdf. Acesso em: 19 fev. 2017.
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O curriculo do Ensino Médio também tem que garantir a formacao integral
do estudante, de forma que, ao término do Ensino Médio, ele domine os diferentes

conhecimentos sociais, culturais, cientificos e tecnolégicos:

I. Destacara a educacéo tecnoldgica basica, a compreenséao do significado
da ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de transformacao da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicacdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania. 1l —
adotard metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a iniciativa
dos estudantes; Ill — sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como
disciplina obrigatéria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda,
em carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicdo. 81° Os
conteudos, as metodologias e as formas de avaliacao serdo organizados de
tal forma que ao final do Ensino Médio o educando demonstre: | — dominio
dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a producdo moderna;
Il — conhecimento das formas contemporaneas de linguagem; Il — dominio
dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania. 82° O Ensino Médio, atendida a formacgdo geral do educando,
poderéa preparéa-lo para o exercicio de profisses técnicas. §3° Os cursos do
Ensino Médio terdo equivaléncia legal e habilitardo ao prosseguimento dos
estudos (BRASIL, 1996).

Em 1998, ainda sob o governo do presidente Fernando Henrique Cardoso,
foram criadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM).

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM, se
constituem num conjunto de definicdes doutrinarias sobre principios,
fundamentos e procedimentos a serem observados na organizacdo
pedagodgica e curricular de cada unidade escolar integrante dos diversos
sistemas de ensino, em atendimento ao que manda a lei, tendo em vista
vincular a educacdo com o mundo do trabalho e a pratica social,
consolidando a preparagdo para o exercicio da cidadania e propiciando
preparacao basica para o trabalho (BRASIL, 1998).

As DCNEM® sdo norteadas para a aquisicdo de competéncias e
habilidades. Esse discurso de competéncias € fundamentado pela necessidade de

formar o jovem para interagir com as mudancas socioeconfmicas, tecnoldgicas,

cientificas e culturais da contemporaneidade (ZIBAS, 2005).

Entretanto, esse modelo de ensino voltado para a aquisicdo de
competéncias recebeu varias criticas, por apresentar muitos aspectos voltados para
o0 mundo do trabalho (KRAWCZYK, 2009). Dentre elas, podemos destacar:

O fato de que a escola ndo pode desconhecer as exigéncias da producéo
[...] ndo pode significar, evidentemente, que se deva submeter

passivamente & racionalidade econd6mica vigente. Ao contrario, a par da
inevitavel instrumentacdo dos jovens, para que sobrevivam no mundo real,

* DCNEM: Resolucéo CEB n° 3, de 26 de junho de 1998. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/
arquivos/pdf/irceb03_98.pdf . Acesso em: 01 dez. 2016.
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torna-se fundamental que a escola ensine a “leitura desse mundo”, ou, em
outras palavras, que desenvolva a cidadania democrética, (...) entendida
como a compreensdo histérica das relagbes estruturantes do mundo
econbmico e social, de forma que a sociedade seja percebida como
passivel de ser transformada (ZIBAS, 2005, p. 25).

Porém, a preocupacdo de um curriculo de Ensino Médio atento as
necessidades do mercado de trabalho pode ser evidenciada pelo seguinte trecho da
entrevista de Maria Helena Castro®, diretora do Instituto Nacional de Pesquisas

Educacionais (INEP), dada ao Jornal do Brasil no dia 6 de agosto de 2000.

O jovem, ao concluir a Educacéo Basica, estara preparado para a vida. Se o
estudante ndo prosseguir os estudos no nivel superior (o ideal é que todos
prossigam, mas nem sempre todos tém esse objetivo e essa possibilidade),
a Educacdo bésica terd desenvolvido determinadas competéncias e
habilidades que contribuiram em muito para seu sucesso. Uma pesquisa
recente realizada pelo MEC, sobre o que o mercado de trabalho esperava
dos alunos ao final do Ensino Médio de cursos profissionalizantes, revelou
gue as empresas querem que esses estudantes tenham dominio da Lingua
Portuguesa, saibam desenvolver bem a redacdo e se comunicar
verbalmente. Esta € uma das competéncias gerais que o Enem procura
avaliar e que a Reforma do Ensino Médio procura destacar. Em segundo
lugar, os empresarios querem que os futuros trabalhadores detenham os
conceitos béasicos de Matemética e, em terceiro lugar, que tenham
capacidade de trabalhar em equipe e de se adaptar a novas situacdes.
Portanto, o que os empreséarios estdo esperando dos futuros funcionérios
sdo as competéncias gerais que s6 0s onze anos de escolaridade gerais
podem assegurar. Hoje, felizmente, sabemos que o exercicio das profissées
requer a totalidade de nosso desempenho. Nosso desenvolvimento deve
levar a compreender o mundo que nos cerca (ler e interpretar textos e
contextos reais), incorporar novas tecnologias (pelo dominio dos conceitos
estruturais de todas as ciéncias), integrar equipes de trabalho (solidariedade
e participacdo). Sdo esses perfis de desempenho que estdo presentes nos
paradmetros curriculares do Ensino Fundamental e na reforma do Ensino
Médio e sdo amplamente contemplados na estrutura do Enem. O
mapeamento do desempenho por competéncias, que o boletim individual de
resultados do Enem oferece a cada participante, permite um
autorreconhecimento de éareas plenamente desenvolvidas (dominio de
linguagens, por exemplo) e outras que o individuo ainda precisa
desenvolver (elaboragdo de propostas, de intervencdo na realidade,
criatividade, por exemplo). As empresas nao estdo mais preocupadas com
habilidades especificas na selecdo de pessoal (ANDRADE, 2001, pp. 10-
11).

Para Andrade (2011), as finalidades do Ensino Médio expostas acima
respondem, de certa forma, as pressdes do sistema produtivo sobre a escola, o
curriculo e os estudantes. Para propiciar a preparacdo do jovem para o trabalho e

para o exercicio da cidadania, as DCNEM sédo norteadas para a aquisicdo de

competéncias e ndo mais centradas nas disciplinas escolares, interdisciplinaridade,

® Reproduzido de Andrade, Flavio Anicio. Reestruturacéo produtiva, Estado e educacdo no Brasil de
hoje. 242 reunido anual da ANPED, Caxambu — MG, outubro de 2001.
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contextualizacdo dos conteudos, énfase na aprendizagem e no protagonismo do

estudante.

O artigo 8° das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
define a organizacdo do curriculo do Ensino Médio por areas do saber: | -
Linguagens; Il - Matematica; Ill - Ciéncias da Natureza; IV - Ciéncias Humanas
(BRASIL, 2012).

Nessa perspectiva de curriculo voltado para a aquisicdio e o
desenvolvimento de competéncias e com foco no desenvolvimento dos sujeitos para
o trabalho, o Decreto n° 5.154/04 (BRASIL, 2004) e a Lei 12.513° de 26 de outubro
de 2011, (PRONATEC), indicam que um dos objetivos da educacao profissional € a
oferta de um ensino médio publico de qualidade em articulacdo com a educacao

profissional.

A Resolucéo n°. 2, de 30 de Janeiro de 2012, do Conselho Nacional de
Educacdo — Camara de Educacéo Basica (CNE/CEB 2/2012) dispde sobre a oferta
de uma educacao basica de nivel médio ofertada para a formacdo em profissdes

técnicas:

a) 3.200 (trés mil e duzentas) horas no Ensino Médio regular integrado
com a Educacao Profissional Técnica de nivel médio;

b) 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas na Educacdo de Jovens e
Adultos integrada com a Educacdo Profissional Técnica de nivel médio,
respeitado o minimo de 1.200 (mil e duzentas) horas de educacéo geral;

c) 1.400 (mil e quatrocentas) horas, na Educacéo de Jovens e Adultos
integrada com a formacdo inicial e continuada ou com a qualificacdo
profissional, respeitado o minimo de 1.200 (mil e duzentas) horas de
educacdo geral (BRASIL, 2012).

O Ensino Médio pode ser também organizado em tempos escolares, no
formato de séries anuais, periodos semestrais, ciclos, modulos, alternancia regular
de periodos de estudos, grupos nao seriados, com base na idade, na competéncia e
em outros critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do

processo de aprendizagem assim o recomendar (BRASIL, Resolucdo CNE/CEB

® BRASIL. LEI N° 12.513, DE 26 DE OUTUBRO DE 2011. | nstitui 0 Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (Pronatec); altera as Leis n® 7.998, de 11 de janeiro de 1990, que regula o
Programa do Seguro-Desemprego, o Abono Salarial e institui o Fundo de Amparo ao Trabalhador
(FAT), n8.212, de 24 de julho de 1991, que dispde sobre a organizacdo da Seguridade Social e
institui Plano de Custeio, n®10.260, de 12 de julho de 2001, que dispée sobre o Fundo de
Financiamento ao Estudante do Ensino Superior, e n® 11.129, de 30 de junho de 2005, que institui o
Programa Nacional de Incluséo de Jovens (ProJovem); e da outras providéncias.



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.513-2011?OpenDocument
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2/2012). De modo geral, a CNE/CEB 2/2012 no artigo 14 dispbe sobre o Ensino
Médio regular comum, ou seja, aquele baseado apenas nos saberes e

conhecimentos sem a integracdo dos conhecimentos técnicos e profissionais:

Il - no Ensino Médio regular, a duragdo minima é de 3 (irés) anos, com
carga horaria minima total de 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas, tendo
como referéncia uma carga horaria anual de 800 (oitocentas) horas,
distribuidas em pelo menos 200 (duzentos) dias de efetivo trabalho escolar;
Il - o Ensino Médio regular diurno, quando adequado aos seus estudantes,
pode se organizar em regime de tempo integral com, no minimo, 7 (sete)
horas diarias; IV - no Ensino Médio regular noturno, adequado as condicGes
de trabalhadores, respeitados os minimos de duracéo e de carga horaria, 0
projeto politico-pedagégico deve atender, com qualidade, a sua
singularidade, especificando uma organizagdo curricular e metodoldgica
diferenciada, e pode, para garantir a permanéncia e 0 sucesso destes
estudantes: a) ampliar a duracéo do curso para mais de 3 (trés) anos, com
menor carga horaria diaria e anual, garantido o minimo total de 2.400 (duas
mil e quatrocentas) horas; V - na modalidade de Educacéo de Jovens e
Adultos, observadas suas Diretrizes especificas, com duracdo minima de
1.200 (mil e duzentas) horas, deve ser especificada uma organizacdo
curricular e metodolédgica diferenciada para os estudantes trabalhadores,
que pode: a) ampliar seus tempos de organizacdo escolar, com menor
carga horaria diaria e anual, garantida sua duragdo minima (BRASIL, 2012).

A sequir, discutiremos a proposta da reforma do Ensino Médio via Medida
Provisoria n°® 746/16 e a opinido de algumas entidades de pesquisa em educacao
sobre os futuros impactos positivos ou negativos da implantacdo da reforma do

Ensino Médio’.

1.3 — Medida Proviséria n° 746/16

Em 23 de setembro de 2016, o presidente da Republica do Brasil, Michel
Miguel Elias Temer Lulia, publica no Diario Oficial da Unido a Medida Provisoria n°

746 de 22 de setembro de 2016°. E importante, antes de iniciarmos o debate sobre

" Esse item foi inserido na pesquisa devido as falas dos estudantes,
® Diario Oficial da Unido de 23 de setembro de 2016. Medida Proviséria. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=48601-mp-746-
ensino-medio-link-pdf&category_slug=setembro-2016-pdf&ltemid=30192. Acesso em: 01 dez. 2016.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=48601-mp-746-ensino-medio-link-pdf&category_slug=setembro-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=48601-mp-746-ensino-medio-link-pdf&category_slug=setembro-2016-pdf&Itemid=30192
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as principais altera¢des na estrutura do Ensino Médio brasileiro, entendermos o que

é uma Medida Provisoria®.

E um instrumento com forca de lei, adotado pelo presidente da Republica,
em casos de relevancia e urgéncia, cujo prazo de vigéncia é de sessenta
dias, prorrogaveis uma vez por igual periodo. Produz efeitos imediatos, mas
depende de aprovacdo do Congresso Nacional para transformacéo
definitiva em lei. As MPs trancam a pauta da Casa em que se encontrarem
ap6s 45 dias de sua publicacdo pelo Executivo. Primeiro uma comissao
mista, formada por deputados e senadores, precisa aprovar um parecer
sobre a MP. Depois, ela segue para o plenario da Camara e, em seguida,
para o plenario do Senado. Caso a aprovacdo do parecer na comissao
mista demore mais de 45 dias, a MP ja chega ao plenario trancando a pauta
das sessbes ordinarias. Se a Camara ou o Senado rejeitar a medida
provisoria ou se ela perder sua eficacia, os parlamentares tém que editar
um decreto legislativo para disciplinar os efeitos que tenha gerado durante
sua vigéncia. Se o conteldo de uma medida provisoria for alterado, ela
passa a tramitar como projeto de lei de conversédo. Depois de aprovada na
Camara e no Senado, a medida proviséria — ou o projeto de lei de
conversdo — €& enviada a Presidéncia da Republica para sancdo. O
presidente tem a prerrogativa de vetar o texto parcial ou integralmente, caso
discorde de eventuais alteragbes feitas no Congresso (CAMARA DOS
DEPUTADOQS, 2016).

A Comisséao Mista do Senado, no dia 30 de novembro de 2016, aprovou o
parecer do relator Pedro Chavez (PSC-MS)'° sobre a Medida Proviséria n° 746/16
gue altera a estrutura do Ensino Médio no Brasil. A prOxima etapa prevista para a
aprovacao da Medida Proviséria da Reforma do Ensino Médio sera a votacdo nos
plenarios da Camara e do Senado, que acontecera no primeiro trimestre de 2017.
Caso seja aprovada, a medida entrara em vigor no ano letivo de 2018, mas isso
também dependera da finalizacdo da Base Nacional Comum que devera estar
concluida até o final do primeiro trimestre de 2017. A Medida Provisoéria n°® 746/16
promove alteracdes na estrutura do Ensino Médio, ultima etapa da Educacéo

Bésica'!, por meio de:

I. Criacdo da Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de

Ensino Médio em Tempo Integral.

° O que é medida provisdria. Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/comunicacao/assessoria-de-
imprensa/medida-provisoria>. Acesso em: 10 dez. 2016.

1% |nformacéo retirada do site UOL. Disponivel em: <https://educacao.uol.com.br/noticias/2016/11/30/
entenda-como-ficaram-4-polemicas-da-mp-que-altera-o-ensino-medio.htm>. Acesso em: 20 dez.
2016.

' Fonte da informacdo: Consed. Disponivel em:  <http://www.consed.org.br/media/meeting/
583¢3831b2d8e.pdf>. Acesso em: 20 dez. 2016.
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Il. Alteragdo da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, conhecida

como Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) e da
Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007, que regulamenta o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacéao (FUNDEB).

[ll. Aumento progressivo da oferta de ensino em tempo integral.

O governo de Michel Temer justifica’® que a mudanca prevista na

estrutura curricular do Ensino Médio se faz necessaria em decorréncia de uma série

de problemas encontrados nessa Ultima etapa da Educacdo Basica. Dentre os

motivos que levaram a reformulacdo do Ensino Médio, podemos destacar:

e O crescente desinteresse dos estudantes pela escola e a evaséo

escolar nos dultimos anos do Ensino Médio. De cada cinco
estudantes matriculados no 1° ano do Ensino Meédio, apenas trés

concluem o 3° ano.

Resultados abaixo da média em avaliacbes de larga escala nos
conteudos referentes aos dominios das competéncias de Lingua
Portuguesa e Matematica.

Cumprimento do PNE (Plano Nacional de Educacéo) e ampliacdo da

oferta de escolas médias de tempo integral.

Estes sdo alguns dos motivos elencados pelo governo para justificar a

reforma do Ensino Médio. A reforma do Ensino Médio altera a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao Nacional adicionando mais treze paragrafos, discorrendo sobre

a flexibilizacdo das disciplinas e a adocdo do modelo de Ensino Médio em tempo

integral. Entre alguns os pontos da reforma, podemos destacar®;

2 Fonte da informacao: El Pais. Disponivel em: http:/brasil.elpais.com/brasil/2016/09/22/politica/
1474579671 242939.html. Acesso em: 20 dez. 2016.

13

Fonte das

informacdes: Consed. Disponivel em: http://www.consed.org.br/media/meeting/

583c¢3831b2d8e.pdf. Acesso em: 20 dez. 2016.
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a) Ampliacdo da carga horéaria progressivamente até 4.200 horas, ou

seja, um aumento de 1400 horas** ao ano;

b) Determinacéo de que a BNCC™ (Base Nacional Comum Curricular)
corresponda a 1200 horas do total do Ensino Médio, ou seja, a parte

curricular igual para todos os estudantes;

c) Flexibilizacdo da obrigatoriedade das 13 disciplinas, mantendo a
obrigatoriedade em todos os anos do Ensino Médio dos
componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
(Inglés ou Espanhol), Matematica, Educacdo Fisica e Educacao
Artistica (Artes).

d) Atribuicdo a estados e municipios da responsabilidade na adaptacéo

dos curriculos e formacéo diversificada;
e) Indicacéao de que a Base deve orientar as avaliagoes;

f) Estabelecimento da contratacdo de professores por notorio saber.

1.4 — Principais Alteracdes propostas na estrutura do Ensino Médio

1.4.1 — Curriculo do Ensino Médio

Desde 2012, o Ministério da Educacdo (MEC), em sua pagina oficial no
Portal do Brasil, informa a necessidade e o desejo de mudanca na grade curricular
do Ensino Médio que passaria pela unificacdo das 13 disciplinas (Lingua
Portuguesa, Matematica, Artes, Educacdo Fisica, Sociologia, Filosofia, Quimica,
Fisica, Biologia, Historia, Geografia, Inglés e Espanhol) em quatro blocos de

conhecimentos (Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Linguagem e

“ LEI n° 13.415, DE 16 DE FEVEREIRO DE 2017, conversdo com alteracdo na MPV 746 de
22/09/2016. 8§ 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser ampliada
de forma progressiva, no Ensino Médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de
ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga horéria, a
partir de 2 de marc¢o de 2017.

! A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) retine os conhecimentos essenciais aos quais todos 0s
estudantes brasileiros tém o direito de acesso e de apropriacdo durante sua trajetéria na Educacao
Bésica, ano a ano, desde o ingresso na Creche até o final do Ensino Médio. Até o momento de
realizacdo desta pesquisa, ela ainda ndo havia sido concluida.
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Matematica)™®. O objetivo das mudancas na grade curricular do Ensino Médio seria
unificar as disciplinas por area de conhecimento para melhorar a aprendizagem dos
estudantes, tornando o estudo mais interessante e articulado com os desafios do
século XXI.

A avaliagdo do MEC é de que o curriculo do Ensino Médio € muito inchado
e prejudica a aprendizagem. Receber os contetudos de forma integrada
podera fazer com que os alunos compreendam melhor o que é ensinado. O
gue tem que ficar claro é que ndo estamos propondo a eliminacdo de
disciplinas, mas a integragcdo articulada dos componentes curriculares do
Ensino Médio nas quatro areas do conhecimento em vez do fracionamento
gue ocorre hoje (BRASIL, 2014).

Como podemos perceber, a discussdo em torno da mudanca da grade
curricular do Ensino Médio j& estava sendo cogitada pelo Ministério da Educacao
(MEC) desde 2012"". A Medida Proviséria da Reforma do Ensino Médio ndo seguiu
por completo esse modelo proposto pelo Ministério da Educacdo (MEC),
acrescentando um quinto bloco de conhecimento destinado a formacao técnica e

profissional.

E importante destacarmos alguns pontos controversos que foram
amplamente discutidos na sociedade académica de estudo em educacdo como nos
sindicados de profissionais ligados a educacao e pela sociedade de modo geral. Em
um primeiro momento, a Medida Provisoria n°® 746/16 instituia que o ensino de
Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa seriam parte obrigatoria do
curriculo nos trés anos do Ensino Médio. As disciplinas de Sociologia Filosofia, Arte

e Educacéo Fisica haviam sido excluidas dessa modalidade de ensino.

No dia 30 de novembro de 2016 aconteceu uma modificacdo no texto da
Medida Proviséria n® 746/16: as disciplinas de Artes e Educacédo Fisica passaram a
fazer parte do curriculo, junto as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e

Inglés, porém as disciplinas de Sociologia e Filosofia seguem como opcionais. O

'® Disciplinas podem ser unificadas para aumentar o interesse dos estudantes do Ensino Médio.
Disponivel em: <http://www.brasil.gov.br/educacao/2012/08/disciplinas-do-ensino-medio-podem-se-
unificar-para-facilitar-aprendizagem>. Acesso em: 12 dez. 2016.

7 cf. Governo lanca Novo Ensino Médio, com Escolas em Tempo Integral e nova proposta curricular.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=39571:proposta-preve-
flexibilizacao-e-r-1-5-bilhao-em-investimentos-em-escolas-de-tempo-integral. Ampliacdo das escolas
de tempo integral prevista pelo Plano Nacional de educacédo de 2014 a 2024 (com informacdes sobre
as mudancas do Ensino Médio para os estudantes). Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/
component/content/article?id=40361>. Acesso em: 12 dez. 2016.



28

governo rebate a critica sobre a retirada da obrigatoriedade da Sociologia e Filosofia
da parte obrigatoria do curriculo do Ensino Médio afirmando que estas disciplinas
continuardo existindo, porém aparecerdo como temas transversais dentro dos

conteudos.

Na primeira versdo da Medida Provisoria n° 746/16 apresentada, a
composicao da carga curricular era composta de 50% de componentes curriculares
da Base Nacional Comum e 50% de curriculo flexibilizado. Como explicado
anteriormente, no més de novembro de 2016 a Medida Proviséria sofreu algumas
alteracbes no tocante as disciplinas obrigatérias e também na divisdo da carga
curricular comum, que subiu para 60%, e da carga flexibilizada com itinerarios

formativos especificos, que caiu para 40%.

Outra mudanca na estrutura do Ensino Meédio que esta sendo
amplamente debatida é a ampliacdo do tempo de permanéncia do estudante na
escola. A principio, a Lei 9394/96, estabelece que o calendario escolar deva contar
com duzentos dias letivos e 800 horas de aula. A Medida Provisoéria n® 746/16 prevé
um aumento na quantidade de horas de aula, passando de 800 para 1400. De
acordo com a alteracdo da MPV 764 pela lei n°® 13.415/17, a carga horaria minima
anual devera ser ampliada de forma progressiva, para mil e quatrocentas horas.

8 10 A carga horéria minima anual de que trata o inciso | do caput devera
ser ampliada de forma progressiva, no Ensino Médio, para mil e
quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo
maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga horéaria, a
partir de 2 de marco de 2017 (BRASIL, 2017).

O aumento da quantidade de horas de aula e a manutencdo dos 200 dias
letivos é uma estratégia do governo para a implantacdo progressiva das escolas de
tempo integral. Com isso, o governo federal pretender atingir uma das metas do
Plano Nacional de Educacéo (2014-2024), que prevé um aumento de 50% do total
de unidades escolares que oferecam o Ensino Médio com tempo integral até 2024
(CRUZ, 2016)*.

8 CRUZ, Priscila. O que eu preciso saber sobre a reforma do Ensino Médio. Publicado em 05 out.
2016. Disponivel em: <http://educacao.uol.com.br/colunas/priscila-cruz/2016/10/05/0-que-eu-preciso-
saber-sobre-a-reforma-do-ensino-medio.htm>. Acesso em: 01 dez. 2016.
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Uma estratégia para alcancar esse objetivo de manter o0s jovens
estudando por 7 horas na escola, ou seja, em periodo integral, seria a contratacéo
de profissionais de nivel técnico com notorio saber em sua area de atuacdo. No
artigo 44 da Lei n.9394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescido do
seguinte § 3°:

Il - trabalhadores em educacao, portadores de diploma decurso técnico ou
superior em area pedagoégica ou afim; e

IV - profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino para ministrar conteldos de areas afins a sua formacgéo para
atender o disposto no inciso V do caput do art. 36.

8 3° O processo seletivo referido no inciso Il do caput considerara
exclusivamente as competéncias, as habilidades e as expectativas de
aprendizagem das areas de conhecimento definidas na Base Nacional
Comum Curricular, observado o disposto nos incisos | a IV do caput do art.
36." (NR) (BRASIL, 2016)".

Para a APEOESP (Sindicado dos Professores do Ensino Oficial do
Estado de Séo Paulo), a contratacdo de professores por notério saber podera
contribuir para aumentar ainda mais a precarizacdo da categoria profissional dos
professores. O governo argumenta que os professores sem formacdo académica

especifica para o ensino atuardo no ensino técnico e profissional e que esta também

seria uma estratégia para diminuir o déficit de professores no Ensino Médio.

Na parte diversificada do curriculo, ou seja, nos 40% da parte
flexibilizada, o estudante podera escolher mais conteudo destinado a formacao
técnica, que seriam as areas com as quais tenha mais afinidade, como também
areas como as Ciéncias da Natureza e Matematica, por exemplo, ou uma formacgéao

voltada para uma area de conhecimento profissional.

Os curriculos do Ensino Médio deverdo considerar a formacao integral do
aluno de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu
projeto de vida e para a sua formacdo nos aspectos cognitivos e
socioemocionais, conforme diretrizes definidas pelo Ministério da Educacao
(BRASIL, 2016).

Dessa forma, o governo argumenta que essa mudanca na composicao da
estrutura curricular do Ensino Médio vai deixa-lo mais atrativo e que podera ser

agregado ao projeto de vida do jovem brasileiro. Essas mudancas descritas no

' Diario Oficial da Unido de 23 de setembro de 2016. Medida Proviséria. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=48601-mp-746-
ensino-medio-link-pdf&category_slug=setembro-2016-pdf&ltemid=30192. Acesso em: 01 dez. 2016.
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curriculo do Ensino Médio geraram alguns questionamentos, amplamente discutidos
pela ANPED? durante o final do ano de 2016.

1.4.2 — Criticas a Medida Provisoéria

Muitas instituicdes de ensino e pesquisa se posicionaram contrarias as
mudancas do Ensino Médio, entre elas: o Centro de Estudos Educacéo e Sociedade
(CEDES), a Associacao Nacional de Pds-Graduagcdo e Pesquisa em Educacéo
(ANPED), o Férum Nacional de Direitos das Faculdades de Educa¢do (FORUMDIR),
a Associacao Nacional pela Formacéo dos Profissionais da Educagcédo (ANFOPE), a
Campanha Nacional pelo Direito a Educagédo, a Acédo Educativa, o Conselho
Nacional das Instituicbes da Rede Federal de Educagédo Profissional Cientificas e
Tecnoldgicas (ANPAE), o Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de
Educacao Profissional Cientifica e Tecnoldgica (CONIF), o Conselho Nacional de
Diretores de Colégios de Aplicacdo (CONDICAP), a Associacdo Nacional de
Pesquisa em Financiamento da Educacdo (FINEDUCA), a Confederacdo Nacional
dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE), a Associacao Nacional de Docentes da
Educacdo Superior (ANDES), a Associacao Brasileira de Pesquisa em Ciéncias
(ABRAPEC), a Associacao de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB) e a Divisao de

Ensino da Sociedade Brasileira de Quimica.

O Centro de Estudos Educacédo e Sociedade (CEDES), em uma nota
contra a reforma do Ensino Médio, argumenta que tal medida fere “o direito
constitucional de uma formacédo basica comum a todos os brasileiros e resultara no

reforco das desigualdades de oportunidades educacionais” (CEDES, 2016).

Na mesma linha de pensamento, a Associacdo Nacional de POs-
Graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPED) discorda da maneira como a reforma
do Ensino Médio estd sendo realizada pelo governo de Michel Temer. Para a

ANPED, mudancas em favor da melhoria da educacdo devem ser feitas a partir do

% Manifesto do movimento nacional em defesa do Ensino Médio sobre a Medida Proviséria: N&o ao
esfacelamento do Ensino Médio. Disponivel em: http://www.anped.org.br/news/manifesto-do-
movimento-nacional-em-defesa-do-ensino-medio-sobre-medida-provisoria. Acesso em: 20 dez. 2016.
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didlogo e ndo com a imposicdo de uma Medida Proviséria baseada numa Base

Nacional Comum que ainda n&do esta concluida.

Em seu Manifesto contra a Medida Proviséria, a ANPED (2016)* elenca

alguns pontos contraditorios da reforma do Ensino Médio que podem contribuir para

aumentar ainda mais as desigualdades sociais brasileiras. Pontos como:

Seus limites ao considerar apenas parcialmente as necessidades de
mudancas, além do que as medidas anunciadas carregam em si perigosas
limitacdes, dentre elas: o fatiamento do curriculo em cinco énfases ou
itinerarios formativos, o que implica na negacdo do direito de uma
formagdo basica comum e resultara em reforco das desigualdades de
oportunidades educacionais, ja que serdo as redes de ensino a decidir
quais itinerarios poderdo ser cursados.

Reconhecimento do notério saber com a permissdo de que profissionais
de outras é&reas, sem nenhuma formagcdo pedagdgica, assumam
disciplinas para as quais ndo foram preparados. Assim, institucionaliza a
precarizacdo da docéncia e compromete a qualidade do ensino.

Incentivo a ampliacdo das jornadas sem se assegurar investimentos de
forma permanente, o que resultard& em oferta ainda mais precaria,
aumentara a evasdo escolar e comprometera o acesso de quase dois
milhdes de jovens de quinze a dezessete anos de idade que estdo fora da
escola ou que trabalham e estudam.

Retirada de disciplinas como mais um aspecto de sonegacdo do direito ao
conhecimento, que compromete uma formacédo que deveria ser integral,
cientifica, ética e estética (ANPED, 2016).

A ANPED (2016) prop0e algumas acdes e medidas para a melhoria da

Educacao Basica que néo foram consideradas pelo governo:

VI.

Induzir a uma organizacao curricular que respeite diferengas e interesses
dos jovens, mas ao mesmo tempo assegure a formacgéo basica comum e
de qualidade.

. Consolidar uma forma de avaliacdo no Ensino Médio que possibilite o

acompanhamento permanente pelas escolas do desempenho dos
estudantes com vistas a contencdo do abandono e do insucesso escolar.

. Ampliar os recursos financeiros com vistas a reestruturacdo dos espagos

fisicos e das condi¢bes de trabalho dos professores.

Construir novas escolas especificas para atender ao Ensino Médio em
tempo integral.

Induzir a formacéao de redes de pesquisa sobre o Ensino Médio com vistas
a produzir conhecimento e a realizar um amplo e qualificado diagnéstico
nacional.

Articular uma rede de formacdo inicial e continuada de professores a partir
de acdes ja existentes, como PARFOR e PIBII.

“Informagcdes retiradas do site: http://www.anped.org.br/news/manifesto-do-movimento-nacional-em-
defesa-do-ensino-medio-sobre-medida-provisoria. Acesso em: 20/12/2016.


http://www.anped.org.br/news/manifesto-do-movimento-nacional-em-defesa-do-ensino-medio-sobre-medida-provisoria
http://www.anped.org.br/news/manifesto-do-movimento-nacional-em-defesa-do-ensino-medio-sobre-medida-provisoria
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VIl. Fomentar acbes de assisténcia estudantil com vistas a ampliar a
permanéncia do estudante na escola.

VIIIl. Atender de forma diferenciada o Ensino Médio noturno de modo a
respeitar as caracteristicas do publico que o frequenta.

IX. Elaborar e adquirir materiais pedagogicos apropriados, incluindo aqueles
em formatos digitais.

X. Criar uma rede de discussbes para reconfiguracdo dos cursos de
formacd@o inicial de professores, envolvendo as vérias entidades
representativas do campo educacional: estudantes, professores e
gestores.

Xl. Abrir imediatamente um amplo debate nacional sobre a Educacdo Bésica
(ANPED, 2016).

A ANPED elenca alguns pontos que precisam ser mais bem esclarecidos

sobre a implantacdo da Medida Provisoria:

Sao

A questdo da igualdade na formacdo escolar dos estudantes e a
preocupacdo de que essas mudancas venham a contribuir para
aumentar ainda mais as desigualdades entre estudantes de
diferentes classes sociais;

A questdo de como ficard o ingresso no Ensino Superior apos a
mudanca, tendo em vista que apenas 60% do curriculo sao
baseados numa base comum a todos;

Como as escolas e a comunidade escolar conseguirdo se organizar
para a oferta do itinerario formativo contido nos 40% do curriculo
flexibilizado;

A questdo da contratacdo de professores de notdrio saber e suas
consequéncias para a categoria profissional dos professores;

A questdo da falta de didlogo do governo com as instituicbes
pUblicas e particulares de pesquisa em educacédo, com professores e
com estudantes e a forma autoritaria como a proposta foi

apresentada.

muitos os pontos a serem discutidos futuramente na questdo da

reforma do Ensino Médio. No entanto, devemos lembrar que uma reforma no ensino

deve levar em conta as condi¢Bes histéricas, sociais e econbmicas do pais. Em

resumo, o que da certo em um pais pode ndo dar certo em outro. E preciso comecar

a pensar em projetos pertinentes a nossa realidade sociocultural.
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CAPITULO 2 — A ADOLESCENCIA

Adolescentes em grupo?.

2 |Imagem retirada do site: http://www.perfilnews.com.br/brasil-mundo/educacao-sexual-chega-a-90-
dos-adolescentes-brasileiros. Acesso em: 28 jan. 2017.


http://www.perfilnews.com.br/brasil-mundo/educacao-sexual-chega-a-90-dos-adolescentes-brasileiros
http://www.perfilnews.com.br/brasil-mundo/educacao-sexual-chega-a-90-dos-adolescentes-brasileiros
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2.1 — A visdo socio-historica da adolescéncia

Na perspectiva socio-historica, o fenbmeno da adolescéncia ndo é visto
como algo natural, engendrado apenas pelos impulsos sexuais despertados na
puberdade.

Apontar como um elemento importante de critica o fato da adolescéncia,
conceituada no ambito da Psicologia, estar fundamentada em um dnico tipo
de jovem. (...) homem-branco-burgués-racional-ocidental, oriundo em geral
da Europa ou dos Estados Unidos. Os estudos, em sua maioria, séo feitos a
partir da existéncia desses jovens, ndo se buscando em outros grupos a
suas idiossincrasias; ao contrario, como se toma a adolescéncia como
universal e natural ndo ha qualquer necessidade de buscar outros grupos
para completar os estudos (BOCK, 2007, p. 66).

Para os pesquisadores da corrente socio-historica, ndo existe apenas um
tipo de adolescéncia universal para todas as pessoas do planeta Terra. A
adolescéncia é um fendbmeno complexo que pode variar de acordo com as
condi¢cbes socioecondmicas e culturais em que o jovem esta inserido desde o
momento de seu nascimento. Para a pesquisadora Bock (2007), € um pensamento
guase ingénuo consideramos que todos o0s adolescentes terdo 0S mMesmMOS
problemas, conflitos, desafios, sentimentos, angustias, sonhos e necessidades. Nao
existe um unico modelo ou tipo de adolescéncia; existe, na verdade, uma infinita

diversidade de modos de “ser” e “estar’” no mundo e vivenciar a adolescéncia.

Pesquisa realizada por Ozella e Aguiar (2008) evidencia que a concepg¢ao
de adolescéncia presente no discurso de jovens 14 a 21 anos varia conforme
classes sociais, cultura, sexo, raca e idade. A vista disso, o individuo se desenvolve

a partir de sua relagdo com o mundo social e cultural e:

(...) € na dialética objetividade/subjetividade que os significados sobre a
adolescéncia se constituem. Apesar de a maioria dos adolescentes falar de
uma “adolescéncia normal” e os adolescentes de classes com menor poder
aquisitivo (C, D e E) verbalizarem a tristeza de nédo poder vivé-la, eles, ao
falarem das suas atividades, medos, desejos, ansiedades, perspectivas de
futuro, revelam o quanto as condi¢des objetivas sdo constitutivas, o quanto
geram outras formas de ser adolescente, com outras significagdes portanto.
Ao focalizarmos as classes C, D e E, comecamos a conhecer adolescentes
diferentes dos de manuais de Psicologia. Trata-se de um adolescente que
fala de sofrimento, do medo de néo ter trabalho, de ndo conseguir sustentar
a familia etc.; um adolescente que ndo fala dos tradicionais conflitos
familiares, ao contrario, fala da familia como um apoio; que néo fala dos
tradicionais conflitos profissionais, nem fala em universidade, mas fala da
necessidade do esfor¢co pessoal para obter um trabalho qualquer. N&o
podemos negar que a constru¢do do sentido subjetivo (social, histérico e

singular) do que é ser adolescente ocorre nas relagcdes concretas, na
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atividade significada, e ai verificamos a importancia das variaveis classes
sociais, cultura, sexo, raga e idade (OZELLA e AGUIAR, 2008, p. 121).
Assim, nao caberia defendermos a tese da existéncia de um modelo

universal de adolescéncia baseado apenas em fatores biologicos.

A adolescéncia ndo é vista aqui como uma fase natural do desenvolvimento
€ uma etapa natural entre a vida adulta e a infancia. A adolescéncia é vista
como uma construgdo social com repercussdes na subjetividade e no
desenvolvimento do homem moderno e ndo como um periodo natural do
desenvolvimento. E um momento significado, interpretado e construido
pelos homens. Estdo associadas a ela marcas do desenvolvimento do
corpo. Essas marcas constituem também a adolescéncia enquanto
fendbmeno social, mas o fato de existirem enquanto marcas do corpo ndo
deve fazer da adolescéncia um fato natural (BOCK, 2007, p. 68).

A perspectiva sécio-histérica ndo nega a existéncia do biolégico no
desenvolvimento humano e tampouco desconsidera a importancia dos meios sociais
e culturais no desenvolvimento humano em todas as fases da vida. Varios
pesquisadores, como Bock (2007), Aguiar e Ozella (2008) e Climaco (1991), trazem
0 conceito de que a adolescéncia foi um periodo criado pela sociedade moderna.
Eles destacam alguns eventos socioculturais e econémicos que contribuiram para a

criacdo do conceito de adolescéncia:

e A sociedade moderna, com suas revolucdes industriais, gerou
grandes modificacdes nas formas de vida. Com o advento das novas
tecnologias de producdo em larga escala, passou-se a exigir mais
instrucdo e conhecimento dos operarios. Isso levou ao

prolongamento gradativo do tempo de estudo;

e O aumento do desemprego e 0 aumento da concorréncia no
mercado de trabalho contribuiram para retardar o ingresso do jovem
no mercado de trabalho. Em contrapartida, esses dois fatores
contribuiram para aumentar o tempo de estudo e preparacdo dos

jovens para poderem concorrer no mercado de trabalho.

e O aumento da expectativa de vida e o aumento do numero de
pessoas, além do desemprego, contribuiram para retardar o
ingresso do jovem no mercado de trabalho, prolongando o tempo de

estudo e o tempo de permanéncia sob a tutela dos pais.
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Para Ana Bock (2007), a questdo da adolescéncia ndo € um fenbmeno
natural, na medida em que ela foi criada pelo sistema capitalista. Com o advento das
mudancas geradas pelo processo de industrializacdo, as relagdes sociais e
familiares se modificaram. O jovem da época pdés-industrial precisava ter uma boa
formacao intelectual ou técnica para entrar no mercado de trabalho. Isso ocasionou
um aumento do tempo de estudo de tal forma que a adolescéncia se constituiu em
um periodo de laténcia social constituida a partir da formacdo de uma sociedade
baseada em principios capitalistas (BOCK, 2007).

Assim, na nossa sociedade, o periodo da adolescéncia ndo € igual para

todos. N&o € preciso pensar muito para constatar essa teoria:

e Provavelmente sua época de adolescente foi diferente da época de
seus pais ou, indo mais longe, da época de seus avlOs e assim

consecutivamente.

e Diferentes culturas tém ritos de passagem diferentes para a vida
adulta. Podemos citar como exemplo a passagem da infancia para a
vida adulta na aldeia dos indios algonquinos no Canada. Os
meninos eram retirados de suas familias, enjaulados e forcados a
ingerir uma substancia alucinégena chamada wysoccan, para se
esquecerem da infancia. Muitos jovens morriam e 0Ss que
sobreviviam ndo poderiam demonstrar nenhuma recordacdo da
infancia para suas familias, caso contrario, seriam submetidos outra

vez ao ritual.

e Grupos sociais diferentes: a adolescéncia pode ser uma experiéncia
diferente para os jovens de classe alta, para os jovens de classe
média e para jovens de baixa renda. As oportunidades e as
experiéncias que esses jovens poderdo ter serdo mediadas pelo
poder aquisitivo de seu grupo familiar. Assim, enquanto um jovem de
classe média alta estuda para concorrer a uma disputada vaga num
curso de medicina, outro jovem, de classe média, luta para conciliar

a escola com o trabalho.

e O tempo de duracdo do periodo da adolescéncia pode variar de

acordo com o padrdo socioeconémico do jovem:
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Para cada um dos segmentos — a classe média, a classe operaria e 0
segmento empobrecido da populagdo — a adolescéncia tera uma duracao
peculiar. Um garoto que precise enfrentar o mundo do trabalho muito cedo e
em condi¢gbes bastante adversas terd um amadurecimento acelerado. Um
adolescente da classe operaria que se prepare para trabalhar depois dos 16
anos, conseguira uma condi¢cdo de vida melhor em relagédo a este garoto
alcancando um tipo de desenvolvimento mais proximo do padrdo das
classes abastadas. Um jovem de familia rica podera se dar ao luxo de
comecar a trabalhar aos 28 anos, ap6s concluir a pés-graduacéao, atrasando
assim o seu amadurecimento (BOCK, 2001, p. 295).

Assim, a flexibilidade de critérios para determinar o inicio e o fim da
adolescéncia pode nos levar a considerar um garoto de 15 anos que trabalha como
feirante para ajudar a compor a renda familiar como adulto e, ao mesmo tempo,
classificar como jovem ou adolescente um rapaz de 25 anos que esta concluindo um

mestrado em Filosofia. Podemos afirmar que a adolescéncia é social e histérica.

Pode existir hoje e ndo existir mais amanh&, em uma nova formacé&o social;
pode existir aqui e ndo existir ali; pode existir mais evidenciada em um
determinado grupo social, em uma mesma sociedade (aquele que fica mais
afastado do trabalho) e ndo tdo clara em outros grupos (0s que se engajam
no trabalho desde cedo e adquirem autonomia financeira mais cedo). Nao
ha uma adolescéncia, enquanto possibilidade de ser; ha uma adolescéncia
enquanto significado social, mas suas possibilidades de expressdo séo
muitas (BOCK, 2007, p. 70).

Dessa forma, a adolescéncia se constituiu historicamente na sociedade
capitalista como um periodo de laténcia ou espera para o ingresso na vida adulta

através das relacdes de trabalho.

2.2 — Perspectiva walloniana de adolescéncia

A teoria do desenvolvimento de Henri Wallon é fundamentada no
materialismo dialético.

Considerando que € a partir da interacdo com o meio fisico e social que se
da o desenvolvimento, pode-se incluir a teoria de Wallon na matriz
interacionista. Dada sua fundamentacd@o epistemoldgica no materialismo
dialético, pode se inclui-la também na abordagem sécio-histérica, huma
perspectiva de que ndo ha fenbmeno psicolégico que nao seja engendrado
no histérico e no social (ALMEIDA, 2010, p. 125).

Para Wallon, a relacdo permanente do organismo com 0 meio

desencadearia reacoes fisicas e psiquicas que o levariam ao desenvolvimento.

O eixo da psicogenética walloniana é a integracdo em dois sentidos:
organismo-meio e entre os conjuntos funcionais: motor, afetivo, cognitivo,
pessoa. Os fatores basicos do desenvolvimento sdo o organico (campo das
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possibilidades dadas pelas condi¢des neuroldgicas) e o social (condicdes
para concretizar ou ndo as possibilidades, conforme as solicitagbes e os
recursos do meio social) (ALMEIDA, 2012, p. 84).

Assim, 0 meio e 0 organismo constituem uma unidade indissoluvel, ou
seja, um se alimenta do outro. Essa interacdo entre o organico e o social resulta no
desenvolvimento orgénico, social, afetivo, cognitivo e motor da crianga. O processo
de desenvolvimento para Wallon esta dividido em estagios, com o alerta de que néao
€ sO a idade cronoldgica que define, mas também as condi¢cbes do meio social. Os
estagios apresentados pela psicogenética walloniana séo:

Impulsivo Emocional (0 a 1 ano);
Sensario-Motor e Projetivo (1 a 3 anos);
Personalista (3 a 6 anos);

Categorial (6 a 11 anos);

Puberdade e Adolescéncia (11 anos em diante).

Na configuracao dos estagios ha predominancia de um ou outro conjunto

funcional, lembrando que séo: afetivo, cognitivo, motor e pessoa.

Nessa visdo, o homem é considerado um ser social na medida em que o
seu desenvolvimento psiquico e cognitivo acontece através do contato com outras
pessoas e com diferentes grupos sociais (familia, amigos, colegas de trabalho, entre

outros).

Assim, nas palavras de Wallon, o destino da crianca e do adulto que

podera ser um dia ndo se encerra apenas no bioldgico:

A constituicdo biolégica da crianga ao nascer ndo sera a lei Unica do seu
futuro destino. Os seus efeitos podem ser amplamente transformados pelas
circunstancias sociais da sua existéncia, donde a escolha pessoal ndo esta
ausente (WALLON, 1973/1980a, p. 165).

A puberdade e a adolescéncia, para Wallon, sdo entendidas como uma
fase do desenvolvimento humano marcada pelas transformacfes corporais trazidas
pelo inicio da puberdade. E comum, nessa fase, que os jovens fiquem varias horas
do dia se olhando no espelho para se admirar ou para depreciar alguma
caracteristica do seu novo corpo. Esse periodo € marcado por transformacdes
qualitativas na forma de pensar e agir do jovem. E no estagio da puberdade e da
adolescéncia que se refina a questdo da temporalidade a passagem do pensamento

concreto para o pensamento abstrato.
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O adolescente passa a refletir sobre seu destino e suas responsabilidades,
sobre a razédo e o valor de tudo o que esta a sua volta. Busca o significado e
a explicacdo para as relagbes que manteve até entdo, questiona sobre si
mesmo, sobre os outros, sobre os valores morais, indo além do que esta
aparente, Deseja saber sobre o problema da realidade e da origem dos
fatos, procurando compreender as leis que regem o mundo (MORAES,
2008, p. 24).

Na puberdade e na adolescéncia, o jovem se volta para si mesmo e
nessa fase hd o predominio do conjunto afetivo que leva Wallon a comparar o
estagio da adolescéncia com o estagio do personalismo. Ele busca descobrir qual é

0 seu propdsito no mundo.

O prelidio desta busca é um sentimento de estranheza em relagdo a si
propria, ao seu passado, aos seus habitos, a sua familia. Ela sente que se
esta a transformar noutra. Duvida acerca de quem muda, se ela ou 0 meio
circundante. De boa vontade acusaria outrem, mas, a0 mesmo tempo,
aspira a mudanca. Teme-a também. Reconhece-se a si propria como
contraditéria, e isso inquieta-a. Finalmente, tem a impressdo de viver numa
atmosfera de mistério. Compraz-se nela, mas com temor. Interroga-se sobre
si prépria, sobre os seus, sobre o segredo das coisas. O problema da sua
realidade, das suas origens, ocupa-a. (...) Estas divagacdes sentimentais
ndo atingem o mesmo grau em todas as criancas. Podem ser refreadas
pelas exigéncias da vida prética e pelo contacto directo com as realidades
da vida quotidiana, em particular com uma actividade profissional precoce.
Mas podem também transformar-se em instabilidade, em comportamentos
de evasdo ou de dissipacdo. Contudo, sufocadas ou a descoberto, estas
novas necessidades transformam profundamente a pessoa e a inteligéncia
da crianca (WALLON, 1979, p. 67).

Nessa busca de autoconhecimento, o jovem tende a se opor ao adulto,
guestionando as regras, 0S costumes, 0 sistema, entre outras atitudes. O jovem
busca conquistar seu espaco no mundo e busca apoio em seus pares da mesma
idade. Busca a companhia de outros jovens que compartiham as mesmas

angustias, sonhos, incertezas, desafios, entre outros aspectos da vida social.
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2.3 — Contribuicdes de Wallon para a educacao

Henri Wallon?

2.3.1 — Henri Wallon

Henri Wallon (1879-1962) nasceu e viveu toda sua vida em Paris. Foi
contemporaneo de duas guerras mundiais: na primeira, atuou como médico de
batalhdo; na segunda, participou do movimento da Resisténcia Francesa®*. Wallon
assumiu a vertente do materialismo dialético para elaborar seu método: de analise

genética comparativa multidimensional (MAHONEY, 2012).

% Fotografia retirada do site: http://www.enricolombardi.eu/operawallon/wallon.htm. Acesso em: 12
fev. 2017.

* Wallon, durante a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), viveu na clandestinidade e foi perseguido
pela Gestapo (Policia Secreta do Estado Alem&o). Wallon deixou um grande legado como professor e
pesquisador nas areas da psicologia, da psiquiatria e do ensino (ALMEIDA, 2012).


http://www.enricolombardi.eu/operawallon/wallon.htm

41

Wallon deixou como legado uma vasta obra sobre a psicogenética do

desenvolvimento da crianca, além de ter contribuido com a elaboracdo do Plano

Langevin-Wallon.

De acordo com Teixeira (2003), Wallon e Vigotski tinham em suas teorias

muitos pontos em comum:

(...) a recusa em enquadrar o desenvolvimento psicolégico em esquemas
rigidos, orientados segundo uma ldgica linear; a concepgdo de que o
psiquismo humano foi e continua sendo produzido historicamente pelos
proprios homens no interior das rela¢des que estabelecem entre si e com a
natureza; a defesa feita por essas duas teorias quanto ao carater
constitutivo, portanto positivo, dos conflitos e alternancias entre periodos
criticos e estaveis que caracterizam o desenvolvimento psicolégico; e,
principalmente, o fato de ambos os autores ressaltarem que uma
compreensdo adequada do desenvolvimento exige uma analise desse
processo em sua esséncia interna, isto €, uma analise dos condicionantes
dos sintomas externos do desenvolvimento psicolégico (TEIXEIRA, 2003, p.
235).

Outro ponto importante que aproxima estes dois autores € a concepgao

das alternancias e da mudanca de um estagio do desenvolvimento para o outro, que

geralmente é acompanhado por crises e rupturas no processo de desenvolvimento

da crianca. Essas crises e rupturas sdo consideradas por ambos 0s autores como

momentos enriqguecedores do desenvolvimento humano e ndo como meras

patologias.

As passagens de uma idade a outra, como por exemplo, da pré-escolar
para a escolar, sdo marcadas por crises mais ou menos violentas. No
entanto, essas crises sdo consideradas por alguns estudiosos como um
desvio da norma, uma patologia do processo. Vigotski, por sua vez, entende
que as crises sdo também um tipo de desenvolvimento e seu intento de
sistematiza-las, explica-las e integra-las no esquema geral do
desenvolvimento infanti deve ser entendido como uma importante
contribuicdo desse autor. Particularmente achamos ai uma aproximacao
entre as teorias de Wallon e de Vigotski. Para o primeiro, as crises séao
constituintes do processo de desenvolvimento e manifestadas pela dialética
entre as leis de alternancia, predominancia e integracéo funcionais. Para o
segundo, as crises, que sdo mais ou menos localizadas nos momentos de
viragem de uma idade a outra, sdo, igualmente, parte inseparavel do
processo de desenvolvimento psicologico (TEIXEIRA, 2003, p. 246).

Para Bastos e Pereira (2003), a diferenca de Wallon e Vigotski encontra-

se no foco de seus estudos.

A diferenca entre os dois consiste no que é considerada a principal
mediacdo nessa relagdo: para Vygotsky é a linguagem, enquanto para
Wallon é a emocgéo, considerada por ele uma linguagem anterior a propria
linguagem, a primeira forma de comunicacdo. Wallon e Vygotsky
concordam que o sujeito é determinado pelo organismo e pelo social que
estrutura sua consciéncia, sua linguagem, seu pensamento, a partir da
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apropriacéo ativa das significagfes historico-culturais. Ambos rompem com
a tradicdo dicotdmica da psicologia inatista ou empirista e superam as
limitagbes com que eram tratados os fenémenos psicoldgicos: simplismo,
reducionismo fisiolégico e incapacidade em descrever adequadamente a
consciéncia humana (BASTOS e PEREIRA, 2003, p. 22).

Dessa forma, tanto Wallon como Vigotski podem ser considerados
autores e pesquisadores da psicologia socio-historica. E interessante destacar uma
passagem da vida de Vigotski: mesmo sem nunca ter conhecido pessoalmente
Wallon, ele nutria um grande respeito e admiracdo por suas obras. De acordo com
Teixeira (2003), no livro sobre psicologia infantil (1932-1934), Vigotski citou Wallon.
Em 1954. Wallon conheceu Leontiev, que o apresentou a alguns textos de Vigotski

(TEIXEIRA, 2003).

2.3.2 — A teoria de Wallon na educacéao

Na concepgéo da psicogénese do desenvolvimento de Wallon, o meio e
0S grupos sao conjuntos essenciais para o desenvolvimento humano, de tal forma
gue o meio fisico e 0 meio social exercem um papel constitutivo da pessoa; € no
entrelacamento das relacfes entre 0 organismo e 0 meio que nasce 0 psiquismo e

surgem as possibilidades de desenvolvimento.

Na concepcdo walloniana, meio e grupo sdo conceitos distintos, diferem
entre si, mas sdo conexos, em certas situagées podem coincidir e em outras
se superpde. Ambos, meio e grupo, sdo complementos indispensaveis ao
ser humano. Sdo partes constitutivas da pessoa. Todo ser vivo mantém
uma profunda relag&o de troca com o meio. Inicia-se nele, alimenta-se dele,
devolve a ele suas eliminagfes e termina misturando-se a ele. Retirada dele
suas condi¢des de sobrevivéncia e evolucdo (GULASSA, 2012, p. 98).

Os meios seriam a mola do desenvolvimento humano, ou seja,

acompanham e impulsionam o individuo nas diferentes etapas de seu

desenvolvimento, desde crianca até sua constituicdo de adulto..

Na teoria da psicogénese de Wallon, os meios sdo mecanismos
estimuladores do desenvolvimento humano e 0s grupos sociais Sdo 0S espacos
onde ocorrem 0s processos de humanizacao do individuo. Sendo assim, eles podem
contribuir para formacdo da identidade do individuo, seja por movimentos de
aceitacao ou de negacgédo de determinados dogmas disseminados pelo grupo social

e cultural vigente.
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Na adolescéncia, 0s grupos sdo essenciais, € neles que 0s jovens
consolidam suas identidades em movimentos de encontro ou oposi¢dao ao mundo do
adulto. O adolescente sente a necessidade de se relacionar com seus pares da
mesma faixa etéria, ou seja, pessoas que o compreendam e que estejam passando
pelo mesmo estdgio de transicdo para a vida adulta. Conforme explica a teoria de
Wallon, em cada época do desenvolvimento social e econdmico da sociedade
humana, encontraremos diferentes condi¢bes para o rito de passagem do jovem
para a vida adulta. Assim, Wallon ndo tem em sua teoria a pretensao de padronizar
e generalizar determinadas caracteristicas da adolescéncia para todas as classes
sociais e modelos de sociedade. Para Wallon, alguns comportamentos podem ser
encontrados, assim determinando o estagio da adolescéncia. Nesse estagio, 0s

grupos atuam como:

Na adolescéncia, fase em que a conotacdo afetiva de busca e reconstrucédo
de si ganha um colorido mais forte, o sentido do grupo ganha a mesma
tonalidade. E em seu grupo que o jovem vai se localizar e se espelhar
nesse novo e crucial momento de sua vida. Momento em que ele estd no
processo de deixar de ser crianca para se tornar adulto (GULASSA, 2012,
p. 112).

Assim, para Wallon, o encontro do “eu” e do “outro”, independentemente do
estagio de desenvolvimento ou do periodo historico, € a estrutura basica para a
promocao do desenvolvimento humano. Esse encontro entre o “eu” e o “outro” se da
através dos diferentes meios sociais (familia, escola, trabalho, amigos, entre outros)
nos quais o individuo esta inserido.

O eu e o outro fazem uma parceria constante de complementaridade e, ao
mesmo tempo, mantém uma luta de oposicdo e diferenciagdo. E este
parece se constituir um dos marcos da teoria walloniana, assim como a
primeira e maior contradicdo humana. O eu necessita do outro para as
proprias sobrevivéncia e evolucdo, mas sO se constitui verdadeiramente e

se constréi na sua identidade pela oposicéo e pela libertacdo desse outro
(GULASSA, 2012, p. 97).

2.3.3 — O processo ensino-aprendizagem na teoria de Wallon

Na perspectiva de Wallon, o processo de ensino-aprendizagem deveria
levar em consideracdo os processos continuos de constituicdo e desenvolvimento
da crianca até a fase adulta. Sendo assim, ele ressalta a importancia da

compreensao dos processos:
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e Integrag&o organismo-meio;
¢ Integragdo dos conjuntos funcionais;
e Concepcao da afetividade no desenvolvimento cognitivo e social da
crianga.
Para Wallon, a afetividade € um elemento essencial no processo de
ensino-aprendizagem. Dessa maneira, a relacdo interpessoal professor-aluno é um
dos fatores determinantes para um bom processo de aprendizagem (MAHONEY e

ALMEIDA, 2005).

A vista disso, o professor deve ter clareza em seus objetivos e respeito
pelo aluno. O aluno e suas potencialidades sdo o centro da teoria educacional de
Wallon (MAHONEY e ALMEIDA, 2005). O professor tem que respeitar o
conhecimento do aluno e confiar na sua capacidade de aprendizado, isso pode

ajuda-lo a aprender com mais qualidade.

O conhecimento dos estagios de desenvolvimento da psicogenética de
Wallon podem ser Uteis para o professor compreender as caracteristicas, 0s
interesses, as dificuldades que a crianca apresenta em cada etapa do seu
desenvolvimento. No entanto, é importante salientarmos que o0s estagios de
desenvolvimento de Wallon sdo baseados em caracteristicas comuns apresentadas
com maior ou menor intensidade na crianca e no jovem, dependendo e variando

conforme o contexto social.

2.4 — O plano Langevin-Wallon

O projeto demorou trés anos para ser elaborado (1945 a 1947), porém nunca foi

colocado em prética na Franca.

Em 1944 foi criada uma comisséo, por decreto do Ministério da Educacéo
Nacional, com a incumbéncia de elaborar um projeto de reforma do ensino
das escolas francesas. Foram nomeados o fisico Paul Langevin (presidente
da comissdo) e Piéron e Wallon para os cargos de vice-presidentes da
Comisséo de reforma. Em decorréncia da morte de Paul Langevin o cargo
de presidente da Comissao foi ocupado por Wallon. Em 1947, o plano de
reforma do ensino francés recebeu o nome de Plano Langevin-Wallon
(ALMEIDA, 2012, p.83).

De acordo com Mahoney e Almeida (2005), o projeto Langevin-Wallon foi construido

sobre quatro pilares fundamentais:
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e Justica social: independentemente da origem social, toda crianca
deveria receber uma educacéo de qualidade, sendo respeitada em
suas particularidades.

¢ Dignidade igual de todas as ocupacdes: igualdade e respeito a todos
os oficios, sejam eles intelectuais ou manuais. “A educacdo nao
devera fomentar o predominio da atividade manual ou intelectual em
funcdo de razdes de origem de classe ou étnica” (MAHONEY e
ALMEIDA, 2005, p.14).

e Orientacdo: o desenvolvimento das aptiddes individuais de cada
criangca no sistema escolar exige, primeiro, uma soélida e clara
orientacdo escolar e, consequentemente, uma orientacao
profissional.

e Cultura Geral: a especializacdo geral sO0 é possivel quando
construimos uma cultura geral que aproxima os homens sem

distingéo de classe social, ou seja, uma cultura acessivel a todos.

Para Almeida (2010), Wallon acreditava que o progresso da nacao
francesa estaria interligado ao rompimento de “velhas” estruturas arcaicas de ensino
gue excluiam grande parte das criancas dos bancos escolares. Wallon acreditava na
igualdade entre os homens e na possibilidade da construcdo de uma sociedade
unida em forca e bondade. Esse idealismo quase romantico de Wallon se deve, em
grande parte, a seu pai. Conta-se que quando o escritor Vitor Hugo faleceu, o pai de
Wallon o levou ao funeral e |he disse: “seja como este homem lute para construir

uma sociedade melhor para todos”.

No Plano Langevin-Wallon aparecem as concepc¢des walloniana de escola,

aluno, professor, relacao teoria-pratica (ALMEIDA, 2012, pp. 95-96):

e Escola, pela qual se demonstra um profundo respeito, pela
importante funcdo que exerce; uma escola que responda as
necessidades de todos e de cada um; uma escola que abra para o
aluno véarios caminhos; a escola publica deve formar o homem-
cidaddo; e a vida na escola é o meio privilegiado para essa
formacao.

e Aluno, visto como uma pessoa completa, cujas dimensdes motora,
afetiva e cognitiva estdo de tal forma entrelacadas que cada parte é

7

constitutiva de outra. O aluno é uma pessoa concreta, porque é
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produto de mdultipla determinagdo: estrutura orgéanica, contexto
social, trajetdria pelos diferentes meios por que passou e passa.
Portanto, esses meios devem ser conhecidos pelo professor. Em
cada estagio de desenvolvimento ha uma organizacao diferente das
dimensdes, que corresponde a formas especificas de se relacionar
com a realidade e consigo mesmo, que merecem aceitacdo e
compreensao.

e Professor, que desempenha um papel ativo e importante na
constituicdo do aluno. Como a teoria enfatiza a pessoa com as
dimensbes cognitiva, afetiva e motora integradas e se nutrindo
mutuamente, o professor deve basear sua acdo fundamentado no
pressuposto de que o que o aluno conquista no plano afetivo é um
lastro para o desenvolvimento cognitivo e vice-versa.

e Relacao teoria e pratica, para que a formacéo do professor ndo fique
limitada aos livros, mas que tenha o respaldo nas experiéncias
praticas que realiza. Valoriza a teoria, que pode fornecer diretrizes
basicas, mas essa teoria deve ser validada pela pratica, que volta
para enriquecer a teoria.

No projeto Langevin-Wallon, a escola deveria atender a todos,

independentemente da classe social. A vista disso, ela se caracterizava por:

e Considerar o aluno e a sociedade como uma Unica sociedade e
valoriza o papel do professor

e Compatibilizar a relacdo entre as exigéncias sociais e as
necessidades da crianca, priorizando, em primeiro plano, o
desenvolvimento infantil;

e Priorizar em seu projeto uma escola aberta para todos os membros
da sociedade, sem distincdo de classe social, ou seja, uma
educacéo social e democrética;

e Promover o aproveitamento do potencial do aluno, oferecendo o
maximo de oportunidades para estimular seu desenvolvimento;

e Transmitir os conhecimentos construidos pela sociedade humana;

e Desenvolver o respeito a todos os tipos de oficios (manuais e

intelectuais).
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CAPITULO 3 — QUESTOES METODOLOGICAS

Os quatro amigos harménicos®

A imagem representa a importancia do trabalho coletivo, em busca de um objetivo comum.

> Imagem retirada do site: https:/br.pinterest.com/pin/312366924127950244/. Acesso em: 13 fev.
2017.


https://br.pinterest.com/pin/312366924127950244/
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3.1 - A pesquisa

“Néo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino.” (Paulo Freire)

O presente estudo é de cunho qualitativo e figura como meu objetivo, neste
momento, conhecer qual € a perspectiva de jovens estudantes de uma escola
publica da periferia de S&o Paulo sobre o Ensino Médio®. Para compreender como
0 jovem significa esse espaco, adoto como ponto de partida a necessidade de lancar
luz sobre os seguintes tépicos:

a) Arelagéo dos estudantes com a escola;
b) A relagdo dos estudantes com o Ensino Médio;
c) Arelagéo dos estudantes com o trabalho;

d) Os projetos de vida desses jovens estudantes do Ensino
Médio.

Estabelecidos os objetivos da pesquisa, defini que participariam do estudo
os alunos matriculados 3° ano do Ensino Médio. A escolha de estudar os estudantes
matriculados no 3° ano do Ensino Médio se deu porgue o0s estes estavam cursando
0 ultimo ano do Ensino Médio e ja tinham acumulado experiéncias positivas ou
negativas sobre esta Ultima etapa da Educacédo Basica em anos anteriores (1° e 2°
anos do Ensino Médio). Outro motivo é que estes estudantes encontravam-se num
momento muito peculiar de suas vidas, marcado por decisfes relacionadas a
escolha profissional, ao trabalho, a formulacédo de estratégias para construcdo de

seu projeto de vida e aos vestibulares, entre outros desafios.
3.1.1 — Os primeiros passos da pesquisa
Para a realizacdo do estudo, optei pela aplicacdo de questionario. Esta

decisdo se deve as vantagens oferecidas pela utilizacdo desse instrumento na coleta
de informacdes (MARCONI e LAKATOS, 2003):

% CAAE: 66035417.2.0000.5482 (Comités de Etica em Pesquisa da PUC-SP)
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a) Facilidade de aplicacdo. Poderia ser entregue pessoalmente ao

estudante por um professor da escola;

b) O questionario poderia ser aplicado a um grande numero de

estudantes no mesmo dia;

c) Os estudantes se sentiriam mais a vontade para exprimir suas

opinides via questionario, em razdo do anonimato do informante.
3.1.2 — Formulag&o do questionario

De acordo com Marconi e Lakatos (2003) o questionario tem que ser
formulado de modo a atender aos objetivos da pesquisa, ou seja, deve possibilitar a
coleta de informacdes suficientes e significativas para o estudo. As pesquisadoras

recomendam que:

O questionario deve ser limitado em extensdo e em finalidade. Se for muito
longo, causa fadiga e desinteresse, se curto demais, corre o risco de néo
oferecer informag@es suficientes. O aspecto material e a estética também
devem ser observados: tamanho, facilidade de manipulacdo, espaco
suficiente para as respostas, a disposicdo dos itens, de forma a facilitar a
computacéo dos dados. (MARCONI e LAKATOS, 2003, p.203).

Com base nessas orienta¢des optei por um questionario composto por 17
guestdes (abertas, fechadas e multipla escolha). O objetivo das questbes fechadas
era obter informacdes do tipo factual como sexo, idade, série, periodo de estudo
(manha ou noite), composicao familiar (nUmero de pessoas que moram na mesma
residéncia com o estudante). As questdes abertas tinham como objetivo coletar as
opinides dos estudantes sobre a escola, contexto social da escola, 0 Ensino Médio,

projeto de vida dos estudantes, a relacéo da escola com o mundo do trabalho.

As questdes de multipla escolha utilizadas nesse estudo séo de dois tipos
(MARCONI e LAKATOS, 2003):

e Fixas? sdo aquelas que o informante escolhe entre duas opcdes

fechadas: sim ou nao.

*’ No questionario as perguntas fixas referentes a formacdo profissional do estudante eram

compostas com uma pergunta objetiva. “Vocé frequenta algum curso profissionalizante? ( ) sim ( )
ndo. Se sim, qual curso?
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e Avaliativas sdo aquelas que o informante emite um julgamento
através de uma escala com diferentes graus de intensidade sobre o

mesmo item: muito importante, pouco importante, irrelevante.

O questionario foi elaborado para coletar informa¢cdes de 50 estudantes
matriculados no 3° ano do Ensino médio (40 periodo da manhd e 10 periodo da
noite) de uma escola publica estadual do bairro de Guaianases. A linguagem
empregada no questionario tinha de ser de facil compreensdo para os estudantes,
além de oferecer respostas relevantes para o estudo.

A aplicacdo do questionario ocorreu no primeiro semestre de 2017 numa
escola estadual do bairro de Guaianases, localizada no extremo leste da cidade de
Séo Paulo. A seguir, descreverei o local de pesquisa e a aplicacdo do questionario.

3.1.2 — A escola pesquisada

Consegui a permissdo de uma escola estadual localizada na zona leste
para aplicacdo do questionario. O diretor me pediu para apresentar a pesquisa aos
professores que trabalhavam com o Ensino Meédio. Realizei os seguintes
procedimentos para a apresentacdo da pesquisa a todos os professores do Ensino
Médio:

e Expliquei aos professores presentes no dia da apresentacédo que a
pesquisa tinha o objetivo de conhecer a perspectiva de jovens
estudantes de uma escola publica da periferia de Sdo Paulo sobre o
Ensino Médio, de forma a contribuir com o debate sobre a melhoria

da qualidade do Ensino Médio oferecido na escola publica.

e Informei que a participacdo dos estudantes seria espontanea, ou
seja, nenhum estudante seria obrigado, a participar do estudo caso
ndo estivesse interessado e que as identidades dos estudantes
seriam preservadas, ja que os alunos assinariam o questionario com

nomes ficticios escolhidos por eles.

e Por fim, declarei que precisaria da colaboracdo de alguns

professores para a aplicacdo dos questionarios, ou seja, a
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disponibilizacdo de uma aula para que os estudantes respondessem
0S questionarios.

No final da minha exposicédo sobre a pesquisa, apenas dois professores efetivos®

se dispuseram a colaborar com a aplicacdo do questionario na escola :

e SoOnia, professora de artes, no momento da pesquisa lecionava para os 8°
anos e 9° anos do Ensino Fundamental e para os 2° anos e 3° anos do
Ensino Médio. Ela tem 42 anos e leciona h4 15 anos na rede estadual de

ensino e reside no bairro de Guaianases.

e Gilmar, professor de mateméatica, no momento da pesquisa lecionava para os
6° anos do Ensino Fundamental e para os 3° anos do Ensino médio. Ele tem
34 anos e leciona ha 8 anos na rede estadual de ensino e reside no bairro de

Guaianases.

O procedimento de apresentacdo e aplicacdo do questionario aos

estudantes constituiu em:
e Apresentacado dos objetivos da pesquisa e de sua finalidade;

e Esclarecimento da participacdo voluntaria no estudo e garantia do

anonimato do para os estudantes participantes;

e Leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

coletivo.

Em média, os estudantes levavam 20 minutos para responder o
guestionario. Participaram da pesquisa 40 alunos do periodo da manha e 10 alunos
do periodo noturno. A seguir, descreverei a escola, o bairro e o perfil dos estudantes

gue participaram do estudo.

* Os nomes dos professores que participaram do estudo s&o ficticios foram escolhidos pelo
pesquisador.
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3.2 — Conhecendo a escola e seus atores

3.2.1 — O bairro de Guaianases

Guaianases é um bairro da cidade de S&o Paulo localizado no extremo
leste, apontado hoje como um dos bairros mais carentes da cidade. O bairro de
Guaianases foi originado de aldeamento indigena da tribo Guaianas que habitava
essa regido. Por volta de 1820, os indios Guaianas foram extintos e suas terras
encontravam-se todas nas maos dos colonos. O bairro recebeu o nome de

Guaianases em homenagem aos seus primeiros habitantes, os indios Guaianas.

A partir da segunda metade do século XX, o bairro de Guaianases
comeca a receber imigrantes europeus e migrantes nordestinos. Esse movimento
ajudou a constituir a identidade cultural desse bairro da zona leste. O bairro de
Guaianases tem uma area de 8,60 km2 com uma populacdo residente de 164.512
habitantes com uma renda média de R$ 1.058,87. De acordo com os dados da
prefeitura de S&o Paulo, o IDH (indice de Desenvolvimento Humano) do bairro é de
0,756. E possivel perceber que esse IDH alto se deve, em grande parte, a regio
comercial do bairro, localizada no entorno da estacdo da CPTM (Companhia
Paulista de Trens Metropolitanos), onde encontramos casas de alvenaria,

condominios fechados e prédios.

Nas areas afastadas do centro comercial, a realidade de vida e moradia
da populacdo € outra: encontramos invasfes, falta de infraestrutura e de

saneamento basico e comunidades de baixa renda.

O bairro de Guaianases é classificado como um bairro dormitério, isso se
deve a pouca oferta de empregos nos comércios locais e a grande populacéo
residente no bairro, o que leva as pessoas a buscarem oportunidades de emprego

em outras regides metropolitanas de Sao Paulo.

3.2.2 — A escola

E uma escola considerada de grande porte, possui quatro pisos e 32

salas de aula, uma quadra coberta, um patio com ligacdo com o refeitorio, uma
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biblioteca pequena, sala dos professores, secretaria, sala do laboratorio sem
equipamentos e produtos quimicos basicos para as aulas de ciéncias. As janelas da
escola tém grades e uma segunda grade com uma tela de protecdo para evitar que
objetos caiam nos estudantes (O lixo e os restos de alimentos jogados pelos
estudantes ficam depositados 14 até a retirada, que ocorre geralmente nos periodos

de recesso escolar).

A escola atende aproximadamente 1.900 estudantes e funciona nos trés
periodos: manhd, tarde e noite. No periodo da manhd, a escola atende o Ensino
Médio (1° ano, 2° ano, 3° ano) com as 30 salas lotadas com mais de 35 estudantes.
A tarde, a escola atende a demanda do ciclo Il do Ensino Fundamental (6°, 7°, 8° e
9° anos), ocupando 28 salas com mais de 30 estudantes por sala de aula. O periodo
noturno € destinado ao Ensino Médio (1° ano, 2° ano, 3° ano), ocupa cinco salas de
aula e a lista de chamada chega a 50 estudantes, porém os alunos frequentes estao
entre 20 e 15 estudantes por sala. Este fato denota um elevado nimero de evaséao e

abandono no periodo noturno.

Sobre as caracteristicas fisicas da escola, ela ndo pode ser considerada
acessivel a todos os estudantes. Por ser uma construcéo de 1990, sado trés andares
de escadas e ndo ha elevador e nem rampa para facilitar o deslocamento dos
estudantes com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida. O Unico equipamento de

acessibilidade encontrado foi o piso tatil de borracha nas escadas e corredores.

3.2.3 — A comunidade ao redor da escola

A escola encontra-se localizada na base de dois morros ocupados por
invasdes provenientes dos anos de 1970 e 1990. As ocupacbes sdo formadas,
principalmente, por migrantes das regifes Norte e Nordeste do pais e de cidades do
interior de S&o Paulo.

e Na comunidade da ocupacéo mais antiga encontramos moradias de
alvenaria, sobrados, comércios, mercados de meédio porte. A
populacdo se constitui de familias com mais de vinte anos no
mesmo local. Essencialmente, sdo trabalhadores de empresas, dos

comeércios varejistas do centro da cidade, etc.
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e Na comunidade da ocupacdo mais recente encontramos casas de
alvenaria e algumas em condi¢des precarias. Em algumas &reas,
ainda faltam saneamento basico, luz, agua e infraestrutura para o
lazer da comunidade local. Os trabalhadores atuam em empresas e
nos comércios varejistas do centro da cidade, etc.

O local é marcado por uma série de problemas sociais, como a crescente
criminalidade, a venda de entorpecentes, entre outros. O nivel de desemprego é
preocupante. Uma parcela significativa da populacéo vive de beneficios sociais que
véo de Bolsa Familia a Auxilio-Reclus&o®. A comunidade dispde de poucas formas
de entretenimento como pracgas, sendo a mais préxima a cerca de um quilébmetro e
meio da escola, e um parque a margem de um cérrego a aproximadamente dois

quilémetros e meio da escola, préximo a estacdo da CPTM de Guaianases.

Por vezes, os moradores acabam usando as partes ainda ndo ocupadas
do bairro, como a antiga pedreira, como local de recreacdo (Local onde ocorrem

inimeros acidentes fatais™®).

3.2.4 - Professores

A escola é composta por um diretor efetivo e dois vice-diretores, sendo um para os

periodos da manha e da tarde e outro para o periodo da noite. A escola conta com

2 Auxilio reclusdo é um beneficio devido apenas aos dependentes do segurado do INSS (ou seja,

gue contribuiu regularmente), que se encontra preso em regime fechado ou semiaberto, durante o
periodo de reclusédo ou detencédo ( PREVIDENCIA SOCIAL, 2017). Informacdes encontradas no site:
http://www.previdencia.gov.br/servicos-ao-cidadao/todos-0s-servicos/auxilio-reclusao/. Acesso em
11/04/2017.

OInformagcdes encontradas nos sites: http://aprigiosilva.blogspot.com.br/p/historia-de-
guaianases.html, http://lwww.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/cultura/bibliotecas/
bibliotecas_bairro/bibliotecas_a_I/jamilalmansurhaddad/index.php?p=4932,
http://www.itaimpaulista.com.br/portal/index.php?secao=news&id_noticia=2064&subsecao=34.
Acesso em: 10 out. 2016. Outras informacdes sobre o bairro de Guaianases foram obtidas em
conversas informais com professores e funcionarios da escola. Também obtive informacdes com
alguns familiares que residem no bairro.


http://aprigiosilva.blogspot.com.br/p/historia-de-guaianases.html
http://aprigiosilva.blogspot.com.br/p/historia-de-guaianases.html
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um quadro funcional de 35 professores efetivos, 15 professores contratados™

(categoria F), 8 professores contratados (categoria O) e 7 professores eventuais
(categoria V). Dos 65 professores que trabalham nessa unidade escolar 37 residem
no bairro de Guaianases, 13 no bairro da Cidade Tiradentes, 5 no bairro de Itaquera,

8 no municipio de Ferraz de Vasconcelos e 2 no municipio de Suzano®.

3.2.5 — Estudantes

Participaram do estudo 40 estudantes de ambos o0s sexos matriculados
no 3° ano do Ensino Médio do periodo da manhad e 10 estudantes de ambos os
sexos matriculados no periodo noturno. Os estudantes deste estudo sé@o oriundos do
bairro de Guaianases, tém entre 16 a 20 anos de idade. S&o de familias com renda
de 1 até 3 salarios minimos e estudam nesta escola desde o 6° ano com algumas
excecOes, que sao os estudantes que vieram transferidos da prefeitura ou de outra

escola para ai cursar o Ensino Médio.

Muitos estudantes moram perto ou em areas adjacentes. A vila no
entorno da escola é formada por casas sem acabamento e pequenas mercearias. E
comum vermos pessoas sentadas na calcada conversando e criangas jogando
futebol na rua. A rua, para eles, € local de encontro e de amizades, as casas sao
peqguenas, muitas ndo tém quintal e a calcada acaba sendo um prolongamento do

quintal e também da sala de visitas de suas casas.

A escola, no final de semana, € aberta para o lazer e os estudantes
costumam reunir 0s amigos para jogar futebol na quadra. A escola e seus arredores
constituem o centro da vida cultural desses jovens da periferia de Sdo Paulo. Entre

0s estudantes que participaram do estudo encontramos a predominancia de

¥ Os professores da rede estadual de ensino do estado de Sdo Paulo sdo divididos em: a)
professores efetivos: sdo os concursados; b) professores categoria F: sédo professores que ja
estavam na rede estadual de ensino antes de junho de 2007 (Lei complementar n°1010 de 01 de
junho de 2007). c) Professores categoria O: sdo professores contratados pela Lei Complementar n°
1.093 de julho de 2009. Possuem contratos de trabalho vélidos pelo periodo de um ano letivo. d)
Professores categoria V: sdo professores eventuais que segundo a Lei Complementar 1.093 de julho
de 2009, ndo podem ter aula atribuida durante o ano letivo. Fonte:
http://apeoesprp.blogspot.com.br/p/professores-temporarios.html. Acesso em: 19 fev. 2017.

% |nformagcdes obtidas na secretaria da escola durante o primeiro semestre do ano letivo de 2017.


http://apeoesprp.blogspot.com.br/p/professores-temporarios.html
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estudantes do sexo feminino. Dos 50 estudantes que participaram do estudo 33 sdo

do sexo feminino e 17 sdo do sexo masculino.
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CAPITULO 4 — A PERSPECTIVA DOS JOVENS ESTUDANTES
SOBRE O ENSINO MEDIO

A imagem do ovo representa um novo saber que ainda esté oculto dentro da casca do ovo.
Para pesquisar, é preciso ir muito além da aparéncia e do discurso das pessoas, € preciso

olhar para aquilo que ainda esté oculto & espera de ser descoberto™®.

® Imagem retirada do site https://comunicacaoempresarialpt.wordpress.com/2015/04/03/nasce-a-

consciencia/. Acesso em: 28 jan. 2017.


https://comunicacaoempresarialpt.wordpress.com/2015/04/03/nasce-a-consciencia/
https://comunicacaoempresarialpt.wordpress.com/2015/04/03/nasce-a-consciencia/
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Neste capitulo serdo apresentados os elementos, encontrados a partir da
organizacdo e analise das respostas dadas pelos jovens nos questiondrios, que nos
auxiliam a conhecer qual é a perspectiva de jovens estudantes de uma escola
publica da periferia de S&o Paulo sobre o Ensino Médio, bem com compreender

como o jovem significa esse espago.
A organizacao dos dados para andlise seguiu 0s seguintes passos:

e As respostas de cada pergunta aberta foram digitadas numa tabela do Word
para facilitar a leitura e interpretacao das respostas. Foram construidas duas
tabelas no Word: Tabela A (estudantes do 3° ano do Ensino Médio do periodo
da manhd) e Tabela B ( estudantes do 3° ano do Ensino Médio do periodo
noturno). As respostas das questdes de multipla escolha também foram
inseridas no formado de tabela divida por periodos (manh& e noite) para a
verificacdo da frequéncia de respostas: (1) muito importante; (2) pouco

importante; (3) irrelevante.

e As repostas foram lidas de modo que eu pudesse encontrar as semelhancas
e as diferencas existentes entre os periodos (Manha e Noite). Verificadas as
semelhancas e diferencas nas respostas dos estudantes, foi possivel elaborar
0S seguintes eixos norteadores da pesquisa: relacdo com a escola; relacéao
com o Ensino Médio; relacéo escola — trabalho; expectativas de futuro/Ensino
medio.

e Uma vez organizados e sintetizados os resultados foram representados

graficamente®.

4.1 - Distorcéo série-idade

No periodo da manh&, ndo encontramos nenhum estudante com mais de

18 anos. Em contrapartida, no periodo noturno encontramos 4 estudantes com mais

¥ A tabulacao foi feita a mao, ou seja, de modo manual. Essa decisdo se deve ao pequeno niimero
de questionérios ( 50 questionarios).
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de 18 anos de idade. Pesquisas realizadas pelo Instituto Ayrton Senna em Sao

Paulo (2015) descrevem o perfil do estudante da escola noturna®:

e Estudantes mais velhos e que ja iniciam o ensino médio atrasados em relacdo

a idade correta;

e Propor¢cdo maior de alunos que trabalham e que ja abandonaram os estudos

durante pelo menos um ano;
e Maior taxa de abandono e evasao escolar;

e Tempo menor de duracdo de aula, ou seja, sdo 5 aulas diarias com duracao

de 45 minutos;

De acordo com Alex (19 anos) estudante do Ensino médio noturno, ele
comecou a estudar a noite depois de ter sido reprovado o 1° ano do Ensino Médio

de manha. Ele afirma que estudar a noite tem muitas vantagens, como:

(...) aqui ndo tem DP e os contelidos sdo mais faceis (...). A exigéncia é

minima para passar (Alex, 19 anos — estudante da noite).*

Alguns estudantes associam a mudanca de horario para o0 noturno com a
facilidade de aprovacdo e o fim das dependéncias (DPs). A DP é a aprovacao
parcial do estudante que obteve rendimento escolar insuficiente em uma ou duas
disciplinas escolares. O estudante s6 recebe o certificado de conclusdo do Ensino
Médio apos cumprir a DP na disciplina com média igual ou superior a cinco. O
periodo noturno, nesta escola especifica, ndo tem DP. Porém pesquisas realizadas
(TOGNI E CARVALHO, 2007) sobre o Ensino médio apontam outros motivos que

levam os jovens a optarem pelo ensino noturno:

. A idade. Muitos dos alunos tiveram de interromper os estudos quando
ndo tinham a idade prépria para este nivel de ensino, ou por terem tido
reprovacdes sucessivas.

. A inexisténcia de cursos de ensino médio diurno, o que acontece em
muitos pequenos municipios do Brasil ou [0 nimero de vagas insuficientes
no Ensino médio diurno para atender a todos os estudantes].

o A procura de emprego para auxiliar na manutencéo da familia.

% Informagdes retiradas do site:HTTP://educacaosec21.org.br/wp.-content/uploads/2013/07/EM-

noturno.pdf. Acesso em 11/04/2017.

% Frase dita por um estudante do periodo noturno quando estava respondendo o questionario.
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. A necessidade de auxiliar em trabalhos domeésticos.
. A busca pela convivéncia com iguais.
. A busca pelas possiveis “facilidades” oferecidas nos cursos noturnos.

(TOGNI e CARVALHO, 2007, p.69).

Dos 50 estudantes pesquisados, encontramos o0 seguinte quadro de

divisdo por faixa etéria:

Idades

8% 6%

M 16 anos
W17 anos
18 anos

M acimade 18

Figura 1 - Faixa etaria
Dos 50 estudantes pesquisados 92% encontram-se entre 16 a 18 anos e
apenas 8% com mais de 18 anos. A distorcao série-idade, no caso desse grupo de
estudantes, é pequena. Entretanto, dos 200 estudantes matriculados no 3° ano do
Ensino Médio apenas 50 participaram. Dessa forma, ndo podemos afirmar de forma
absoluta se a taxa de reprovacao e distorcdo série-idade é pequena nesta unidade
escolar. Precisariamos de uma amostra maior, ou seja, da participacdo de mais

estudantes.

Sobre o desenho familiar, encontramos a seguinte estrutura familiar:

Estrutura Familiar
2% 2%

M 2 pessoas
M 3 pessoas
W 4 pessoas
H 5 pessoas
M 6 pessoas

M 7 pessoas

Figura 2 - Estrutura familiar
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Encontramos estudantes de diferentes estruturas familiares sendo que a
maioria é proveniente de agrupamentos familiares formados por quatro pessoas e
um pequeno numero com familias numerosas, acima de cinco pessoas da mesma
familia vivendo sob o mesmo teto. Em conversas com os professores que aplicaram
0 questionario, consegui algumas informacfes para entender a estrutura familiar

desses estudantes da periferia da cidade de Sao Paulo:

e Novos casamentos dos pais, 0 que pode gerar a agregacao de filhos
de outros casamentos.

e Familias compostas por diferentes parentes, como avés, mae, pai,
filhos, enteados, tios, primos, netos, etc.

e Familias mononucleares, formadas por um dos pais (pai ou mae) e
filhos.

e Familias de estrutura tradicional formada por pai, mée e filho(s).

O numero de estudantes que ja sdo pais € pequeno neste grupo
pesquisado. Apenas um estudante, de 17 anos, do periodo da manha, tem um filho.
O fato de ser pai ou mae com menos de 20 anos de idade € um desafio, tanto para
meninos quando para meninas. Comumente debatemos os impactos da gravidez de
meninas com menos de 20 anos de idade e sdo poucos os estudos de apontem para
a questdo do impacto de uma gravidez ndo planejada na vida de meninos com
pouca idade. Esse seria um estudo interessante de investigacdo para os temas de

juventude, escolaridade e paternidade na adolescéncia.

4.2 — A relacao entre escola e trabalho

O grafico a seguir mostra a porcentagem de estudantes de ambos os

sexos que trabalham ou ja trabalharam em algum momento de sua escolaridade.
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Relagdao com o trabalho

M J4 trabalhou ou
trabalha

M Nunca
trabalhou

Figura 3 - Relac&o escola e trabalho

Estes jovens estudantes que exercem ou ja exerceram alguma atividade
de trabalho encontram-se na faixa etaria dos 17 aos 19 anos. Destes, 8 sao
estudantes do periodo da manhé e 3 do periodo noturno. Geralmente eles trabalham
meio periodo depois das aulas. Os outros estdo inscritos no Programa Jovem
Aprendiz, no qual jovens séo inseridos em empresas que concordam em contratar

estudantes de 14 a 24 anos.

Para os jovens pesquisados, o trabalho ndo significa apenas a garantia da
sobrevivéncia do nudcleo familiar e capacidade de consumo. Ao deixar o
espaco do bairro onde mora para ir trabalhar em outros locais, 0 jovem
amplia suas possibilidades de sociabilidade através de lacos de amizade,
de coleguismo, de solidariedade, etc. Apesar de reconhecermos que 0S
jovens transfiguram suas necessidades em virtudes, ndo podemos
desconhecer que o trabalho é um campo de possibilidades de estruturacédo
de suas identidades (MARQUES, 1997, p. 70).

Os jovens estudantes que trabalham afirmam que o trabalho lhes oferece
independéncia financeira, autonomia pessoal em relacao aos pais, responsabilidade,

experiéncia e satisfacao pessoal.

Para estes jovens estudantes o trabalho:

(oferece) independéncia financeira, para ajudar a familia e pra adquirir

experiéncia profissional (Caio, 17 anos — estudante da manha).

Permite-me ajudar em casa e compro as minhas coisas sem pedir nada a

ninguém (Sheila, 18 anos — estudante do noturno).

Possibilita adquirir experiéncias e amadurecer cada vez mais (Hellen, 17
anos — estudante da manha).
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Para os estudantes que ainda nao ingressaram no mercado de trabalho,
ter uma ocupacao remunerada também se mostra como uma etapa de aquisicdo de
responsabilidade e crescimento. A questdo da independéncia financeira e da
autonomia em relacdo aos pais esta presente também na fala desses estudantes,

pois segundo eles o trabalho:

€ importante para poder criar responsabilidade, para adquirir conhecimento,
ser independente e poder ter dinheiro para poder comprar as coisas

(Viviane, 17 anos — estudante da manha).

E importante, pois tem pais que ndo podem dar tudo o que o filho quer,
entdo trabalhando conseguimos conquistar nossas coisas (Gustavo, 17
anos — estudante da noite).

Os jovens estudantes sdo oriundos de familias de baixo poder aquisitivo e
o trabalho aparece para eles como uma oportunidade de comprar tudo aquilo “que a

infancia sonhou®"".

O trabalho aparece ligado ao poder de compra e a autonomia conquistada
em relacdo aos pais e como oportunidade de construir uma identidade propria longe
da area de influéncia familiar. Além disso, o jovem relaciona o trabalho com
crescimento pessoal e amadurecimento, com o0 surgimento da responsabilidade

trazida pelo ato de trabalhar que se reflete na sua personalidade:

Agora que trabalho eu sou outra pessoa... Amadureci para a vida (Joana, 19

anos — estudante do noturno).

Na questdo sobre a relacdo do trabalho com o que o jovem aprendeu na
escola, percebemos uma desvinculacdo dos saberes escolares com as
necessidades do mercado de trabalho. A escola aparece na fala dos jovens como
algo essencial para a vida em sociedade, como um local de conhecimento,

preparacao para a vida:

Um local de aprendizagem (Caio, 17 anos — estudante da manha).

% Verso da musica Coracéo Pirata, da Banda Roupa Nova. Essa musica foi langada no ano de 1991.
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A base para a formagdo de todo individuo (Sheila, 18 anos — estudante
noturno).

Uma parte fundamental em nossas vidas, pois € a partir da escola que
adquirimos conhecimento (Aline, 17 anos — estudante da manha).

Porém, quando perguntamos qual a relacdo do seu trabalho com aquilo
gue vocé aprendeu na escola, as respostas vao em direcdes opostas:

Pelo meu trabalho ser mais fisico, ndo vejo relagdo entre 0 que exerco e o
que vejo na escola (Caio, 17 anos — estudante da manha).

Trabalho como maquiadora em um grande saldo de Poa, e nao ha relacdo
entre a fungcdo que exerco e a escola (Aline, 17 anos — estudante da
manha).

Apenas dois dos onze estudantes afirmaram que percebem uma relagao
entre o que aprendem na escola e a funcdo que desempenham no trabalho:

Sendo professor de web design, percebo a importancia do respeito para

com o professor. (Felipe, 17 anos — estudante da manha).

Sou recepcionista em uma clinica médica. Assim como na escola no meu
servico tenho de ser educada e organizada (Joana, 19 anos — estudante do
noturno).

Notem que os jovens que afirmam ter encontrado alguma relacdo entre o
gue aprenderam na escola com a funcdo que desempenham no trabalho néo estéao
focados em nenhum conteudo especifico escolar. Eles partem do principio do
aprendizado de regras de convivéncia social no tratamento de pessoas com
diferentes caracteristicas e na educacao ao interagir com as mesmas. Para eles, sao
conhecimentos necessarios para quem trabalha com o publico em geral, como um

professor de informatica e uma recepcionista numa clinica médica.

No entanto, para Aline, de 17 anos, que trabalha como maquiadora num
saldo em Po4a, essas habilidades e competéncias ndo foram citadas como uma
relacdo do que aprendeu na escola com seu trabalho. Mesmo assim, de uma
maneira geral, o jovem percebe pouca ou nenhuma relacdo entre os conhecimentos
aprendidos na escola com as funcdes que acabam desempenhando no mercado de
trabalho. Para estes jovens, a escola € desvinculada de suas realidades sociais,

sendo, assim, considerada por alguns estudantes como:
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Um local em que ndo aprendo tanto quanto devia, pois a qualidade da
educacéo deixa a desejar (Aline, 17 anos — estudante da manha).

A escola representa para esses jovens um espaco de socializacao,
porém, no momento, com baixo poder formativo para o trabalho. Sendo assim, eles
buscam em outros espacos a formacdo que acreditam deveria ter sido oferecida
pela escola (MARQUES, 1997). Para esses jovens estudantes de baixa renda, o
trabalho é representado como um momento de transi¢cdo para a vida adulta, sendo
um periodo marcado pelo aumento da responsabilidade diante das exigéncias do
emprego (OZELLA e AGUIAR, 2008).

4.3 — A escola, o Ensino Médio e o futuro para os jovens estudantes da
periferia.

Apesar das criticas da desvinculacédo da escola para o enfrentamento dos
problemas encontrados na vida e no mercado de trabalho, os jovens estudantes
afirmam, em sua maioria, que gostam de estudar e que esse seria um dos motivos

gue os levaria a continuar na escola.

Tais dados podem ser percebidos através dos seguintes graficos,

formulados a partir das respostas deles. A pergunta era: “por que vocé estuda?”.

Por que vocé estuda ?

H Considero
Muito
importante

H Considero
pouco
importante

Considero
irrelevante

Figura 4 - motivagao para estudar

Apesar de os jovens considerarem, em sua maioria, a escola atrasada e

desatualizada para os desafios encontrados no seu dia a dia, eles a consideram
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importante em suas vidas. A escola para 0s jovens pesquisados € um local de

formac&o social, espaco de interacao grupal e de aprendizado:

e Aprendizado de valores sociais importantes para conviver em

sociedade.
e Encontro com amigos, diversao, descontracdo, namoro.

e Aprendizado de coisas novas e importantes para passar num

vestibular ou para conseguir um emprego.

Outros ainda tém aquela visao tradicional de que a escola é o caminho
para 0 sucesso ou para o crescimento pessoal e financeiro. Este conceito ainda é
bastante difundido nas classes sociais menos abastadas, cujos pais ndo concluiram
o Ensino Médio ou n&o cursaram o nivel superior. Assim a escola é vista por muitos
jovens de baixa renda como uma oportunidade de ascensao social ou de mudanca
de status econdémico:

O futuro e esperanca de uma vida melhor (Diana, 17 anos — estudante do

noturno).

Importante pra arrumar um emprego bom, deixar o curriculum excelente, e

fazer uma faculdade boa (Murilo, 18 anos — estudante da manha).

O estudo € visto como uma escada de ascensado social para esses
jovens, que acreditam que poderdo ter um futuro melhor através do estudo,
aumentando suas chances no mercado de trabalho. Muitos jovens sdo o0s primeiros
de suas familias a completarem o Ensino Médio e, quem sabe, serdo 0s primeiros

de suas familias a entrar numa faculdade.

Sobre a educacéo superior, 0s jovens estudantes pesquisados, em sua
maioria, afirmaram que estudam porque pretendem futuramente dar continuidade

aos estudos.



67

Pretende dar continuidade aos estudos no
nivel superior . Por que?

4%

M Considero muito
relevante

B Considero pouco
relevante

Considero
irrelevante

Figura 5 - Intenc&o de dar continuidade nos estudos

Dentre os que pretendem dar continuidade aos estudos no nivel superior,
S80 poucos 0s que sonham com as universidades publicas. Eles afirmam que a
gualidade do ensino a que tiveram acesso ndo € suficiente para concorrer com
estudantes que frequentaram escolas particulares e cursinhos de alta qualidade.

Isso pode ser percebido quando eles afirmam que:

(Espero) Nao passar em qualquer vestibular ou Enem. (preciso trabalhar
para) conseguir coisas boas. Tenho que ser organizada para pagar cursinho
para reforcar meu estudo (Aline, 17 anos — estudante da manha).

Nosso estudo ndo é suficiente para passar no Enem ou faculdade publica
(Ester, 17 anos — estudante da manha).

Quero fazer uma faculdade particular, ndo tenho chances de passar na USP
(Diana, 17 anos — estudante do noturno).

Esses mesmos jovens tém opinides divergentes sobre a finalidade do
Ensino Médio para suas vidas. Dessa forma, para alguns o Ensino Médio ainda é
representado como uma etapa de preparacdo para a entrada na vida adulta ou um
momento de decisdo profissional. Eles exprimem a necessidade de fazer as

escolhas certas para garantir uma vida estavel e segura. Para eles o ensino médio é

Uma etapa onde estamos prestes a decidir o futuro e por isso precisamos
de suporte e ensino para ingressarmos em uma faculdade e garantir o
nosso futuro (Caio, 17 anos — estudante da manha).

Uma fase que estamos amadurecendo, fazendo planos para a vida e
tomando importantes decisdes para o nosso futuro (Mirelly, 17 anos —
estudante da manha).
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Alguns tém uma opinido de que o Ensino Médio € apenas uma etapa da
escolarizacdo, que ndo esta preparando devidamente o jovem para vida e muito
menos para a continuidade dos estudos numa instituicdo publica de Ensino Superior.
Para eles, a garantia de futuro melhor ndo estd no fato de concluirem o Ensino
Médio, mas em seus méritos pessoais de enfrentarem as desigualdades sociais do
Brasil.

O Ensino Médio serve apenas para arrumar um emprego comum com
poucas exigéncias de formacgdo. Pretendo trabalhar muito e pagar um curso

para entrar numa faculdade publica de qualidade (Ana, 16 anos — estudante

da manhd).

Vejo o Ensino Médio como uma etapa do meu estudo e me ajuda a
continuar aprendendo e lutando para alcancar meus objetivos na vida

(Angela, 17 anos — estudante da manha).

De maneira geral, o jovem de classe social menos favorecida
compreende a precariedade do ensino publico que recebeu e suas varias lacunas,
causadas pela falta de estrutura e matérias da escola, falta de professores, falta de
preparo e interesse de alguns professores e de equipamentos, fatores que acabam
contribuindo para perda da qualidade do ensino. Sendo assim, eles desenvolvem

algumas estratégias para conseguir alcancar seus objetivos, como:

e Trabalhar e pagar um cursinho para aumentar suas chances de

conseguirem uma vaga numa universidade publica.

e Trabalhar e pagar uma universidade particular com mensalidades

acessiveis a seu segmento social.

e Tentar uma bolsa de estudos através de programas sociais de
acesso ao Ensino Superior como o PROUNI (Programa

Universidade para Todos) e o FIES (Financiamento Estudantil).

e Vagas de faculdades através do SISU (Sistema de Selecéo
Unificado).

e Bolsas de estudo dadas por instituicbes particulares filantrépicas.

O Ensino Médio, apesar de receber varias criticas dos estudantes, que se

sentem, em alguns casos, despreparados para concorrer a uma vaga de um
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vestibular concorrido, € classificado ainda por alguns jovens como uma etapa de
ensino que tem como objetivo prepara-los para os “vestibulares da vida”. Para 40%
dos estudantes, o Ensino Médio tem como finalidade prepara-los para os
vestibulares e concursos publicos. Para 45% dos estudantes, o Ensino Médio é uma
etapa que os prepara para o trabalho e para a vida em sociedade. Para 5% dos
estudantes, o Ensino Médio ndo prepara os jovens nem para o trabalho nem para
vida em sociedade e tampouco para vestibulares e outros 5% n&o souberam
responder qual era a finalidade do Ensino Médio.

Quanto ao apoio familiar para continuar estudando, todos os 50
estudantes afirmam que recebem de seus familiares mais proximos apoio para
continuar frequentando a escola. Para as familias de baixa renda, quando o jovem
estad na escola ele fica longe de se envolver com a criminalidade. Dessa forma, a
frequéncia do jovem na escola pode ser relacionada também a uma forma de manter
seus filhos longe da violéncia e da criminalidade local (MARQUES, 1997). Outro
fator que também pode estar relacionado ao apoio dos pais ou responsaveis pela
frequéncia dos jovens na escola é o pensamento, bastante difundido nas familias de

baixa renda, de que a escola € uma escada para a ascensao financeira.

4.4 — Os pontos positivos e negativos da escola na opinido dos estudantes da
periferia

O gréfico abaixo indica um dos motivos que levam os jovens a néo

abandonarem a escola durante o Ensino Médio.

Estar entre amigos

4%

B E muito
relevante

B E pouco
relevante

Eirrelevante

Figura 6 - importancia dos amigos na escola
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Para os jovens, estar com seus pares da mesma faixa etéria € essencial
para seu desenvolvimento. Sdo pessoas que geralmente tém 0s mesmos gostos e
enfrentam problemas similares em casa e na escola. Os amigos sao o0 porto seguro
de qualquer pessoa em qualquer faixa etaria. Para o jovem, a escola é um local de
encontro com 0s amigos, sendo assim, a escola € um meio que promove a
socializagdo e que estimula a formagao social do jovem. Na opinido dos jovens
pesquisados ter um grupo de amigos € fundamental para sua permanéncia na

escola.

O grupo na escola acaba por funcionar como um aporte ativo de rituais, de
simbolos, de imagens e de coOdigos comunicativos, com sentidos e
significados para seus praticantes. O convivio com 0s amigos é um dos
aspectos mais significativos do cotidiano dos jovens, e um dos mais
valorizados, mesmo como forma de prazer. E com 0s amigos que 0s jovens
partilham as suas opinifes, demonstram maior vontade de interagéo, o que
se constitui em um importante papel de integracdo social. (SOBRINHO,
2010, p.9)

A estudante Ariana busca nas amizades da escola apoio para enfrentar

as dificuldades do seu dia-a-dia:

E a vontade que algumas pessoas tem de melhorar nosso dia-a-dia dentro
do ambiente escolar. Sinto-me segura e confiante com meus amigos (Ariana
18 anos — estudante da manha).

Para a estudante Carolina a escola € representada como um refugio, ou

seja, um lugar de descontracao e liberdade em meios aos amigos.

(...) a escola para mim é um reflgio onde fico com meus amigos. (Carolina,

17 anos — estudante da manha).

Este dado também foi encontrado na pesquisa de Marques com jovens
estudantes do ensino noturno e suas representacdes sobre o mundo escolar e do

trabalho:

0s jovens atribuem a escola outra funcdo que se tornou bem evidente
durante a nossa pesquisa — a funcao sociabilizadora, entendida como um
conjunto de relacdes significativas, porém sem necessidades e interesses
especificos. Marcados por um cotidiano denso de rela¢des conflituosas com
o trabalho, com a familia, esses jovens transformam o ambiente da escola
em espacos agradaveis, onde ha lugar para o namoro, a brincadeira, 0
encontro com 0s amigos. Esses espacgos sdo recriados nos intersticios da
organizacgao escolar, entre uma aula e outra, nas auséncias dos professores
(MARQUES, 1997, pp. 72-73).
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Através das respostas dos jovens também foi possivel elencar o que eles

gostam na escola. O grafico abaixo sintetiza essas informacdes:

(0] que mais gosta na escola B Amizades e estar
entre amigos

M Esportese
atividades culturais

M Professores

W Dos ambientes da
escola (biblioteca).

M Aprender coisas
novas

m Aprendizados de
valores sociais

4%

Figura 7 - o que os alunos gostam na escola

Em relagcdo aquilo que eles ndo gostam e mudariam na escola os

estudantes elencaram:

¢ Indisciplina na sala de aula, que segundo os estudantes atrapalham
e prejudicam a qualidade das aulas.

e A falta de interesse de alguns professores em ensinar e a falta de
didatica deles.

e A quantidade de estudantes por sala. Cada sala tem em média 40
estudantes frequentes.

e A qualidade da merenda escolar servida e a falta de opcdo de um
cardapio saudavel adequado para ser servido as 9h30 da manha.

e A falta de atividades culturais e passeios para os estudantes do
Ensino Médio.

e Falta de infraestrutura do prédio da escola e a aparéncia da escola,
gue segundo os alunos parece mais um presidio do que uma escola,
porque é cheia de grades.

e Aulas repetitivas e contetido enciclopédico, sem vinculagdo com o
cotidiano dos estudantes.

e O grande numero de aulas vagas/falta de professores diariamente, o

que prejudica o aprendizado dos estudantes.
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Para os jovens, a escola ideal deveria oferecer um ensino de qualidade
igual ao oferecido nas melhores escolas particulares de Sao Paulo. Eles elencam

em suas falas como deveria ser uma escola de qualidade:

a) Para 13 estudantes a escola deveria oferecer atividades
diferenciadas, tais como:

Aulas interessantes, palestras educacionais, radio, jornal da escola, show

de talentos etc. (Sabrina, 17 anos — estudante da manh@).

(com) diversos “clubes” de marcenaria, culinaria, etc. Para que os alunos
tenham mais nocdo de que profissdo exercer, teria algumas alternativas no
modo de aprendizagem (Katharine, 17 anos — estudante da manha).

b) 11 estudantes gostariam de ter um ensino de qualidade com aulas

interessantes, com conteuddos articulados aos desafios da vida:

para que os alunos pudessem interagir e aprender a matéria de uma forma

diferente e assim sair da rotina (Geovani, 17 anos — estudante da manh@).

c) 8 estudantes gostariam de ter mais infraestrutura e materiais

didaticos para aulas praticas:

boa estrutura para educacéao fisica com aparelhos de academia, enfermaria
com pessoas para prestar primeiros socorros (Lara, 17 anos — estudante da

manha).

d) 7 estudantes gostariam de poder escolher as atividades e o0s
contetdos que quisessem realmente aprender. Essa opinido vem ao
encontro de alguns pontos da reforma do Ensino Médio, quando €&

discutida a parte flexibilizada do curriculo.

Poder escolher as matérias que estuda e ter masica e canto Quero seguir

essa carreira (Daniel, 17 anos — estudante da manha).

e) 5 estudantes gostariam que tivesse uma média de 20 estudantes por

sala de aula.

O ensino poderia ser melhor se tivéssemos menos alunos por sala de aula

(Caio, 17 anos — estudante da manha).
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f) 3 estudantes gostariam de ter mais professores comprometidos, que
acreditassem nas potencialidades dos estudantes.

Seria com professores mais dedicados, mais ordem e aprofundamento nos
assuntos discutidos (Maria Paula, 18 anos — estudante do noturno).

Ter professores que realmente gostem e querem ensinar (Ana, 16 anos —

estudante da manha).

g) 3 estudantes gostariam de ter maior tempo de intervalo e uma

merenda melhor.

Teria mais tempo de intervalo e comida de qualidade igual a vendida na

cantina (Isadora, 17 anos — estudante da manh@).

Para esses jovens, a escola deveria ser organizada para promover maior
interacdo entre os jovens e desenvolver outras formas de aprender os conteldos
com atividades em grupos, passeios, feiras culturais, shows de talentos, passeios
educativos e projetos interdisciplinares. Assim, a escola, para estes jovens
estudantes, deveria ser “tanto espaco de conhecimento como espacgo de relacdes”
(ALMEIDA, 2012, p. 81).

E interessante destacar uma critica que apareceu com certa frequéncia
na fala dos estudantes: “o ambiente escolar estimula a competicdo”. Para esses
estudantes, a escola ideal deveria estimular atividades de cooperacdo ao invés de

estimular a competicao por notas.

Outra questao que emerge na fala dos estudantes é a reforma do Ensino
Médio e a opcao de escolher o que eles gostariam de aprender. Frases do tipo
“gostaria de aprender determinado conteudo porque é a minha vocagdo” tém uma
forte relacdo com a macica propaganda do governo nos meios de comunicacao,

destacando apenas este aspecto da reforma do Ensino Médio.

4.5 - Arelacdo do jovem com a formacdao profissional em nivel técnico

Apesar de muitos estudantes terem afirmado que pretendem cursar uma

faculdade ap6s o Ensino Médio, os cursos técnicos sao importantes ferramentas



74

para alcancar esse objetivo. Os jovens atribuem a formacéo técnica uma série de
vantagens na hora de buscar a tdo sonhada vaga de trabalho: enriquecimento do
curriculo, experiéncia profissional, maiores oportunidades de trabalho, salarios
melhores, conhecimento que ajudara a escolher a futura profissao, etc.

Experiéncia para iniciar a carreira profissional e a possibilidade de ter

certeza da profissdo (Karen, 18 anos — estudante da manha).

Muito conhecimento que poderei aplicar no meu emprego futuro (Maria

Paula, 18 anos — estudante do noturno).

Aumenta as chances de conseguir um bom emprego (Claudia, 17 anos —

estudante da manha).

Para alguns estudantes, o curso técnico pode ajudar a melhorar o
curriculo, mas nao € garantia de empregabilidade em decorréncia da crise financeira
gue vive o Brasil, com as altas taxas de desemprego principalmente entre a

populacéo jovem.

O gréafico a seguir mostra a quantidade de estudantes que participaram
deste estudo que frequentam algum tipo de curso profissionalizante ou de formacgéao

complementar:

frequenta algum tipo de curso
profissionalizante

BSim

B Nao

Figura 8 - ensino profissional
Quando perguntamos aos estudantes que ndo frequentavam cursos

técnicos ou de formacdo complementar se eles, caso tivessem oportunidade, fariam

um curso na area técnica, obtivemos o seguinte resultado:
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Vocé tem vontade de frequentar um
curso profissionalizante ?

HSim

H Nao

Figura 9 - motivagao e interesse por cursos profissionalizantes

Sendo assim, a formacgdo técnica ainda exerce uma grande atratividade
para os jovens das classes sociais mais baixas (C, D e E). Para eles, o0 curso técnico
representa o primeiro passo para conseguir experiéncia profissional e exerce uma
forte influéncia na hora da escolha de um curso superior.
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M Area da beleza e

Quais cursos os alunos frequentam °
estetica

M Cursos de idiomas

W Gastronomia/culindri
a

B Area da informatica
e computagao

B Area administracdo e
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Figura 10 - curso que os estudantes frequentam

4.6 — O jovem estudante da periferia e suas expectativas em relagcdo ao Ensino
Médio

Para os jovens, a escola tem como funcédo prepara-los para a vida em
sociedade e para o mercado de trabalho. A escola € um meio social tdo importante
como o meio familiar, pois é na escola que aprendemos a conviver com as
diferencas de opinides, atitudes, com as pessoas de diferentes grupos sociais,

culturais e religiosos.

Na concepc¢éo walloniana, meio e grupo séo conceitos distintos, diferem entre
si, mas sdo conexos, em certas situacdes podem coincidir e em outras se
superpde. Ambos, meio e grupo, sdo complementos indispensaveis ao ser
humano. Sdo partes constitutivas da pessoa. Todo ser vivo mantém uma
profunda relacdo de troca com o meio. Inicia-se nele, alimenta-se dele,
devolve a ele suas eliminacdes e termina misturando-se a ele. Retirada dele
suas condi¢des de sobrevivéncia e evolucdo (GULASSA, 2012, p. 98).
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A escola é definida por alguns estudantes do Ensino Médio como algo
obrigatorio para conseguir um emprego que exige ensino médio completo. Ou um
periodo de formacéo para realizacdo de provas como vestibulares e concursos. Na
fala do estudante Samuel é possivel perceber essa relacao. Para ele o ensino médio
€ uma

etapa obrigatoria da formacao basica do cidadao. Porque sem ela vocé néo

consegue um emprego ou ndo entrar na faculdade. (Samuel,17 anos —
estudante da manha)

E importante destacar que essa afirmacdo da escola como “obrigacéo”
esta vinculada a falta de articulagdo da escola na vida dos jovens. O aluno de hoje
ndo € o mesmo de duas décadas atras (SOBRINHO, 2010). Eles nasceram no
século XXI, ou seja, um mundo transformado pelas novas tecnologias: internet,
redes sociais, celulares, etc.. Esta geracdo independente da classe socioeconémica
a que pertencam exigem da escola e de seus professores que dialoguem com eles.
Nessa perspectiva a escola precisa se atualizar, ou seja, modificar a sua estrutura e
dialogar com essa nova geragao que nasceu na era digital.

Cabe ao professor estabelecer ligagdes transversais de “saber para saber’,
ponto fundamental de um novo tipo de interagdo educativa entre o “saber
cientifico”, do qual o professor € o agenciador, e os “saberes dos alunos”,
quaisquer que sejam eles, sejam quais forem as suas condicBes de
historicidade em sala de aula. Cabe, portanto, ao professor problematizar os
“registros experienciais e culturais” presentes no cotidiano escolar e articula-

los aos “registros epistémicos” proprios da educagéo escolar. (SOBRINHO,
2010, p.13)

Dessa forma a escola precisa deixar de ser uma “comunidade de
ouvintes” para ser tornar uma “comunidade de debates” e construgdo de novos
conhecimentos (SOBRINHO, 2010).

Para os estudantes a escola também se constitui como um meio social
importante onde eles aprendem a viver e a estar em sintonia com a sociedade. Para
Wallon, os meios séo estruturas fechadas que se relacionam entre si. Assim, o meio

escolar propiciaria ao estudante:

Espacgo das relagBes interpessoais;

Espaco de construcdo de personalidade;

Espaco de formacao da consciéncia simbdlica

Espaco onde a crianca adquire consciéncia de si e dos outros;

Espacgo onde se aprende a desempenhar as préticas sociais e 0s papeéis
gue estdo definidos por uma dada cultura;
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Espaco onde se aprende a cooperar ou a competir (GULASSA, 2012, p.
99).

Para esses jovens, 0s grupos sao elementos essenciais no ambiente
escolar. O amigo representa o outro, aquele que € mais proximo de vocé. O amigo
seria aquele com quem vocé divide suas alegrias, suas tristezas, suas derrotas e
vitorias.

O grupo é o espaco das relacbes. Um espaco privilegiado onde
efetivamente acontece a constru¢cdo do individual e do coletivo, onde se
constroem as identidades, onde se desenvolvem as personalidades, onde
cada um descobre qual € o seu lugar no conjunto e onde se vivencia e se
recria a cultura, os ritos, os mitos, as tradi¢cdes, etc. (...) Na adolescéncia,
fase em que a conotacdo afetiva de busca e reconstrugdo de si ganha um
colorido mais forte, o sentido do grupo ganha a mesma tonalidade. E em
seu grupo que o jovem vai se localizar e se espelhar nesse novo e crucial
momento de sua vida. Momento em que ele esta no processo de deixar de
ser crianca para se tornar adulto (GULASSA, 2012, p. 112).

O grupo de amigos é o que os motiva, em grande parte, a continuar
estudando e lutando contra o sistema de exclusdo social do jovem da periferia.
Muitos estudantes expressam que a escola possui uma infinita gama de
possibilidades para a formacao das pessoas, nao se restringindo apenas a preparar
0 jovem para vestibulares.

A escola para mim € um lugar onde aprendemos mais do que férmulas de

quimica aprendemos valores sociais importantes para transformar a

realidade do Brasil (Sofia, 18 anos — estudante do noturno).

Estes jovens contrariam as estatisticas de viverem em um bairro
considerado violento, com altas taxas de criminalidade, pois sonham em trilhar um
caminho diferente. Dos 50 estudantes que responderam ao questionario, 38
estudantes pretendem futuramente cursar uma universidade. Esse dado é

importante no sentido em que denota que:

Nao é menos verdadeiro que a sociedade coloca o homem em presenca de
novos meios, novas necessidades e noOvos recursos gue aumentam
possibilidades de evolugdo e diferenciacdo individual. A constituicdo
biolégica da crianga, ao nascer ndo sera a Unica lei de seu destino posterior.
Seus efeitos podem ser amplamente transformados pelas circunstancias de
sua existéncia, da qual ndo se exclui sua possibilidade de escolha pessoal.
(... Os meios em que vive a crianca e aqueles com que ela sonha
constituem a “forma” que amolda sua pessoa (WALLON, 1975 apud
MAHONEY e ALMEIDA, 2005, p. 17).



79

Alguns dos jovens da pesquisa aproveitaram a liberdade do questionario
e criticaram alguns pontos da escola e do Ensino Médio. Entre as criticas feitas por

esses jovens, podemos destacar:

e A forma como a escola esta estruturada incentiva a competicao
entre os estudantes;

e Prevaléncia de conteudos enciclopédicos;

e Professores autoritarios e desinteressados;

e Falta de infraestrutura da escola;

e Falta de atividades culturais;

¢ Indisciplina;

e Precarizacéo e falta de qualidade do ensino publico.

Sobre a questédo dos professores, eles consideram que seus professores
desempenham um papel importante nas suas vidas. Porém, se sentem frustrados
pelo descrédito que alguns tém em relacdo a suas potencialidades de aprender. Na
fala da estudante Ana € possivel perceber a falta de interacdo com seu professor
guando ela relata que :

O professor de biologia nos trata com desdém e menospreza a nossa
capacidade de aprender se recusando a nos ensinar coisas realmente

importantes e que acrescentem algo em nossas vidas (Ana, 16 anos —

estudante da manha).

Os estudantes acreditam, em sua maioria, que um ensino de qualidade é
construido com professores interessados em ensinar e que acreditem em suas

potencialidades de aprender.

Eles expressam que estdo cansados de serem rotulados como sem
expectativa de crescimento futuro sé porque vivem em um bairro de baixa renda.

Para eles, o professor ideal seria aquele que:
e Conhece seus alunos, suas potencialidades e dificuldades;
e Domina sua disciplina e saiba ensina-la para todos;

e Tem responsabilidade e compromisso com os alunos, ndo faltando

sem necessidade.
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e Busca relacionar os conteudos com a realidade cotidiana dos

alunos.

7z

Para os estudantes, € importante que o professor explique a finalidade
daquele conhecimento ensinado em sala de aula para a melhoria de suas vidas com
uma

escola que fosse aberta ao didlogo. Que ensinasse 0 porqué de aprender tal

coisa (Maria Paula, 18 anos — estudante do noturno).

Para Wallon o professor € um dos atores principais da escola e, como tal,
atua diretamente na formacéo intelectual e afetiva dos alunos.
E com ele que o aluno se relaciona mais intimamente, e é ele quem pode
Ihe oferecer a entrada em diferentes meios, oferecendo recursos para
desenvolver sua imaginacdo e a sua criatividade, sendo um mediador para

apresentar-lhe o acervo cultural construido pela humanidade (ALMEIDA,
2012, p. 85).

A maneira como o professor se relaciona com seu aluno pode afetar a
sua formacédo como um todo. De acordo com Vera Ronca (2007), o professor € um
modelo para vida de seus alunos, ou seja, nenhum professor passa despercebido na
vida do aluno. Para ela, o professor pode deixar marcas positivas ou negativas na
vida do aluno, dependendo da forma como ele lida com as emocgBes e com 0O
potencial de aprendizagem do aluno. Muitas vezes, as atitudes autoritarias e rispidas
do professor em relacdo ao aluno podem leva-lo a desacreditar em si mesmo e nas
suas possibilidades de futuro. Os estudantes, ao criticarem a postura de alguns de
seus professores, destacaram este aspecto da falta de dialogo, de afetividade, de
confianca na relacdo professor-aluno. Para eles, esse distanciamento acaba por
prejudicar a qualidade da aula e diminuir seu interesse para aprender aguela

disciplina.

Wallon (1979) destaca em seus estudos esse aspecto de que o
aprendizado ocorre através da mediacdo do nosso contato com o outro. Para ele, a
confiangca e a seguranca na relacdo professor-aluno sdo fundamentais para se
aprender algo novo. Dessa forma, na perspectiva de ensino defendida no plano

Langevin-Wallon, a escola e o ensino devem ir ao encontro das reais necessidades
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educativas do jovem, além disso, € preciso construir uma relacdo de confianca e de

afetividade na relagéo entre aprendiz e professor,

Para os estudantes pesquisados, a escola precisa mudar e perder muitas
das caracteristicas herdadas da escola tradicional, que ainda encontramos em
muitas escolas publicas. Tais caracteristicas colocam os estudantes como meros
espectadores das aulas, aprendendo a decorar uma grande quantidade de
conteudos repetitivos simplesmente com a premissa de que isso cai no vestibular.
Isso tudo provoca no jovem um desencanto pela escola, o que acaba contribuindo
para aumentar a evasao escolar, principalmente nos uUltimos anos do Ensino Médio.
De acordo com Krawczyk (2011), ao terminar o Ensino Fundamental o jovem tem
grandes expectativas em relagdo ao Ensino Médio, que acabam se transformando,

no final, em frustracdes:

No primeiro ano, os jovens se sentem orgulhosos porque, em certa medida,
venceram a barreira da escolaridade de seus pais. No segundo ano comeca
o desencanto, principalmente, pelas dificuldades do processo de ensino, ao
passo que as amizades e a sociabilidade entre os pares passam a ser mais
importantes. No terceiro, a proximidade de um novo ciclo de vida fica mais
evidente, e os alunos se confrontam com um frustrante universo de
possibilidades: o ingresso na universidade ndo se configura como uma
possibilidade para a maioria e o0 desejo de trabalhar ou melhorar
profissionalmente também se torna muito dificil de ser concretizado
(KRAWCZYK, 2011, p. 762).

A necessidade de trabalho e sua importancia apareceram muito fortes no
discurso dos jovens pesquisados, que séo pertencentes as classes econémicas D e
E. O desemprego e a dificuldade de conseguir um emprego levam os jovens a
decidirem permanecer mais tempo na escola. Para muitos jovens, o Ensino Médio
concluido pode facilitar na hora de conseguir um emprego. Isso foi evidenciado em

algumas respostas obtidas quando perguntamos ‘o Ensino Médio é suficiente

para...”.

arrumar um emprego de salario minimo (Angela, 16 anos — estudante da

manha).

% E interessante destacarmos que passados 69 anos da elaboracdo do Plano Langevin-Wallon
(1947) ele ainda é bastante atualizado e responde em grande parte as demandas dos jovens
estudantes do século XXI, que buscam um sistema de ensino baseado: na justica social, na
dignidade igual de todas as ocupacdes, na orientacdo, e na cultura geral. O mais importante na teoria
psicogenética de Wallon é que ele foi um dos primeiros pesquisadores a considerar a emocao e a
afetividade como fatores importantes no desenvolvimento e na aprendizagem da crianca.
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pouca coisa, mas € importante para conseguir um emprego comum (Alex,

19 anos - estudante do noturno).

Como o emprego € uma necessidade constante para os jovens de baixa
renda, que conseguem, através de seu trabalho, comprar objetos e equipamentos
gue seus pais nao poderiam lhes dar, os cursos profissionalizantes ou de formacéo
complementar sdo importantes para esses jovens. Geralmente, 0s pais incentivam
os filhos a fazer cursos profissionalizantes com a esperanca de que iSso 0s ajude a
encontrar melhores oportunidades de trabalho. Os jovens que responderam que
frequentam cursos profissionalizantes estudam na ETEC (Escola Técnica Estadual
de S&o Paulo), no SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial) e em

escolas particulares de idiomas.

Para esses jovens, 0 curso técnico é sinbnimo de empregabilidade quase
imediata. Entretanto, alguns jovens, vendo o atual quadro de desemprego crescente
no pais, ndo tém mais essa visao, bastante difundida nas camadas mais populares
da sociedade, de que o curso técnico seria a garantia de emprego. Acreditam que é
bom ter uma qualificacdo profissional para aumentar suas chances de conseguir
uma vaga de trabalho, porém tém noc&o do aumento do desemprego no Brasil e de

suas consequéncias para aumentar a competicdo por um posto de trabalho.

Sobre o ingresso no Ensino Superior, apenas dois estudantes de 17 anos,
do periodo da manha, afirmaram que o Ensino Médio que recebem é suficiente para
passarem numa faculdade publica ou que esse ensino tem alguma relagdo com seu
trabalho. No entanto, os demais estudantes que manifestaram interesse em ter uma
formacdo superior estdo voltados para as faculdades particulares e criticam as
condicBes precarias da escola, que ndo promove um ensino de qualidade. Para eles,
0 ensino que receberam ao longo de sua vida escolar ndo € suficiente para competir
por uma vaga num vestibular de uma universidade publica como a Universidade de
Sao Paulo (USP). Outros afirmaram que ndo se sentiam preparados para o Enem

(Exame Nacional do Ensino Médio).

A necessidade de um sistema diversificado tem a ver com os interesses
diversificados das pessoas, e também com o fato de que a Educacéo
Bésica é muito desigual, e que nem todas as pessoas tém condi¢cdes de
fazer o mesmo tipo de curso médio. Pelo fato de o modelo ser Unico — o
modelo tradicional, académico, ele mesmo com uma série de problemas
especificos —, parte das pessoas ndo consegue acompanhar o programa e
nédo chega ao final; ou entdo chega ao final com tantas dificuldades que néo
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tem condicdes de continuar a estudar e de seguir uma atividade profissional
adequada. Temos assim, um problema de diversificacdo; e o sistema
predominante, que é quase Unico que existe, tem vicios e defeitos,
decorrentes de seu contetdo muito formal e do modelo muito antiquado de
ensino, enciclopedista. O sistema néo é formativo e estd muito condicionado
pela competicdo para a universidade — o que determina o contetdo dos
cursos. Os cursos considerados melhores no Ensino Médio sao aqueles que
preparam melhor para os vestibulares mais competitivos (BARROS, 2014,
pp. 1072-1073).

Para esses jovens, a escola ideal ou de seu gosto seria aquela que os
preparasse para os grandes vestibulares, como o Enem est4 se tornando na vida

desses jovens.

Sobre os jovens estudantes do 3° ano do Ensino Médio noturno, as
reclamacdes feitas a escola sdo referentes a falta excessiva de professores e a falta
de atividades culturais para o noturno. Um fato chamou a atencdo durante a
realizacéo da pesquisa com os jovens do periodo noturno. Comumente € divulgado,
de forma generalizada, que o estudante que frequenta a escola no periodo noturno é
o estudante trabalhador, porém outros motivos podem influenciar na hora da escolha
do horario noturno como: necessidade de ajudar os pais nas atividades domésticas -
cuidar dos irmaos mais novos, possibilidade de frequentar um curso formativo no

periodo diurno ou estar a procura de um emprego.

Outros motivos pela escolha do horario noturno pelos jovens foram
identificados em pesquisas de Krawczyk (2011). Suas pesquisas demonstram a
mudanca de paradigma em relacdo ao tipo de estudante que frequenta o Ensino

Médio noturno.

(...) a escolha do turno noturno nem sempre se reduz aos alunos
trabalhadores. Muitos jovens, ainda que nao trabalhem, deixam em aberto a
possibilidade de cursar esse turno, porque necessitam de certa
independéncia ou precisam sentir-se Uteis para a familia, motivacao
bastante incentivada pela importancia que adquire o consumo nas relacdes
sociais. Mas também porque o clima escolar do noturno é mais atraente
para o jovem. E um clima mais descontraido, menos rigido, “mais adulto”.
Isso comeca a acontecer também com a op¢édo de alguns jovens pelos
cursos supletivos. Algumas pesquisas mostram que, as vezes, o trabalho
vem como consequéncia da frequéncia a escola noturna, motivado pelos
pais, para que ndo figuem com muito tempo livre e na rua (KRAWCZYK,
2011, p. 763).

Outra questdo que apareceu refletida nas respostas dos jovens de ambos
os periodos foi a proposta de reforma do Ensino Médio. Muitos afirmaram que a
escola ideal seria aquela que o jovem teria o poder de escolha, ou seja, decidir o

gue realmente querem estudar, conforme as suas aptiddes: musica, artes, danca
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esportes, etc. O estudante Marcus (17 anos estudante da manha) afirma que a
musica é a sua aptidao nata e que gostaria de pode aprofundar seus conhecimentos

nessa area na escola regular.

Os jovens concordam que o modelo do Ensino Médio publico tem que
mudar de forma para ter a mesma qualidade do Ensino Médio da escola particular.
Em parte a reforma do Ensino Médio contempla a questdo do direito de escolha do
jovem por areas de seu interesse junto com contetdos comuns a todos. Para eles,
a reforma do Ensino Médio pode propiciar um ensino de qualidade na medida em
que, segundo a propaganda do governo na midia, o ‘jovem tera o poder de escolher

0 que quer estudar”, conforme sua vocagéo profissional.

No entanto, a questédo de escolha da parte diversificada do curriculo de
formacdo do Ensino Médio tem que ser aplicada de uma maneira que nhao
prejudique a formacdo comum de todos os estudantes. Os riscos dessa proposta
sdo de acabar contribuindo para aumentar as desigualdades sociais entre as
escolas particulares frequentadas pela elite e as escolas publicas da periferia. Outra
guestdo nebulosa sera se realmente o jovem vai ter o poder de escolha ou tera de
escolher aquilo que o governo considera adequado conforme o perfil e localidade de
sua escola? Como ficara o formato do ENEM a partir da mudanca no Ensino Médio?

Sao muitas as incertezas em relacéo ao novo Ensino Médio proposto pelo governo.

Outra questao que nao foi mencionada na reforma é sobre como ficara a
situacao do Ensino Médio noturno. Na escola na qual realizei a pesquisa, a previsdo
€ de que, em 2018, ndo exista o terceiro turno de aula, ou seja, vai fechar o Ensino
Médio noturno. Com o aumento das escolas de tempo integral, com a aplicacéo do
novo Ensino Médio, como ficara a situacdo do estudante que necessita estudar na

escola noturna?

Essa é uma questdo que nao foi respondida até este momento. Nos
textos pesquisados neste estudo e nos documentos oficiais sobre a reforma do
Ensino Médio ndo encontramos nenhuma referéncia em relacdo ao estudante
trabalhador que ndo podera estudar em tempo integral. Para esse estudante, que
realmente necessita trabalhar e estudar a noite, se for colocada a questdo de
escolher entre o trabalho e o Ensino Médio, provavelmente, por razfes sociais e

econdmicas, ele ird decidir pela continuidade do trabalho. Sdo varios os pontos que
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ainda precisam ser considerados sobre os pros e os contras dessa mudanca radical

no Ensino Médio.

Outra questdo que estd sendo discutida de maneira ampla pelas
instituicdes de ensino € como serdo 0s processos seletivos de vestibulares para
ingresso no Ensino Superior publico e privado na proposta de ensino direcionada por
areas de interesse do estudante, por componentes curriculares de seu interesse ou

por uma formacéao técnica de seu interesse nos 40% da carga curricular flexibilizada.

A vista disso, a escola precisa mudar de forma para atender as novas
demandas sociais das novas geragfes. Para Krawczyk (2011), o desafio de
qualquer acdo desenvolvida para mudar o Ensino Médio tem que enfrentar o desafio
da democratizacdo de uma educacdo de qualidade para todos os segmentos da

sociedade:

A escola para 20% da populacdo ndo é a mesma que aquela para 70%
dela. Mas o poder publico tem a obrigacdo de oferecer uma escola que
comporte a dindmica de aprendizagem da populacdo que pretende atingir.
Quando os adolescentes que agora estdo ingressando no Ensino Médio
realmente aprenderem em sintonia com 0 mundo em que vivem, estaremos
diante de um processo real de democratizacdo do ensino e nao
simplesmente de progressiva massificagdo (KRAWCZYK, 2011, p. 757).

Entretanto, ndo podemos deixar de esclarecer que a reforma do Ensino
Médio tem seu lado positivo, mas ndo podemos cair em velhas armadilhas da
historia da educacéo brasileira de que mudancas radicais e feitas de maneira brusca
séo as melhores formas de resolver os problemas da escola publica brasileira. E
preciso mais pesquisas com os estudantes e com os pesquisadores dedicados ao
estudo de jovens e ao ensino para construir caminhos para chegarmos a solucdes
mais concretas e viaveis para a realizacdo de qualquer reforma educacional em
ambito nacional. E preciso conhecer quem sdo esses estudantes e o que eles

esperam receber da escola e como esta se refletira em seus projetos de vida.
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CAPITULO 5 — CONSIDERACOES FINAIS

T

Silhuetas de criangas brincando®

* Imagem retirada do site: http://www.freepik.com/free-vector/silhouettes-of-children-playing-in-the-
countryside_851348.htm. Acesso em: 13 fev. 2017.
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Como percebemos ao longo deste estudo, quando pensamos nas
necessidades de um determinado grupo de jovens devemos levar em consideragao
aspectos importantes de sua realidade social: classe socioecondmica, cultura, raca,
contexto social, etc. E preciso conhecer o jovem, suas caracteristicas pessoais e
seus projetos de vida para ir além dos discursos homogeneizantes de um sistema de
ensino igual para todos. Quando pensamos em um modelo Unico de escola estamos
generalizando, ou melhor, presumindo que exista um Unico modelo de estudante,

com modo igual de pensar e de aprender dentro da instituicdo escolar.

Para construir uma escola que atenda as necessidades dos jovens da
periferia de Sao Paulo é preciso conhecer “quem é esse estudante”. Isso me levou

a alguns questionamentos que tentei responder ao longo desse estudo:
e Qual é a sua relacdo com a escola?
e Qual é a sua relacao e expectativa com o Ensino Médio?
e Qual é o seu projeto de vida e sua relacdo com a escola?
e Qual é a sua relacado com o trabalho, com a escola?
e Qual é a expectativa desse aluno em relacéo ao professor?

O que esses jovens nos trazem em suas falas e nas suas queixas sobre o
ensino é que querem ser vistos como seres unicos, dotados de potencialidades
diferenciadas e de ritmos de aprendizado e gostos diferentes. Eles estdo
reivindicando uma escola mais humana e aberta ao dialogo. Apesar das criticas
sobre as atitudes autoritaristas de alguns professores mais de 50% dos estudantes
afirmaram que gostam de seus professores. Alguns estudantes destacam que eles
sdo figuras importantes tanto para sua formacdo académica quando para a sua
formacédo pessoal. Os estudantes por meio de suas criticas apontaram o que eles

esperam de um bom professor:

e Que saiba ouvir os alunos e que se importe com seus interesses pessoais,

aptiddes, conhecimentos, etc..

e Que saiba reconhecer “a presenga das diversidades culturais que se
manifestam e estdo presentes na sala de aula, valorizando os modos de
pensar, agir e sentir’ (SOBRINHO, 2010, p.13).
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e E, que saiba e goste de ensinar.

Quando perguntamos como seria a escola ideal muitos estudantes
utilizaram a expressao “uma escola atualizada”. No dicionario Ruth Rocha (1996) a
palavra atualizar significa “tornar atual’. Em outras palavras na opinido dos
estudantes a escola precisa se modificar. Eles querem uma escola que acompanhe
0S avancos tecnoldgicos, que promova mais interacdo entre os alunos, professores
e comunidade. A aquisicdo de conhecimento e cultura dos jovens via novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo, desafia a escola a formular uma nova
estrutura de curriculo muito além da mera preparacdo para vestibulares e da

formagao de méo de obra para o mercado de trabalho.

Varios dos principios aqui esbogados, oriundos de diferentes fontes, sé@o
compartilhados pelos especialistas do tema e existe bastante consenso de
gue a organizacéo e o curriculo do Ensino Médio ndo podem estar atrelados
as demandas do mercado. Esta é uma associacdo insuficiente que
desmerece a importancia da educagéo escolar numa formagédo mais ampla
dos jovens, a qual Ihes permita compreender de forma critica as complexas
relacbes sociais presentes no mundo globalizado (KRAWCZYK, 2011, p.
760).

Esses jovens acreditam que, mesmo desatualizada em alguns aspectos
do ensino, a escola ainda € uma porta aberta para o futuro e ressaltam, mais do que
0s conhecimentos académicos, que aquilo que eles mais gostam de aprender na
escola sdo conhecimentos sociais e valores que, segundo alguns estudantes

responderam, sdo a base para mudar a nossa sociedade combatendo a corrupcao.

Essa nova geracdo de jovens é critica e consciente das dificuldades
socioeconémicas que enfrentam diariamente. Eles sonham em progredir na vida por
seus proprios meéritos. Eles sabem que ndo sera facil vencer as barreiras
socioeconbmicas, muitos tém nocdo de que para conseguir esse objetivo terdo de
trabalhar e economizar para custear um curso universitario, ou seja, enfrentardo (ou
continuaram enfrentando) uma dupla jornada de trabalhador e estudante. Outros
planejam trabalhar e pagar um cursinho para entrar numa universidade publica. E
alguns ja tém outros planos, como terminar o curso técnico, trabalhar na area que

gostam e serem felizes.

Dessa forma, podemos sintetizar as reivindicacbes dos jovens sobre o

gue seria uma escola ideal. Para eles a escola/ ensino médio deve ser:

e Acolhedora, que respeite as diferencas de todos os alunos;
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e Atualizada e com aulas préticas;

e Com professores mais bem formados e com vontade de ensinar;
e Com menos alunos por sala;

e Com mais dialogo entre professores e alunos;

e Com mais atividades recreativas e culturais, como campeonatos,

shows de talento, saraus, clubes estudantis, etc.

e Com mais materiais e equipamentos para o laborat6rio de quimica e

de informética;
e Com comida de qualidade, igual a da cantina;
¢ Que acredite no potencial de cada estudante;

e Com mais opcdes de conteudos diversificados, como aula de

musicas ou instrumentos musicais.

e Que valorize o trabalho em equipe em vez de estimular a

competicdo entre os estudantes.

Esses resultados que encontramos nas falas dos jovens vao ao encontro

do pensamento de Wallon sobre a escola, professor, aluno e sociedade:

Na puberdade e na adolescéncia (que coincidem com o final do ensino
fundamental e do Ensino Médio), com predominancia da dimenséo afetiva,
a demanda do jovem é por uma afetividade mais cognitivada; embora tenha
maiores condi¢des de abstrac@o e generalizacdo, precisa de recursos para
um conhecimento mais abrangente do mundo e de si préprio. A demanda
gue faz aos professores e a escola em geral é que conhecam e reconhegam
seus projetos de vida e ajudem a atingi-los. Demanda também por uma
escola da qual se orgulhe e na qual seja valorizado. Cabe a escola
conhecer os projetos de vida de seus jovens, valoriza-los, incentiva-los e
mais: apresentar projetos que possam desenvolver na escola para
exercitarem valores, responsabilidade, interesse. A escola compete oferecer
recursos para que possam escolher entre 0s meios concretos e 0s
sonhados (ALMEIDA, 2012, p. 93).
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Os sonhos® e os projetos de vida dos jovens tém que ser considerados
no contexto da escola e devem ser respeitados pelos professores. De acordo com
Wallon, “os meios em que a crianga vive e aqueles com que ela sonha constituem a
forma que molda sua pessoa” (WALLON, 1986, p. 169 apud ALMEIDA, 2012, p. 85).
Wallon define a escola como um meio funcional que tem a funcdo de repassar o

conhecimento acumulado pela humanidade (ALMEIDA, 2012).

Outro ponto que apareceu na pesquisa foi a reforma do Ensino Médio
(Medida Proviséria n°® 746/16) anunciada para comecar a ser implantada no ano
letivo de 2018. Nas respostas dos estudantes apareceram pistas sobre a opiniao
positiva deles a respeito da mudanca no Ensino Médio. Sobre essa mudanca, os
jovens apontaram que escolher algumas disciplinas e conteudos faria a escola mais
interessante/atrativa e poderia contribuir para o desenvolvimento de suas aptiddes
pessoais. No entanto, o foco da minha pesquisa ndo foi debater as reformas do
Ensino Médio. Essas respostas foram dadas a uma questdo especifica — “Como

seria a escola de seu gosto?”

Esse foi o movimento que encontramos nesse grupo de 50 jovens
estudantes de uma escola da periferia, suas falas trazem a tona o que realmente
muitos alunos esperam da escola: um espacgo que acredite em seus potenciais e que
os ajude a desenvolvé-los. No final desse estudo algumas questdes novas sobre o

Ensino Médio apareceram e precisam ser amplamente debatidas na sociedade:

e A situacdo das escolas de Ensino Médio noturno no Brasil que correm o risco

de fecharem em decorréncia da diminuicao de salas.

e Reforma do Ensino Médio, que comecara a ser implantada em 2018/2019 —
Quais serdo os impactos da mudanca do Ensino Médio em jovens estudantes

da periferia?

*® Sendo assim a escola é considerado um meio funcional na teoria walloniana. Ele destaca a
importancia do conhecimento dos meios concretos e imaginarios na formacédo da crianca. O meio
concreto seria 0 equivalente a realidade fisica e social a qual a crianca encontra-se inserida. O meio
imaginério esté relacionado com as projecfes de futuro de crianca, seus projetos de vida e as suas
ilusbes. Na psicogenética walloniana ambos os meios sdo fundamentais na constituicdo da pessoa:
“Se 0 meio concreto marca, igualmente o faz o meio imaginado, representado, sonhado. E a crianca
pode escolher tanto o concreto quanto o sonhado. Isso da a escola uma responsabilidade muito
grande, e ao professor um papel de destaque”. (ALMEIDA, 2012, p.85)



91

e A questdo da formacgdo de professores para atender as novas demandas do

século XXI.

Espero que essa pesquisa possa contribuir com a discussao da melhoria
do Ensino Médio e ajude a varios profissionais que se deparam com essas e outras
guestdes cotidianamente, e que, de alguma forma, atinge todos os profissionais que
se debrucam sobre a &rea da educacéo brasileira.
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Apéndice

QUESTIONARIO

Este estudo tem como finalidade conhecer a opinido dos estudantes do Ensino
Médio para futuramente contribuir com melhorias na qualidade da educacéo Basica.
Sua participacdo € muito importante e sua identidade sera preservada. A Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP) agradece a sua colaboracéo.

Nome:

Nome ficticio de sua preferéncia :

idade:

Vocé estuda no periodo () Manha () Noite 3° ano

1.

2.

3.

4.

Qual € o numero de pessoas que moram na sua casa (incluindo vocé):

Vocé tem filhos?
Vocé trabalha?

Se sim, poderia falar um pouco sobre a funcdo que vocé exerce no trabalho?

Vocé percebe alguma relacdo entre o que vocé aprende na escola com aquilo que
vocé aprende no trabalho? Qual é a relacao?

5.

Trabalhar para mim € importante... (responda mesmo que vocé ndo esteja

trabalhando no momento)




6.
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Por que vocé estuda — numere de acordo com o grau de importancia:
(1) muito importante; (2) pouco importante; (3) irrelevante.

() A familia obriga

() Gosto de estudar

() Para nao ficar em casa

() Estar entre amigos

() Para prestar um vestibular ou dar continuidade nos estudos

() Para conseguir um emprego que exija escolaridade completa

7. A escola para mim é

8. O gue mais gosta na escola é

9. O que menos gosta na escola é

10. Penso que o Ensino Médio é

11. O que aprendi no Ensino Médio € suficiente para...
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12. O que vocé pretende fazer apos conclur o Ensino Médio?

13.  Vocé frequenta algum curso profissionalizante? () sim () nao
Se sim, qual curso?

14.  Se nao, vocé tem vontade de frequentar um curso profissionalizante?
() sim () ndo. Se sim, qual curso?

15. Em sua opinido, o que o curso profissionalizante |he proporciona?

16. Seus pais/familiares |he dédo apoio para continuar a estudar ou a fazer um
Curso superior?

17. Como seria a escola do seu gosto ou preferéncia?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada “Ensino Médio na perspectiva de estudantes de uma escola
publica da periferia de S&o Paulo” visa conhecer a visdo do jovem sobre o Ensino
Médio e suas implicagdes para seu projeto de vida”. O instrumento utilizado para a
coleta de informacfes serd um questionario composto de 17 questbes que tem como
objetivo: a) conhecer a opinido dos estudantes sobre a escola; b) Conhecer a
opinido dos estudantes sobre o Ensino Médio; c) Conhecer a opinido dos estudantes
sobre a relacdo do Ensino Médio com o mundo trabalho. Os nomes dos alunos
serdo omitidos da mesma forma, qualquer elemento que minimamente possa vir a
identifica-los (as) sera eliminado ou substituido de forma a que se identifique apenas
a questdo sob analise. Eventualmente os resultados da pesquisa poderdo vir a ser
divulgados em encontros ou publicacbes, mas o sigilo dos participantes sera
assegurado. A qualquer momento da pesquisa sua participacdo podera ser
interrompida a seu pedido, sem que isso venha a lhe causar qualquer 6nus. Da
mesma forma, a qualquer momento sera possivel solicitar informacfes adicionais
aos responsaveis pela pesquisa, cujos contatos seguem adiante. Se estas
informacbes estiverem claras e sua decisdo de participar da pesquisa estiver

mantida, solicitamos que assine este termo de consentimento livre e esclarecido.

Sao Paulo, de de 2016.

Mestrando Dimas Della Torre Sousa Cabral - PUCSP

Orientadora Profa. Dra. Laurinda Ramalho de Almeida - PUCSP



