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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo conhecer a trajetéria de vida
e 0 modo como um jovem, que perdeu o vinculo com sua familia de
origem e vivenciou um longo periodo de abrigamento, vem construindo o

seu projeto de vida.

Trata-se de investigagao qualitativa que se utiliza da metodologia
da historia oral. Nela se busca compreender, a partir de um sujeito
tomado como expressao de seu coletivo, as representacdes que vao se
construindo na particularidade de uma trajetéria de vida na qual os

vinculos familiares foram rompidos na infancia.

Por meio de uma aproximacgao analitica a essa trajetéria, busca-se
apreender o seu processo de socializacdo, a construgdo de sua
identidade, os modos de inclusdo social vivenciados, tendo como foco

de analise as possibilidades de constru¢gdo de um projeto de vida.



ABSTRACT

The objective of the present study is to recognize the trajectory of
life and the way how a boy, that lost his original family vinculum and has

lived a long seclusion period, is now constructing a new way of life.

The intent is a qualitative investigation that make use an oral
history methodology. There, we try to understand, through a subject
taken as a colective expression, the representations that have being
constructed by a life trajectory detail where, during childwood, the family

vinculum was broken.

Through an analytical approach of such trajectory, we try to grasp
his socialization process, his identity construction, the social inclusion
ways of life, having as an analysis focus the possibilities of a life project

construction and reconstruction.
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INTRODUGAO

No periodo de 1992 a 2000, atuei como assistente social em uma
das Varas da Infancia e da Juventude do Estado de Sao Paulo — VIJ. No
inicio, as demandas dessa instituicdo — adocao, violéncia domeéstica,
abrigamento, entre outras — eram atendidas por toda a equipe do

Servico Social.

Decorrido certo tempo, a equipe considerou que formar grupos de
assistentes sociais, de modo que cada grupo atendesse a uma
determinada questdo, poderia enriquecer a compreensao de sua
problematica. Essa compreensao compartilhada pela equipe serviria de
suporte para o profissional lidar com a complexidade e imprevisibilidade
das situacbes apresentadas no seu cotidiano de trabalho e, assim,

superar, de certa forma, a falta que sentiamos de uma supervisao.

Desse modo, passei a atuar principalmente com abrigamento cujos
motivos, a principio, nao estavam relacionados a violéncia doméstica ou
a adocdo. Essa maior aproximacdo com a questdo do acolhimento
institucional me permitiu perceber a existéncia de um numero
significativo de criancas e de adolescentes que, por razbes diversas,
perderam os vinculos com a familia de origem e n&o puderam ser

inseridos em familia substituta, entre outras razdes, pela idade tardia.

Por causa da dificuldade de encontrar alternativas para essa
situacao, o abrigo tornava-se o principal espaco para o desenvolvimento

dessas criangas e adolescentes. Apesar de eu ter claramente os limites
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da acado profissional nesses casos, a impossibilidade de encontrar
outros meios para equacionar a questdo me causava grande
insatisfacdo, tanto em relacdo a precariedade da resposta dada a
situacdo dessa populacdo, quanto em relacdo aos sentimentos de
revolta, de conformismo, de incertezas dessas criangas e adolescentes,
com 0s quais deparei nessa pratica profissional e que pareciam
aumentar com a aproximacdo do desabrigamento, conforme ¢é

explicitado no relato a seguir:

[Cristiane sendo a mais velha do grupo de irmaos, conforme relatério
do abrigo] (...) teme ser mandada embora por ter completado 18
anos. (...) Pediu que fosse colocada sua vontade de ir ao Férum e
falar com o juiz, pois ela quer que ele fale como vai ficar agora que é
de maior (OLIVEIRA, 2001, p. 172).

Frente a essa realidade, as perguntas que frequentemente fazia
em meu cotidiano de trabalho era: qual o significado desse abrigamento
prolongado na vida desses adolescentes? O que acontece com eles
apos o desligamento institucional, tendo que enfrentar sozinhos
condicdes sociais semelhantes aquelas que determinaram seu

abrigamento?

Em 2003, foram realizadas duas pesquisas sobre abrigos, uma
nacional e outra no ambito municipal. Ambas tém como fonte: a
Pesquisa de Abrigos de S&o Paulo - SAS /ORSA/NCA-
PUCSP/AASPTJ-SP

A municipal abrangeu 185 abrigos em um universo de 190.
Constatou 4.847 criangas e adolescentes abrigados entre novembro de

2002 e marcgo de 2003, com a seguinte composic¢ao familiar:
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com familia e com vinculo..............ooooiririiiiiiiiciie. 58,2% (2.820)
com familia e sem vinculo..............cccoevvieiiiiiiicciiee. 22,7% (1.100)
familia desaparecida...........ccooovviiiiiiiiiiiii 6,7% (324)
impedimento judicial............c.oouiiiii 5,8% (281)
sem familia..........ooovuiiiiiii s 4,6% (222)

Essa pesquisa constatou que “A grande maioria dos que
legalmente podem ser adotados (84%) tem entre 8 a 19 anos de idade,
Ou seja, sdo aqueles para os quais pouco existe de chances de adocgéo.
A adogao nao € solucédo para a maioria dos abrigados. A necessidade
dessa maioria precisa ser incluida na atencdo do Poder Publico e da
sociedade civil, talvez até mesmo como uma politica de prioridade para

novas solugdes de desabrigamento” (p. 111).

A nacional pesquisou 626 instituicoes. Nelas se constatou a
presenca de 20 mil criangas e adolescentes abrigados, na seguinte

situacao familiar:

com familia e com vinculo..............ccoovviiiiiiiiiiiennnn. 58,2% (11.640)
com familia € sem vinCulO..............cccovvvieiiiiiiiiieee, 22,7% (4.540)
impedimento judicial.............ccooooiiiiii 5,8% (1.160)
familia desaparecida.........ccccoeeeveviiiiiiiiiccce e, 6,7% (1.340)
sem familia..........ooooiiii s 4,6% (920)

Os dados dessas pesquisas indicam ser significativa essa

demanda, conforme parecia na observacdo empirica. Por entender que
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essa populagcao merece uma atencao especial, procuro trazer como
questao para minha dissertacdo o modo como jovens que vivenciaram
um longo periodo de abrigamento e a ruptura com os vinculos familiares

estdo construindo suas vivéncias apés efetivarem o seu desligamento.

Essa questdo ainda €& pouco conhecida e pouco desperta o
interesse da sociedade para um debate mais amplo. No geral, esses
adolescentes, ao completarem 18 anos, deixam de ser responsabilidade
do Estado, tendo que viver por conta prépria. E como se a questdo
estivesse na idade dos adolescentes e nao nas precarias condigcdes de
vida a que foram submetidos em uma sociedade marcada pela

desigualdade social.

Para melhor nos aproximarmos dessa questao ainda pouco
conhecida, inicialmente fizemos uma pesquisa bibliografica,
privilegiando estudos dirigidos a histéria desses adolescentes que, por
diversas razdes, perderam os vinculos familiares, permaneceram um
longo periodo no abrigo, procurando saber como se da sua inser¢géo na

vida fora do abrigo.

Dos estudos acessados, apenas dois tratavam dessa questdo. Um
deles, ainda referente ao periodo da ditadura, € o de Roberto da Silva,
Os filhos do governo: a formacao da identidade criminosa em criancas
orfas e abandonadas. Esse estudo indicou a dificuldade de o sujeito,

apos longo periodo de abrigamento, viver longe da tutela institucional.

O outro é o de Anadyr de Carvalho Cunha, O dia seguinte: a vida
além dos muros de adolescentes egressos do Programa Casa de

Convivéncia — FEBEM/DT2. Nele a pesquisadora desvela, apds o
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desabrigamento, um modo de inser¢do social configurado pela

subalternidade.

Nesse sentido, o objetivo do presente estudo €, por meio de uma
aproximagao analitica da trajetdria de vida de um jovem, expressao de
seu coletivo, dar visibilidade para uma realidade ainda pouco conhecida,
levantando algumas questdes que contribuam para uma pratica
profissional comprometida, ética e politicamente, com a realidade
desses sujeitos, o que pode auxiliar na construgao de uma identidade
que lhes permita delinear seu proprio projeto de vida apdés o

desabrigamento.

Na busca de espaco para a realizacdo dessa pesquisa, no |l
Seminario Abrigar: Protegcdo e Cuidado Integral, realizado no final de
2006, tive oportunidade de conhecer o Projeto Passos. Esse projeto
apresenta uma proposta de trabalho ja adiantada que contempla o tema
de minha pesquisa. Entrei em contato com o seu coordenador,
colocando-lhe meu interesse em tornar esse espaco o meu universo de
estudo. Assim, para um melhor conhecimento sobre esse projeto, foram

realizadas duas entrevistas com o seu coordenador.

Para a escolha dos sujeitos, solicitei a ele a indicagao de dois
jovens significativos para a coleta de dados, com o critério de serem
jovens que pudessem melhor expressar suas opinides sobre sua
trajetoria de vida. A outra condicdo para escolha desses sujeitos foi um
longo periodo de abrigamento, acrescido da ruptura com os vinculos

familiares.
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Com a indicagao feita pelo coordenador do projeto, entramos em
contato com esses jovens por telefone e marcamos um primeiro
encontro com ambos para me apresentar e iniciar uma vinculagao capaz
de facilitar um trabalho construtivo. Minha intencdo também era
apresentar o tema da pesquisa e seus objetivos para que pudéssemos

obter a colaboragao de ambos.

Nesse encontro, um dos jovens nado compareceu, e por ele
também ter se ausentado em outro encontro apés o inicio dos trabalhos,
ficou decidido com minha orientadora que iriamos prosseguir o estudo

com um unico sujeito.

Seguir esse estudo com apenas um sujeito apoiou-se no fato de
compreendermos que O sujeito, sendo um ser social, ao relatar sua
historia fornece dados consistentes sobre o grupo social do qual faz
parte: “O individuo (a individualidade) contém tanto a particularidade
quanto o humano-genérico que funciona consciente e

inconscientemente no homem” (HELLER, 2004, p. 22).

Do mesmo modo, Khoury nos diz que as narrativas estao

imbricadas no contexto social do qual emergem:

As obras de Raymond Williams tém nos servido de apoio para uma
melhor compreensdo das narrativas como praticas sociais, como
expressdes da experiéncia vivida, enraizadas no social e interferindo
nele. No seu dizer, por meio da linguagem as pessoas compreendem
e interpretam a realidade; ela é a articulacdo da experiéncia ativa e
em transformagéo; ela € social e ocorre dentro da relagdo e do
relacionamento. E nesse sentido que tomamos as narrativas como
praticas sociais, portanto em movimento, na dindmica social vivida.
Tanto fatos como narrativa se constroem nas e pelas redes de
relagdes em que estao inseridos (KHOURY, 2004, p. 123).
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Nesse sentido, considerei que Wilson, o depoente dessa pesquisa,
por apresentar capacidade de explicitar de modo critico as suas
experiéncias, € expressdo de um coletivo, ou seja, de um grupo de
jovens, sem referéncia familiar, que passou a maior parte de sua vida

em um abrigo. Nessa perspectiva assim se posiciona Goldmann:

Quase nenhuma acao humana tem por sujeito um individuo isolado.
O sujeito da acdo é um grupo, um “N6s”, mesmo se a estrutura atual
da sociedade, pelo fendmeno da reificagcao, tende a encobrir esse
“N6s”, e a transforma-lo numa soma de varias individualidades
distintas e fechadas umas as outras. Ha entre os homens uma outra
relacdo possivel além da relacdo de sujeito a objeto ou da de Eu a
Tu: € uma relacdo de comunidade que chamaremos o “Nés”,
expressao de uma acao comum sobre um objeto fisico ou social
(GOLDMANN, 1979, p. 18-19).

Wilson, o jovem que deu prosseguimento ao nosso trabalho,
mostrou-se desde o primeiro encontro bastante interessado e
colaborativo. Deixamos a seu critério o local e o horario da realizagao
das entrevistas. Ele escolheu o espaco do Educandario Dom Duarte,

local pelo qual pareceu nutrir um sentimento de pertencimento.

As entrevistas foram realizadas aos sabados, visto que ele estava
vivenciando um periodo de sua vida com pouca disponibilidade de
tempo por estar concluindo o curso de educacéo fisica. Wilson cursava
dois semestres em apenas um, pois tinha a perspectiva de participar de
um intercambio cultural na Alemanha, para o que precisava concluir a
faculdade. Ele também estava bastante preocupado com a construcao
de seu TCC. Apesar disso, compareceu a todas as entrevistas com
interesse, chegando sempre antes do horario marcado. Mesmo ao
encerrarmos nossos trabalhos, ele se colocou a disposi¢éo para novos

contatos caso fosse necessario.
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Com o seu consentimento, gravamos todas as entrevistas e, apos
a organizacao do material coletado, marcamos um novo encontro para
leitura para ele poder alterar ou introduzir outros dados, se assim
desejasse. Por esta ocasiao, ele manifestou o desejo de que sua histéria
fosse relatada utilizando o seu préprio nome — desejo que respeitei

nesta dissertagao.

Por se tratar de uma pesquisa exploratoria, prescindi de hipéteses
e de um roteiro de entrevista. Nesse sentido, para iniciar nosso trabalho,
foi solicitado a Wilson que nos contasse sua histéria de vida. No
transcorrer de sua narrativa, configurou-se entre nés uma relagao
dialégica. Assim procedemos, tendo por base a experiéncia profissional
acumulada que nos mostra ser esta a melhor maneira de nos
aproximarmos do outro com possibilidade de troca. E também por
compartilharmos das idéias de Portelli quanto a postura que o

entrevistador deve ter:

Uma entrevista € uma troca entre dois sujeitos: literalmente uma
visdo mutua. Uma parte ndo pode ver a outra a menos que a outra
possa vé-la em troca. Os dois sujeitos interatuando nao podem agir
juntos a menos que alguma espécie de mutualidade seja
estabelecida. O pesquisador de campo, entretanto, tem um objetivo
amparado em igualdade, como condigdo para uma comunicagéo
menos distorcida e um conjunto de informagbdes menos tendenciosas
(PORTELLI, 1997b, p. 9).

Portelli também nos alerta:

E, se ouvirmos e mantivermos flexivel nossa pauta de trabalho, a fim
de incluir ndo s6 aquilo que acreditamos querer ouvir, mas também o
gue a outra pessoa considera importante dizer, nossas descobertas
sempre vao superar nossas expectativas (PORTELLI, 19973, p. 22).
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Para a organizacdo do material, procurei ser fiel a sequéncia em
que Wilson relatou sua historia. Entretanto, por se tratar de uma
trajetoria de vida que por vezes implica memoria, ele retomava um fato
dito anteriormente e o tornava mais claro. Desse modo, optei por unir,
com parénteses, essas falas, mesmo ditas em momentos diferentes.
Outras vezes, considerei que isso poderia distorcer o sentido que ele
dava aos fatos, e os transcrevi na ordem em que ele os dissera, como é
0 caso de suas lembrancgas do tempo vivido no Passos, que o fizeram
lembrar-se do periodo do Educandario. Assim, em suas falas por vezes
aparecerao em um mesmo momento vivéncias ocorridas tanto no
Educandario quanto no Passos, e até mesmo momentos ja vividos fora

da vida institucional.

O primeiro capitulo versa sobre a histéria da crianca
institucionalizada. A preocupacao em fazer esse resgate se deu por
tentar entender o modo como, ao longo dessa histéria, a familia e suas
criancas foram tratadas pelo Estado e a repercussido disso na vida
dessas criancas apos o desligamento institucional. Nesse capitulo estao
contidos os estudos especificos que fiz sobre os trabalhos de Roberto
da Silva e de Anadyr de Carvalho Cunha, que tratam de como essa
questdo se configurou na época da ditadura e nos primordios do
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA. Também faco referéncias

as iniciativas mais recentes sobre a questao do desabrigamento.

No segundo capitulo, trato do Projeto Passos. Para esse capitulo,
tomei por base duas entrevistas realizadas com o seu coordenador,
tendo sido mantida a maneira dele de interpretar as questdes. Algumas
falas foram deslocadas de lugar para dar continuidade a determinada

tematica, mas as proprias palavras dele foram mantidas.
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No capitulo trés € apresentado o relato de Wilson sobre sua
trajetoria de vida. Transformar o relato do sujeito dessa pesquisa em um
capitulo desse estudo se deu por ele ter como premissa a centralidade
do sujeito e também por considerar que esse procedimento permite

outros modos de analise do material.

O quarto capitulo constitui-se em uma aproximagao analitica da
trajetoria de vida de Wilson, na qual busco, por meio das categorias que
emergiram de seu discurso, compreender 0s aspectos marcantes de sua

vida e 0 modo como ele lidou nos diversos espagos por onde transitou.
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CAPITULO |

BREVE HISTORICO DA INSTITUCIONALIZAGAO DE CRIANGAS E
ADOLESCENTES

Para contextualizar a questdo da criangca e do adolescente
institucionalizados, partimos dos estudos de Baptista (2006) e Rizzini
(2004). Eles revelam que, até o inicio da década de 1990 a questao
apresentou duas caracteristicas fundamentais: a desqualificacdo da
familia, implicando uma visdo isolada da crianca, e a pratica do
recolhimento e reclusdao como principal instrumento de assisténcia a

infancia no Pais.

A pratica de institucionalizagdo de criangas inicia-se com o
processo de colonizagao do Brasil, periodo em que foi criado o primeiro
abrigo, denominado “Casa dos Muchachos”. Ele abrigava criancas
indigenas que, separadas de suas tribos pelos jesuitas, eram

catequizadas e utilizadas como intérpretes na aculturagao dos indios.

Nesse periodo, em decorréncia da exploracdo e da miséria ja
haviam criangas brancas e mesticas vivendo em situacao de rua. Muitas
eram acolhidas por familias e, frequentemente, utilizadas como mao-de-

obra gratuita.

A questdo da crianga abandonada era responsabilidade das
camaras municipais, fungdo que assumiam com omissao e negligéncia,
delegando-a para outras instituicdes, em especial as Santas Casas de

Misericordia, ou limitando-se a pagar amas-de-leite, que, em muitos
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casos, eram acusadas de praticar maus-tratos. Em razdo do tratamento
dispensado a crianga, nessa época era elevado o indice de mortalidade

desses expostos assistidos.

Na Monarquia, o atendimento individual foi substituido pelo asilar.
Por iniciativa da Igreja Catolica, foram criadas as Casas de
Recolhimento dos Expostos, que tinham como preceito as praticas
religiosas e o restrito contato com o mundo exterior. Nelas, as criangas
recebiam tratamento diferenciado de acordo com a hierarquia social da

época.

Esse atendimento asilar era organizado mediante a divisdo por sexo
e, em muitos casos, mediante a situacdo legal — havia asilos
somente para a protecdo de Orfas pobres, filhas de casamento
legitimo, e outros para indigentes, filhas naturais de maes pobres ou
orfas desvalidas. Havia ainda divisdbes determinadas pelo critério
racial, ou seja, espagos para “Orfas brancas” e outros, para “meninas
de cor” (...) As criangas que viviam nas Casas de Recolhimento dos
Expostos ndo recebiam nenhuma instrugcao sistematica: faltavam
planos e objetivos educacionais (BAPTISTA, 2006, p. 27).

A criacdo das Companhias de Aprendizes de Marinheiros e dos
Arsenais de Guerra foi outro modo de enfrentar a questido da crianca

carente.

Analisando-se o numero de internos nas companhias durante o
periodo imperial, percebe-se que as mesmas tiveram importante
participacdo na “limpeza” das ruas das capitais brasileiras. Milhares
de criangas passaram por estas instituicdes, mas pouco sabemos de
suas histdrias (RIZZINI E RIZZINI, 2004, p. 25).

No tocante ao destino das meninas, a autora comenta que:

Nestes asilos, meninas e mogas eram educadas nos misteres do seu
sexo, ou seja, nos trabalhos domésticos e de agulha e na instrugao
elementar. O regime conventual seguido por tais instituigdes impunha
as internas um limitado contato com o exterior. De la sé podiam sair
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casadas, com dote garantido pela instituicdo, através de legados e
doacgbes, ou através do “favor” dos governos provinciais. Ha indicios
de que o destino mais comum era o de que fossem criadas em casas
de familias, nem sempre contando com o pagamento pelo seu
trabalho (RIZZINI E RIZZINI, 2004, p. 27).

Nas primeiras décadas do século XX, as profundas
transformacgdes sociais causadas pela industrializacdo, em especial a
concentracdo da populacdo na area urbana, deram maior visibilidade a
questao da crianca e do adolescente, exigindo do Estado uma resposta
a essa questdo. Tém-se assim, no periodo republicano, a consolidagao

da assisténcia oficial e a criagdo do Codigo de Menores.

Observa-se, no entanto, que a atuagao do Estado pautou-se, em
especial, em classificar a familia como incapaz e culpabiliza-la por sua
situacdo. Desse modo, proteger a crianga era, sobretudo, afasta-la do

convivio familiar.

... com a consolidagado da assisténcia oficial, familias e menores
estardo exaustivamente inseridos nas praticas discursivas das
instituicdes produtoras de saberes sobre essa populagéo (...) O
inquérito estatistico publicado em 1939 pelo Juizo de Menores do
Distrito Federal revela que mais de 60% dos requerimentos eram
por internagdes (...) A produgéo discursiva de todo o periodo da
forte presengca do Estado no internamento de menores é
fascinante, pelo grau de certeza cientifica com que as familias
populares e seus filhos eram rotulados de incapazes, insensiveis
e uma infinidade de rotulos... (RIZZINI E RIZZINI, 2004, p. 30-31).

Desde a aprovacdo do Codigo de Menores em 1927, estrutura-se
um modelo de atencdo ao menor baseado na centralizacdo do
atendimento oficial. Mas é somente em 1941 que a assisténcia
centralizada é implantada pelo governo Vargas, com a fundacdo do

Sistema de Assisténcia ao Menor — SAM, subordinado ao Ministério da
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Justica. Porém, esse o6rgdo, marcado pela corrupgcdo e por relagdes

clientelistas, tem sua finalidade desvirtuada:

Paulo Nogueira Filho publicou em 1956, ano em que deixou a
direcdo do SAM, uma extensa obra de denuncias sob o titulo SAM:
Sangue, Corrupg¢ao e Vergonha, em que esmilga a exploragdo de
menores e a corrupgao da “infra-gang” (nos internatos e na sede) e
da “super-gang” (no Ministério da Justi¢ca), que transformavam os
seus internatos em verdadeiras sucursais do inferno, outra
representagdo corrente da instituicdo (RIZZINI E RIZZINI, 2004, p.
34-35).

Em 1964, no primeiro ano do governo militar, em substituicao ao
SAM ¢é criada a Fundacdo Nacional do Bem-estar do Menor —
FUNABEM. Esse novo 6rgao nacional, com autonomia financeira e
administrativa, formulou a Politica Nacional de Bem-Estar do Menor —
PNBM, que tinha como diretriz a valorizagao da familia e a integragao do

menor na comunidade. Internar era o ultimo recurso.

Todavia, em razao de sua estrutura altamente centralizadora e da
priorizacao da internacdo como medida de segregacdo dos menores
marginalizados, prevaleceu a cultura da institucionalizagdo. “A antiga
pratica de recolhimento de criangas na rua foi intensificada (...) a
FUNABEM de 1967 até junho de 1972, havia recolhido cerca de 53 mil
criancas” (RIZZINI E RIZZINI, 2004, p. 37)

O atendimento era baseado na massificacdo e separagcao por
género e idade, separando irmdos e parentes. Os complexos, com
capacidade para abrigar em média 100 internos, pautavam-se no
modelo de instituicbes totais, o que dificultava o contato dos internos

com o0 mundo exterior.
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Silva (1998) revela que a politica de atendimento dessa época, por
vezes, resultou na dificuldade do sujeito em viver longe da tutela

institucional.

Um terco das 370 criangas precocemente institucionalizadas, que
constituem o objeto deste estudo, se orientaram mais tarde para uma
carreira delinqiente; depois disso, uma parte significativa delas se
tornou reincidente e multirreincidente, numeros que retratam a
impropriedade das condi¢cbes a que foram submetidos (...) sobretudo
do ponto de vista da formacéao de individuos autbnomos, capazes de
estabelecer com o mundo uma relagéo livre e independente de uma
instituicao de tutela (SILVA, 1998, p. 8-9).

A década de 1980 € marcada por uma ampla mobilizacdo em torno
da denuncia da faléncia do Cdédigo de Menores e da PNBM, o que
resultou, em 1990, na promulgacdo do Estatuto da Criangca e do
Adolescente — ECA. Instala-se, assim, um novo paradigma de direitos

pautado na protecédo integral a crianga e ao adolescente.

O artigo 92 do ECA, em seu inciso lll, recomenda: atendimento
personalizado e em pequenos grupos. Isso, pressupde profunda
readequacao no atendimento as criangas institucionalizadas,
substituindo o principio das instituicbes totais pelo da incompletude

institucional.

Cunha (1999), que estudou o periodo de transicdo dos principios
do Cdodigo de Menores para os do ECA, mostrou avancos quanto a
medida de protecao abrigo. Todavia, persistiram resquicios de uma
atuacao assistencialista e autoritaria. Isso € percebido no tratamento

dispensado a Daniel, um dos sujeitos de sua pesquisa.



24

Ele foi abrigado com 1 ano de idade e perdeu o contato com a
familia. Por questionar normas e regras arbitrarias impostas pela casa
de convivéncia, recebeu o rétulo de rebelde e tratamento desumano:
‘Eles me levavam pro hospital e aplicavam sossega ledo”. Foi
culpabilizado pelo nao-funcionamento da casa e aos 14 anos foi

desabrigado sem qualquer preparo.

Cunha, nas consideracdes finais, pondera que, “Sob o discurso da
pretensa protecao, em relagao aos perigos que possam vir a encontrar
na ‘vida la fora’, a FEBEM nega aos adolescentes autonomia para

decidir, a respeito de suas vidas...” (1999, p. 176).

Essas condigdes de abrigamento podem ter contribuido para o
modo subalterno como os sujeitos de sua pesquisa inseriram-se

socialmente:

A “vida la fora” dos adolescentes desvinculados da FEBEM ficou
condicionada ao desemprego, ao sub-emprego e a baixos salarios.
Portanto, € necessario ndo s6 a reversado da situagcao de fato, mas
sobretudo a reversao de uma politica vigente que insiste/persiste em
exclui-los do exercicio da cidadania (CUNHA, 1999, p. 177).

A pesquisa de Oliveira (2001, p. 173), realizada quase uma
década apos o ECA, chama a atencdo para o despreparo do

adolescente na conducéao de sua vida fora da tutela institucional.

O cotidiano da pratica profissional mostra que para muitos que
viveram essa experiéncia, ha um choque quando devem estabelecer
uma relacdo com o mundo sem uma mediacdo institucional.
Percebe-se que mesmo em abrigos que em nada reportam a
vivéncia em instituicdes totais, revela-se a dicotomia da vida dentro
dos “muros do abrigo” e “la fora”. Mesmo nao existindo
concretamente, ha muros invisiveis, que nao permitem que a crianga
e o adolescente, especialmente os sujeitos dessa pesquisa, com
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longo periodo de institucionalizagdo e, em alguns casos, com pouco
convivio familiar, estejam preparados para ele.

Atualmente, mudancgas nessa realidade institucional estdo sendo

anunciadas.

A pesquisa de Arruda (2006), tendo como categoria central de
analise o cotidiano, versa sobre o processo de reordenamento
institucional do Abrigo Casa Coragao de Maria. Ele o evidencia como um
espaco de diversidade e pertencimento e mostra como, na politica de
atendimento a crianca e ao adolescente, o trabalho desenvolvido em
rede possibilitou a duas adolescentes desse abrigo, Flavia e Jéssica,
condicbes para a construcdo de seus projetos de vida apos o

desabrigamento, conforme relato a seguir dessas adolescentes:

Minha vida é muito corrida (...) Saindo de casa vou para o servico,
ralo pra caramba, depois saio do servigo e vou para a faculdade (...)
Depois saio da faculdade, vou para casa, tenho que arrumar o
remédio do nené, tenho de fazer as coisas (...) Hoje eu dou aula (...)
hoje eu sou professora la na creche/EGJ (...) ter feito cursos, como
eu fiz la no abrigo. Aprender coisas hiper-legais, como viajar,
conhecer a praia, conhecer tudo isso: o universo (...) Vocé conhece o
outro mundo e se forma... (ARRUDA, 2006, p. 174).

Bom fora do abrigo vocé acaba tendo muito mais responsabilidade
(...) Porque vocé chega la fora, ndo é tdo facil quanto a gente
imagina. E que vocé tem que se preocupar com as roupas do dia. A
questao do trabalho. Eu vou para o balé até de domingo. Além de eu
dar aulas para eles, em publico, eu tenho que arrumar os tapetes,
verificar o palco se esta tudo OK, o som tudo... para que tudo saia
perfeito na hora que o som comecar, as criangas comegarem a
dancar. Saber que elas nao vao se machucar porque o0 aquecimento
que eu dei foi 6timo, maravilhoso. Eu também tenho a
responsabilidade de ser assistente de uma professora. Eu ajudo a
montar as coreografias para ela, digo se a musica esta legal ou nao,
e isso é passado para a coordenacgao e tem um relatério sobre mim
(...) Sei o que eu fago da minha vida... (ARRUDA, 2006, p. 176).
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O Programa Abrigar para capacitacdo de educadores que atuam
em abrigos para crianga e adolescentes, financiado pelo Instituto
Camargo Correa, realizou no ano de 2006 sete encontros com 13
participantes de seis abrigos com o seguinte objetivo, acompanhado da

reflexao por eles determinadas:

O objetivo inicial do grupo de trabalho foi pensar parametros ou
indicadores que auxiliassem outros abrigos com jovens de 18 anos,
focalizando as discussdes no “desabrigamento”. No entanto, ja no
inicio das reflexbes, surgiu como imperativo o fato do
desabrigamento se iniciar na chegada das criangas e adolescentes
ao abrigo. Faz parte da saida, todo o processo de abrigamento,
sendo os seus principios, metodologia e concepgdes instrumentos
fundamentais para a realizagdo da saida e inser¢cao social. O
desabrigamento, portanto, precisa ser uma decorréncia de um
abrigamento de boa qualidade (GULASSA; PIETRO, [s.d.], p. 5).

A cultura da instituicao total que preponderou no Pais por mais de um
século revelou-se prejudicial ao desenvolvimento da autonomia das
criancas e adolescentes. Com a promulgacdo do ECA, o principio que
passou a nortear as acdes direcionadas a criancas e aos adolescente foi o
da incompletude institucional, conforme enunciado no art. 86: “A politica de
atendimento dos direitos da crianca e do adolescente far-se-a através de
um conjunto articulado de agdes governamentais e ndo-governamentais,

da Uniao, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios”.

Essa perspectiva mostra a importancia do atendimento integrado em
rede para a qualidade do processo educativo e formador da identidade das
criancas, conforme se pdde perceber nas falas das adolescentes Flavia e

Jéssica citadas anteriormente.
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CAPITULO Il

CONFIGURAGAO DO PROJETO PASSOS

O Passos é um projeto da Liga das Senhoras Catdlicas assumido
desde 1998. Hoje tem uma nova denominacdo — Liga Solidaria — que
conceitualmente expressa com mais precisao a identidade, a missao e a

propria visao da Liga.

Esta localizado na rua Pascoal Zulino, 79, Jardim Rosa Maria,

distrito Raposo Tavares — Butanta, Zona Oeste da cidade de Sao Paulo.

Possui como recursos comunitarios, utilizados pelos adolescentes,
escolas, unidades basicas de saude, igrejas, pequenos espacos de lazer
como pracgas, campo de futebol, sendo o espaco do Educandario o mais

utilizado para atividades de lazer.

Trata-se de uma casa alugada com oito quartos, ampla sala de
jantar, cozinha, sala de visitas, cOmodos e pertences necessarios para

uma residéncia, com capacidade para atender 20 adolescentes.

Esse projeto nasceu da iniciativa de uma diretora voluntaria da
Liga das Senhoras Catodlicas, senhora Maria Luiza. Ela, em conversa
com os adolescentes abrigados no Educandario Dom Duarte, pdde

perceber o medo vivenciado por eles frente a questdo do
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desabrigamento, em especial para aqueles que nao tinham familia e

que, portanto, apos a saida teriam de viver por conta propria.

Pela inexisténcia, na politica publica, de um projeto voltado para a
faixa etaria dos 18 aos 21 anos, € em busca de alternativas que
pudessem equacionar essa questao, essa senhora iniciou, em meados
de 1998, junto com a colega Rosa de Castro, a elaboragdo e
sistematizagao de um projeto que pudesse ser uma transicao do abrigo

para uma vida social autbnoma.

Assim, em 31 de outubro de 1998 nasceu o Projeto Autonomia e
Solidariedade — PAS, que posteriormente passou a ser chamado de
Passos. Ele tinha como foco a educacdo, a escola, o trabalho e as
atividades rotineiras referentes a organizagdo e administracédo de uma

casa.

Decorridos dois meses do inicio do projeto, esses objetivos foram
redimensionados por causa da necessidade de se aprofundar na
questao psicoldgica. A isso, somavam-se a defasagem pessoal, escolar,
a desqualificacao profissional, a necessidade de administrar os conflitos
entre os jovens, o0 medo do enfrentamento da vida fora do abrigo e as

vivéncias inerentes a fase da adolescéncia.

Essas questbes assumiam uma propor¢cao maior em razao de
esses meninos serem conhecidos como internos tanto dentro como fora
do Educandario. Esse estigma motivava preconceito, discriminacédo e o
isolamento do préprio menino no Educandario, que se configurava como

um complexo fechado, quase intransponivel.
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Vivenciar e administrar essas questbes tornou-se um grande
desafio para a Liga das Senhoras Catdlicas, confirmando a necessidade
de uma reestruturacdo ampla e consistente tanto ao nivel do abrigo,

quanto da proépria instituicao.

Desse modo, as experiéncias apreendidas no Passos motivaram
em 2000 o nascimento do Projeto Renovar. Este representou uma
significativa mudanca no Educandario Dom Duarte, a maior unidade
educacional da Liga das Senhoras Catdlicas. Tal reordenamento
institucional implicava retirar a caracteristica de larista e compor uma
equipe de educadores e de auxiliares, acompanhados por uma equipe

técnica.

Na época, houve forte resisténcia a essa reestruturagdo, o que
provocou a mudanga na direcao do Educandario, na coordenagao do

abrigo e na equipe de educadores.

Os lares foram adaptados fisicamente para uma nova linha
pedagdgica e o grande refeitério foi trazido para dentro da casa, com o
objetivo de fazer com que ela estivesse em fungcdo do acolhimento da

crianca e do adolescente.

Concomitantemente a essas mudancas que vinham ocorrendo no
Educandario, o Passos, ja com dois anos de funcionamento, continuava
refletindo sobre as situacbes que se apresentavam. Estava,
praticamente, com mesmo numero de adolescentes na casa. Isto €, eles
nao conseguiram arrumar emprego, nem uma casa para morar.

Ademais, houve uma situagcao de um jovem que saiu do Passos com
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emprego e com casa, mas, em decorréncia dos revezes da vida, acabou

em situacao de rua.

A reflexdo sobre o caso dele — a experiéncia da soliddo, do medo
de lancar-se para a sociedade sem referéncia importante como a de
uma familia, apenas a institucional — impulsionou em 2003 a

sistematizacdo do Nucleo Solidario.

Nucleo Solidario € o agrupamento de adolescentes que tém
afinidade por amizade, por objetivos comuns, e que depois de um, dois
anos de vivéncia no Projeto Passos, alugam em parceria uma casa e
passam a administra-la. Juntos, eles reunem melhores condigdes de

enfrentamento da vida.

Isso deu um novo referencial ao préprio Projeto Passos e ao
abrigo no sentido do aprendizado de construir um processo e fazé-lo
avangar como um processo se constroi, como ele avanga. Ha, hoje, seis

nucleos solidarios implantados.

O resultado € extremamente positivo: os jovens se encaminharam,
todos estdo trabalhando, alguns ja constituiram familia. Entdo, se nos
reportarmos aquela experiéncia de soliddo absurda de vida e a
confrontarmos a este resultado, encontramos um caminho significativo

para o programa nessa questao do desabrigamento.

Se pegarmos o perfil do adolescente que ndo tem familia, que a
principio ndo tem perspectiva de vida, ndo sabe o que vai acontecer, e
trabalharmos junto com ele as perspectivas de vida, de oportunidades

de enfrentamento e os recursos para o enfrentamento, podemos
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redimensionar a vida do jovem. Isso se reflete na fala deles: “Se hoje o

projeto fechasse, eu estaria tranquilo para me virar”.

O que da certo no Passos é que se busca trabalhar em parceria
com os jovens. O Passos é o processo do desabrigamento, a transicio
do complexo abrigo para a vida social, para a autonomia. Essa transi¢cao
é fundamental enquanto se reconhecem os adolescentes, os jovens,
como parceiros. O projeto trabalha com 50% e o jovem precisa ter uma
devolutiva de 50% para ele. As oportunidades seréo abertas, porém é
importante os jovens absorverem isso, quererem, investirem,
acreditarem. Isso € a garantia dos resultados e das metas que estido

sendo alcancadas.

Ha também uma outra demanda tanto na questao psiquica quanto
em razao de um déficit pessoal. Isso ndo é um agravante, mas nao pode
ser subestimado; temos que trabalhar com uma outra demanda. Talvez
alguns devam ser assistidos ao longo da vida, pela demanda pessoal, e
para isso nos ainda nao temos um caminho, e ndo é considerado pela

politica publica.

Existem situacées de depressdo mais crbnica, da falta de
perspectiva. Isto é, eu ndo tenho familia, entdo para que eu vou ter que

trabalhar? Para que vou ter que manter uma casa, em razao de qué?

Como vamos trabalhar isso, a principio, em um prazo de dois
anos, quando na adolescéncia ha uma efervescéncia hormonal, de
sonhos, de idéias? E como se eles ndo tivessem o direito de sonhar. O

grande ganho nosso € que respeitamos esse direito dos adolescentes.
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Nés estamos de retaguarda, acompanhando cada caso, sabemos
onde estdo todos os 48 meninos assistidos. Sabemos da fragilidade,
enquanto a pessoa vai se organizando na vida, vém os revés; ela
consegue um trabalho, fica desempregada, tem filho para sustentar.
Entdo, essas instabilidades tanto financeiras como emocionais sdo um

provocador intenso ao longo da vida de cada um.

Essa vivéncia da solidariedade ndo é um conceito, € um ganho, é
uma pratica. A autonomia passa a ser ndo somente um conceito, mas

uma conquista, um processo que se constroi no dia-a-dia.

A equipe é fortalecida porque nés buscamos entender como ocorre
esse processo para cada adolescente. Nao podemos perder de vista
tanto aquilo que esta sendo dito, como as necessidades que o jovem
nao traz, mas que nos percebemos. Entdo, esse dialogo se da na
pratica, no enfrentamento, nos embates, nas buscas e nas loucuras que
a adolescéncia deseja viver nessa fase. Nas loucuras da vida que séo
necessidades de auto-afirmacdo de autoconfianga, que sé&o
fundamentais no processo de enfrentamento dos préprios medos, que

em alguns casos sao pavor, nao é s6 medo, € muito mais intenso.

Em algumas situagdes temos que provocar a saida, porque o
longo tempo do abrigamento vai dar a sensagcdo de que ele sera
protegido a vida toda pela instituicdo. Ele vai fazer de tudo para ficar o
maior tempo possivel, vai apresentar sintomas, somatizar. Entao, temos

que provocar a saida.

Tudo isso foi possivel acontecer porque houve um diagnostico

muito significativo la atras.
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A Liga tem como missdo: “Contribuir com ag¢des socioeducativas
para conscientizar criangas, jovens e adultos de sua dignidade e de seu

potencial transformador”.

Hoje a miss&o também ¢ visualizada em cores — azul, vermelho e
laranja — no formato de chamas como se fossem labaredas. Esse
formato simboliza o calor, a intensidade com que devemos desenvolver
esse trabalho, a partir da prépria missdo que é contribuir com acdes
socioeducativas, tendo em vista o sujeito que nés queremos, a pessoa
humana que nds queremos construir nessa sociedade. Entdo, € dar
instrumentais que nao é s6 o dar, mas construir ferramentas para que a

pessoa tenha essa autonomia e o seu projeto de vida contemplado.
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CAPITULO llI

O RELATO DA TRAJETORIA DE VIDA DE UM JOVEM QUE
VIVENCIOU O ROMPIMENTO DOS VINCULOS FAMILIARES E UM
LONGO PERIODO DE ABRIGAMENTO

Minha infancia comecgou, o que eu me lembre, aos 4 anos...

Eu morava com a minha avé no Estado de Pernambuco. Desse
tempo eu lembro de algumas coisas, do lugar onde a gente ficou. Era
perto do Rio Sdo Francisco, tinha muito caju la. Entdo eu lembro mais
por causa das regides. Ai acho que minha avo ficou adoentada e trouxe
eu € minha irma para Sao Paulo, para ficar com a nossa mae, e voltou

para Pernambuco.

Ai n6s ficamos com nossa mae uns dois meses. Depois ela
deixou-nos com umas amigas. Deixou minha irm& com a madrinha dela

e eu com uma amiga. Depois sumiu € hunca mais a vimos.

A principio minha m&e mandou dinheiro para a mulher que cuidava
de mim, para ajudar nas finangas. Depois disso, minha m&e nunca mais
entrou em contato. Ai... a mulher comecou a judiar de mim. E tipo maus-
tratos, sempre acontecia... Eu ndo sabia pedir esmola, aprendi com os
filhos dela e ela falou que foi eu quem Ihes ensinou. Até entdo eu nem
sabia o que era pedir esmola. Mas um dia ela descobriu que os filhos

faltavam na escola e eu ndo ia para a escola. Minha mae nao tinha dado
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a certiddo de nascimento. Ai ela falou: foi vocé quem ensinou meus

filhos e bateu, me bateu, deu na telha eu sai, fugi da casa dela...

Fui morar na rua com 6 anos de idade...

Fiquei dois anos morando na rua, morei no Vale do Anhangabau.
Ah! Eu achava legal. Era melhor do que antes. Ah! Tinha comida
gostosa. Tinha uma par de coisas. Comparado ao que eu comia antes,
eu comia muito mais coisa na rua do que na casa onde eu estava... La
vocé nao tinha atengao... entre estar na rua e estar na casa de alguém
que nao te quer, eu prefiro ficar na rua, por que na rua eu me virava. Na
rua eu ja sabia ler e escrever (...) Aprendi pegando o caderno e os livros
da menina e dos meninos da familia [substituta] Fui aprendendo
sozinho. Eu aprendia, s6 nao tinha... s6 ndo entrei na escola. E tinha
uma escola perto de onde eu morava, s6 que a mulher nao conseguiu

me matricular porque nao tinha minha certidao de nascimento.

Na rua tinha protecdo dos mais velhos, porque se vocé ficar
sozinho vocé roda. Vocé tem sempre que ir para um lado, ai eu ia. Os
mais novos iam na frente e os mais velhos ficavam sé observando.
Entdo a gente tinha que fazer coisas para os caras, roubar para eles...
roubar carteira, ficar observando se vinha policia ou ndo. Até entao vocé
nao sabe, entdo vocé acha certo o que faz. Quando vocé fica grande
entende que é errado. Ai fiquei... Ai teve uma batida policial, pegou um

monte de menino.
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Ai eu fui para a Febem do Tatuapé...

Nao era tdo ruim. Ah! Tinha comida boa... mas tinha rebelido, tinha
que ficar sempre atento. Era pior que na rua. Bem pior eu acho (...) S6
tentavam estuprar nés. Os mais velhos, os mais velhos eles sempre
tentavam, tipo pegar a forca... A gente sempre ficava de grupo, ficava
sempre atento para nao acontecer (...) S6 tomei duas estiletadas na
perna. Uma na perna direita, outra na perna esquerda. Tipo navalha
mesmo, eles me cortaram. Os funcionarios da Febem faziam vista
grossas, nao se envolviam, porque se envolvessem, faziam rebelido, ai

rebelido, ai ferrava tudo.

La eu ndo fazia nada. Dormia, comia. Nao, n&o fui para a escola...
Fiquei sem ir para a escola, s6 sabia o que sabia. Fiquei dois anos I3,
sai uma vez sO, porque entrou um educador novo e nos levou para

assistir um jogo de futebol.

O contato com os educadores era seco, era meio ditatorial,
sistematico. Faz isso! Nao faz isso! Se fizer, apanha. Era bem tecnicista,
bem centrado, bem certo, bem certinho, se nao fizesse, apanhava. Nao
tinha um contato familiar, mesmo porque sempre mudava. Era um em
um dia, outro em outro dia. Nao era sempre o mesmo. Eu também nao
lembro, tem coisas que eu apaguei da memoria, porque eu quis, ou

porgue eu nao lembro mesmo.
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Ai fui para Educandario, foi bom, a melhor coisa que aconteceu na

minha vida...

A primeira coisa que comi foi uma broa, uma broa gostosa. Nunca
mais. Eu ndo sei quem faz, ja tentei ver em uma pa de pao italiano, ndo
consegui achar. Acho que s6 o Educandario fazia. Eu comi, ai subi para
o lar 23, teve almogo. Ai no mesmo dia fui para a piscina. No principio
nao queria ficar (...) porque ja estava acostumado na Febem. A primeira
briga no Educandario ja pequei um pau de madeira... Ai foi indo, fui

gostando.

Fiquei de 1989 a 1998. Nesses nove anos fiz muitas coisas ruins,
muitas coisas boas, aprendi muitas coisas boas, muitas coisas ruins. Fui
para escola, me formei, aprendi a ter consciéncia, a respeitar as

pessoas, a ter dignidade, perspectiva de vida.

Durante a semana ia para a escola, fazia toda a atividade que era
proposta. Fiz curso profissionalizante (...) Panificagdo, grafica,
marceneiro, cabeleireiro, corte e costura. Como ndo tinha o que fazer,
tinha que fazer cursos aqui dentro, eu estudava de manha e a tarde
estava livre, entdo nao tinha opgéo se ndo quisesse fazer, era obrigado.
Nos fins de semana eu ficava no lar, de manha jogava bola e a tarde, se

tinha sol, ia para a piscina.

(...) No Educandario vocé se sentia excluido em sentido de
vivéncia, ndo era aberto como agora. Agora a comunidade pode entrar.
Antes s6 tinha contato na escola, vocé nao tinha contato com a rua.

Ficava preso aqui. Fiquei preso aqui até meus 16 anos.
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Vocé saia mais no Natal, quando algum amigo seu pedia
permissdo. E, para pedir permissao, era... Vocé pedia em outubro para o
juizado assinar em dezembro, dois meses o juizado demorava, na
época. Ai entrou um outro larista, o dialogo ficou entre nés, n&o precisou

pedir permissao.

Eu ja passei Natal aqui de ficar sozinho, s6 eu e uma pessoa, eu €
o Edson... finado ja falecido (...) O Edson entrou no Educandario
primeiro que eu. O Edson entrou em 1988 eu em 1989. O Edson foi o
primeiro moleque que eu fiz amizade. Ele saiu no Natal, foi passar o
Natal com uma familia e eu falei para ele: Mano, eu sonhei que vocé
ganhou um carrinho do “Batman”. No dia que ele voltou: Vem ca, vem

ca, olha o carrinho que eu ganhei, vocé acertou.

Eu tive pessoas que ajudaram (...) Mas pessoas que atrapalharam
também, pessoas que... eu poderia ser, sei 14, eu poderia ser jogador de
futebol, eu jogava bem. Eu nao tive incentivo, eu tinha 14 anos, n&o era
velho. Ai o diretor do orfanato na época falou: Nao, vocé tem que
comegar a arrumar emprego € ja se preparar para sair daqui com

dinheiro e com emprego garantido.

Eu fiquei mal pra caramba, fiquei louco, tinha vontade de ir. As
pessoas que eu acho que tinham que incentivar, ndo tinham voz ativa
para fazer isso. Pessoas que eram formadas em Sociologia, Servico

Social. Acho que € o minimo.

Eu jogava razoavelmente bem para minha idade, 13, 14 anos, eu

jogava bem, agora eu sou ruim. Mas na minha idade, se tivesse alguém
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que falasse: Oh! pée o moleque para jogar, 0 moleque vai ser bom.

Trabalhar isso.

A gente nao teve escolha aqui, as coisas eram impostas. Na minha
época, de 1998 para tras, se vocé pegar todos 0os meninos vai ser
assim. Todos vao falar a mesma coisa. Era imposta, era feito do jeito
que eles queriam, era estilo quartel, cabelinho raspado, andar do jeito
que eles queriam. Mas, eu vou fazer o qué? Quando vocé é crianga,
vocé nao tem defesa, e as pessoas que deveriam te defender, néo te

defendiam.

E aconteciam coisas que... tipo, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente n&o funcionava muito aqui. Aqui a gente apanhava
bastante, apanhava por coisa besta. Apanhava por tirar nota ruim na

escola, porque comia sobremesa antes do prato principal.

Nao havia dialogo, se tinha alguma coisa errada n&o era exposta.
Tanto € que dois dos trés educadores que passaram na minha vida no
Educandario, dois deles foram mandados embora por justa causa,
porque bateram, bateram e ficaram marcas. Ah! nés apanhavamos com

varinha de marmelo, mangueira.

Vocé falava para o responsavel na época, ele dizia: E mentira.
Nunca foi até o lar para ver (...) Vocé vinha falar com a assistente social,
em vez de ela falar [para o educador] falaram que vocé esta batendo
nos meninos, ela falava: O Wilson falou que vocé esta batendo nele. Ai

vocé apanhava duas vezes, uma antes e outra depois que falou.
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Eu nunca confiei nas pessoas, porque vocé falava, elas nunca
acreditavam. Vocé falava, elas nunca acreditavam, entdo eu passei a
nao falar mais. Eles vinham me bater, eu saia correndo. Entendeu? Nao
batiam, chegava a noite era outro vigilante, s6 que ai eu acordava
esperto, ja tinha que acordar no outro dia esperto. Esperto porque ia

apanhar o dobro. Entendeu? Vocé fugia ia apanhar em dobro.

Aqui eu sempre me senti sozinho. Sempre aprendendo sozinho,
aprendendo individualmente, pelo menos eu. No lar era eu e s eu.
Porque sempre passaram para nds que iriamos viver sozinhos. Ficar até
os 18 anos, depois morar sozinho, iam mandar para um albergue.
Albergue n&o, uma casa, pensao, que seria assim, e que a gente teria
que fazer o resto. Eu falava para eles: Ah! sozinho eu moro desde os 4

anos de idade, entdo nao vai fazer diferenca.

E a resposta era muito ao pé da letra, entdo eles ndo gostavam,
achavam que era muita inteligéncia para uma crianga, que a crianga néao
tinha poder de resposta. Nao sabiam lidar com as criangas, porque nao
tinham uma formacdo de ensino. Eram pessoas que sabiam cuidar dos
seus filhos e que passaram nas provas, ou seja, por terem uma familia

com 4 filhos, pressupde-se que conseguem tomar conta de 32.

Tem que ter pedagogia, 0 que ja esta acontecendo aqui. Tem que
ser para 12 criancas um adulto... Para 10 criancas, dois adultos,
presentes, perguntando: vocé esta bem? Tendo aquele feedback

sempre. Vocé esta bem? Esta acontecendo alguma coisa?

Porque eu saia do lar, ia para os pés de frutas, ficava la, pensando

na vida, comendo manga verde, porque ninguém vinha falar comigo. A
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minha madrinha que perguntava. E eu: Ah! esta acontecendo isso, isso
e isso. Mas vocé esta bem? Ah! estou bem, depende do que a senhora
considera como bem, ndo apanhei hoje, entdo estou bem. O dia que eu
nao apanhava eu ficava feliz. Todo dia eu tomava um tapa. Ai eu

pergunto: vocé vai fazer isso com seu filho? Eu acho que nao.

Eles falavam que eu era revoltado. S6 que eu ndo entendo como
revoltado. Tem coisas que eu nao entendo como ser revoltado. Acho
que vocé debater um tapa que vocé levou de uma pessoa que néo € seu
pai, ndo € ser um revoltado. Eu falava coisas que para a idade eram
muito avancgadas, eu falava: Vocés ndo sdo meus pais, por que vocés
batem em mim? Se eu fosse vocés eu hem me importava, porque vocés
nao se importam mesmo, vocés so6 vao se importar se eu quebrar o
braco. Vocés ndo perguntam para mim como esta minha vida, como foi

meu dia na escola, se eu tenho licido de casa.

Eu sempre fui maltratado. Entdo eu nunca senti falta de nada no
modo como me tratavam. Eu vou ser sincero, eu sempre fui maltratado,
desde crianca. Entdo, quando alguém me trata bem, ai eu desconfio. Se
me tratam bem, ah!, tem alguma coisa. Tanto € que... isso interfere até

na minha vida pessoal em termos de relacionamento amoroso.

Tem atitude minha que, p6! vocé vé assim, cara, vocé € grosso
com sua namorada. Vocé nao pode ser assim. Mas n&o sou eu, esta no

DNA. Desde crianca fui tratado assim, sempre seco.

Acho que sou muito grosso. Grosso, tipo coisa simples, eu nao
percebo, entendeu? (...) Coisas simples, coisas de mulher. (...) Tipo ja

sou homem, ja ndo tenho tendéncia a entender, ai se vocé ja ndo tem
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essa sensibilidade de aprender quando crianca, entdo € o dobro. A
maioria das mulheres que casa com o0os meninos de abrigo sofre em

dobro essa falta de sensibilidade.

Ndo é que sou grosso. Grosso nem tanto. Acho que eu ainda
consigo perceber alguma coisa por causa da faculdade. Que ai vocé
tem que perceber. Mas, falou alguma coisa que é ridicula, a resposta

vem cretina e bem irbnica mesmo.

Ainda assim estava feliz, porque acho que foi uma fase boa da
minha vida. Era bem tratado, comparado aos locais que tinha antes. E
algumas pessoas me deram forcas para eu acreditar em mim, porque
sempre ouvi dizer que ia ser ladrao, ia ser um lixo na sociedade, ia ser

um verme, um maldito, que ia morrer com 21 anos. Eu estou com 27.

Varios educadores me falavam isso, da Febem, do Educandario,
nao da equipe que controla. Educadores que eu falo sdo os laristas.
Falavam: Vocé veio da rua, vocé vai terminar na rua (...) Entdo meu foco
foi sempre ser... ndo ser... como posso te dizer, ndo ser mais um do que
ja se esperava. Mais um... um lixo, mais um menino que... um
revoltadinho que vai ser... mais cedo ou mais tarde vai morrer, vai ser
ladrao. Entao, eu sempre procurei ser o que as pessoas achavam que

eu nao iria ser.

Eu sempre procurei calar a boca das pessoas com resultados.
Nunca precisei provar para as pessoas que eu sou bom. S6 para minha
madrinha que foi uma pessoa que me ajudou e que me formou. Ela é a
minha base, meu alicerce. Ela e o esposo dela, o Julio. Foram os

alicerces. Tipo eu era maltratado no lar, ela me recompensava com
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atencao, me tratava como filho. Sempre falando, o que vocé quer ser na

vida?

Eles foram a base da minha vida. Pessoas que eu tenho como
visdo. Se eu tiver uma familia, a base, a minha base de familia é a dela.
Principios, valores a se seguir e sempre trabalhando em conjunto, tanto
o marido como os filhos. Ela me batizou em 1992. Eu tinha 11/12 anos.
Ai, ou seja, passaram mais de 15 anos que ela cuida de mim, cuida até

hoje, me incentiva.

Eu sai do Educandario e fui para o Passos...

Eu n&o queria ir, que até entdo queria ir para o Chile [ser jogador
de futebol] Eu tinha juntado dinheiro, tudo bonitinho para ir. Ai me
chamaram de canto e falaram: Nao vai, a gente estd com um programa
[Passos]. E como as pessoas sempre prometeram coisas para nos e
nunca cumpriram, eu achava que ia ser mais um programa que ia
comecgar em trés meses e terminar em dois. Até entdo o Passos para
mim era mais um programa ilusionista, mais uma pessoa que queria
descontar imposto de renda em forma de assistencialismo. Entendeu?
Mais uma. As pessoas vinham aqui, prometiam e iam embora. Davam
docinho, enchiam nossa barriga e iam embora. Conseguiam o que

queriam e depois iam embora.

Dona Xinha [senhora Maria Luiza], ndo. Dona Xinha fez, ficou,
continuou e lutou e esta lutando até hoje, foi ela quem montou o Passos.

SO que para conseguir minha confianga (...) eu era rabugento, ndo
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confiava, sempre ficava com o pé atras, era o ultimo a fazer. Porque
prometiam para nos... tanto € que nas nossas conversas quando
montaram o Passos: Ah! gente, sera que vai dar certo? Sera? Sei |3, vai
ser igual ao tal cidaddo que veio ai com isso e isso. Ai o Edson: E
verdade, ndo é? Ah! ndo sei, vocés vao tentar? Ah! vamos, estamos no
barco mesmo, mais dois anos. Ainda falamos assim: Mais dois anos do
dinheiro dos outros esta bom, ndo é? E melhor, € mesmo, pensando por

esse lado, dinheiro dos outros, comida dos outros, € melhor mesmo.

Ai tinha minha madrinha, ela sempre falou: Vai, vocé ndo tem nada
a perder. Tenta, melhor do que vocé ir para o Chile e no primeiro més
ficar preso, se vocé nao tiver passaporte. Eu falei: Nao! que € isso de se
n&o tiver passaporte? E livre o comércio. Vocé esta no Mercosul, & livre.
Eu ja sabia das coisas (...) Eles ndo, ndo. Falei: Estda bom, vocés tem

até dois meses para me incentivarem a ficar.

Ai ficamos. Fiquei no Passos de 1998 até 2000. Mas oh!, penou, é
dificil vocé conseguir minha confianca, porque vocé nao tem em quem
confiar. Vocé passou a vida inteira se confiando sozinho, entdo para o

Mariano conquistar minha confianga foi dificil (...)

No Passos vocé podia chegar em casa as 2 horas da manha. Vocé
podia ficar até mais tarde assistindo um programa. Podia fazer coisas
que vocé fala, ridiculo, ndo é? Assistir televisdo até as 2 horas da
manha, para outra pessoa que nao conhece a nossa historia, € ridiculo.
Vocé esta feliz porque esta assistindo televisdo até mais tarde? Para
nos era legal, porque no Educandario as 10 horas ndés estavamos

dormindo
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No Passos tinha vizinhos, tinha uma tia Ia que nos tratou bem, ja
uma outra vizinha nao foi, tinha muito homem. O povo queria dormir, a
gente ligava o som, como no Educandario ndo tinha isso, a gente ligava
0 som e 0 eco nao atrapalhava ninguém, de um lar para outro tem quase
200 metros de distancia. No Passos nao, la vocé tem essa parte de
respeito social, de respeito mutuo, vocé tem que pensar no préximo. No
Passos vocé tinha contato, vocé vé outros rostos, pessoas que nao
sabiam quem vocé era, entdo te tratavam como se vocé tivesse pai e
mae. Entdo te tratavam como cidaddao mesmo. No Educandario, n&o:

Ah! vocé ¢ interno, ndo tem pai, nem mae.

(...) Nao ter pai nem mae nao representou nada. S6 umas partes
assim da vida que vocé tem duvidas, sobre questdes normais do dia-a-
dia, so isso... sexo, camisinha, essas coisas. Vocé faz e ndo tem com
quem falar. Faz tudo errado e ndo tem com quem falar. Mesmo porque
nao podia falar, tinha que guardar para vocé. Mais isso, o resto, ai s as
datas que é de familia que vocé fica triste, Dia das Méaes, Dia dos Pais,
Pascoa, Natal, datas familiares. Todo mundo ia para casa... Antes eu
nao ia para casa de ninguém, depois comecei a ir para casa da minha
madrinha. Ai comecei a ter nogdo de familia, ai comecei a ver outras
familias que s6 a mae criou, outras familias que s6 o pai criou as
criancas... E dificil... é dificil, mas... vocé paga pela irresponsabilidade
dos outros. Se eu tenho um filho agora, eu caso e acho que fico o resto
da minha vida com a pessoa mesmo nao gostando, mais pela crianga.
Porque eu sempre quis ter uma familia, entdo eu acho que ele [filho] ndo
tem que ser culpado. Ai quando ele tiver uma idade, ai sim a gente vé,

se nao estiver dando certo a gente conversa entre nos e decide.
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O Passos tinha uma proposta. Tudo o que eu fiz no Passos eu uso
na minha vida e vou usar até morrer. Tudo que é questao de familia. O
conceito do Passos foi mais familia. A proposta era formar vocé para a
sociedade. Dentro da sociedade vocé tem deveres a cumprir. No
Educandario a agente respeitava, porque se nao respeitar, toma. No
Passos, ndo, eles te explicam. Se vocés fizerem isso, vai ser melhor
para isso e para isso. Mas vocés experimentem, facam do jeito que
acharem. Como posso te dizer, te davam um exemplo, vocé fazia igual
se quisesse ou fazia do seu jeito. Era meio construtivismo. Era tipo, te

mostrava e vocé interpretava do jeito que vocé achava que estava certo.

Dentro disso, eles faziam... Vocé conheceu o Mariano, o Mariano é
um anjo. Nunca falei isso para ele, mas eu acho ele um cara
maravilhnoso, um anjo mesmo. Fala, se expressa, te da segurancga, te
ouve, pode nao concordar, mas te ouve, e se ele ndo concordar, ele
reflete e depois: Oh! vocé esta certo. Entdo, o que acontecia era isso,

conversavam, ensinavam, a gente aprendia, a gente aprendia, absorvia.

Se tinha discussao, adolescente é adolescente, entdo vocé vai ter
discussao. Ai eles comecaram a cobrar para que vocé fale sobre sua
relagdo com tal pessoa. Ai vocé comecga a escrever, fala: gosto disso
nele e ndo gosto disso. Vocé comeca a conviver, a debater. No
Educandario ndo debatia, se brigava era porrada, cada um ia para o seu
canto, ficava na sua cama. No Passos tinha que resolver o problema, e
outra, na hora da escala para fazer as atividades da casa, geralmente
eram duas pessoas, entdo vocé tinha que fazer, ah! eu fagco o arroz,
vocé faz o feijao, entdo beleza, vocé vai fazer a mistura? Vou, vou fazer
a mistura e assim vai. Dentro das tarefas: Ah! vou limpar aqui embaixo,

vocé limpa la em cima, os quartos, beleza? Beleza! Vocé vem limpado.
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Vocé tinha que conversar porque uma coisa ia depender da outra... La
[Passos] era muito melhor. E outra, Ia a gente tinha convivéncia. No
Educandario vocé morava junto, mas vocé nao ligava. Os meninos do
Educandario eram irmaos, mas nao de sangue, entendeu? E saiam no

fim de semana.

Entdo, os que ficaram comigo e foram para o Passos sdo meninos
que, tipo, ndo tinham familia. Era o Edson, o Thiago Costa, o Felipe,
irmao do Thiago. Sao pessoas que eu conheci desde crianga e a gente
foi crescendo juntos. O Thiago Costa, eu sou padrinho da filha dele, a
gente vai ter sempre uma ligagao. Tendo uma ligagao com o Thiago, eu

vou ter com o irméao dele, o Felipe.

No Passos, a gente se apegou ainda mais com a doenga do Edson
[cancer]... o Mariano levou ele nos melhores médicos... ele fez todos os
exames no comeco do ano, ndo apareceu hada. A gente fazia todos os
exames no comego do ano. Depois de trés meses apareceu, vai

entender, ndo é? Vocé nao ter nada e...

O Edson, se ele estivesse vivo, nés iamos ser os dois primeiros do
Passos a se formar, porque o Edson ia se formar em Sociologia e eu em
Educacéao Fisica. Entdo, a gente tinha um projeto, tinha planos. O Edson
era musico, eu sou musico. E a gente conversava. O Edson sempre foi
meu irmao. O Edson foi sempre a minha inspiragdo. A gente sempre
teve visdes diferentes, idéias diferentes, e moramos sempre juntos. A
gente sempre debatia, e n&o era debate de... Era debate de questdes
que era para influenciar e melhorar. Tanto é que, quando ele faleceu, o

mundo acabou... fiquei uns trés meses...
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Ai, no aniversario do Passos em 2003, n6s fomos em uma
churrascaria, todo mundo ficou o maior tristdo. Estava todo mundo do
Passos, todos os meninos, até os que estavam morando fora. Ai
conversamos e deixamos duas cadeiras vazias, como se fosse para o
Edson e para o Guelf, que estavam ali na presencga, tipo, falando,
conversando com os moleques. Viche, foi o maior mal, todo mundo
comecou a beber, todo mundo ficou bébado, ai comecaram a chorar.
Nao ficaram bébados, tomaram algo que deixou mais sensivel as

emocgoes dos meninos.

Viche, eu falo, a gente fala dele até hoje... bate a maior saudade.
Porque ele, ele € um cara tipo assim. Eu dou minhas orientacgées, eu
sou um cara que da orientagdes para quem quer. Se vocé nao quer, eu
nao mecgo esforcos para vocé querer. Eu sempre achei e sempre vou
achar, para o individuo melhorar, ele tem que querer, ndo é vocé

impondo a ele o que € bom. Ele tem que saber o que € bom.

O Edson, ndo, o Edson tinha essa facilidade de saber dar a
opinido dele e mudar a pessoa (...) Ele era um cara que o que vocé
falasse... Eu me espelhei nele. A gente era do mesmo lar, entdo a gente
sempre se defendia. Moramos juntos, teve a convivéncia, pode-se dizer

que foi irmao. O cara era bom. Deve estar bem agora, com Deus.
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Eu sai do Passos no dia 14/09/2000...

Depois de nove meses que eu tinha conseguido emprego. Ai
procuramos casa, fui morar perto da minha madrinha, minha madrinha
nao queria que eu morasse tao longe. A casa da sogra dela estava para

alugar, eu acabei alugando. Paguei aluguel, tudo eu pagava.

Achei melhor sair porque ja estava preparado, na época, para
morar sozinho e seguir minha vida caminhando com minhas proprias
pernas, sendo que eu ja tive muita ajuda, entdo pensei em sair por isso,
ja tinha sugado tudo que me propuseram, entdo achei melhor sair. Ja

estava velho para ficar em cima de assistencialismo.

Quando vocé vive de assistencialismo, algumas pessoas, elas
relaxam porque acham que tudo vai vir na mao, eu s6 usei isso porque
precisei, nao tinha como. Entdo eu sou contra o assistencialismo, a nao
ser que vocé use e depois vocé procure uma forma para nunca mais
depender dele. Porque, se vocé precisar de assistencialismo sempre,
vai ser esmola, eu considero como esmola depois que vocé ja teve uma

certa utilizacao dele.

(...) S6 tem que usar quando precisa, ndao é que eu sou orgulhoso.
Tinha outras pessoas que precisavam, na época, ir para o Passos e
tinha de sair (...) Entdo achei que estava pronto para viver na sociedade
como um ser da sociedade, como um pagador de impostos (...) Agora
eu pago agua, pago luz, posso cobrar se n&o tiver luz no poste, posso

cobrar o mato que nao cortam.
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Quando eu sai eu acho que representou o fim da formacgédo de um
cidaddo, eu sai com 19 anos do Passos, ia fazer 20. Entdo vocé
aprende tudo na vida, vocé acha que esta apto a seguir na sociedade,
uma sociedade que te excluiu como ser humano, como uma escoria,
algo tipo de ruim. Até entdo quando vocé é de Febem ou orfanato,

orfanato as pessoas nem conhecem direito, acham que é Febem.

Um dia, mudando o foco, n6és ainda moravamos no Passos e
viemos para o Educandario fazer um curso de computacdo, montar
curriculo, essas coisas. Tem uma Febem aqui em cima na Raposo
Tavares, fugiram, os menores. A policia passou, nos viu e nos pegou.
Noés estavamos na porta de nossa casa, a gente tinha acabado de fazer
0 curso, a gente estava arrumado de bermuda, ténis, suave. Ai falamos:
N&és somos do orfanato aqui. Ah! vocés sdo da Febem, podem entrar [no
camburao]. Nao perguntaram, ndo pediram RG, ja meteram para dentro
[do camburdo]. Se ndo passasse um funcionario do Educandario, o
Carlos, todo mundo ia em cana. Entdo vocé ja é discriminado por essa

parte.

Aonde eu vou, tomo enquadre. Talvez seja a cara, que deve ser
feia demais, o jeito de falar. Ja tomei mais enquadre, apanhava, agora ja
nao apanho porque sou universitario. Ja apanhei com a namorada do
lado. (...) Falei para ela, marca a placa, marca a placa. O policial : Ah!
vocé vai na Corregedoria? Vou, l6gico que eu vou, estou no meu direito,
nao sou vagabundo... eu trabalho. Ele enforcou, deu uns tapas sem
esperar, eles batem sem vocé esperar... Isso ja aconteceu varias vezes
(...) enquadre € essencial na minha vida, € um fator assim... meio que

estimulante. Estou sendo irdnico.
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(...) Eu sempre fiz coisas para nao ser ladrdo, para ndo depender
desse recurso para sobreviver na vida (...) Minha luta foi sempre sair
desse estigma de acharem que quem vem da Febem, quem mora em
orfanato, vai ser sempre um zero. Nao fui eu que escolhi ir para a
Febem, ndo fui eu que escolhi ir para a rua, nao fui eu que escolhi. Dos
meninos que passaram pelo Passos, acho que s6 trés se envolveram
[com o crime], um morreu, outro foi preso, saiu e ndo faz mais, mudou

de bairro, mora fora de Sdo Paulo, e esse que esta ai.

Esse canta bem, tem uma voz linda, poderia investir no canto,
mas, p06, a pessoa tem que querer. Eu ja falei para ele, ai eu converso e
ele acha que eu estou zoando, querendo ser mais do que ele. Nao é!

Nao estou querendo ser mais que ele.

(...) Tem principios dentro de uma sociedade que vocé tem que
seguir, ndo €? (...) Ai vocé conversa e ele acha: ah!, ndo, vocé esta
querendo ser mais do que eu. Eu, ndo, jamais, mesmo porque vocé &
igual a mim. Viemos do mesmo lugar, a unica diferenca € que eu abracei

as oportunidades, vocé nao.

Eu acho que, para darem certo essas instituicbes, vai muito das
pessoas, vai muito do ser que esta sendo ajudado. Porque, p6, todo
mundo teve as mesmas oportunidades, sé eu fiz faculdade. Todos, s6
que o cidadado nao faz por si, ndo corre atras. Eu ndo admito. Eu néo
admito interno entrar na vida do crime, eu ndo admito, eu ndo aceito, eu

nao aceito.

Tem uns que entraram, eu nao aceito. Vem falar comigo, eu

converso. (...) Vocé teve a mesma oportunidade que eu, se vocé nao
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aproveitou, ndo quer dizer que vocé tem que entrar na vida do crime,
porque eu nao vou no seu enterro. O ultimo enterro que eu fui foi o do
Edson e é o ultimo que eu vou ha minha vida... Eu ndo vou, eu ndo vou,
porque eu nao acho justo, vocé passou a vida inteira sendo taxado

como lixo, eles venceram.

Eles venceram, quem duvidava de vocé venceu. Esta vendo, olha
|a, falei que ia ser um vagabundo e € um vagabundo. Eles venceram...
Todos no Passos tiveram as mesmas oportunidades, todos, todos.
Desde a primeira geracao até a atual. Porém, quem faz as coisas
acontecerem é o ser humano, o ser que esta sendo ajudado, se ele nédo

for atras...

(...) Eu tive perspectiva de vida, de ndo querer ser um lixo, de n&o
ser chamado mais como um lixo (...) Isso acabou me dando forcas,
quando eu via que eu estava decaindo eu lembrava, ah! essa pessoa
falou, falou... O mais gostoso, sabe o que & o mais gostoso? E ouvir a
pessoa que te falou vocé é um lixo te pedir perdao, falar ah! eu me

enganei...

Mundo do trabalho

Comecei a trabalhar no Educandario como salva-vidas na piscina,
cuidava da piscina junto com o responsavel. Depois fui trabalhar na

Fundap , na Cristiano Viana, e na Cosesp, nos dois eu era office-boy.
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Pelo Passos eu arrumei emprego no Shopping Iguatemi, quem
indicou foi dona Xinha, que conhecia a presidente do local onde
trabalhei. Fiz entrevista, passei. Fiquei de 3 de janeiro de 2000 até

novembro do ano passado, fiquei la oito anos.

Era office-boy no papel, mas dentro da empresa eu fazia diversas
coisas, dai minha luta por um salario digno, fui pedindo aumento. O ano
passado pedi aumento de janeiro a novembro, em dezembro me
mandaram embora, porque eu estava reclamando muito, pedindo um
salario digno... eu fazia o marketing da empresa, a contabilidade da
empresa, era tipo Severino trabalhava como um condenado e ganhava
pouco, ai comecei a reclamar... registrado como office-boy, comecei a

reclamar, falei esta errado

No comego eu gostava, trouxe responsabilidade, eu mexia com
dinheiro dos outros... Ai tinha essa questdo do salario (...) Eu tinha
faculdade para pagar, eu ndo podia sair, tinha que sair proximo ao
término do curso. Para mim foi uma boa sair, sai com todos os direitos...
O problema é que as pessoas perguntam por que vocé foi mandado
embora? Algumas pessoas perguntam ja pensando, ele roubou, vocé
percebe na lata das pessoas (...) Ah! acho que elas pensam assim. Eu
duvido até da minha mae, quer dizer, dela eu duvido mesmo. Eu duvido

até da minha alma, o ser humano nao é confiavel.
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Projeto de vida

Eu queria ser jogador de futebol. Entdo, na minha mente, se nao
da para ser jogador de futebol, da para ser técnico de futebol. Para ser
técnico de futebol vocé precisa ter faculdade de Educacao Fisica. Agora,
nao, nao precisa. Entdo, a partir disso eu comecei a construir o meu

mundo.

Eu fiz cursinho para entrar na USP, faltaram 5 pontos para eu
entrar, para fazer escola de Educacéao Fisica em Bauru. Fiquei revoltado
pra caramba. Ai fiquei sem estudar... vou ficar suave. Tive uma banda,
toquei, fiz show, me divertia. Passei quatro anos da minha vida fazendo
tudo o que quis. Tudo o que eu queria fazer da minha vida como
pessoa, tipo, tudo o que eu ndo pude fazer, deixei o cabelo grande, rabo
de cavalo, fiquei louco, fiz tudo o que eu pude fazer, pintei de loiro, fiz
tudo.

Ai depois disso eu fiquei com 23 anos, ai eu ja comecei a ver, po,
estou em um emprego que eu ganho 400 contos. Minha madrinha ficava
me buzinando: Vai fazer faculdade, vocé ndo gosta de Educacéo Fisica?
Vai fazer Educacdo Fisica. Minha madrinha me enchia bastante. Ai

entrei na Uniban.

A minha idéia é trabalhar com educagdo. Mudar o sistema
educacional. E dificil? E dificil. Educacdo que eu falo é primeira infancia.
Pegar primeira infancia na creche, pegar o ensino da 12 a 42 série e
comecar a mudar o mundo. Eu quero, eu sei que o0 governo nao vai me

ajudar. Mas, cara, vocé vai cansar! Eu vou cansar? S6 que minha vida,
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a minha histoéria vai permitir que eu sempre lute em prol da educacéo
(...) Porque com a educacéo € que vocé vai formar cidaddo para uma
sociedade mais justa, justa entre aspas, porque se continuar do jeito que

esta vai aumentar a pobreza.

Vocé pode ter boa-fé, o que eu acho que todos os profissionais da
educacdo deveriam ter, mesmo sem investimento, mesmo que o
governo nao queira, acho que € o minimo. Vocé se formou, vocé tem
que ser profissional (...) Nao tem investimento, mas o seu papel € seguir
a risca o que vocé aprendeu... esse € 0 seu papel (...) Vocé néo precisa
nada, é so seguir a base nacional de ensino, se seguir, se forma um

cidadao.

Eu escolhi Educacio Fisica por causa disso, para tentar mudar o
mundo através da educagdo e do esporte (...) Quero ser professor
porque a educacdo € a base da evolugdo humana. Ai a pessoa vai falar:
Mas a educacéo fisica vai ajudar na evolugcdo humana? Ah! no meu

modo de vida, sim.

Entdo, dentro da educacgao fisica vocé tem que mostrar para o
aluno que da para ele ser, ndo um atleta, mas uma pessoa de bem, ter
convivio social, ter ética, ter respeito, fazer com que a pessoa contribua
para a sociedade. Ai, se a sociedade e o todo ndo seguem a risca, nao
€ problema dele. Ele tem que fazer o papel dele. Ai vocé fala, uma
andorinha nao faz verao. Légico que faz, se ela sai do inverno do norte e
vem para o sul, as outras seguem. E preciso uma iniciar para os outros
poderem fazer. Entdo, tem que ter esse conceito, todo mundo tem que

pensar para frente.
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Depois que eu entrei na faculdade, eu recebo ajuda da presidente
da liga [Liga das Senhoras Catdlicas], ela falou para todos os meninos
que paga metade da faculdade para quem entrar. E recebo ajuda da
minha madrinha para pagar o aluguel. Porque o que eu ganho nao da

para fazer os dois, pagar faculdade e pagar aluguel, ndo da.

Ai eu fecho o ciclo do Passos, a idéia do Passos é formar cidadao.
Um ensino superior € o fim do processo de cidaddo. Ndo sé o ensino
superior. Talvez eu va para a Alemanha esse ano, representado o
colégio [Educandario] e fico la um ano, vou fazer intercambio cultural.
Vieram uns alemées para ca como intercambio e eles falaram se quiser
pode mandar alguém, s6 que tem que falar inglés ou um pouco de

alemao, por isso estou aprendendo alemao.

(...) Se dez criangas que tém dificuldades vissem a minha historia
ou vissem uma palestra minha eu conseguiria mudar seis. Eu
conseguiria mudar a visdo de seis ou até mais, entendeu? Porque eu
nao precisei de muito, eu s6 usei 0 recurso que me deram. Eu ndo
precisei de muito, tem gente que para mudar precisa de muito, querem

que facam por ela.

Eu ndo, para acontecer, eu fiz para acontecer. Pra pessoa ver, po,
o moleque esta fazendo. Por exemplo, a Alemanha: se eu for é porque
eu estou fazendo. Eu vou passar 11 matérias na faculdade [fazer dois
semestres em um], ja na intencdo de ir para a Alemanha, porque
falaram no ano passado, ai eu perguntei, eu posso ir? Vocé pode, mas

tem que estar formado.
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Meu outro projeto é ter uma familia, trés filhos. Eu quero que meus
filhos tenham tudo o que eu nao tive em termos materiais e em termos
familiares. N&o sei o que é o amor de um pai, nao sei 0 que € o amor de
uma mae. Alias, ndo sei nem o que € o amor. Se vocé perguntar o que é
0 amor para mim, vai ser dificil explicar. Vocé ja ndo sabe o que € o
amor, imagina nao tendo o amor de pai, o amor de mae, amor de
namorada, amor de amigo... meus filhos vao ter tudo o que eu nao tive
em todos os sentidos, afetivo, vdo ter presenca. Vao ter um pai presente
que vai cobrar. Meus filhos vao ter que estudar muito. Nossa, meus
filhos vao sofrer! Quando meu filho estiver com 7 anos, vou levar ele no
Anhangabau para ver onde o pai dele dormiu... Porque € muito facil
vocé educar em casa e nao sair com seu filho de dentro de casa. Falar:
Oh! Filho, a vida é diferente, vocé tem tudo na méo, mas se vocé nao
correr atras, vocé vai acabar assim [como morador de rual.

Provavelmente ele ndo quis estudar.
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CAPITULO IV

UMA APROXIMAGAO ANALITICA A ESSA TRAJETORIA DE VIDA,
ASSUMINDO O JOVEM COMO UMA EXPRESSAO DE SEU
COLETIVO

4.1 Processo de socializagao

A literatura referente ao estudo da vida cotidiana mostra que
nascemos em um mundo objetivado e, para nele nos vincularmos, €

imprescindivel assimilarmos os modos de ser de suas relagdes sociais.

Para Heller (2004, p. 19), nascemos inseridos em uma
cotidianidade, e ao longo de nosso amadurecimento, seus costumes,
normas e ética nos sao mediatizados por pequenos grupos como a
familia, a escola, a comunidade. Assim, a medida que incorporamos

essas mediagdes, nos socializamos.

O homem aprende no grupo os elementos da cotidianidade (...) mas
néo ingressa nas fileiras dos adultos, nem as normas assimiladas
ganham “valor”, a ndo ser quando essas comunicam realmente ao
individuo os valores das integracées maiores, quando o individuo —
saindo do grupo (por exemplo da familia) — € capaz de se manter
autonomamente no mundo das integragcbes maiores, de orientar-se
em situagdes que ja ndo possuem a dimensao do grupo humano
comunitario, de mover-se no ambiente da sociedade em geral e,
além disso, de mover por sua vez esse mesmo ambiente.
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Para Berger e Luckmann (1999, p. 173-174), a realidade social é
um processo dialético construido pela simultanea exteriorizagao,
objetivacao e interiorizacdo do homem no mundo social. Dessa forma, o
individuo, ao nascer, é levado a tomar parte dessa dialética social, e
para que isso aconteca, € imprescindivel ele assimilar o modo de ser de

suas relacdes sociais.

O primeiro passo para essa assimilacdo é a interiorizacdo. Por
meio dela, o individuo compreende aqueles que lhes sao proximos e a
partir desse momento assume o mundo das relagdbes com esses

proximos:

... ha forma complexa da interiorizagao, ndo somente “compreendo”
0s processos subjetivos momentaneos do outro mas “compreendo” o
mundo em que vive e esse mundo torna-se o meu proprio (...) agora,
cada um de nés ndao somente compreende as definicbes das
situacbes partihadas mas somos capazes de defini-las
reciprocamente (...) Mais importante ainda é o fato de haver agora
uma continua identificagdo mutua entre ndés. Nao somente vivemos
no mesmo mundo mas participamos cada qual do ser do outro
(BERGER; LUCKMANN, 1999, p. 174-175).

Os autores denominam de socializagdo o processo pelo qual essa
interiorizacdo ocorre. Para eles, ha dois tipos de socializacdo: a
primaria, isto é, “a primeira socializagao que o individuo experimenta na
infancia, e em virtude da qual torna-se membro da sociedade”, e a
secundaria, “qualquer processo subsequente que introduz um individuo
ja socializado em novos setores do mundo objetivo de sua sociedade”
(BERGER; LUCKMANN, 1999, p. 175). Nesse sentido, entendemos ser

a socializagdo um processo continuo na vida de um individuo.
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Na socializagdo primaria, ha um alto grau de ligacdo emocional e

identificacdo da crianca com o seu socializador:

De fato, ha boas razdes para se acreditar que sem esta ligacao
emocional da crianga com os outros significativos o processo de
aprendizado seria dificil, quando nao de todo impossivel. A crianga
identifica-se com os outros significativos por uma multiplicidade de
modos emocionais. Quaisquer que sejam, a interiorizacdo sé se
realiza quando ha identificagdo. A criangca absorve os papéis e as
atitudes dos outros significativos, isto é, interioriza-os, tornando-os
seus (BERGER; LUCKMANN, 1999, p. 176).

Em razdo disso, o mundo mediatizado para a crianca sera
incorporado por ela como sendo o unico possivel e ndo apenas uma
realidade filtrada, segundo a visdo do outro que lhe é significativo. Isso
torna o mundo apreendido na socializagdo primaria mais consistente do

que os demais mundos interiorizados nas socializagbes secundarias:

O mundo da infancia, em sua luminosa realidade, conduz a ter
confianga ndo somente nas pessoas dos outros significativos mas
nas definicbes da situacdo dadas por estes. O mundo da infancia é
maciga e indubitavelmente real. (...) S6 mais tarde o individuo pode
dar-se ao luxo de ter um minimo de duvidas (BERGER; LUCKMANN,
1999, p. 182).

A socializagdo secundaria — incorporagao de outros mundos — tem
como base as interiorizacbes feitas na socializacdo primaria.
Diferentemente da primaria, os mundos interiorizados na secundaria ndo
pressupdéem identificacdo e ligacdo emocional com o outro.
Consequentemente, as definicbes da realidade ndo apresentam um
carater inevitavel, o que permite ao individuo, mais facilmente, coloca-
las em questdo. Assim sendo, o fator mais importante na garantia de
sua legitimacgao ¢é a linguagem, que deve oferecer uma coeréncia entre o

mundo ja interiorizado e as novas aquisi¢cdes de conhecimento.
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Wilson, o sujeito de nossa pesquisa, comega 0 relato de sua
trajetéria de vida marcando como inicio de sua infancia os 4 anos de
idade. "Minha infancia comecou, o que eu me lembre, aos 4 anos de
idade”.

Nesse momento de sua vida ele sai da casa da avdé materna e é
deixado pela mae na casa de uma familia substituta, onde passa a
vivenciar relagbes mediadas pela violéncia (violéncia aqui é entendida
como as situacdes em que o individuo se vé barrado de concretizar sua
humanidade; confira CIAMPA, 2005, p. 127), o que indicou ter

prejudicado a sua vinculagao com o adulto socializador desse grupo

Nesse sentido, os 4 anos de idade marcam o fim de sua infancia,
quando sua socializacdo primaria € interrompida e ele é langado
compulsoriamente em uma socializagdo secundaria marcada pela
necessidade de lidar com um cotidiano adverso, sem identificacdo com

um outro significativo.

Contudo a infancia que nao teve fica fazendo falta em sua
trajetoria de vida, tanto que ele da o nome de infancia a um momento

que ja ndo € mais infancia, que marca o seu fim.

Nessa familia substituta, Wilson provavelmente n&o encontrou
espacos de identificacdo. Isso o levou, mais facilmente, a colocar em
questdo o mundo ai mediatizado e a reagir a essa violéncia saindo
dessa casa para enfrentar, por conta propria, um mundo que ele nao

conhecia.
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Assim, aos 6 anos de idade, vai morar na rua: “...entre estar na rua
e estar na casa de alguém que ndo te quer, eu prefiro ficar na rua,

porgue na rua eu me virava’.

Em seu discurso, Wilson mostra o modo como se dao as relagdes
vividas pelas criangas no espaco da rua: “Na rua tinha a protecao dos
mais velhos, porque se vocé ficar sozinho, vocé roda (...) Entdo a gente

tinha que fazer coisas para os caras, roubar para eles”.

Esses roubos na imediaticidade dos acontecimentos significam um
ato infracional. Mas um significado mais inteiro dessa acéo, inscrito na
dindmica social que a determina, revela ser esse roubo uma maneira
possivel de ele garantir sua protecdo e sobreviver no mundo sem a

mediacao de um outro significativo ou de uma referéncia familiar.

Percebe-se em seu relato que, por uma vivéncia de rua, ele s6
poderia sobreviver enquanto mantivesse um grupo de relacbes que se
protegiam. Para fazer parte desse grupo havia um preco, que era
contribuir com o produto de roubo. Ele participa do grupo, contribui para
a sua manutencao, mas nao se identifica, pois em seu discurso nédo ha
indicagcao de relagdes pautadas na afetividade, suas interagcdes parecem

agregagoes que visam a autoprotegao.

Aos 8 anos ele vai para a Febem. Esse espaco é definido por ele
como sendo pior que o da rua, nele a violéncia continua sendo a

linguagem mais utilizada nas interagdes estabelecidas.
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Ela esta presente entre os pares: “sé tentavam estuprar nds, os
mais velhos (...) a gente ficava em grupo, ficava sempre atento para nao

acontecer”.

E no descaso dos funcionarios: “Os funcionarios faziam vista
grossa, nao se envolviam, porque se envolvessem fazia rebelido ai

ferrava tudo”.

Entdo se evidencia um tipo de violéncia que € a invisibilidade do
direito da crianca a protecdo. Pois uma agao que causa repulsa na
sociedade, que é o estupro, tem um significado diferenciado por classe.

Ele é tolerado quando se trata de uma crianga sob a tutela do Estado.

Até entdo a historia de vida de Wilson evidencia interacbes
norteadas pela preocupacdo com a seguranca. Ele passa longo periodo
de sua vida, dos 4 aos 8 anos, sem encontrar um espaco de

identificacao.

Ele vai sempre questionando e procurando sobreviver nesse
mundo, mas nao se identifica com nada, nem com aquela familia

substituta, nem com o mundo da rua, nem com o mundo da Febem.

Em todas essas andancas, ele transita sempre em espagos
limitados de relagdes, mesmo no mundo da rua. Pois, embora este seja
um espaco fisicamente expandido, as relagcdes parecem restritas aquele
grupo de autoprotecdo, que fazia incursées na rua, mas nao se
relacionava. Ele se agrega a grupos: agrega-se a grupos dos meninos
na rua, dos pequenos na Febem, mas todos no sentido de protegao, nao

ha espaco para identificagao.
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Diante dessa auséncia de afetos e de identificagcdes, a questao
que aqui se levanta é: o que Wilson interiorizou em sua socializagao até

esse momento?

Ele tem uma histéria que vai se formando desde os 4 anos de
idade como alguém que, em razao da perda do outro significativo, esta

em embate com o0 mundo.

Parece que, ao vivenciar por conta propria todas aquelas situagdes
de insegurancga fisica e psiquica, ele vai interiorizando uma capacidade

de construir o seu enfrentamento.

Ele aprendeu a vida, sua sobrevivéncia estava condicionada a ele
ter atitudes, nao tinha ninguém pensando por ele, em nenhum grupo de
que participou. Isso Ihe trouxe um aprendizado de autodefesa, se ele
nao aprendesse a se relacionar com o mundo em que estava inserido,

nao sobreviveria.

Mas nao se conformou com esse mundo. Nele aprendeu a
sobreviver, mas nao era o que queria. Isso lhe deu a convicgao de que,
para supera-lo, para construir um mundo com algum sentido, tinha que
contestar esse em que estava inserido e aproveitar a primeira

oportunidade que se abrisse em sua vida.

Assim, quando é transferido para o Educandario Dom Duarte,
refere-se a esse fato como sendo “a melhor coisa que aconteceu na

minha vida”.
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Na familia substituta, na rua, na Febem, era desprotegido fisica e
psicologicamente, nao havia propdésito nenhum. No Educandario ha uma
mudan¢a de qualidade, ha uma diferenca, eles tém um certo
enquadramento institucional de protegédo, uma idéia do que querem com
aquelas criancas em termos de estudo, entdo eles possuem uma
visibilidade. No Educandario Wilson tem acesso aos estudos, tem algo
mais construtivo com relagdo aos demais espagos em que viveu. Essa

foi a grande mudanca na sua vida:

No Educandario fiquei de 1989 a 1998. Nesses nove anos, fiz muitas
coisas boas, muitas coisas ruins. Aprendi muitas coisas boas, muitas
coisas ruins. Fui para a escola, aprendi a ter consciéncia, a respeitar
as pessoas, a ter dignidade, a ter perspectiva de vida.

Entao, significa que no Educandario ele se sentiu protegido. Ele ja
pode escolher as companhias por identificacdo e nao por protecdo. Isso

€ um ganho que ele desfruta no Educandario.

O Edson foi o primeiro moleque que eu fiz amizade. Ele saiu
de Natal, foi passar o Natal com uma familia e eu falei para ele:
Mano, eu sonhei que vocé ganhou um carrinho do Batman. No dia

que ele voltou: Vem c4, vem ca, olha o carrinho que eu ganhei, vocé

acertou.

Com outros meninos, ndo houve mengao de identificacdo. Assim,
na hora em que ele ndo esta mais preocupado com a protecdo, ele tem
a possibilidade de identificar-se com algumas pessoas e deixar-se
gostar de pessoas. Ele encontra também um espago mais amplo em

termos de continuacao de relacao.
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Por isso, na hora em que ele entra no Educandario, ele diz ter sido
a melhor coisa que aconteceu na sua vida. Nesse lugar houve um
progresso referente a questdo da seguranga que ficou resolvida,
abrindo espaco para outros sentimentos. Mas continua sendo um mundo
limitado, pois € uma instituicdo fechada, dentro dela tem todos os

recursos.

Continua tendo uma socializacdo secundaria em um grupo
limitado, ele n&o transita por diferentes grupos. Passa de uma
desprotecao total para uma protecao extrema, isolado do mundo
externo: “No Educandario vocé se sentia excluido em sentido de
vivéncia, ndo era aberto como agora (...) Antes so6 tinha contato na
escola, vocé néao tinha contato com a rua. Fiquei preso aqui, fiquei preso

até meus 16 anos”.

No contato diario com os laristas persistia, uma mediagdo pautada
na violéncia: “O Estatuto da Crianca e do Adolescente nao funcionava
muito aqui. Aqui a gente apanhava bastante, apanhava por coisa besta,
apanhava por tirar nota ruim na escola, porque comia a sobremesa

antes do prato principal”.

Nessas interacdes, observa-se que as definicdes da realidade
traduzidas na socializagcao secundaria objetiva a legitimagao do papel
do larista e o controle do comportamento da crianca. Isso € percebido
por Wilson que as coloca em questao continuamente, contrapondo-lhe a
capacidade de enfrentamento de situagcdes adversas que acumulou nos
diferentes espagos em que interagiu: "Sempre passaram para nds que

irlamos viver sozinhos, ficar até os 18 anos e depois morar sozinhos (...)
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Eu falava para eles: Sozinho eu moro desde os 4 anos de idade, entdo

nao vai fazer diferenca”.

Desse modo, até os 12 anos toda a sua experiéncia com um
adulto socializador € extremamente negativa, ele teve cuidados
institucionais, mas ndo um adulto cuidador que lhe desse afeto. Parece
que somente aos 11, 12 anos, quando foi batizado por uma funcionaria
do abrigo, € que ele pdde vivenciar relagdes de afeto e ter aquela
condicdo que deveria ter tido na infancia de um outro significativo na

transmissao de valores:

Ela € minha base, meu alicerce (...) Ela e o esposo dela (...) eu era
maltratado no lar e ela me recompensava com atengdo, me tratava
como filho. (...) Eles foram a base da minha vida, pessoas que eu
tenho como visao. Se eu tiver uma familia, a base da minha familia é
a dela, principios, valores a se seguir (...) Ela me batizou em 1992,
eu tinha 11 ou 12 anos, ou seja, passaram-se mais de 15 anos € ela
cuida de mim até hoje, me incentiva. Pessoas que eu tenho como
visao (...) principios, valores a se seguir.

Todavia, a falta do outro significativo que marcou sua vida desde
os 4 anos se reflete na desconfianga que Wilson tem do outro: “Eu
nunca confiei nas pessoas (...) eu sempre fui maltratado desde crianca.

Ent&do, quando alguém me trata bem, ai eu desconfio”.

Sua ida para o Projeto Passos vai refletir o modo como aprendeu a

conviver com as pessoas, desconfiado e critico:

O Passos para mim era mais um programa ilusionista, mais uma
pessoa que queria descontar imposto de renda em forma de
assistencialismo (...) é dificil vocé conseguir minha confianga, porque
vocé nao tem em quem confiar. Vocé passou a vida inteira se
confiando sozinho, entdo o Mariano, para conseguir minha confianga,
foi dificil.
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Ele vem vivenciando relagdes fechadas, e s6 vai ter interacbes
expandidas no Projeto Passos. Nele, as mediagcdes sido totalmente
diferentes do que até entdo tinha experimentado na vida. Estabelece
com o coordenador do programa uma relacédo de confianca, pautada no
didlogo e na alteridade, parece haver ai um modelo de identificagdo e

13

interiorizacao: o Mariano é um anjo, fala e se expressa, te da
seguranga, te ouve (...) Entdo, o que acontecia era isso, conversavam,

ensinavam, a gente aprendia, absorvia”.

Para Heller (2004), é adulto o individuo que interioriza as
dimensdes da dindmica da sociedade no qual esta inserido e nela é
capaz, por si proprio, de orientar-se no sentido de transforma-la

objetivando a satisfacdo de suas necessidades.

Wilson, ao relatar sua saida do Passos, reflete essa condicao de
ser autor de sua propria histéria: “Achei melhor sair porque ja estava
preparado, na época, para morar sozinho e seguir caminhando com

minhas préprias pernas”.

4.2 Construgao da identidade

Os estudos dedicados a categoria identidade indicam ser esta uma
questao complexa, diretamente imbricada na compreensao da realidade

social.

Assim, uma leitura da realidade que nao supera a imediaticidade
com que os fatos se apresentam tende a ocultar o seu movimento, as

suas mediacdes. Consequentemente, por essa perspectiva de analise
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da realidade, a identidade € concebida a partir do principio da

permanéncia do ser, ou seja, como algo imutavel, atemporal.

Por esse principio, o sujeito € previamente definido a partir dos
papéis que lhe sao atribuidos desde o seu nascimento, sendo a
expectativa da sociedade a interiorizacdo e reproducdo desses papéis

pelo individuo.

Em decorréncia disso, o individuo deixa de ser o sujeito de suas
acdes para transformar-se em seu produto. Essa concepcdo de homem
desprovido de movimento proprio implica desconsiderar os processos de

producao de identidade.

E como se, uma vez identificado o individuo, a producdo de sua
identidade se esgotasse com o produto (..) Dai a expectativa
generalizada de que alguém deve agir de acordo com suas
predicagdes e, consequentemente, ser tratado como tal (...) Com isso
retira-se o carater de historicidade da mesma, aproximando-a mais
da nocdo de um mito que prescreve as condutas corretas, re-
produzindo o social. (CIAMPA, 2005, p. 163).

Essa idéia de identidade é bastante valorizada em espacgos que
operam, tendo como perspectiva de agao, caminhos preestabelecidos,
subordinando os interesses dos individuos as normas e as regras
institucionais. Neles as relagdes pautam-se nas ultrageneralizagoes,
inibindo o exercicio da diferenga, o que, no geral, € visto com

preconceito.

Conforme nos explica Heller (2004), a ultrageneralizacdo é

necessaria para o0 homem movimentar-se no cotidiano. Todavia, quando
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ela é refutada pela pratica mas continuam a orienta-la, tornam-se

preconceito:

O caracteristico do pensamento cotidiano é a ultrageneralizagao (...)
Os juizos ultrageneralizadores sao todos eles juizos provisérios que
a pratica confirma ou, pelo menos, ndo refuta, durante o tempo em
que, baseados neles, formos capazes de atuar e nos orientar. Se o
afeto “confianga” adere a um juizo provisério, nao representa
nenhum “preconceito” o fato de se ter “apenas” juizos provisorios
ultrageneralizados. (...) Mas, quando ja nado se trata da orientagéo na
vida cotidiana e sim de nossa inteira individualidade (...) entdo
devemos ter a capacidade de abandona-los ou modifica-los. (...) Os
juizos provisérios que se enraizam na particularidade (...) sdo pré-
juizos ou preconceitos (HELLER, 2004, p. 34-35).

Por outro lado, quando se busca desvendar a realidade a partir de
suas multiplas determinacdes, a identidade passa a ser uma categoria
socio-historica que se constroi no movimento contraditério das relagdes

sociais.

Portanto, por essa abordagem o homem nao interioriza
passivamente os papéis que lhe sdo atribuidos, mas deles se apropria
de maneira ativa. Isso desloca a discussdo da identidade do plano
exclusivo do individuo isolado para um caminho que incide sobre o
social. Busca-se apreender ndao apenas 0 seu produto mas,

principalmente, o seu processo de construgao, suas determinacgoes.

Assim, partilhamos da idéia de Martinelli (2005, p. 5):

As identidades, por sua natureza essencialmente dindmica, criam-se
e recriam-se continuamente no fértil terreno das diferencas, das
alteridades, das diversidades, num verdadeiro jogo dialético onde
pulsam identidades construidas e atribuidas.
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Assim, identidades atribuidas e construidas se constituem
reciprocamente, sendo a atribuida aquela que, de imediato, espera-se
que o outro assuma numa relagao. Ela € um referencial presente em
qualquer interacdo. E a identidade construida € aquela que, por
mediagdes pautadas no reconhecimento mutuo, cada pessoa, ao
expressar sua vontade, ressignifica o que |he ¢é atribuido, num
movimento constante de construcdo de identidade, sintese sempre
provisoria entre o que é atribuido e o que é construido na relagao.
“Identidades sé&o, pois, identificagcbes em curso” (SANTOS, 2008, p.
135).

Como nos diz Ciampa (2005), identidade €& movimento, é
metamorfose, €& transformacdo. Portanto, para apreendé-la, néo
devemos nos perguntar como foi construida, mas como vai sendo

construida.

Wilson, em sua trajetoria de vida institucional, diz-nos que na
Febem “O contato com os educadores era seco, era meio ditatorial,

sistematico. Faz isso! Nao faz isso!”

E no Educandario: “A gente ndo teve escolha aqui, as coisas eram
impostas (...) era feito do jeito que eles queriam, era estilo quartel,

cabelinho raspado, andar do jeito que eles queriam”.

A descricao de Wilson revela uma estrutura institucional baseada
no cumprimento de exigéncias externas que regulam o espaco do ser e
no qual a crianca tem um limite muito restrito de possibilidade de se

expressar.
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Na complexidade da construcido da identidade dessas criancas,
com vivéncia institucional muito longa, observa-se que, além de uma
identidade atribuida, ha aquela que vai sendo exigida delas tendo como
parametro apenas a obediéncia a regra institucional. Isso forja nelas
uma identidade cujo jeito de ser a todos iguala, ndo havendo espaco

para a individualizacao.

Observa-se que essa identidade forjada prepara a crianga para
uma vida restrita ao espaco institucional. “No Educandario, vocé se
sentia excluido em sentido de vivéncia. Nao era aberto como agora (...)
Antes s6 tinha contato na escola, vocé nado tinha contato com a rua.

Ficava preso aqui. Fiquei preso até os meus 16 anos”.

Wilson, nesses contextos institucionais, parece vivenciar um
cotidiano desprovido de mediagdes, o que vai se refletir em um

sentimento de solidao:

Aqui a gente apanhava bastante (...) Nao havia didlogo, se tinha
alguma coisa errada nao era exposta (...) aqui eu sempre me senti
sozinho, aprendendo sozinho, pelo menos eu. No lar era eu e s6 eu
(...) eu saia do lar e ia para os pés de fruta, ficava la pensando na
vida (...) porque ninguém vinha falar comigo.

Nesses espacos, aparentemente esvaziados de movimento, a ele
tentaram impor uma identidade pronta, acabada: “Sempre ouvi dizer que
ia ser um ladrao (...) Falavam: Vocé veio da rua, vocé vai terminar na

rua.

Sendo a identidade uma categoria socio-historica que se constroi

na relacdo com o outro, aqui a pergunta que fazemos é: como o Wilson,
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vivenciando essas relagdes desprovidas de sentido, foi construindo sua
identidade? Ou melhor, que movimento essa aparéncia de permanéncia

ocultava?

Como vimos, no seu processo de socializacdo até encontrar sua
madrinha, Wilson ndo se identificou com nenhum adulto. Ele busca
apreender os modos de ser das relagdes nos diferentes espacos por
onde andou. Mas, para superar as adversidades com que depara e
construir o mundo que quer para si, ele desenvolve a capacidade de
contestacdo. Assim, embora vivencie esses espacos restritos de
interacdes, ele nega a identidade que buscam forjar nele. “Entdo meu
foco foi sempre ser... ndo ser... Como posso te dizer? Nao ser mais um
do que ja se esperava (...) Eu sempre procurei calar a boca das pessoas
com resultados.

Seu movimento tem a intencionalidade de contrapor-se a
expectativa do olhar do outro. E uma atitude de reacdo a essa visdo

ultrageneralizadora, preconceituosa da realidade.

Diante da violacdo de seus direitos, revela sua resisténcia e seu
inconformismo. Ao expressar a sua subjetividade, € rotulado como
“revoltado”: “Eles falavam que eu era revoltado (...) Tem coisas que eu
nao entendo como ser revoltado. Acho que vocé debater um tapa que

vocé levou de uma pessoa que nao € seu pai nao € ser um revoltado”.

Na relagdo com a madrinha, inicia um vinculo significativo que |he
permite a troca, o dialogo, a construgdo de uma realidade partilhada que
abre outros caminhos a ser percorridos: “Eu era maltratado no lar e ela
me recompensava com atencéo, me tratava como filho, sempre falando:

O que vocé quer ser na vida?”.
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No Passos encontra um espago organizado em fungdo do real
interesse dos adolescentes, o que |he permite expressar sua
subjetividade, conviver com o outro, e suas necessidades sao ouvidas e

percebidas.

Adolescente é adolescente, entdo vai ter discussdo. Ai eles
comegam a cobrar para que vocé fale sobre sua relagdo com tal
pessoa (...) Vocé comecga a conviver, a debater. No Educandario nao
debatia, se brigava era porrada, cada um ia para o seu canto, ficava
na sua cama. No Passos tinha que resolver o problema (...) la era
muito melhor, la tinha convivéncia (...) vocé tinha que conversar,
porque uma coisa ia depender da outra.

Revela-se ai um cotidiano cuja construgdo é partilhada. As
diferencas sdo negociadas e as contradicdes impulsionam novas

praticas em uma constante producao/reproducao de identidades.

Percebe-se que Wilson vai construindo sua identidade por meio da
atividade e de sua forga de contestacdo: “Eu sempre fiz coisas para néo
ser um ladrdo, para nao depender desse recurso para sobreviver na

vida”.

Sua intencdo é desvelar o quanto essa ultrageneralizacdo, essa
expressao de preconceito, € enganosa, estigmatizadora e prejudica o
seu coletivo: “Minha vida foi sempre sair desse estigma de acharem que

quem vem da Febem, quem vem do orfanato vai ser sempre um zero”.
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4.3 Inclusao social

Para Martins (2003), exclusdo passou a ser um roétulo, amplamente
utilizado a partir dos anos 1990, para explicar todos os problemas que
ocorrem na realidade social. O autor faz uma critica severa a esse
esquema de rotulacbes, o qual, ao tentar apreender os fendbmenos
dissociados dos processos que os determinam, oculta as mediacdes

gue ocorrem nessa realidade dindmica e contraditéria.

Assim, a exclusao, por nao superar a imediaticidade com que o0s
fendbmenos se apresentam, passa a ser concebida como algo “fixo,
irremediavel e fatal”. Nesse sentido, Martins considera haver uma
“fetichizacao do conceito de exclusao” e tem como proposta contrapor a

praxis ao roétulo:

Como se os muitos aspectos problematicos da realidade social
estivessem a espera de quem os batizasse, lhes desse nome. E nao
estivessem a espera de quem lhes descobrisse os significados
ocultos e ocultados, os mecanismos invisiveis da produgdo e
reproducido da miséria, do sofrimento, das privagdes. E, sobretudo,
Ihes descobrisse as contradi¢cdes e fragilidades, as brechas que se
abrem na praxis de um vivido capaz de transformar a vida e o mundo
e dar sentido a esperanga radical do homem que se humaniza e se
liberta a si mesmo de caréncias, de pobrezas, na luta de todos os
dias, vivente de distintos tipos de exclusdo. Sobretudo carente de
vida com sentido, que essa, sim, é a exclus&o historicamente maior e
mais grave (MARTINS, 2003, p. 10).

Desse modo, na analise da realidade social, o seu foco sdo as
contradicdes inerentes aos sistemas politicos e econdmicos, pois estas
abrem espaco “no interior do que parece forte e dominante,
configurando-se como o campo de agao eficaz dos frageis”. Por essa

perspectiva de analise, ndo existe exclusao, existe a contradicao:
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. rigorosamente falando, ndo existe exclusdo: existe contradicéo,
existem vitimas de processos sociais, politicos e econbémicos
excludentes; existe o conflito pelo qual a vitima dos processos
excludentes proclama seu inconformismo, seu mal-estar, sua revolta,
sua esperanca, sua forga reivindicativa e sua reivindicagao corrosiva.
Essas reacdes, porque nao se trata estritamente de exclusédo, ndo se
dao fora dos sistemas econdmicos e dos sistemas de poder. Elas
constituem o imponderavel de tais sistemas, fazem partes deles
ainda que os negando. As reacdes nao ocorrem de fora para dentro;
elas ocorrem no interior da realidade problematica, “dentro” da
realidade que produziu os problemas que as causam (MARTINS,
2003, p. 14)

Nesse sentido, o autor, em substituicdo ao rétulo excluséo,
apresenta a idéia de exclusdo integrativa. Esta, apreendida como
expressao das contradigdes do sistema capitalista e nao apenas a partir
de um viés economicista, implica “interpretacao critica e a reacdo da
vitima, isto é, a sua participacdo transformativa no préprio interior da
sociedade que exclui, o que representa a sua concreta integracao”
(MARTINS, 2003, p. 17)

Dessa forma, compartilhamos do pensamento de Martins de que
nao ha exclusao; portanto, o problema ndo esta na exclusdo, mas sim

nas formas de inclusdo de determinados grupos sociais.

A histdria de Wilson revela de maneira contundente a analise do
autor. Ele, apos perder os vinculos com a familia de origem, € deixado
em uma familia substituta que parece nao se preocupar em inseri-lo no

contexto familiar nem em outros espacos, inclusive na escola.

Todavia, como nos diz Martins, as vitimas dos processos

excludentes reagem e buscam meios de se humanizar e libertar-se da
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caréncia. Como se observa na fala de Wilson, “na rua eu ja sabia ler e
escrever (...) aprendi pegando o caderno da menina e dos meninos da
familia. Fui aprendendo sozinho. Eu aprendia, sé ndo tinha... s6 nao

entrei na escola e tinha uma escola perto de onde eu morava”

Na rua, durante dois anos, Wilson vivenciou de forma mais intensa
esses processos excludentes inerentes a sociedade capitalista. Aqui a
pergunta que se faz é: Quais sdo as possibilidades de reagao e

humanizacio nesse espaco, em especial para uma crianca?

E dificil encontrar uma resposta a essa questdo, mesmo porque,
no imaginario social, se essas criangas tém alguma visibilidade, ela se
da no sentido de serem consideradas uma ameacga para a sociedade.
Parece que ai se da uma inclusdo ao avesso, ou seja, pelo risco que
elas representam para a sociedade e nao pela situacao de risco em que

o Estado e a sociedade as colocam.

Na Febem persiste esse modo de inclusdo precaria e desumana:
“Era pior que na rua, bem pior eu acho (...) s6 tentavam estuprar nos os
mais velhos (...) os funcionarios faziam vistas grossas, nédo se

envolviam, porque se envolvessem tinha rebelido, ai ferrava tudo”.

Nela, ele vive uma vida sem sentido: “La eu nao fazia nada.
Dormia, comia. Fiquei sem ir para a escola, s6 sabia o que sabia”. Esta,
como analisa Martins, “é a exclusao historicamente maior e mais grave”
(2003, p. 10).

Todavia, € incluido para ser punido no caso de desobediéncia as

ordens institucionais: “Faz isso! Nao faz isso! Se fizer, apanha”.
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No Educandario, a inclusdo de Wilson comega a ganhar alguma
qualidade. Ele, em razao de sua capacidade de contestagcao, considera
em suas analises tanto os aspectos positivos quanto os negativos
referentes a esse espaco. Assim, comenta ser este "a melhor coisa que

aconteceu na minha vida”.

Ai pode finalmente ingressar na escola, o que ja desejava desde
sua ida para a familia substituta, e ndo precisou mais se proteger da

violéncia existente na rua e na Febem.

Por outro lado, nos diz: “No Educandario vocé se sentia excluido
em sentido de vivencia (...) ndo tinha contato com a rua”. Conta-nos
também da violéncia dos laristas: “bateram e ficaram marcas. Ah! Nos

apanhavamos com varinha de marmelo, mangueira”.

Ha também a exclusdo da possibilidade de compartilhar com o
outro a realidade vivenciada: “Aqui eu sempre me senti sozinho (...) eu
saia do lar e ia para os pés de fruta, ficava la, pensando na vida, porque

ninguém vinha falar comigo”.

Em outro momento, retoma os aspectos positivos desse lugar,
evidenciando o que Martins denomina de exclusao integrativa: “Ainda
assim estava feliz, porque acho que foi uma fase boa da minha vida. Era

bem tratado comparado aos locais que tinha antes”.

No Passos, sua inclusdo se faz tendo por base um sujeito de

direitos: “a proposta era formar vocé para a sociedade”.
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Conforme nos diz Martins, “ndo existe exclusdo (...) existe o
conflito pelo qual a vitima dos processos excludentes proclama seu

inconformismo, seu mal-estar, sua revolta” (2003,p.14).

Wilson, em sua saida do Passos, mostra como se da esse

processo por aqueles que o vivenciam:

Quando eu sai eu acho que representou o fim da formacdo de um
cidadao, eu sai com 19 anos do Passos. Entdo vocé aprende tudo na
vida, vocé acha que esta apto a seguir na sociedade, uma sociedade
que te excluiu como ser humano, como uma escdria, algo tipo de
ruim.

Todavia, ainda continua vitima de processos excludentes, sendo
oprimido pelo de policia: “Aonde vou tomo enquadre”. Mas nao deixa de
proclamar sua forga reivindicatoria e sua critica corrosiva: “(...) O policial:
Ah! Vocé vai na Corregedoria? Vou, légico que vou, estou no meu

direito”.

No mundo do trabalho, sua forca reivindicatoria o faz lutar contra o

baixo salario e a exploragao inerente a ordem capitalista:

Eu era office-boy no papel, mas dentro da empresa eu fazia diversas
coisas, dai minha luta por um salario digno, fui pedindo aumento. No
ano passado pedi aumento de janeiro a novembro, em dezembro me
mandaram embora, porque estava reclamando muito, pedindo um
salario digno.

Apos o desabrigamento, tenta ingressar em uma universidade
publica; como n&o obteve éxito, experimenta, agora livremente, formas

préprias de efetivar sua inclusao: “Eu fiz cursinho para entrar na USP,
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faltou 5 pontos para eu entrar (...) ai fiquei sem estudar... vou ficar

suave, tive uma banda, toquei, fiz show, me divertia”.

Depois de vivenciar essa liberdade que pareceu ficar fazendo falta
na vida institucional, ele entra em uma universidade. Atualmente, tem
planos para uma pos-graduagao e intercambio cultural na Alemanha.
Evidencia, assim, a capacidade de atuar como sujeito de sua historia e
transformar as diferentes realidades vivenciadas ao longo de sua
trajetoria, realizando a “concreta integragdo” na sociedade que o privou

de direitos fundamentais.

Outra categoria importante para analisar os modos de inclusdo de
Wilson é o sofrimento ético-politico, pois permite perceber como a

exclusdo € sentida pelos sujeitos que a vivem.

Sawaia (2007), para construcdo dessa categoria, utiliza o aporte
tedrico de Espinosa, Heller e Vigotsky. Ela introduz na analise da
exclusdo social a emocéo e o sofrimento, qualificando-os de sofrimento
ético-politico. Ao priorizar a emogédo e o sofrimento, tem por objetivo
garantir a centralidade do sujeito nas pesquisas econdémicas e politicas,

pois:

E no sujeito que se objetivam as varias formas de excluséo, a qual é
vivida como motivagdo, caréncia, emogao e necessidade do eu (...)
Sem o questionamento do sofrimento que mutila o cotidiano, a
capacidade de autonomia e a subjetividade dos homens, a politica,
inclusive a revolucionaria, torna-se mera abstracdo e
instrumentalizagao (SAWAIA, 2007, p. 98-99).
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Sawaia, para elaborar essa categoria, recorre ao conceito de
poténcia de acdo de Espinosa; a distincdo entre dor e sofrimento

elaborada por Heller e a nogéo de significado de Vigotsky.

Poténcia de agcao € a interacido pautada na criatividade, o que
permite lidar com as vicissitudes da melhor maneira possivel; “é o direito
que cada individuo tem de ser, de se afirmar e de se expandir, cujo
desenvolvimento é condigdo para se atingir a liberdade” (SAWAIA, 2007,
p. 111).

Para entender a diferenca entre dor e sentimento feita por Heller, é
importante retomar a idéia de ser particular e o ser genérico. O primeiro
€ aquele que se relaciona com o mundo motivado por seus interesses
pessoais ou corporativos. O segundo € aquele que percebe o mundo a
partir de questdes universais. Nesse sentido, a dor € inerente a qualquer
individuo, seja ele particular ou genérico, enquanto o sofrimento € a dor
sentida por aqueles que vivem situagcdes de exclusdo ou por aqueles

implicados com causas da humanidade.

Vigotsky reflete sobre a emogdo e o sentimento a partir do
significado que eles possuem na vida cotidiana. Assim o fenémeno é

intersubjetivo, portanto histérico e social.

Nesse sentido, o sofrimento ético-politico:

... abrange as multiplas afec¢cdes do corpo e da alma que mutilam a
vida de diferentes formas. Qualifica-se pela maneira como sou
tratada e trato o outro na intersubjetividade, face a face ou anénima,
cuja dindmica, conteudo e qualidade sdo determinados pela
organizagao social. Portanto, o sofrimento ético-politico retrata a
vivéncia cotidiana das questdes sociais dominantes em cada época
histérica, especialmente a dor que surge da situagédo social de ser
tratado como inferior, subalterno, sem valor, apéndice inutil da
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sociedade. Ele revela a tonalidade ética da vivéncia cotidiana da
desigualdade social, da negagdo imposta socialmente as
possibilidades da maioria apropriar-se da producdo material, cultural
e social de sua época, de se movimentar no espago publico e de
expressar desejo e afeto (...) conhecer o sofrimento ético-politico é
analisar as formas sutis de espoliagdo humana por tras da aparéncia
da integracdo social, e, portanto, entender a exclusdo e a inclusédo
como as duas faces modernas de velhos e dramaticos problemas — a
desigualdade social, a injustica e a exploracdo (SAWAIA, 2007, p.
104-107).

O relato de Wilson demonstrou que ele vivenciou esse sofrimento
ético-politico quando ele menciona com intensa carga de emocgao, o
lugar social que os educadores a ele delegaram: “Sempre ouvi dizer que
ia ser ladrao, ia ser um lixo na sociedade, ia ser um verme, um maldito,

que ia morrer com 21 anos”.

O nivel de desumanidade ai presente pareceu repercutir para ele
como uma exclusao do direito de “ser gente”, indicando té-lo marcado
de tal modo que se transformou em sua maior luta contra esses
processos de exclusdo: “Meu foco foi sempre ser... ndo ser... como
posso te dizer, ndo ser mais um do que se esperava (...) 0 que € 0 mais
gostoso? E ouvir a pessoa que falou vocé é um lixo te pedir perdéo, falar

: Ah! Eu me enganei...”.

Em seu discurso, busca demonstrar estatisticamente a falta de
fundamento desse estigma, pois “dos meninos que passaram pelo

Passos, s6 trés se envolveram [com o crime]”.
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Nesse sentido, Wilson mostra sua preocupagao com a situacao de
seu grupo social, porque, dos trés meninos que se envolveram com o
crime, um deles ainda continua envolvido e ele ndo mede esforcos para

tentar transformar a vida desse seu amigo:

Este canta bem, tem uma voz linda, poderia investir no canto, mas,
pd, a pessoa tem que querer. Eu ja falei para ele, ai eu converso e
ele acha que eu estou zoando, querendo ser mais do que ele, nao é!
Nao estou querendo ser mais que ele.

Em seu discurso, mostrou sua preocupagcdo com aqueles que,
como ele, vivenciaram processos excludentes, buscando implicar todos
em sua luta: “Eu ndo admito, eu ndo admito interno entrar na vida do

crime, eu nao admito, eu ndo aceito, eu nao aceito”.

A sua trajetdria de vida revelou que ele — pautado no que Espinosa
denomina de “poténcia de acdo” — pode transformar com criatividade as
situagdes de vulnerabilidade vivenciadas. E com igual determinagao
busca levar o seu exemplo a seus iguais e, assim, contribuir para que
eles aproveitem as brechas que se abrirem para transformar suas

13

condicdes de vida: “... se dez criancas que tém dificuldades vissem a
minha historia ou vissem uma palestra minha, eu conseguiria mudar
seis, ou até mais, entendeu? Porque eu nao precisei de muito, eu sé

usei o recurso que me deram (...)".
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4.4 Projeto de vida

O homem é um ser de necessidades e o Unico que, em seu
processo de transformacgao, ndo se repete, pois, ao responder a uma
necessidade, cria outras, modificando a si e a natureza. Por isso
podemos dizer que o homem, por sua capacidade teleologica, se

autoconstroi como um ser de projetos, produtor de si e de sua historia.

Sendo o0 homem um ser social, o projeto ndo se restringe a sua
subjetividade. Portanto, € condicdo para sua construcdo a possibilidade

de ele ser, comunicado, compartilhado com o outro.

A idéia central é que, primeiramente, reconhece-se nao existir um
projeto individual “puro”, sem referéncia ao outro ou ao social. Os
projetos sao elaborados e construidos em funcao de experiéncias
sécio-culturais, de um codigo, de vivéncias e interagdes interpretadas
(VELHO, 2008, p. 28).

Assim, por estarem sujeitos a intervengcdo do outro e as
transformagdes socioculturais, eles podem ser constantemente
modificados, possibilitando aos individuos construir e reconstruir sua
trajetoria de vida. Isso implica necessariamente o reconhecimento da

diferenca e a possibilidade de escolha do sujeito.

Mas, sobretudo, o projeto é o instrumento basico de negociacédo da
realidade com outros autores, individuos ou coletivos. Assim ele
existe, fundamentalmente, como meio de comunicagao, como
maneira de expressar, articular interesses, objetivos, sentimentos,
aspiragdes para o mundo (VELHO, 2003, p. 103).
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Outro aspecto fundamental na construgcdo de um projeto sdo as

condicdes objetivas para sua realizacao:

Os projetos individuais sempre interagem com outros dentro de um
campo de possibilidade. Nao operam num vacuo, mas sim a partir de
premissas e paradigmas culturais compartilhados por universos
especificos (VELHO, 2003, p. 46).

Ainda segundo Velho (2003, p. 47),

As trajetérias dos individuos ganham consisténcia a partir do
delineamento mais ou menos elaborado de projetos com obijetivos
especificos. A viabilidade de suas realizagdes vai depender do jogo e
interacdo com outros projetos individuais ou coletivos, da natureza e
da dindmica do campo de possibilidade.

Podemos concluir da analise de Velho que projeto de vida é
inerente a todos os individuos. Todavia, o campo de possibilidade para
sua objetivagdo néo se aplica de modo igualitario para todos os grupos

dentro de uma sociedade capitalista.

Nesse sentido, a questdo que se apresenta é: quais sdo os
campos de possibilidade para construcdo de um projeto de vida para

jovens com longo periodo de abrigamento e sem referéncia familiar?

Wilson, desde a infancia, tinha em seu comportamento um projeto.
Pois, mesmo vivendo em um espac¢o em que lhe é vedada a frequéncia
a escola, ele aprende a ler e a escrever sozinho. Isso porque ele tinha
uma intencionalidade: querer mais da vida do que a vida estava lhe

oferecendo, o que ja se configura indicio de um projeto.
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Para ele, o ingresso no Educandario representou uma mudanca
positiva. Ai ele pode ficar despreocupado com sua protecdo e
sobrevivéncia, € um espaco que também oferece a possibilidade de

estudo, o que vai direcionar e dar base para seu projeto.

Wilson, inserido em campo de possibilidades, comeca a
exteriorizar aquilo que estava implicito nele. Em seu discurso, podemos
perceber que a construgdo de seu projeto foi perpassada por relagdes
contraditérias que, ressignificadas, serviram de referéncia ao seu

projeto.

Eu tive perspectiva de vida de ndo querer ser mais um lixo, de ndo
ser mais chamado como lixo (...) isso acabou me dando forgas,
guando eu via que estava decaindo, eu lembrava, Ah! Essa pessoa
falou... O mais gostoso, o que é o mais gostoso? E ouvir a pessoa
que te falou vocé é um lixo te pedir perdao, falar: Ah! Eu me enganei.

Ai o projeto é referenciado ao outro no sentido de se contrapor ao

preconceito e de se afirmar perante esse outro.

Aos 14 anos, ele comecga a perceber em si um potencial que pode

transformar-se em um projeto profissional:

Eu poderia ser, sei la, eu poderia ser jogador de futebol, eu jogava
bem. Eu néo tive incentivo, eu tinha 14 anos, ndo era velho. Ai o
diretor do orfanato na época falou: Ndo, vocé tem que comecar a
arrumar um emprego e ja se preparar para sair daqui com dinheiro e
com emprego garantido.

O abrigo, se, por um lado, oferece certo campo de possibilidade
para a construgdo de um projeto, como a seguranga e o estudo, por

outro, parece definir um projeto para esse grupo social — manter a
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sustentabilidade apds desabrigamento — retirando do adolescente a

possibilidade da escolha.

Na relacdo com a madrinha, abre-se para ele a possibilidade de
escolha. Ela sempre lhe perguntava: “O que vocé quer ser na vida?”.
Esta senhora, mesmo depois que ele sai do abrigo, continua a apoia-lo:
“Vai fazer faculdade, vocé nao gosta de Educacgao Fisica? Vai fazer

Educacéo Fisica”.

O Projeto Passos pareceu ser outro campo de possibilidade na
construcao de seu projeto de vida. A interpretacdo que faz desse lugar é

que “a idéia do Passos é formar cidadao”.

Nesse espaco, as relagcbes se dao com base no dialogo, ao
comunicar seu projeto ao amigo ele comega a reconstrui-lo: (...) O
Edson ia se formar em Sociologia eu em Educacgéao Fisica, entdo a gente
tinha um projeto, tinha planos. O Edson era musico, eu sou musico, e a

gente conversava’.

Wilson, em seu projeto de ter uma familia, parece buscar
reconstruir as relagdes afetivas que ficaram fazendo falta em sua vida

em razao do rompimento dos vinculos com sua familia de origem:

Meu outro projeto é ter uma familia. Eu quero que meus filhos
tenham tudo o que eu ndo tive em termos materiais e em termos
familiares. Nao sei o que € o amor de um pai, nao sei o que é o amor
de uma méae. Alias, ndo sei nem o que € o amor, se Vocé perguntar o
que € o amor para mim vai ser dificil explicar. Vocé ja nao sabe o que
€ o0 amor, imagine nao tendo o amor de pai, amor de mae, amor de
namorada, amor de amigo. Meus filhos vao ter tudo o que eu nao tive
em todos os sentidos, afetivo... vdo ter presenga. Vao ter um pai
presente que vai cobrar. Meus filhos vao ter que estudar muito.
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Wilson ndo sé tem um projeto pessoal como tem um projeto de
acao referenciado aos seus iguais. Esse projeto inclui alguns principios,
€ um projeto que tem um valor ético politico. Ele nunca se sentiu
respeitado e quer levar ao outro o exemplo de respeito. Seu objetivo é a

expansao e a consolidagcao da cidadania.

Minha idéia é trabalhar com educagéo (...) eu sei que o Governo néo
vai me ajudar (...) S6 que minha vida, a minha histéria vai permitir
que eu lute em prol da educagao (...) Porque com a educagao € que
vocé vai formar cidaddo para uma sociedade mais justa (...) Entdo
dentro da educacéo fisica vocé tem que mostrar para o aluno que da
para ele ser ndao um atleta, mas uma pessoa de bem, ter convivio
social, ter ética, ter respeito, fazer com que a pessoa contribua para
a sociedade.
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CONCLUSAO

A preocupacao que norteou este estudo foi o modo como jovens
que vivenciaram o rompimento dos vinculos familiares e um longo
periodo de abrigamento estdo construindo suas vivéncias apds o

desligamento institucional.

Esta pesquisa teve como perspectiva de analise a trajetoria de
vida de um sujeito tomado como representante de seu coletivo. Tal
trajetoria desvelou o movimento desse jovem para o enfrentamento, a
contestacao e a superacao da privacao dos seus direitos. Desse modo,
mostra que essas criangcas e adolescentes nao sao passivos, eles
resistem a banalizagdo com que a sociedade encara as suas condi¢coes

de vida — ainda que, em razao disso, sejam taxados como revoltados.

Assim, na luta contra os processos sociais excludentes que
perpassaram sua trajetéria de vida, Wilson revela que seu objetivo ndo
se reduziu a problematica da subsisténcia. Ele evidencia sua forga
reivindicatoria para fazer valer seus sonhos, sua condi¢cdo de sujeito de
direitos, até atingir o patamar de protagonista na construgao de seu

projeto de vida.

Nesse percurso, Wilson mostra como foi se constituindo em um
sujeito politico, consciente de que as adversidades que enfrentou no
curso de sua vida sdo comuns as varias criancas e adolescentes que
como ele sao vitimas desses processos sociais excludentes. Essa

percepcao o faz delinear um projeto profissional que tem o compromisso
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com o coletivo do qual faz parte. Pois, por meio de sua pratica
profissional, ele pretende “formar cidaddo para uma sociedade mais

justa”.

A trajetéria de Wilson revelou o que nos diz Carreteiro (2007, p.
89) quanto a “ser o projeto um dos organizadores da existéncia ao qual

o ser humano nao pode escapar’.

Nesse sentido, o desafio posto € garantir condicdes objetivas para
que esses adolescentes, que vivem um longo periodo em abrigo,
possam assumir 0s seus proprios sonhos na construgéo de seu projeto

de vida.

A histéria de vida de Wilson evidencia uma condicdo importante
para a construgao desse projeto: a seguranga. No momento em que
estava preocupado com sua seguranga no seu dia-a-dia, com a
preservacao da propria integridade fisica e psiquica — no mundo da rua
e no mundo da Febem —, suas acdes e seus projetos eram relacionados
ao aqui e agora, a garantia de sua sobrevivéncia imediata, da
preservacao de seu corpo € de sua mente. Nao havia espago nem
condigdes objetivas para a construgao de um projeto de longo prazo,

talvez nao houvesse espaco sequer para o sonho.

Na hora em que ele encontra um espaco no qual se sente
protegido, em que pode se desarmar desse alerta permanente, ou seja,
quando a sua seguranca atinge um patamar de estabilidade, ele se
permite delinear um projeto, e comega a pensar o que quer ser na vida,

como se preparar para o futuro.
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Essa estabilidade também esta relacionada ao fato de Wilson n&o
ter sido transferido de um abrigo para outro, o que lhe permitiu uma
continuidade em sua preparacao para a vida e a possibilidade de
fortalecimento de vinculos com algumas pessoas, condicdes

fundamentais para a construgao de seu projeto de vida.

Essa pesquisa revelou ser o Projeto Passos uma alternativa
importante na transicido para o mundo da vida autbnoma, por ocasiao do
desabrigamento de jovens que ndao contam com o apoio familiar. Esse
espaco permitiu aos adolescentes que a experimentagdo de uma nova
vida se fizesse sem excessivos sobressaltos, contando com o
acompanhamento de um profissional interessado e cuidadoso até a

conquista de uma autonomia real.

A importancia do Projeto Passos para essa transicdo ficou tao
evidente para Wilson que ele, ao se perceber em condicbes de ser
independente — com a clareza de sua condigcdo de sujeito politico,
disposto a lutar pela garantia dos direitos dos outros jovens que
vivenciaram trajetorias semelhantes a sua — se desabrigou para

possibilitar a outro essa vivéncia.

Em que pese a importancia dessa alternativa, ela ndo deve ser a
Unica, outras necessitam ser incentivadas para atender de forma
diferenciada a essa populacdo. E importante que se construam
diferentes formas de atencdo, para que as diversas situacoes
resultantes de periodos prolongados de abrigamento encontrem

respostas adequadas.
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Ainda que o ECA nos diga, no Capitulo Ill, artigo 19: “Toda crianga
tem o direito a ser educada no seio de sua familia e, excepcionalmente,
em familia substituta, assegurada a convivéncia familiar e

comunitaria...”, abrigo continua sendo uma realidade, cuja perspectiva

de ser uma medida provisoria e excepcional nao foi concretizada.

O relato de Wilson permite perceber em varios momentos o
prejuizo e o sofrimento das criangas e dos adolescentes que ainda nao
tém esse direito garantido. Um desses momentos € quando esses
adolescentes vao para o Projeto Passos e constatam: “No Passos vocé
tem contato, vocé vé outros rostos, pessoas que nao sabiam quem vocé
era, te tratavam como se vocé tivesse pai e mae, entdo te tratavam

como cidadao”.

Wilson sente que o fato de nao ter tido o direito a convivéncia com
uma familia que fosse sua lhe da uma condigao de “ndo-cidadao” e que
esta conseguindo superar essa condigao quando o “olhar do outro” nao
detecta essa auséncia em suas atitudes e em seu modo de se relacionar

no Projeto Passos.

Em outro momento, como porta-voz de seu coletivo, Wilson
comenta ser o projeto de todos 0os meninos com 0s quais convivia no
abrigo, ter uma familia. Isso, desvela a falta que esse direito faz na
trajetoria de vida desses jovens que, mesmo néo podendo contar com
os cuidados de sua familia de origem, continuam sendo sujeitos do

direito a convivéncia familiar e comunitaria.

Das palavras de Wilson emerge, entdo, o principal desafio posto

ao Estado e a sociedade por esses jovens cujas vidas foram truncadas
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pelo longo abrigamento e pelo rompimento de seus vinculos com suas
familias de origem: como garantir a esses adolescentes e aos demais
que ainda superlotam os abrigos o direito constitucional de convivéncia

familiar e comunitaria?
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