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RESUMO

Este estudo investigou a efetividade de um prooeglionde ensino na instalagdo e
manutencdo de descricbes do préprio comportamemaia pluas criancas com
desenvolvimento atipico e atraso de linguagem @eenjtiam operantes verbais basicos
como mandos, ecdicos, intraverbais e tatos de ashj@ procedimento consistiu em
instalar respostas ecoicas de descricdes de agéestadas pelos participantes apos a
apresentacdo da pergunta “O que vocé esta fazemi®atoes incluiam a manipulacéo
de materiais selecionados como reforcadores emcds estruturadas em uma escola.
Foram selecionadas oito respostas de descricaaqies para cada participante. As
respostas de descricdo envolviam a descricdo da dgéacdo e do objeto manipulado
ou da acao e do produto da acdo. Algumas resparstassemelhantes, pois descreviam
a mesma acdo, mas um produto diferente. A apresentdo modelo verbal de cada
resposta e urfading outdesse modelo foram realizados para 0 ensino dessgasstas
verbais. Ofading era composto por trés niveis em que partes do Imedam retiradas
gradualmente até a sua retirada total. Um delinetonmde linha de base mdultipla entre
respostas foi utilizado. Apdés o treino de cada ostEp foi feita uma sessdo de
alternancia entre respostas treinadas para verigssa alternancia interferia na
manutencédo de algumas respostas. Testes foramadksi para verificar a ocorréncia
de respostas treinadas e respostas novas com eetioailos e de respostas novas
durante a realizacdo de novas acdes. Fez-se tatebtan de generalizacdo para novos
ambientes e novas pessoas. foftow-up foi realizado com um dos participantes. Com
0 procedimento realizado, ambos 0s participantesgpam a emitir as oito respostas de
descricdo. Uma das oito respostas selecionadacadaaparticipante ndo necessitaram
de treino, elas foram geradas durante treino gmstas semelhantes. Nos testes, ambos
0S participantes emitiram respostas treinadas poseéss novas com alguns novos
estimulos. Durante a execucdo de acOes diferergssrahlizadas nos treinos, 0s
participantes ndo emitiram respostas de descriggmaprio comportamento, indicando
a necessidade do treino para a producdo de nospsstas, exceto quando essas
respostas sdo geradas com treino de respostas haetesl Foram observadas
generalizacbes para outro ambiente e para outrssog® Nofollow-up realizado
oitenta dias apdés o experimento com um participahteive cem por cento de
manutencao de seis de oito respostas.

PALAVRAS-CHAVE: desenvolvimento atipico, autismopngportamento verbal,

descri¢do do proprio comportamento.



Title: Teaching descriptions of one’'s own behavimr children with atypical
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ABSTRACT

This study investigated the effectiveness of alteacprocedure for the acquisition and
maintenance of descriptions of two children’s owehdéwviors. These have atypical
development and delayed language, but have emistt lverbal operants such as
mands, echoics, intraverbals and tacts of obj@dts. procedure consisted of installing
echoing responses of descriptions of actions pmedr by the participants after the
question, “What are you doing?”. The actions ineldidhe handling of selected material
as reinforcers in structured situations at sch&owfjht responses of descriptions of
actions for each participant were selected. Thecrgds/e responses involved a
description of the action, of the action and of tlaedled object or of the action and the
product of the action. Some responses were siragathey were descriptions of the
same action, but with a different product. The en¢ation of a verbal prompt for each
response and the fading out of this prompt wereessary for the teaching of these
verbal responses. The fading out was composedreé tlevels in wich parts of the
prompts were gradually withdrawn until the entiremppt was no longer necessary. A
multiple baseline design across responses was égtst. training each response, a
session alternating the trained responses was towrerify if this alternating would
interfere in the maintenance of some responsests weere applied to verify the
occurence of trained responses and new responsesvtgtimuli and of new responses
during new actions. Generalization tests were aised to assess reaction to new
settings and new people. A follow-up was done witie of the participants. With the
procedure completed, both participants began usiagight responses of description.
One of the eight responses selected for each pamnicdid not require training, but
were generated during training of similar respon8esing the tests, both participants
gave trained responses as well as new responskssame new stimuli. During the
execution of actions not performed during trainitige participants did not give
responses of description of their own behavior datihng the need to train for the
production of new responses, except when the regsoare generated from training of
similar responses. Generalizations were assessadlifierent setting, to new person
and in a different setting with a new person. la tbllow-up with one participant held
eighty days after the experiment, there was a omelted percent maintenance of six of
eight responses.

KEY WORDS: atypical development, autism, verbaldabr, description of one’s own
behavior.



O comportamento verbal € o comportamento que érgaflo pela mediacao de
outras pessoas” (Skinner, 1957, p. 16). Skinnelieaxgue essas pessoas devem ter sido
especialmente preparadas para reagir como medsdora seja, em sua histéria
anterior, suas respostas verbais foram produzideantidas e modeladas pela
comunidade verbal. Essas pessoas sdo chamadagmesu

Segundo Skinner (1957), o ouvinte responde aom@st$s verbais produzidos
pelo falante. Essa resposta ndo necessita sel.\Mdebeelacdo falante-ouvinte, o evento
subsequente a resposta do falante — a respostaviaiteoou 0 produto dessa resposta —
produz um efeito sobre o comportamento do falante,é de alterar a probabilidade da
resposta do falante ocorrer novamente. Esse efefiloe o comportamento verbal como
comportamento operante (Skinner, 2000).

Sendo um operante, 0 comportamento verbal consiita resposta que ocorre
sob o efeito de “multiplas causas” (Skinner, 19570). Essas causas sao “condi¢cfes e
acontecimentos para 0s quais nos voltamos com &istmseguir previsdo ou controle
[de uma resposta verbal].” (p.28) . Essas condi¢céeacontecimentos também
chamadas de variaveis de controle sdo o reforcanpesitivo e negativo, a extingéo, o
controle de estimulos, a motivagdo e emocao.

Identificar essas condi¢cbes torna-se necessania @escrever as relacdes
envolvidas no comportamento, manipular as variaseisontrole e, conseqientemente,
a produzir, prever e controlar o comportamento alerb

Entendendo o comportamento verbal nessa perspectefifica-se que o
individuo se torna um falante ao comportar-se \erbate perante o outro,
possibilitando ao outro responder adequadamené® @@mportamento, e se torna um
ouvinte ao comportar-se apropriadamente frentetimel®s verbais produzidos por

outros individuos.



O comportamento verbal emitido envolve pelo menoa gontingéncia de trés
termos composta por uma resposta e dois tipos elgas/que exercem controle sobre
essa resposta: eventos consequentes e eventosedemies. As diferentes
caracteristicas das relagBes entre estes trés gedmaontingéncia possibilitaram a
classificacéo de diferentes operantes verbais aéosifpelo falante definida por Skinner
(1957). Os operantes verbais se tornaram enta@desdde analise do comportamento
verbal.

Dentre os operantes verbais basicos definidos gatior, os seguintes podem
envolver respostas vocais: mando, ecoico, intraleriato.

O mando € o unico operante verbal cuja respostmtotada apenas por uma
consequéncia especifica e por condicbes antecedeeteprivacdo ou estimulacao
aversiva, nao tendo, portanto, uma relacdo espaafim algum estimulo anterior a ele,
como tém os outros operantes (Skinner, 1957). Asaemiencia especifica produzida
pelo mando beneficia diretamente o falante: elediatemente pode obter aquilo que
solicita especificamente. As condi¢cbes de privagédode estimulagdo aversiva sao
chamadas por Michael (1988) de operacfes estatelase Elas sdo definidas como
operagcbes que alteram a efetividade de eventoscaemres e a frequéncia de
ocorréncia de comportamentos que foram reforcadoggses eventos. O mando esta
especialmente sob controle dessas operacgoes.

Diferente do mando, todos os outros operantes Merpeoduzem uma
consequéncia nao-especifica (Skinner, 1957). EHegeaativamente independentes de
qualquer operacdo estabelecedora. Ao invés, oatenantecedente € exercido por

estimulos antecedentes especificos. Para esseantgser “o efeito evocativo da

! As condicdes de privacdo ou de estimulacdo awrdio somente algumas dessas operacdes chamadas
pelo autor de incondicionadas; ele define aindapesacdes estabelecedoras condicionadas que podem
ser lidas em Michael (1988) .



operacado estabelecedora é minimizado pelo fataudeoqeforco € geralmente reforgo
condicionado generalizado’(Michael, n.d., p.2).

O operante ecbico é controlado por uma consecgi@da-especifica e por um
estimulo antecedente vocal. O ecéico, segundo &kifi®57) é o operante verbal no
qual o individuo atua como ouvinte e também contenfa, cuja resposta é controlada
por um estimulo verbal antecedente que mantém elagéio temporal com a resposta e
gue possui um padrao sonoro semelhante a ela. ddéestimulo antecedente de padrao
sonoro semelhante, € comum, principalmente nad@&earendizagem, um mando (com
exemplo “Diga X", p.55) também exercer controle solesposta ecdica. Esse mando
estabelece o valor do reforco produzido pela réapasdica e, a0 mesmo tempo, pode
produzir uma estimulacdo aversiva (como por exenapl@meaca da critica) que é
removida quando a resposta € emitida. A producaccareportamento ecodico é
importante e (til para pais e professores, poigatgrossivel um encurtamento da
modelagem para a geracdo de novas respostas. Aléso, da producdo de
comportamento ecdico continua sendo usada “paraifreque o professor estabeleca
novas formas de comportamento ou obtenha uma tespas novas formas de controle
de estimulo, como, por exemplo, ao nomear objéishner, 1957, p.56).

Os autores Risley (1977), Steinman (1977) e Whitth{1977) usam o termo
imitacdo verbal em vez de ecoico para definir uasposta verbal controlada por uma

consequéncia nao-especifica e por um estimulo varttacedente vocal que mantém

20 reforco condicionado é generalizado quando, estdiiies de condicionamento anterior, foi pareado
ndo apenas a um estimulo reforcador, mas a vaeies.dUum reforco condicionado generalizado ndo
necessita de privagdo para estabelecer o seu daloreforco. Um exemplo comum de reforco
condicionado generalizado é a aprovacéo, exemgdificopograficamente pelo autor como uma simples
inclinacdo da cabeca, um sorriso ou comentarioocterto!” e “muito bem!”. Esses comportamentos
tem precedido varios reforcadores na histéria dmdm e “...por isso, o comportamento que eles
reforcam provavelmente serd forte durante grandte o tempo” (Skinner, 1957, p.54). Um outro
exemplo comum de refor¢o condicionado generaliz;adofuga ou esquiva de uma situacao aversiva.
Eventos que, em histéria anterior do individuo,dpmiram a remoc¢éo de varias situacdes aversivas, se
tornam reforcadores condicionados generalizadosnoCexemplo disso “uma pergunta contém uma
suave ameaca generalizada no sentido de que, sémdsspondermos, seremos censurados” (p.55).
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uma relacdo temporal com a resposta e que posspadrdo sonoro semelhante a ela.
Steinman observou que as criancas tendem a imitavdzlo verbal do experimentador
em treinos discriminativos mesmo quando a respuo@taé ocasido para reforco. Ele
denomina esse fenbmeno de imitagcdo generalizadacd’gue apenas a presenca de
uma outra pessoa exerce controle sobre a respostatdr.

Assim como Skinner (1957) apontou a importancia pl@ducdo de
comportamento ecoico para estabelecer novas fodmasmportamento ou obter uma
resposta sob novas formas de controle de estifildiehurst (1977) aponta a
importancia da imitacdo verbal para a geracao gdaswespostas. Segundo o autor, uma
imitacdo verbal ndo necessita ser a copia exaestiimulo modelo, a imitacdo pode ser
“seletiva” (p.122). Uma pessoa pode imitar seletigate aspectos abstratos do
estimulo modelo, como aspectos gramaticais ou testis (como por exemplo, a
sequéncia de uma frase — iniciar com um sujeitppideverbo, depois objeto). Apos
uma historia de reforcamento diferencial de imitagd modelo verbal em determinado
contexto; na presenca de um novo contexto com sl@stimulos semelhantes ao
anterior, um individuo podera emitir uma nova respanantendo aspectos estruturais
da outra resposta de imitagéo produzida por refioegto.

Um outro operante verbal é o intraverbal. Ele éerante controlado também
por uma consequéncia ndo-especifica e por um detiratbal antecedente que ndo tem
uma correspondéncia ponto-a-ponto com a respostdaide@m(Skinner, 1957).
Adquirindo um repertorio intraverbal, fica mais ifaadquirir outros comportamentos
verbais e nado-verbais. Como afirmam Sundberg e &#ic{2001), o repertério
intraverbal prepara o falante para reagir de forapéda e acurada a estimulos verbais
produzidos por outros individuos. Quando o individadquire um repertorio

intraverbal, aumenta a forgca de suas respostaaisepis estas ficam sob controle de



uma diversidade de estimulos verbais que sao pimiipela comunidade. O individuo
torna-se capaz de continuar uma conversa e de $alare eventos ou objetos
mencionados pelo outro, mesmo esses ndo estarsni@e fisicamente.

O tato € o operante verbal cuja resposta é codaolor um estimulo
antecedente ndo-verbal presente e também por umsedqiténcia nado-especifica
(Skinner, 1957). O tato difere dos operantes a&sipor ndo ser controlado por um
estimulo discriminativo verbal. Segundo Skinnetat» seria o operante verbal mais
importante devido ao controle exercido por um egdtmantecedente n&o-verbal
estabelecido por uma comunidade reforcadora. Etefisea o ouvinte porque “...
permite que ele [0 ouvinte] infira algo acerca diasunstancias, independentemente da
condicdo do falante.” (p.83) O tato beneficia ointesporque amplia a sua interacao
com o meio. Ele possibilita o ouvinte ter contatencum estimulo, mesmo na auséncia
dele, apartir da resposta do falante. O tato ptmrtdn.pode ser reforcador para o
ouvinte, por constituir a ocasido para um compastegm que, de outra forma, néo
poderia ocorrer”. (Skinner, 1957, p.84)

Segundo Skinner, em relagdo ao ouvinte, 0 mandaousra relacdo inversa a do
tato: “...0 mando permite que o ouvinte infira algoerca da condicdo do falante,
independentemente das condi¢des externas...” (p@3ando beneficia o falante, pois
0 permite alterar o ambiente por meio do comportdmeo ouvinte.

Muitas vezes fica dificil identificar se uma resj@oé um tato ou um mando.
Nessas situacdes, uma resposta pode estar soltrelea® variaveis que compdem a
definicao de ambos os operantes. Diante dessamc®is, foram estabelecidos os
conceitos de tato puro e tato impuro (Skinner, 19%5&to puro € aquele cuja forma de
resposta € determinada pelo estimulo ndo-verbalo Jato impuro, uma outra variavel

também exerce controle sobre a forma de resposta: aperacédo de privacdo ou de



estimulacdo aversiva ou, ainda, uma outra operasiabelecedora, conforme
acrescenta Michael (n.d.). Esse autor diferen¢@paro de tato impuro também pela
histéria de reforcamento da resposta. No tato pexéste uma histéria de reforco
condicionado generalizado. No tato impuro, existmkiém uma histéria de algum
reforco ndo-generalizado, especifico aquela reapd3bserva-se entdo que o tato
impuro € na verdade um tato e também um mando r{8kirl957, p.234). Skinner
afirma que reforco verdadeiramente generalizadsem nenhuma especificidade é
raro, o que torna raro um tato puro. Além disse,aglonta para o uso de mando (por
exemplo: Que cor € essa?) no ensino de tato (mn@e: vermelho), como ocasido
para a resposta de tato receber reforco generaliZzzgbas situacdes exemplificam a
complexidade da analise de um comportamento verliaitalecem a importancia do
estudo de cada operante verbal para possibilitterdificacdo de mais de uma variavel
gue pode estar controlando uma resposta verbal.

O comportamento verbal possibilita onleon falar sobre o que ele mesmo esta
fazendo e porqué (Skinner, 2006). Essa fala é ottam@ comportamento de descrever
e analisar contingéncias e ela é definida pelo ratntantecedente exercido por
comportamentos emitidos pelo préprio individuo.

Sério (2005) explica as razbes do homem emitirropmytamento de descrever
e analisar contingéncias e do valor que a comuaiddd ao ensino desse
comportamento. Ele possibilita o individuo uma némana de controle sobre outras
pessoas. E uma nova forma porque esse comportamessiilita produzir respostas
no ouvinte que nao tenham sido emitidas antes osauxilio da modelagem. O ouvinte
de uma descricdo de contingéncias pode emitir usaa resposta em um curto espaco
de tempo, 0 que néo é possivel quando se querziraduna nova resposta através da

modelagem. Além da economia de tempo, “ndo é n&@tesssperar pelo aparecimento



de variacbes da resposta ja emitida, que seriatlugimente reforcadas até que a
resposta a ser finalmente gerada aparecesse espu@esdo, ser reforcada” (p.143).
Uma outra vantagem dessa descri¢cdo € possibilisarxdio no controle de respostas
instaladas por modelagem, jA que aumentam as chalaceesposta ser emitida mais
rapidamente. A descricdo também pode fortalesgostas que sdo emitidas em baixa
frequéncia por serem produto de consequénciasadass Nesse caso, a distancia
temporal entre a resposta e o reforco dificultaaamutencdo da resposta e a descricao
auxilia nesse controle. Segundo a autora, essesssamtivos das pessoas emitirem o
comportamento de descricdo do comportamento e aterslacdes de controle em alta
freqUéncia e de se esforcarem em ensinar outraegsessse repertorio.

O comportamento verbal emitido por um individuo tomlado por outro
comportamento emitido pelo mesmo é chamado deatatedescritivo. Skinner (1957)
define o tato autodescritivo como uma respostafipaesob controle da estimulagcao
gerada pelo proprio agente da acdo e também peipartamento do ouvinte. O autor
cita o exemplo da resposta “Estou abrindo uma gdr(@l139). A estimulacdo gerada
pelo agente da acdo é controlada pela visdo d#&ajgmelas mudancas na janela em
funcdo da resposta motora executada e pelo prépoiimento do agente enquanto
emite a resposta descrita. JA uma outra pessoaeptteum mando “O que vocé esta
fazendo?” e se beneficiar com a informacéo obtida.

Quando um tato € emitido em resposta a uma pergantasposta ndo esta
apenas sob controle de um estimulo ndo-verbal. mdm— a pergunta — também
controla a resposta. Segundo Skinner (1957), umgupta pode ser classificada em
trés tipos de mando, dependendo do comportamentuvate. Pode ser um pedido,
uma suplica ou uma ordem. Ela € um pedido quarmovimte estd motivado a reforgar

a resposta do falante, independente de qualquaca. Neste caso, a resposta emitida



pelo ouvinte a pergunta “serve unicamente paraamajue o falante vai aceitar o que o
ouvinte ja esta disposto a dar” (p.38). Ou sejedido estabelece o valor do reforco e
evoca a resposta em qualquer situacdo. A perguotaaésuplica quando estabelece
uma condi¢cdo emocional ao refor¢co. E, ainda, gysea pode ser uma ordem quando,
além de especificar um refor¢co, pode estabelecex sitnacdo aversiva na qual o
ouvinte sé escapara se fizer aquilo especificatlogErgunta.

Segundo Skinner, (2006), provavelmente o homemliséuopara si mesmo
depois que uma comunidade verbal fez perguntasca de seu comportamento. Dessa
forma, o tato autodescritivo tem origem social @iEpara a comunidade — que recebe
informacéo extra a respeito do que se descreveneséno quando nao tem acesso ao
que € descrito — e util para o proprio individuadem possibilitar a analise das relagbes
entre seu proprio comportamento e as variaveis gu®ntrolam, ou seja, podem
possibilitar o autoconhecimento. Conforme foi cdasado inicialmente, analisar essas
relacdes possibilita a producéo, previsao e canttolcomportamento.

Tem-se observado que muitas criangcas com desemasitd atipico apresentam
atraso na fala ou um repertério verbal escassa. tEta dificuldades em comportar-se
enquanto falante e ouvinte e muitas delas emitamqgsooperantes verbais ou nenhum.
Segundo Ferster, Culbertson e Boren (1977), a émide poucos comportamentos
verbais por essas criancas esta relacionada a&mds poucos comportamentos
operantes.

“O fato da crianca ouvir 0s outros @@ntrolada por estimulos verbais)
vai depender dela ter [emitido] ou ndo comportamernijo reforcamento
depende [dependeu] da ocasidao em que sao [foramtifiesn Se a crianca nao

tiver inclinagcdo para atuar no ambiente social isicd, entdo ndo havera base



para submeter qualquer comportamento ao controteeptimulos verbais”

(Ferster, Culbertson e Boren, 1977, p. 693).

Dada a pouca atuacao verbal dessas criangas rnersengocial ou fisico, surge
a necessidade do conhecimento e da criagdo de mei@nsino que possibilitem a
instalacdo e o fortalecimento de comportamentosaopes verbais no repertério dessas
criancas. Ensinar os operantes verbais a crianga mouco repertorio verbal tem
possibilitado o aumento desse repertdrio e do t@persocial, tornando-os, portanto,
mais efetivos. (Sundberg e Michael, 2001). Cadaampe verbal exerce um controle
funcional independente, ou seja, aprender a emnitiroperante verbal ndo implica
passar a emitir indiretamente outro operante veiDai a importancia do ensino de
cada um deles. Conhecer o controle produzido pda cperante verbal é necessario
para ensinar os diferentes operantes verbais paaiactanca que ainda nao os emite.

O ensino de comportamentos operantes verbais pai@ca@s com
desenvolvimento atipico tem sido proposto em manpara pais e professores de
individuos com autismo. Fazzio (2002) analisou coinproposto o ensino desses
comportamentos verbais em quatro manuais: Lov&&lj1Maurice (1996), Sundberg
e Partington (1998) e Leaf e McEachin (1999). Eifwou que ha diferenca na
sequéncia de ensino dos comportamentos que cadaampropfe instalar, nao
encontrando, portanto, uma uniformidade na seqééeintervencao. Em sua analise,
ela separa esses comportamentos operantes entumis.gJm grupo é composto pelos
comportamentos nos quais o individuo atua comont@laecdico, tato, mando,
intraverbal, textual e transcritivo. O outro € casip pelos comportamentos nos quais
o individuo atua como ouvinte: imitagdo, seguimedéo instrucdes, identificacdo e
emparelhamento. A autora verificou que o manuaBdedberg e Partington sugere

iniciar o treino com mando para depois ensinarosutepertorios.



Sundberg e Michael (2001) indicam uma primeie@oapara escolher o mando
inicialmente para ensinar o comportamento verbdleweficio direto que ele propicia
ao falante. Os outros operantes verbais ndo fomeesse beneficio direto, eles
produzem alguma consequéncia nao-especifica logs @ resposta, mas essa
consequéncia, para ter funcao de reforco (condidiomeneralizado), deve depender de
outros eventos reforgcadores, que tenham sido askisca essa consequéncia na histéria
do individuo. Nao necessitando dessa historia @lercaamento anterior, o mando
costuma ser o primeiro comportamento verbal queeasoas adquirem (Skinner, 1957).
Além disso, o mando propicia um controle iniciabsm ambiente. A medida que a
crianca aprende a pedir, ela adquire um comecoaigpendéncia em seu meio: ela
passa a ter capacidade de conseguir algo de algudrartir da emissdo de um
comportamento verbal. Esse comeco de independ&emacomo conseqiéncia o
aumento do valor reforcador do aprendizado de uemampe verbal para a crianga, 0
gue facilita o ensino dos outros operantes verbessa seria a segunda razao de
priorizar o mando para o inicio do ensino. A tarlceazao seria a facilidade maior da
emissdo espontanea de mando e da sua generaliZpjda por causa dos “efeitos
Unicos das operacdes estabelecedoras” (Sundbeighad¥] 2001, p.708). Os autores
acrescentam uma ultima razao para o treino iniidahando: segundo os relatos de pais
e professores, o0 ensino do mando é mais gratiicpata eles e para as proprias
criangas, ja que ele proporciona uma reducdo degpaxdamentos inapropriados das
criangas, que costumam ser emitidos diante dalidatde da crianca pedir o que quer
em determinadas situacdes.

Fazzio (2002) observou que, ao contrario de Sugdbédichael (2001), Lovaas
(1981), Maurice (1996) e Leaf e McEachin (1999)edeem iniciar o treino de

operantes verbais com o ensino de repertoérios mais @ individuo atua como ouvinte.
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Esses repertérios sdo especialmente o seguimeniosttacées e a imitacdo néo-
verbaf.

Apesar de nao ter encontrado uma homogeneidadgeqagncias propostas de
ensinos dos operantes, Fazzio (2002) verifica @sepnopostas analisadas o ensino de
cada operante envolve inicialmente treinos maigleis) com topografias menores e
poucas relacdes de controle de estimulos envohddeas se estendendo para treinos
mais complexos, com topografias maiores e maigdeta de controle de estimulos
envolvidas. Como exemplo disso, Lovaas propfe mindr de mandos ensinar
inicialmente a nomear objetos de interesse sobralenta pergunta “O que vocé
quer?”, para depois ensinar mandos em frases temwqobjeto de interesse)” sob
controle da mesma pergunta e em situacdes de taudgrolha. Aléem disso, outra
semelhanca foi encontrada nos quatro manuais: teafatizam a realizacdo de treinos
para instalar operantes verbais que ainda nao fpaei® do repertdrio do individuo em
particular. Avaliar o repertorio de cada individaocondi¢cdo para a organizacdo e
planejamento dos treinos dos operantes. Todoseo®$r propostos nesses manuais
também utilizam procedimentos de reforcamento posfiara instalacdo de respostas,
fornecimento de modelo verbdiding outdesse modelo e procedimentos por tentativa,
no qual um ndamero de tentativas possibilita a agab sistematica e continua do
desempenho do individuo através de numero de aaariiidos.

Dentre os treinos de operantes verbais propostos peatro manuais, Fazzio

(2002) verificou uma predominancia do treino deposstas de tato, em relacédo ao total

® A autora define o comportamento de seguir insesg@mo uma resposta controlada por um estimulo
verbal antecedente, que descreve pelo menos ar&fiaodessa resposta, e por uma consequéncia ndo-
especifica. A autora define imitacdo ndo-verbam@ama resposta motora controlada por um estimulo
antecedente nao-verbal e por uma conseqiiénciasp&cifica. Ela é portanto um comportamento
operante, que é produto de reforcamento diferengiaitacdo operante difere da imitacdo nao-verbal
como comportamento determinado filogeneticamenéyjdd sua contribuicdo para a sobrevivéncia
(Skinner,1991).
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de treinos. Entre os diversos tatos propostosemtantrou em comum em todos 0s
manuais o ensino de tatos de objetos sob conteoleré pergunta, de tatos de cores, de
tatos de posse e de tatos de acfes. O ensinmdalabcdes € proposto nesses manuais
apos o ensino de tatos de objetos, de alguns maimddacdes e seguimento de
instrucoes.

Diferentes tatos de acOes sdo propostos nessesammaritles envolvem
topografias de tamanhos diferentes (desde apeag&oa por exemplo “comendo”; até
topografias maiores que contenham o agente da eglagfes de género, objetos e
dimensdes de objetos, como por exemplo “Ela estiaralo na bicicleta azul”).
Envolvem também diferentes estimulos antecedenéesverbais: alguns treinos
utilizam figuras de acdes, em outros um outro iitdiv emite uma acdo e em outros o
professor da uma instrucdo ou da modelo para oriprpgrticipante do treino emitir
uma acao ou imitar uma acdo. Perguntas (como mon@e “O que ele esta fazendo?”
ou “O que eu estou fazendo?” ou “O que vocé estanfino?”) sdo propostas nesses
treinos para evocar os tatos de acdes. A consequplanejada para esses treinos
nesses manuais € sempre a liberacao de reforgogemte a emisséo da resposta.

Verifica-se portanto que o ensino de tatos de aed@&ge que o individuo ja
tenha adquirido outros repertérios como por exemplde imitacdo, o de seguimento
de instrucdes, o de tatos de objetos e de dimeuigdelgjetos, o de intraverbais.

Sundberg & Partington (1998) afirmam que para anende tatos e também
para o ensino de outros operantes verbais panddiidis com desenvolvimento atipico
costuma-se selecionar objetos e atividades que wé@lor reforcador para esses
individuos e que sado constantes em suas vidass B&getos e atividades adquirem

controle sobre o comportamento verbal devido ao/akar reforgador.
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Para ensinar os operantes verbais para individuosdesenvolvimento atipico,
0s pesquisadores tém instalado respostas verbaseapando modelos dessas respostas
para o individuo ecoar, em situagfes especificasfoecado o comportamento ecdico
emitido (Halle, Marshall & Spradlin,1979; Charlopchreibman & Thibodeau, 1985;
Matson, Sevin, Fridley & Love,1990; Ingenmey & Hewt 1991; Charlop &
Trasowech, 1991; Matson, Sevin, Box, Francis & 8e%D93; Taylor & Harris, 1995;
Taylor & Levin, 1998; Williams, Donley & Keller, ZD; Romano, 2005). Depois de
instalado o comportamento, eles tém utilizado difegs procedimentos para que o
individuo emita a resposta verbal na auséncia dessdelo. Destacam-se dois
procedimentos: o procedimento de atraso do modsdoal; que tem sido chamado de
“dica atrasada” e foi aplicado por Charlop et @hylor & Harris; Halle et al.; Charlop
& Trasowech; Ingenmey & Houten; Matson et al. (1)960Matson et al.(1993); e o
procedimento que promove o0 esvanecimento desselonedem sido chamado de
fading out,aplicado por Williams et al.; Romano e Taylor & Lrev

Charlop et al. (1985) realizaram uma pesquisa e @iancas diagnosticadas
com autismo com objetivo de avaliar a eficacia dc@dimento de dica atrasada para
ensinar as criangas a pedir um objeto na auséaaimndestimulo discriminativo verbal,
que chamaram de fala espontanea. Para cada pnteiforam selecionados quatro
objetos de interesse (bebidas e comida). Dois esses quatro objetos foram utilizados
no treino e outros dois objetos foram usados posteente, para testar generalizacéo
para estimulos n&o-treinados.

Apos, o procedimento de dica atrasada foi aplicadm dois objetos, que eram
apresentados randomicamente. O procedimento deattecsada foi delineado em uma
linha-de-base multipla entre participantes e ctreicorreu da seguinte forma: a cada

apresentacao de um objeto, o experimentador dawadelo (dica verbal) “Eu quero
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(objeto)” apods 2s. A crianca deveria ecoar a rdapdQuando ela realizava trés
tentativas corretas consecutivas, 0 tempo entreprasentacdo do estimulo e a
apresentacdo do modelo era aumentado em 2s.cashea comecar a pedir antes do
modelo ser apresentado ou espontaneamente. Qocegéabelecido para encerramento
do treino foi a crianga pedir pelo objeto durante intervalo de 10s sem fornecimento
do modelo verbal em 18 de 20 tentativas conseautiva

Apés o treino, foram realizados testes de genagiz em novo ambientes e em
novo ambiente e com outra pessoa. Nesses testebjatgs utilizados no treino eram
apresentados em uma outra sala pelo proprio expetatior ou por outra pessoa e
aguardado 10s. Foi realizado também teste de dea€éo no mesmo ambiente de
treino para dois estimulos néo-treinados, queamcai ja sabia nomear.

Além disso, os autores realizaram testes paraicarise dois estimulos verbais
antecedentes (“O que vocé quer?” e uma qualqudaria tinha uma pequena ovelha”)
apresentados em tentativas diferentes iriam produtiras respostas diferentes das
treinadas. Cada estimulo verbal antecedente fesaptado em uma tentativa com cada
objeto treinado, dando um total de quatro tentativa

Por fim, os quatro objetos (dois utilizados norntoee dois utilizados nos testes
de generalizacdo) foram apresentados ao mesmo tgmloo experimentador em
tentativas adicionais no mesmo ambiente de treara frés participantes. Também
foram realizadas as mesmas tentativas adicionais esses participantes com outra
pessoa e em outro ambiente. O objetivo dessadivastara verificar como cada um
dos trés participantes se comportaria nessas itasase pediria sempre por um dos
guatro objetos ou se variaria as suas respostas.

Como resultado, os sete participantes aprenderamita a resposta treinada.

Eles emitiram a resposta também em 100% das teagatbm as frases “O que vocé
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quer?” e “Maria tinha uma pequena ovelha”. Foi aerado que emitir a resposta
treinada apos a frase irrelevante e mesmo apoganta “O que vocé quer?” durante a
apresentacdo do objeto foi resultado de um congfdévo do estimulo ndo-verbal

sobre a resposta. Foi constatado também a ocar@aciariabilidade do responder nas
tentativas adicionais: no mesmo ambiente de tresln@as criancas escolheram dois
objetos diferentes e uma crianga fez trés escallasentes; no outro ambiente com
uma pessoa ndo-familiar, elas mantiveram as messeslhas. Além disso, duas
criancas pediram também um outro objeto ndo dispbnhessas tentativas e

mantiveram essa resposta em tentativas seguintes.

Houve generalizacdo da resposta para o outro atebeéem 100% das tentativas
com todas as criancas; a ocorréncia de generadizaga outro ambiente e outra pessoa
variou entre 70% e 100% das tentativas realizadagemeralizacao para dois estimulos
nao-treinados variou entre 50% (para um particglaet100% (para todos os outros
participantes) das tentativas realizadas.

A generalizagcdo do responder tem sido uma preoéopapnstante nas
pesquisas que visam 0 ensino dos repertérios werl@bserva-se também uma
diversidade de comportamentos verbais ensinadeasi@esquisas. Pode-se citar mais
exemplos dessas pesquisas que efetuaram o prockdlide dica atrasada. Taylor &
Harris (1995) ensinaram em um experimento a peaguggpontaneamente “O que é
isso?” frente a estimulos ndo-conhecidos, utilivanoha linha de base mdultipla entre
participantes e o procedimento de dica atrasadaemficaram manutencdo e
generalizacdo do responder em uma sala diferenti® deeino, com outra pessoa que
ndo o experimentador e com novos estimulos. O gimemto adotado nos testes de
generalizacao foi semelhante ao realizado por Ghat al. (1985), com uma diferenca:

nessa pesquisa foram utilizadas figuras de objetmsnte o treino e objetos
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tridimencionais durante os testes. Halle et al7@)®nsinaram a solicitar a refeicdo que
vinha em uma bandeja a um atendente de uma igattwisando a frase “A bandeja,
por favor”. Esses pesquisadores utilizaram també&mooedimento de dica atrasada e
uma linha de base mdltipla entre participantes tee erefeicbes (café e almogo) e
também verificaram generalizacdo em grande padetatdativas com outras pessoas
que serviam as refeicbes (exceto com um particgpgue ndo emitiu respostas nesse
teste) e em grande parte das tentativas com quess®as e outras refeicdes. Charlop &
Trasowech (1991) ensinaram com o procedimento ceatrasada diferentes respostas
que ficavam sob controle de diferentes situacdescataiano da crianca. Foram
exemplos dessas respostas: “Bom dia, mae”, quamdaeaaparecia pela manha, “Oi!
Estou em casa!” quando a crianga chegava em casscdi, “O que tem para o jantar
mae? Quando a mée estava preparando o jantar md&a “Tchau, pai.” quando a
crianca entrava no 6nibus escolar e via o pai entdra sua casa. Os autores utilizaram
uma linha de base multipla entre criancas e emgiemtes. As criangas aprenderam
rapidamente a emitir as respostas treinadas e toseauverificaram a manutengao
dessas respostas apdés um periodo aproximado dee36smAlém disso, houve
generalizacdo das respostas em muitas tentativasigas ambientes (ex: no banheiro,
na sala de TV) e com outras pessoas (outros menféomuBares, como 0S iIrmaos).
Esses testes de generalizagcdo ocorreram com asamestimacoes planejadas para o
treino em outro ambiente ou com outra pessoa.

Na pesquisa de Williams et al. (2000) foi aplicadorocedimento déading out
do modelo verbal durante o ensino de respostasaigerlapos a instalacdo do
comportamento ecdico. Eles ensinaram uma criapeaguntar “O que € isso?”, “P0sso
ver?” e “Posso pegar?” frente a objetos escondaoscaixas, fornecendo o modelo

verbal e realizando €ading outdesse modelo: o experimentador dava o modelo da
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resposta (ex: “O que € iss0?”) e, apos duas ensigsiiesecutivas da resposta ecoica, 0
modelo era parcialmente reduzido (ex: “O que..Xgi@do que o participante
respondesse novamente em duas tentativas consecuéva reducdo do modelo
continuava, até que o participante passasse an@mpsem a presenca de modelo
verbal ou de partes dele. Nessa pesquisa, fozagi@iuma linha de base multipla entre
respostas e a manutencdo do responder foi ve@dfitddneses apos o treino. Diferente
das outras pesquisas citadas que realizaram wstgeneralizacdo apds o treino, 0s
testes de generalizacdo nesse experimento fordimatks apds cada sessao de treino.
Nesses testes, uma outra pessoa — a mae da criamg@esentava a caixa com o objeto
escondido em um outro ambiente — na sala de @#farente do quarto da crianca
utilizado para o treino), ndo apresentava modelbalee consequiienciava a resposta
verbal emitida pela crianca da mesma forma que @ererentador havia
consequenciado durante a sessao de treino minates. 8A crianga manteve alta
freqUéncia de respostas verbais treinadas durasés ¢estes.

O fading out foi comparado com a dica atrasada por Matsoh é1203) com
objetivo de verificar qual dos procedimentos seras efetivo na producdo da resposta
verbal espontdnea em criangas com autismo. As sespensinadas foram falas
consideradas socialmente importantes pelos paipatisipantes. Foram selecionadas
quatro respostas verbais para cada participanta. tRes participantes, as respostas
escolhidas foram “brinca comigo” (para a situacdo gue era apresentado um
brinquedo que exigia mais uma pessoa como pamigpa‘com licenca” (enquanto o
experimentador bloqueava um brinquedo desejadol, €0*Obrigada” (quando o
experimentador aparecia no ambiente e quando acaridecebia um brinquedo,

respectivamente). Para o quarto participante, fsal@acionadas as mesmas respostas,
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exceto que o “brinca comigo” foi substituido pojutée-me” (para a situacdo em que o
brinquedo estivesse em um lugar fora de alcance).

Esses autores, diferente dos citados antegitte, realizaram urfiading outde
um modelo visual e ndo de um modelo vocal. Essdetnoera um cartdo com a
resposta a ser ensinada escrita nele. Os autstdsfram o uso de palavras em cartbes
pelo beneficio de poder ensinar aos participanteeean algumas expresséesfading
out do cartdo era a reducdo de seu tamanho, até retgaala. Quando o participante
nao emitia resposta verbal apés 10s de apresentacéartdo, era fornecido o modelo
da resposta verbal para ele ecoar.

Duas entre as quatro respostas foram selecionades mpealizacdo do
procedimento de dica atrasada e as outras duas f@kecionados para realizacdo do
fading outde modelo visual. Uma linha de base mdultipla estrmportamentos foi
delineada: cada procedimento foi aplicado com uespasta diferente, e apds essas
duas respostas atingirem um grau de estabilidadi jgrocedimento foi aplicado com
mais uma resposta, totalizando as quatro respoBtas. utilizaram em ambos os
procedimentos reforgos intrinsecos a cada situa@@o a resposta “oi” do
experimentador e sua interacdo com o participaatéqambém brinquedos e itens
comestiveis. Testes de manutencdo das respostag evalidade social dos
procedimentos foram realizados.

Eles observaram que ambos os procedimentos, asmda dading ouf foram
efetivos na instalacdo das respostas verbais, a@&nto diferenca na aquisicdo e na
manutencado dessas respostas ou na aceitabilidadeirim Os autores apontaram uma
vantagem no uso do procedimentofa@ing outdo modelo visual: 0 uso desse modelo
ensinava os participantes a responderem sob oentl®l estimulos mais salientes

visualmente, o que poderia estar contribuindo pasduzir a atengcéo deles para outros
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eventos que se tornariam estimulos discriminatindmsverbais evocadores de respostas
verbais.

Matson et al. (1993), ao invés de testar genagiiz entre pessoas e ambientes,
treinaram cada resposta com outros dois experim@rs e em outro ambiente apos o
treino de cada resposta com o primeiro experimentadm objetivo de avaliar a
rapidez com que a aquisi¢do da resposta poderiraeo@uando o treino era feito por
uma segunda vez com outras pessoas e em novongsbi@btiveram como resultado
um responder mais rapido durante o treino com syiessoas e em outro ambiente,
com ambos os procedimentos. Para o procedimenfiaddey out,sugeriram que talvez
nao fosse necessario todos os passos intermedi@ri@zlucdo do tamanho do cartéo (o
altimo participante com o terceiro terapeuta fairtado sem todos os passos de
esvanecimento do cartdo). Eles afirmaram que fetyra@squisas poderiam criar
tecnologias que pudessem determinar a quantidadenenide niveis ddéading out
necessdarias para o esvanescimento de cada modetop dntuito de maximizar a
generalizac@o e minimizar o nimero de sessoes.

Procedimentos diading outforam realizados em pesquisa para ensino de novo
repertdrio verbal para criancas autistas. Romaf65Ravaliou um procedimento para
instalar respostas verbais iniciadoras de umaagder verbal definidas como respostas
sob controle de estimulos ndo-verbais. Essas raspss caracterizavam pela variacéo
na sua topografia, pois a pesquisadora queriatigaesse cada participante emitiria
diferentes respostas treinadas em situacfes de dmulmtervalo e de banheiro; e se
emitiria respostas diferentes das treinadas pelambinacéo das respostas treinadas. O
procedimento visava a instalacdo de cada respastiaaefrente ao modelo verbal
apresentado pelo experimentador &ading outdesses modelos. Os modelos verbais

apresentados foram perguntas de diferentes topagréA aula comegou?”, “E hora de
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aprender?” e “O que vamos fazer?” para a situagdauth e “Chegou o intervalo?”,
“Acabou a aula?” e “Com o0 que vamos brincar?” parsituacado de intervaldNao
foram selecionados modelos para a situagéo de iparden o intuito de verificar se
ocorreria generalizagao das respostas treinadasutias situacdes para esse ambiente.

As situagdes eram assim caracterizadas: na situdedaula, a crianca
permanecia sentada para responder a diferentesaprag de ensino que ja eram
trabalhados com ela durante intervencdo comport@nantes desse experimento; na
situacao de intervalo, havia brinquedos que a g¢aigodia manipular no momento de
intervalo e na terceira situacao a crianca podeilizar um banheiro situado ao lado da
sala de atendimento.

O fading outdos modelos verbais foi semelhante ao realizadd\fitiams et al.
(2000). A autora dividiu a retirada de partes dadeto verbal em duas fases: ajuda
intraverbal intermediaria (retirada da ultima patavdo modelo verbal), ajuda
intraverbal minima (retirada de mais uma palavraramlelo). Na fase seguinte, ela
testava se o participante emitia a resposta vedmlapresentacéo de modelo verbal ou
de partes dele.

Junto aos modelos verbais, também era apresentadmadelo visual, um
cartdo com uma figura que representava uma daac8da (aula ou intervalo). Esse
cartao foi também esvanescido, durante o esvanetonde modelo verbal, através dos
seguintes passos: inicialmente o cartdo era afsskeproximo ao participante, durante
o fornecimento do modelo verbal; depois entre digpante e o experimentador,
durante a ajuda intraverbal intermediéaria; depodximo ao experimentador, durante a
ajuda intraverbal minima e depois era removidoxgeemento.

O procedimento foi efetivo a medida que se obsemwnwaumento do nimero de

respostas verbais treinadas e nao-treinadas emipdias criancas sob controle das
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situacOes do experimento. Ambos o0s participantearaa as suas respostas em cada
contexto especifico de treino e emitiram topogsafibstintas daquelas diretamente
treinadas, ap6s um grande numero de sessdes eodedipnentos de correcéo.
Verificou-se que o treino em uma situagdo nao produm responder generalizado
para outra situagao.

A autora ressaltou como uma caracteristica imptatado procedimento o uso de
reforcamento social para instalar o repertorio aegretendido. Além dele ter sido
eficaz na instalacdo do repertorio, ela apontaepsa forma de reforcamento podera
facilitar a manutencao e generalizacao desse Gemeeim ambiente natural.

Taylor e Levin (1998) também realizaram dois tidesading para ensinar um
individuo autista a emitir comportamento verbale quoderia ser comportamento de
descrever o proprio comportamento, durante a ezl de atividades. Essas atividades
eram a manipulacdo de brinquedos pelo participdi$ses autores realizaram um
fadingde uma dica tatil e urfading outdo modelo verbal para ensinar o participante a
emitir respostas verbais sob controle de estimatiscedentes nao-verbais (que o0s
autores chamam de iniciacdes verbais) enquanto pulama brinquedos de sua
preferéncia em uma sala de aula de sua escolsspase verbal ensinada poderia ser
algo referido somente ao brinquedo manipulado eowtno (ex: “Olhe para esse
caminhdo.”) ou uma resposta verbal de descricAgrdprio comportamento (ex:
“Maria, eu estou fazendo um tigre!”).

A dica tatil utilizada era um bip vibratério quebkava a cada 60s. @ding
dessa dica teve trés passos: no primeiro, o bgvdiem uma das maos da crianca
enquanto a outra mao manipulava o brinquedo, nonskego bip ficava no bolso da

crianca e a sua mao era mantida no topo do bolgoaeto a outra manipulava os
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brinquedos e no terceiro passo o bip ficava emls®ds0, porém, suas duas maos
estavam livres para manipular os brinquedos.

Para a passagem de um passdadéng de dica tatil para o outro, a crianca
deveria emitir uma resposta verbal apenas sobaterda vibracdo do bip, apés treino
com fornecimento do modelo verbal da resposta plaecoar dading outdesse
modelo.

Apés o participante ter aprendido a responder sabr@le da vibracao do bip na
fase de ensino, o participante passou por trés fageseqientes, nas quais em cada uma
delas existiam trés condicfes, que ocorriam, cati® aom um brinquedo. A mudanca
realizada de uma fase para outra era a troca dogubdos entre as condi¢des. Os trés
brinquedos selecionados para essas fases foranendde dos utilizados na fase de
ensino, mas também eram brinquedos da preferéagarticipante. As trés condicdes
existentes em cada fase eram: uma condi¢cdo semtalicau modelo verbal, uma
condicdo com modelo verbal e uma condicdo com titth Nas trés condigbes, 0
participante sentava em frente a uma mesa comnquadlo. Na condicdo sem dica tétil
ou modelo verbal um outro professor — diferenteuddas que participaram das sessoes
de ensino — sentava em frente a mesma mesa e fiedbadhando. O participante era
instruido a brincar e nenhuma dica ou modelo eraetodo. Se a crianca emitisse
resposta verbal referente ao brinquedo que estaa@ipolando, sua resposta era
consequenciada com um comentario do professor.ndic®& com modelo verbal era
semelhante, porém um adulto — que néo participateetho — instruia a crianca a ecoar
modelos de respostas verbais relacionadas comidaale realizada por ela. A resposta
ecoada ou outra resposta emitida a respeito ddade realizada eram consequienciadas

com comentéario do professor. A condigdo com dithde também semelhante & sem
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dica, porém o bip era programado para vibrar a @&fae colocado no bolso do
participante.

Apés as trés fases com as mesmas condic¢des, oconagetase déollow-up, na
qual o participante sentava em frente a uma mega gom dois individuos de idade
semelhante e de desenvolvimento tipico e partieigdes atividades de aprendizagem
cooperativa em sala de aula. Nao eram fornecidstsugdbes ou consequéncias para
qualguer um dos individuos falar ou responder amooUNessa fase trés condi¢cdes
foram comparadas: uma com a presenca do bip no blolparticipante programado
para vibrar a cada 60s, outra com o bip desligadootso do participante e outra sem o
bip.

Como resultado, durante todas as fases, a criamjdu erespostas verbais
relacionadas com atividade na auséncia de modebalvapenas quando o bip estava
ativado. Em relacdo as sessfes de follow-up, umeraiimuito maior de respostas
verbais ocorreu quando o bip estava ligado no bdtsgarticipante do que quando
estava desligado ou ndo estava presente. Os aatorgisleraram que treinos adicionais
com umfading outdo modelo verbal mais sistematizado poderia tapessibilitar a
ocorréncia de respostas verbais em condicdo conip oddsativado. Além disso,
sugeriram novas pesquisas para investigar formaetitar a dica tatil ao final do
procedimento déading de dica tatil para manter a resposta verbal dacgzanhte sob
controle apenas do ambiente natural.

Também com interesse na producao de respostagsvdryante a manipulagéao
de brinquedos feita por individuo com desenvolvitoestipico, Ingenmey e Houten
(1991) investigaram a efetividade de um procedimepte inclui a dica atrasada para
instalar respostas verbais, dentre elas, respdstdsscricdo do proprio comportamento.

Eles queriam verificar também a ocorréncia de gdizacdo do responder entre
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comportamentos e entre ambientes e de manutencé@splonder quatro meses apos o
experimento. Nessa pesquisa, a crianca deveridr @espostas verbais sobre duas
atividades diferentes realizadas pela prépria caan brincar com carros e desenhar
figuras — apds a emissao de uma resposta motatarante essa resposta. Inicialmente,
0S autores selecionaram quatro respostas motdaasoredas a cada atividade e quatro
respostas verbais relacionadas com essas respostasas para serem ensinadas. As
respostas motoras selecionadas foram: estaciomarro, colocar gasolina no carro,
colocar o carro no trocador de 6leo e colocar eocan garagem, para a primeira
atividade; desenhar um sol, um passaro, uma bexigana flor, para a segunda
atividade. As respostas verbais selecionadas faespectivamente: “indo para a loja”,
“o carro precisa de gasolina”, “o carro precisadien” e “troca de pneus” para a
primeira atividade e “Eu fiz __ (sol, passaro, bexau flor)” para a segunda atividade.
Inicialmente, o experimentador ensinou a crianeadir as respostas motoras e
verbais selecionadas sob controle de uma instregiuma pergunta. Cada sessao era
composta de 40 tentativas nas quais a criancaaeaatla resposta motora cinco vezes
por sessdo. A ordem das tentativas variava, aldada de 8 tentativas. Cada tentativa
era iniciada com uma instrucao do experimentad@ @gecutar uma resposta motora.
Em seguida, o experimentador dava instrucdo paexeaucdo de uma das
respostas motoras e, ap0s a execucao da acaocgpidippnte, o experimentador emitia
uma pergunta, como por exemplo “Por que vocé estaai o carro?” para a resposta
motora colocar o carro na garagem e “O que vocénthesI?” para uma resposta motora
de desenhar. Além dessas perguntas, 0 pesquisadecih o0 modelo de cada resposta
(ex: “o carro precisa de gasolina”, “Eu fiz um $oQuando a crianca ecoava a resposta
verbal, esta era consequenciada com elogios. Qua&ocecoava, 0 experimentador

dava modelo novamente. Quando o participante er8i das respostas motoras e
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verbais corretamente em quatro sessdes consec¢utvagroduzido um procedimento
de linha-de-base multipla com metade das respostdsras e verbais selecionadas,
para ensinar o participante a emitir as resposasais na auséncia da pergunta e de
modelo verbal. A outra metade das respostas mo#oxasbais foi selecionada para a
realizacdo de sessdes de sondagem para verifiesregalizacao entre respostas.

As respostas selecionadas o delineamento de liehbdade mdultipla foram
desenhar uma flor, um sol, colocar gasolina noocarcolocar o carro no trocador de
oleo. Na condicéao de linha de base, o experimeni@aa a instrucdo para a resposta
motora e, ap0s a crianca executa-la, o experimentadnecia o modelo verbal (ex:
“Eu fiz um sol”). Caso a crianca ecoasse a respetéro de um periodo de 10s apdés o
modelo verbal, a resposta era dada como corretso @acrianca emitisse alguma
resposta verbal antes do modelo verbal, ou sejanttua atividade motora ou ao final
dela antes do fornecimento do modelo verbal, esgaosta era dada como espontanea.
As respostas corretas eram consequenciadas coioselog

O procedimento de dica atrasada foi iniciado pniamente com duas respostas
motoras de uma atividade (desenhar uma flor e Hasemn sol), mantendo-se as outras
em linha de base; depois 0 treino se estendeuagadaas respostas motoras da outra
atividade (colocar gasolina no carro e colocar pocao trocador de Oleo). Esse
procedimento foi semelhante ao da linha de basetexjue o experimentador atrasava
o fornecimento do modelo verbal apds a emissaesiaosta motora pela crianca. O
atraso inicialmente foi de 2s, e foi gradativameatenentando para 4, 6,8 e 10s,
seguindo um critério de quantidade de tentativagprimeira sesséo, nas primeiras oito
tentativas o atraso foi de 2s e nas proximas oiaraso mudou para 4s; na segunda
sessdo, nas primeiras oito tentativas o atrasaldobs e nas préximas oito o atraso

mudou para 8s; depois, 0 atraso mudou para 10proasnas sessbes. O atraso era
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dado para possibilitar a emisséo da resposta venbes do modelo verbal. Caso ela nao
ocorresse, apos o término do tempo de atraso emacido o modelo verbal para a
crianga ecoar. Caso a crianga emitisse a respesbalvantes do modelo, esta era
consequenciada com elogios e registrada.

Apods as tentativas de linha de base e/ou de td®seas respostas, seguiam-se
as tentativas de sondagem com as respostas mdesashar um passaro e desenhar
uma bexiga da primeira atividade e estacionar maaicolocar o carro na garagem da
segunda atividade. Essas tentativas serviam pafcaese ocorreria generalizacao da
resposta verbal sob controle da resposta motora @apteino. Eram 16 tentativas de
sondagem que eram realizadas sempre ap6s 32 \astaie linha de base e/ou de
treino, constituindo um total de 48 tentativas gessdo. Nessas tentativas de sondagem,
0 experimentador dava uma instrucdo para execug@&adh uma das respostas motoras
nao-treinadas, sem fornecer modelo verbal. Casoiamca emitisse uma resposta
verbal, esta ndo era seguida de reforgo.

SessOes para verificar generalizacdo entre ambiget@issdao de respostas
verbais em outra sala diferente da selecionadagteano) foram realizadas trés dias e
dez dias depois da ultima sessdo de treino conegimento de dica atrasada. Essas
sessOes foram semelhantes as tentativas de sondegesio que foram incluidas as
respostas treinadas, poréem mantendo o nao-fornetwnde nenhum modelo verbal ou
feedback. Foram 32 tentativas por sessao, sendoodeatativas para cada uma das
oito respostas. Duas sessOes para verificar a sragiid dessas respostas também
foram realizadas, uma cinco semanas apo0s a Ulésss de treino e a outra quatro
meses apods. Essas sessdes foram iguais as deligag@&oa exceto que foram feitas no

mesmo ambiente no qual ocorreu o treino.
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Durante a fase de treino, verificou-se um aumentsstancial das respostas
treinadas. Essas respostas se mantiveram aposseimamas e, somente as respostas de
brincar com o carro se mantiveram apds quatro mekrs/e generalizacao para outro
ambiente das respostas treinadas de ambas asdéisidHouve também um aumento
das duas respostas nao-treinadas da atividadeimgarhbicom o carro, porém esse
aumento néo foi verificado para as respostas meattas da atividade de desenho.

As respostas “Eu fiz um __ (sol ou flor)” treinaddgrante a atividade de
desenho reduziram para a porcentagem semelhaatérdd de base ap0s quatro meses
do encerramento do treino e apontou-se como hpdatessa reducdo a nao-execucao
dessa atividade pela crianca em seu cotidiano.rixipante brincou com o carro no
intervalo entre o término do treino e os testemdautencdo. Nesse mesmo periodo, ele
também utilizou o material de desenho, porém pazarfrabiscos aleatorios, menos
provaveis de serem descritos. Para os autoresrticipente continuar emitindo as
respostas motoras treinadas em seu cotidiano pdezcsido relevante para o0s
resultados dos testes de manutencdo. Entdo, etgsiram a efetuacdo de mais
pesquisas que se preocupassem em selecionar agbiExssem realizadas no cotidiano
da crianga.

Além do registro do numero de respostas verbaididasi durante as duas
atividades realizadas, foi medida a laténcia dsggastas verbais ndo-treinadas emitidas
durante as duas atividades (durante as respostasasidesenhar um passaro, desenhar
uma bexiga, estacionar o carro e colocar o carrganagem). Em ambas as atividades,
foi observado um declinio da laténcia da fala méméda no decorrer de todas as
sessoes.

Além disso, a escolha de um numero maior de paatites foi indicada, para

observar resultados na replicacdo do procedimdds.autores sugeriram ainda a
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efetuacao de registros da fala espontanea dosiparties fora da sessédo experimental
para verificar a generalizacéo para outros amksente

Diante da importancia de buscar e analisar forneasndinar repertorios verbais
para criangas com desenvolvimento atipico que eptas atraso na fala, pretende-se,
no presente trabalho, realizar um procedimento @asaar comportamento verbal para
essas criangas.

Optou-se por ensinar respostas de descrever oi@répmportamento, sob
controle da pergunta “O que vocé esta fazendo&siPelmente essas respostas podem
ser classificadas como tatos impuros (Skinner, 1 9%fos parcialmente controlados
por um estimulo ndo-verbal — pela acdo emitida pedprio participante, que permite
classificar essas respostas como tatos autodessyit parcialmente controlados por
uma operacao estabelecedora produzida pela pergonitida (Michael, 1988). Dada a
complexidade das relagbes de controle envolvidasismo exige que 0s participantes
ja emitam operantes verbais basicos como mandadg;osg intraverbais e tatos de
objetos.

Como afirma Skinner (2006), os tatos autodescstig&fio Uteis para a
comunidade ao fornecerem informacdes extras aitespe que se descreve; e Uteis
para o proprio individuo ao tornar possivel a @eatias relacdes envolvidas na emissao
do seu préprio comportamento.

As respostas de descricdo do préoprio comportamsetecionadas deverao
envolver a manipulacao de materiais com valor thge para os participantes. Quer-se
com isso, selecionar atividades com maior prolddiie de serem realizadas pelo
individuo durante o cotidiano e possibilitar matagides para emissdes das respostas

verbais.
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Tem-se, portanto, por objetivo avaliar um proceditoepara o ensino de
respostas de descricdo do préprio comportamento@aiole da pergunta “O que vocé
esta fazendo?” durante acdes desempenhadas pépsogrparticipantes em seu
cotidiano na escola.

O procedimento incluirhd a apresentacdo do modelbalgara o participante
ecoar e umfading out desse modelo, com passos semelhantes aos realipado
Romano (2005). Pretende-se ainda verificar se gasEedimento produzira
generalizacdo das respostas ensinadas para ouirendene outras pessoas; verificar se
respostas treinadas e novas respostas ocorrerd@atelar execucdo das acdes realizadas
frente a novos estimulos ou a diferentes dimensf@gesstimulos ou a diferentes
produtos dessas acdes e se novas respostas decadesmrao emitidas durante
realizacdo de novas acdes que ndo serao treinadas.

Acredita-se que o ensino da descricdo do propnopcotamento é relevante,
pois possibilita uma crianga com desenvolvimentpia com um repertério verbal
minimo ampliar esse repertério, permitindo novasmés dela interagir com 0s outros.
Essas novas formas possibilitam o individuo fornerdormacfes para a sua

comunidade verbal e sdo base para o exerciciotdoahecimento.
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METODO

Participantes

Os participantes estudam em uma mesma escola ypartigue desenvolve
programas de ensino de analise aplicada do compemta para criancas com

desenvolvimento atipico.

Participante 1

P1 é do sexo masculino, tem nove anos e naciodalidanericana. Recebeu um
diagnostico de autismo. Entrou na escola no an200&, e os pais orientaram para
todas as intervencdes feitas com a crianca serenngs, visto que a familia vai
retornar aos Estados Unidos daqui h& quatro anpsri& de observagdes realizadas na
escola, verificou-se que Pl emite mandos de pegtmpagrafia espontaneamente,
segue instrucdes, emite ecoicos e intraverbais.b&éamemite tatos de objetos e de

cores, e nomeia letras do alfabeto e nUmeros.

Participante 2

P2 €& do sexo masculino, tem nove anos e naciodalidaasileira. Recebeu o
diagnostico de autismo. Estuda na escola hd umeameeio, mas ja faz terapia
comportamental ha cinco anos. P2 emite alguns nsacdm frases completas, como
“eu quero...”, segue instrucdes, emite ecoicositeetraverbais de topografia extensa,
como por exemplo musicas infantis inteiras. Emétidd de objetos, de mais de um
objeto simultaneamente ao vivo e na figura, e dambds emocdes em figuras. Passa
boa parte das atividades “cantarolando” sons désoiios ou cantando musicas
conhecidas como “dona aranha”, “era uma casa.d mundo da crianca”. Porém

quando lhe é dirigido a palavra, ele para de calatar
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Uma avaliacédo do repertorio verbal de cada ppédite esta descrita no topico
“Caracterizacao do repertorio verbal do participant

Cada patrticipante teve o consentimento livre éaestdo assinado pelo seu
responsavel - pai, mde ou cuidador (no Anexo 1 éesaptada uma cépia do

consentimento).

Local e Material

O experimento foi realizado em uma escola pa#dicujue atende criangas com
desenvolvimento atipico. Ele ocorreu em salas emespaco isolado de eventos que
pudessem atrapalhar, ou interferir na realiza¢cd adwidades. Uma das salas tem
aproximadamente quatro metros quadrados e é composuma mesa, duas cadeiras,
um gaveteiro com brinquedos e materiais escolamsguadro de acrilico e pincéis
atdbmicos, uma pia e um lavabo e € o local aonde#&lizava suas atividades escolares
junto com a monitora da escola. A outra sala temoxamadamente oito metros
quadrados e é composta por um armario com matega@ares, um quadro de acrilico,
dois gaveteiros com brinquedos e materiais es&la@eduas mesas escolares com
cadeiras, nas quais dois alunos faziam suas alesdala escola — um deles foi
participante dessa pesquisa (P2) — junto com dasitores. O experimento era
realizado em momentos antes ou depois das ati\sdzst®lares.

Nessas salas foi utilizado em cada sessédo expaamena mesa, duas cadeiras
e materiais que envolviam a execucdo das acOesagjueiancas foram ensinadas a
descrever e outros objetos reforcadores. Os migtartdizados para realizacdo das
acOes foram: montanha russa de madeira (foto emoARg papéis lisos e com figuras
para pintar ou colar, cola, tesoura infantil, giz ckra, lapis, recipiente para fazer
bolhinhas de sabdo, quadro de acrilico com pinaimicos, jogo Lig4 (foto em

Anexo 2), tinta guache, formas com letras e carelsidas e quebra-cabecas. Alguns
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materiais usados como reforcadores foram: casioina @nimais de plastico, livro
eletrdnico, videogame e carro de montar com pegasatieira.

Algumas sessdes que objetivaram generalizac&oepaormo parque da escola.
O parque tem aproximadamente dezoito metros quasir&dtodo forrado com tapete
verde, tem uma casinha de brinquedo, dois escarregaespaco livre para corridas e
brincadeiras e um brinquedo para subir.

Uma filmadora foi utilizada para registro de alggrsassoes.

Procedimento

Caracterizacao do repertorio verbal do participante

Foram aplicadas partes do instrumento de avaliagdinguagem The
Assessment of Basic Language and Learning Skille -ABLLS (Partington e
Sundberg, 1998) com cada crianca. Esse instrumgogsui uma série de tarefas
propostas com o objetivo de avaliar detalhadamestaepertérios motor, verbal,
académico e de auto-cuidado da crianca. Foranmzad#ds para a presente pesquisa
apenas as partes desse instrumento que avaliamodampnto verbal denominada
pelos autores de “linguagem”. Essas partes safasarpie possibilitam verificar a
ocorréncia dos seguintes comportamentos (todasefad realizadas estdo no Anexo 3,
na forma como sdo apresentadas ABBLS: seguimento de instrugdes, imitacdo
motora, ecoéicos, mandos ‘basicos’ (comportamenésicbs sdo 0s citados nas partes
do ABBLSque envolvem pequenas topografias verbais e éigagimples, como por
exemplo pedir agua e tatear cores), outros mando® @edir a atencdo do outro,
mandos com frases completas, intraverbais ‘basicostros intraverbais como
completar a descricdo de atividades comuns e grpais sim/néo, tatos ‘basicos’, tatos

de acdes, tatos de partes de um todo e outros tae® 0s que envolvem frases ou
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topografias maiores, a nomeacdo de emocdes desoeatrofiguras e de eventos
encobertos.

A aplicacdo doABLLSfoi feita apartir do fornecimento de instru¢caogpaada
crianca executar as tarefas selecionadas. A exeaug¢ando execucdo de cada uma
dessas tarefas por cada participante foi regis{fadexo 3). Quando o participante nao
executava uma tarefa, era dada uma instrucdo aeighe@ da mesma tarefa com outro
estimulo para verificar novamente se ele ndo eaeauéessa tarefa. Para algumas
tarefas foi necessaria a observacdo da criancantduss atividades da escola. Como
exemplo, para a tarefa “pede espontaneamente auer foi necessario observar
diferentes situacdes e verificar se cada partitgpaaquisitava algo. Durante essas
observacoes, registrou-se 0s comportamentos vestvetislos por essas criancas.

Além disso, foram filmados momentos de lazer (irdkr e parque) e de aula
estruturada com cada participante para observagdeudrepertorio verbal. A pergunta
“0 que vocé esta fazendo?” foi realizada em algudessas situacdes. A quantidade e

duragéo dessas filmagens serdo descritas maiggdias sessdes de observagao.

Selecéo de possiveis eventos reforcadores

Tendo em vista que os monitores das criancas jdallravam com elas
consequenciando 0 seu comportamento seguindo o lenode analise do
comportamento aplicada (ABA), foi possivel, apdsesbacdes, flmagens e entrevista
com eles e psicologaegistrar: os materiais usados como refor¢co darastatividades
estruturadas, os materiais manipulados com maexuéncia por cada participante
durante atividades n&o-estruturadas e quais mateeles costumavam pedir as
monitoras para ter acesso na escola. Esses matgndo com outros selecionados

arbitrariamente foram utilizados para realizacdomdeste de preferéncia.
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No teste de preferéncia, baseado em DelLeon e [(#8@6), sete materiais
foram disponibilizados por vez a crianca em umaanaeslado da sua e era pedido para
ela selecionar um. Quando a crian¢a pegava um dtiais, ela podia manipula-lo em
sua mesa durante 20s e depois 0 experimentadmaveetd brinquedo selecionado e
alterava a posicao dos outros seis. Novamentepezt@ao para a crianga escolher um
outro material e repetia-se o procedimento, atétgdes os itens fossem escolhidos.
Essa atividade foi realizada duas vezes com os ossmateriais e duas vezes com
outros sete materiais diferentes. Atribuiu-se pentms trés primeiros materiais
escolhidos em cada vez. O primeiro material esgoltinha trés pontos, o segundo dois
pontos e o terceiro um ponto.

Os dois materiais que receberam mais pontos abdn#este de cada crianca
foram selecionados como eventos reforcadores. Parafoi selecionado um livro
eletrénico tocador de histérias e um carro de nmadgie possibilitava a movimentacéo
de pequenas pecas. Para P2, foi selecionado uraadeaplastico com animais de
plastico e um mini-videogame. Além desses matera@agios e contato fisico foram
utiizados como eventos reforcadores. Observou-sge cas monitoras ja
consequenciavam os comportamentos desses doisigaites com esses materiais,
exceto o carro de madeira, e com reforco socidkse produzia um aumento da
freqUiéncia desses comportamentos.

Assim, o0 experimentador conseqiienciava a respostadeas tentativas
consecutivas com elogios e contato fisico e alteressas tentativas com uma tentativa
com a liberagcdo de um dos materiais selecionado® eceforco, além de elogios. Em
qguase todas as tentativas, as respostas corretas fambém consequenciadas com
comentarios a respeito da atividade (exemplos:€'@ssenho eu vou ficar para mim!”,

“Look! A big bubbl®) para tornar a situacdo mais proxima do contexatural da
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escola. Para P1, o acesso ao parque durante 2@enmaroi usado como evento
reforcador em uma tentativa em cada sesséo, dagleespe participante pedia com

muita freqUéncia para ir ao parque.

Selecédo de acdes e de respostas de descri¢des ¢lzessa

Com a realizacao do teste de preferéncia com catigipante, os seis materiais
que receberam a maior pontuacao — exceto os daigiprs escolhidos como eventos
reforcadores — foram selecionados para a realizde&nito acfes e para o ensino de
oito respostas de descrever o proprio comportamé&sjeerou-se que a selecdo desses
materiais pudesse facilitar a emissdo dessas a&gdeseu cotidiano. Os materiais, as
acOes e as respostas de descricdes selecionadogpgarticipantes 1 e 2 estdo
descritos nas Tabelas 1 e 2, respectivamente. dl&éabelas, encontram-se 0s materiais
selecionados para serem manipulados por P1 e pasPi;0es planejadas para essas
manipulacbes e as respostas verbais selecionadasspeem ensinadas durante a
execucdo dessas acles e apds a pergunta da expadona “What are you doing?”
para P1 e “O que vocé esta fazendo?” para P2.

Optou-se por ensinar respostas de descrever agéesnyolveram somente a
nomeacao da acao realizada e respostas de desagéesrque envolveram a nomeacgao
da acdo realizada e do objeto manipulado ou dedimienséo do objeto manipulado ou
do produto da acdo. Queria-se verificar se hawdifexenca no tempo de aquisicao
dessas respostas e se o treino da resposta ded@espre envolvia a nomeacao da acao
realizada e da dimenséo do objeto manipulado qualtuto da acéo reduziria o tempo
de treino da descricdo da mesma acdo com mudandangsmsao do objeto ou do
produto da acao. Assim, para dois materiais difesefoi solicitada a execugao de duas

acOes diferentes e ensinado as respostas de des@Rt e R2) de nomeacéo da acgao;
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para outros dois materiais diferentes foi exigidexacucao de duas acdes diferentes e
ensinado as respostas de descricdo (R3 e R4) deagamda acéo e do produto da acao
ou do objeto manipulado; e, finalmente, para cagados dois Ultimos materiais

selecionados foi exigida a execucéo de uma acésinaglo as respostas de descricdo
da acao e de duas diferentes cores (R5 e R6) Adeeage dois diferentes numeros (R7 e

R8 para P1) e da acéo e de dois diferentes desRi@sR8 para P2).

Tabela 1. Materiais, acOes e tatos de acOes sedelne para o Participante 1

Materiais Acoes Tatos de acdes

Quadro de acrilico e apagador  Apagar desenhogelto “Erasing.” (R1)
experimentadora
Montanha russa de madeira Brincar Playing.” (R2)

Recipiente com agua e sabao Fazer bolhinhas de saba“Making bubbles” (R3)

Jogo Lig4 Inserir pedrinhas nas colunagPutting stones (R4)

Giz de cera e papel Pintar com giz de cera azul Pairting blue” (R5)

Giz de cera e papel Pintar com giz de cera “Painting red. (R6)
vermelho

Papel e forma de numero Escrever com forma o “Writing five’ (R7)

namero 5

Papel e forma de namero Escrever com forma o “Writing eight” (R8)
namero 8
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Tabela 2. Materiais, ac0es e tatos de acfes seselne para o Participante 2

Materiais Acdes Tatos de acdes

(respostas verbais ensinadas)

Quadro de acrilico e Escrever “Escrevendo.” (R1)
pincel atbmico

Cola, papéis Colar papéis no desenho “Colando.” (R2)
coloridos, folha com

desenho impresso

Papel, canetinha, Recortar o papel na “Recortando papel” (R3)
tesoura linha riscada com
canetinha
Quebra-cabeca Montar “Montando quebra-cabeca.” (R4)
Papel com desenho, Pintar desenho de azul “Pintando de azul.” (R5)
giz de cera.
Papel com desenho, Pintar figura de verde “Pintando de verde.” (R6)
giz de cera.
Papel e lapis Desenhar uma casa “Desenhando uma @2s)
Papel e lapis Desenhar uma arvore “Desenhando voed (R8)

Apés a selecdo das oito acdes, a experimentadoificme se cada crianca
nomeava 0s materiais manuseados em cada acaovdtggacao foi feita através da
pergunta “O que é iss0?” durante a apresentacamadiz material. Se a crianca néo
tateasse o material apdés a pergunta, era feitoreimotde tato com esse material,

conforme sera descrito mais adiante.
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Pré-treino

N&do foi necessario um treino de respostas motoragup ambos o0s
participantes ja realizavam as acdes propostasnidiram essas respostas corretamente
apenas ao observar a experimentadora realizar akjdassas acoes.

Um treino de tato de alguns materiais foi necesg@ia ambos o0s participantes.
P1 ndo emitia tatos de dois dos materiais seledamadolhinha de sabadb{ibbles) e
pedras do jogo Lig4 §toned). P2 ndo emitia tatos também de dois materiais
selecionados: papel e quebra-cabeca.

Entdo, foi realizado um procedimento em que a rax@eatadora ensinava a
criangca a ecoar. Ela se aproximava do participantsegurando um dos materiais,
pronunciava o seu nome, estabelecia um contat@lvisam ele e apontava para o
material, apresentando o modelo verbal, como pemelo “papel”. A crianca deveria
emitir uma resposta verbal com uma topografia \‘eigaal ao modelo verbal
apresentado pela experimentadora. A crianca tishap®s a apresentacdo do modelo
verbal para emitir a resposta. ApoOs esse perioddnérziado uma nova tentativa. A
resposta correta era consequenciada com um dososvameriormente selecionados
como reforcadores. Caso a resposta da crianca oé&espondesse ao modelo
apresentado pela experimentadora, era aplicado movegimento de corregdo: a
experimentadora poderia repetir a pergunta e femeguda ecdica e utilizar uma
instrucao adicional, como por exempkRepeat with nfeou “Repita comigo” e Say...”
ou “Diga...”. O critério para encerrar este treimmico — ajuda ecobica total - foi a
emissao de trés respostas corretas em trés tastatwnsecutivas.

Atingindo o critério, um procedimento dading outdo modelo verbal foi

realizado. Durante todo este procedimento, semighao treino ecoico, o material
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estava proximo a experimentadora e ao participaneeperimentadora apontava para o
material e fornecia o modelo verbal.

Inicialmente, no primeiro nivel dading o modelo verbal fornecido era parte da
palavra sem as ultimas letras, como por exemglio..” para o participante responder
“stones” Este passo foi denominado “ajuda intraverbalrimégliaria”. No segundo
nivel defading era fornecido como modelo verbal apenas as letraais da palavra,
como por exemplo s..” para o participante respondestdnes. Esse nivel foi
denominado “ajuda intraverbal minima”. No Ultimoelidefading ndo era fornecido
modelo verbal e o participante deveria emitir gposta verbal apenas sob controle do
estimulo n&o-verbal. Esse nivel foi denominado “agrda”.

Durante todo o treino, no inicio de cada tentativaxperimentadora aguardava
2s antes de fornecer o modelo da resposta, pafecaese a crianga respondia sem a
ajuda do modelo. Quando isso aconteceu, o0 modefetftado e a crianca passou para
a fase seguinte sem necessitar passar por todedvess de ajuda. Aconteceram
tentativas também que P1 respondeu antes da exymaidora finalizar a dica ecoica.
Nestes casos, ela iniciou a proxima tentativa jgrximo nivel - ajuda intraverbal,
sem esperar atingir o critério pré-estabelecidtv@etentativas consecutivas.

ApoOs aguardar 2s para a crianca emitir a respasteta (se ndo ocorresse
iniciava-se uma nova tentativa), a resposta copetduzia o refor¢o e o treino de cada
nivel defading encerrava-se sob o mesmo critério de encerramentoetho ecaico.
Caso a crianca ndo emitisse a resposta corretaualqugr um dos niveis dading
iniciava-se uma nova tentativa com um nivefatéing anterior ou, no caso do primeiro
nivel, iniciava-se uma nova tentativa com uma agmfaca total.

O treino de tato dos materiais foi encerrado apds crianca ter emitido tatos

em trés tentativas consecutivas, durante o nieeh‘gjuda verbal”.
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Treino de respostas de descricdo do proprio compa@inento

Cada crianca teve no minimo trés sessfes por semsada uma com 24

tentativas ou com 30 min aproximadamente. Essaotfei dividido em seis fases.

Fase 1: Linha de base

Foi realizada uma sesséo de linha de base commitivas, trés tentativas para
cada uma das 8 acgles. A ordem das tentativasfévedie para evitar um controle de
sequéncia. Em cada tentativa a experimentadora deadelo da acdo e pediu para a
crianca fazer igual ou apenas entregou 0 mateaiad p execucdo de uma das acoes,
esperou 2s para execucdo da acao pelo participaniil a pergunta “O que vocé esté
fazendo?” e aguardou 8s para verificar se haesniasao da resposta verbal de tato da
acdo. Respostas verbais da criangca ndo foram aefms¢ Ao final de cada tentativa, a
crianca foi elogiada por estar participando dacddide.

Foram selecionadas as criangcas que nao emitiran® das acdes em mais de
70% das tentativas dessa fase.

Essa fase foi filmada.

Fase 2: Intervencéo

Essa fase ocorreu com objetivo de ensinar cadiparite a emitir respostas de
descrever as proprias acgfes quando a experimeatgvguntava What are you
doing?” para P1 e “O que vocé esta fazendo?” para P2.

Foi treinada uma resposta verbal por vez, atraeésnad delineamento de linha
de base mudltipla. Uma resposta foi treinada, ertquas outras eram testadas com o

procedimento de linha de base. Quando a criancuemiresposta de descrever a
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primeira acdo em seis tentativas consecutivadrdmiada a resposta de descrever uma
segunda acéo e assim sucessivamente até o treaitada resposta.
Essa fase foi composta de sessdes de treino, déesede alternancia e de

sessoes de treino adicional.

Sessoes de treino

Uma sessdao de treino era composta por 24 tentadpasximadamente,
geralmente divididas em a) tentativas de linha dsepb) tentativas de treino de
respostas de descrever o proprio comportamentatenttivas de manutencdo dessas
respostas.
a) tentativas de linha de base

O procedimento adotado nas tentativas de linha dge bfoi igual ao
procedimento adotado durante a Fase 1.
b) tentativas de treino

O treino de cada resposta verbal ocorreu da segdorma: inicialmente
realizou-se um procedimento de treino da respostaadar a resposta de descricao
apresentada pela experimentadora. Nesse procedimeriperimentadora apresentava
um material para a crian¢a, dava o modelo da agialie para ele fazer igual ou dava
uma instrucdo que nao envolvia a descricdo dasac8erem ensinadas (ex: para vocé
fazer uma arte bem legal, pode comecar); 2s defmisrianca ter iniciado a acao, a
experimentadora perguntava “O que vocé esta faZéndp novamente apos 2s,
apresentava-se o modelo da resposta de descragéogex: “Pintando de verde”). A
criancga tinha 6s para ecoar o modelo e essa respi@stonseqienciada. Esse primeiro

procedimento foi denominado “ajuda ecodica totafe E semelhante ao realizado na
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fase de pré-treino durante o treino ecoico, excpite a resposta ecoada era uma
descricdo de uma acéo.

O critério para encerrar esse treino ecoico foicialmente, a emissdo de
respostas corretas em trés tentativas consecutamesmo critério também foi
adotado para o encerramento dos outros niveisutk.aPorém, apds os treinos das
primeiras respostas e a observacdo de erros emiéido tentativas de manutencgéao,
aumentou-se o critério para esses encerramentaseartentativas consecutivas. Para
P1, essa mudanca ocorreu na sétima sessao deengi@&oy apos a primeira sesséo de
alternancia. Para P2 essa mudanca ocorreu nassessi@o de intervencao.

Um procedimento déading outdo modelo verbal foi realizado para produzir
uma resposta de descricdo sob controle apenasidaenagtida e da pergunta realizada
pela experimentadora; ele envolveu trés niveigdaajatraverbal intermediaria, ajuda
intraverbal minima e retirada da ajuda. No primeivel, denominado ajuda
intraverbal intermediaria, tal como no treino eogia experimentadora dava o modelo
da acao e pedia para a crianca fazer igual ou ula@ainstrucéo e 2s depois da crianca
ter iniciado a acdo, perguntava “O que vocé egt@nfdo?”. Diferente do treino ecdico,
2s apos a pergunta a experimentadora dava o maplelas de parte da frase, retirando
as ultimas palavras, e a crianga deveria respamiindo toda a frase. (Por exemplo: o
experimentador dizia “Pintando...” e a crianca dievesponder “Pintando de verde”.)

No segundo nivel, denominado ajuda intraverbal mmnia experimentadora,
apos a pergunta “ O que vocé esta fazendo?”, fiarngo modelo verbal minimo que
era apenas o inicio da resposta de descricao\ddaale. (Ex: a experimentadora dizia
“Pi...” e a crianca deveria responder “Pintandoelele”).

No nivel de retirada de ajuda, apos a perguntxplerienentadora, aguardava-se

10s para verificar se o participante emitia a dedorda acao.
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Os niveis de ajuda intraverbal intermediaria, wérbal minima e de retirada de
ajuda tiveram, semelhante ao nivel de ajuda ed6tel a pergunta emitida, o reforco
seguido da resposta correta e o critéerio de emoemt@ do nivel de ajuda. O
procedimento de correcdo para a resposta incqregtaesses trés ultimos niveis foi o
mesmo utilizado durante fading outrealizado no pré-treino: caso a crianca nao
respondesse corretamente, a experimentadora vatava nivel de ajuda maior na
proxima tentativa. Também durante todo o treino, imigio de cada tentativa, a
experimentadora aguardava 2s antes de fornecedeloda resposta, para verificar se
a crianca respondia sem a ajuda do modelo, apebasstrole da pergunta e da acao.
Quando isso acontecia em seis tentativas consasutal como no pré-treino, o modelo
era retirado e a crianga passava para o treinegpmsta seguinte sem necessitar passar
por todos os niveis de ajuda.

Na Tabela 3, sdo apresentados, a partir de um dx@mmuma resposta treinada
de descrever o proprio comportamento, os estimaitiscedentes produzidos pela
experimentadora, as respostas emitidas pelo pamtitd e 0os eventos subseqientes
produzidos pela experimentadora que ocorreram thui@s tentativas de apresentacao

do modelo verbal para o participante ecoar e da nacetl deading outdo modelo.

c) tentativas de manutencao

As tentativas de manutencao foram realizadas cqgetivd de verificar se as
respostas treinadas se mantinham no decorrer deiexgnto. Portanto, sdo tentativas
semelhantes as de linha de base, exceto que fe@imadas apenas com acdes cujas
respostas de descricdo ja haviam sido treinadaguando o participante emitia a
resposta verbal correta, ela era consequienciadgadqundo emitia, ndo era produzido

reforgo.
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Tabela 3. Exemplo de treino de descrever o prammoportamento (“Pintando verde”) e das contingé@nesdabelecidas nas tentativas

para geracao dessa resposta e para cada nifaelidg outdo modelo verbal.

Tentativas Estimulos antecedentes produzidos gpkrimmentadora Respostas emitidas pelo Eventos
participante subsequentes
produzidos pela
S hso verbal S verbal Rnao verbal R verbal experimentadora
Com papel e giz “VYamos pifita Pinta
apresentacao
do P pinta “O que vocé daizendo?” Pinta
modelo verbal
(Ajuda ecdica) P pinta “Pintando verde” Pinta “Pintando verde”“Que lindo! Vou

Com ajuda papel e giz
intraverbal
intermediaria P pinta

P pinta
Com ajuda papel e giz
intraverbal
minima P pinta

P pinta
Sem ajuda papel e giz
verbal

P pinta

“Vamos pifita
“O que vocé estzehdo?”

“Pintando...”

“Vamos pifita
“O que vocé daizendo?”
“Pin...”
“Vamos pifita

“O que vocé daizendo?”

Pinta

Pinta

Pinta

Pinta

Pinta

Pinta

Pinta

Pinta

ficar com o desenho
para mim."™*

“Pintando verde” “Certo! Pra quem
VvOCé vai dar
esse?™*

“Pintando verde” “Toca aqui!™*

“Pintando verde” “Excelente!!™

* A cada duas respostas verbais emitidas pelocgzatite, a terceira era também consequenciada svmreforco (brinquedo).
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Na primeira sessdo com cada participante ocorreegimtentativas de linha de
base, cada uma para uma acao diferente, e dezesdateras de treino de uma resposta
de descrever acao. Apos o treino da primeira régposorrerem seis tentativas de linha
de base, uma tentativa de manutencao para a respsisda e dezessete tentativas de
treino de uma segunda resposta de descrever apas.dAtreino da segunda resposta,
ocorreram cinco tentativas de linha de base, deaasahutencdo, sendo uma para cada
resposta treinada e dezessete tentativas de ttaiterceira resposta de descrever acao.
Essa organizacéo de tentativas se manteve, altesmipre a quantidade de tentativas
em linha de base e em manutencéo de acordo comengu de respostas treinadas, até
0 treino da Ultima resposta. O numero de tentatp@® 0 treino (dezessete) era
aproximado, porque caso faltasse uma tentativa gracarrar um nivel dé&ading em
uma sessgessa tentativa a mais era realizada. Da mesma ,feasa se encerrasse 0
treino de uma resposta antes da décima sétimditentncerrava-se a sSesSsao com um

numero menor de tentativas.

Sessdes de alternancia

Apos o0 encerramento de treino de uma respostagétizada uma sesséo de
alternancia para as respostas treinadas. Essa®esesweram 24 tentativas
aproximadamente, que eram divididas pelo nimeresjmstas treinadas.

As sessOes de alternancia foram planejadas paséiiter uma alternancia de
acoes e de respostas de descricfes dessas acdestiagido dessas respostas. Queria-se
verificar se a alternancia de tentativas com diftier® acdes a serem descritas interferia
na manutencéo de algumas respostas. Nessas sgsstedja-se de forma semelhante
a sessdo de linha de base, exceto que as respesbass corretas emitidas eram

consequenciadas.
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Uma primeira sessdo de alternancia foi realizada &1 apds o treino da
terceira resposta, com oito tentativas para a jmaneito para a segunda e oito para a
terceira resposta. Para P2 foi realizada uma pransgssao de alternancia apés um
segundo treino da segunda resposta, com 12 teaggbmra a primeira resposta e 12
tentativas para a segunda resposta. Para os do@paates, as sessdes de alternancia
continuaram a ser realizadas ap0s o0 encerramentmenhm de novas respostas. O
namero igual de tentativas para cada respostadotido nas sessoes de alternancia, até
chegar a um numero de trés tentativas para cag@stasap0s o treino da oitava

resposta.

Sessodes de treino adicional

Caso ocorressem 50% de erros de uma respostaapargentagem maior que
50% de erros dessa resposta em uma sessao d@raltarrfazia-se um novo treino
dessa resposta na sessao seguinte. Caso ocorasesé8? de erros de uma resposta,
um treino adicional soO era realizado se, na sedsd@meino de uma resposta seguinte a
sessao de alternancia, o participante errassdativ@ende manutencdo daquela resposta
(salvo ap6s o treino da ultima resposta, quandanalg@rro na ultima sessao de

alternancia foi motivo para a realizacdo de ummtreidicional).

Foram realizadas filmagens periodicamente duramitasa 2, aproximadamente
uma vez na semana com cada participante.
Apés o treino das oito respostas verbais sob dentiapergunta e realizacdo da

Ultima sessao de alternancia, foi encerrada aZasaiciada a Fase 3.
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Fase 3: Testes de verificacdo de respostas treingdaom estimulos ndo-treinados

Apos a Fase 2, foi realizada uma sessdo com caalaca@rpara verificar a
ocorréncia de respostas treinadas em novas sitmagQ@eestimulos ndo-treinados.

Quis-se verificar se cada participante emitiria wesgposta treinada quando: a) a
resposta envolvia apenas a nomeacao da acao stebda®ia manipulacdo de um outro
objeto (ex: se aprendeu “escrevendo” quando escnevéousa, fala “escrevendo”
quando escreve no papel?); b) a resposta envolviengacdo da acdo e do objeto
manipulado ou da dimensdo do objeto ou do prodataedposta e no teste havia
manipulacdo de um outro objeto (ex: se aprendeudpdo azul” para giz de cera, fala
“pintando azul” para tinta guache?).

Nas Tabelas 4 e 5 estdo descritas as novas cosgiaé@ emissao de respostas
treinadas durante a execucao de acdes treinadasstonmulos ndo-treinados que foram
planejadas para o Participante 1 e 2, respectiviamen

Essa sesséao teve dezoito tentativas, com trégivastpara cada nova condicéo,
que foram distribuidas de forma alternada. Em tewkativa, foi dada a instrucao para
emissdo de uma acdo e foram aguardados 2s de entss@omportamento para
realizacdo da pergunta “O que vocé esta fazendao¥dig 8s para verificar se a crianca
emitia a resposta de tato da acao. Nao foi forometiddelo verbal da resposta.

Respostas verbais dos participantes ndo foram goeseiadas. Cada
participante foi elogiado pela participacédo naidéde.

Foram filmadas toda a Fase 3, a Fase 4, a Fasdase 6.
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Tabela 4. Teste de verificacdo de respostas vereasdas (a e b) durante a realizacéo

de acdes com estimulos ndo-treinados com P1.

TREINO TESTE
Acoes Respostas verbais Acdes com estimulos
treinadas nao-treinados
Apagar com apagador no “Erasing.” (a) Apagar com borracha no papel
quadro de acrilico
Brincar com montanha  “Playing.” (a) Brincar com montanha russa
russa de madeira de madeira semelhante e menor

Fazer bolhinhas de sabao “Making bubbles” (b) Fazer bolinhas de sabao em lat

com recipiente préprio com canudo

Pintar com giz de cera azul “Painting blue.” (b)  Pintar de azul com tinta
guache (dedo/ pincel)

Pintar com giz de cera “Painting red”. (b)  Pintar de vermelho c/ canetinha
vermelho (um desenho desconhecido/
um desenho conhecido/ apenas

a folha branca)

Escrever com formas de  “Writing five” (b) Escrever no pontilhado s/ forma

nameros o numero 5 0 numero cinco (papel/ caderno)
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Tabela 5. Teste de verificacdo de respostas vereaisdas (a e b) durante a realizacéo

de acBes com estimulos ndo-treinados com P2.

TREINO

TESTE

Respostas Verbais
Treinadas

Acdes com estimulos néo-

treinados

Escrever com pincel no

guadro de acrilico

Recortar papel branco

com linha tragada para

recorte

Pintar figura de azul

com giz de cera

Pintar figura de verde

com giz de cera

Pintar figura de verde

com giz de cera

Desenhar uma casa

com lapis no papel

“Escrevendo” (a)

“Recortando papel” (b)

“Pintando azul” (b)

“Pintando verde” (b)

“Pintando verde” (b)

Escrever com lapis

(papel / caderno)

Recortar papel de outra cor,

sem linha para recorte

Pintar figura de azul

com guache e pincel

Pintar figura de verde
com guache e dedo

Pintar de verde com canetinha

(figura / folha branca)

“Desenhando casa” (b) Desenhar casa com canetinha

na lousa

Fase 4: Testes de verificagdo de novas respostas

Foi realizada uma sessdo com cada participante y&arAcar se cada um

emitiria uma nova resposta de descricdo do propoimportamento, nas seguinte

condicbes: a) a partir de uma acdo realizada rniootreom o0 mesmo objeto com

dimenséo diferente e produto da agao diferentey partir de uma acéo realizada no
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treino com outro objeto e produto da acéo diferer)t@ao executar uma nova agao com
objetos utilizados no treino; d) ao executar umaanacao com objetos que ja eram
tateados pelos participantes, mas que nao fordiadts no treino.

Nas Tabelas 6 e 7 estdo descritas as acdes realipatbs Participantes 1 e 2
nessa fase, respectivamente, e a nova respostal \gré poderia ser emitida pelo
participante.

Essa fase teve semelhante a Fase 3: 0 nimerostribuigdo de tentativas, a
instrucdo para execucdo do comportamento, o tengpesgera para realizacdo da
pergunta “O que vocé estad fazendo?”, o tempo pardicar se a crianca emitia a
resposta (neste caso, uma nova resposta), o niéeeiimento de modelo verbal da
resposta, a ndo-consequenciacao de respostassveobparticipante e os elogios dados

pela participacdo na atividade, ndo-contingentea resposta verbal.

Tabela 6. Testes para verificar a emissao de nmegasstas verbais por P1 em

diferentes condic¢bes (a,b,c,d).

Acao Nova resposta
Pintar com lapis de cera verde (a) “Painting green”
Escrever com forma o nimero dois (a) “Writing two”

Escrever sem forma o nimero dois, em cima do dois “Writing two”
pontilhado (caderno/ folha) (b)
Guardar a forma do nimero 5 em uma caixa (c) “Keepumber five”

Lavar as maos(d) “Washing hands”
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Tabela 7. Testes para verificar a emissao de nmegasstas verbais por P2 em

diferentes condicdes (a,b,c,d).

Acao Nova resposta

Pintar figura de amarelo com lapis de cerdPintando amarelo”

(a)
Desenhar sol no papel (a) “Desenhando sol”
Desenhar sol na lousa (b) “Desenhando sol”

Tampar pincel atdbmico em cima da lousa “Tampando o pincel”

(©)

Brincar de carrinho (d) “Brincando”

Fase 5: Testes de generalizacdo entre ambientestrerpessoas e entre ambientes e
pessoas

Testes de generalizagcdo entre ambientes e pess@as fealizados apds o
encerramento da Fase 4, com as acoes realizadesimm Foram trés tipos de sessbes
realizadas, um com a experimentadora em outro awebhieutro no mesmo ambiente do
treino com uma outra pessoa e o terceiro em outitmeste com uma outra pessoa. O
objetivo era verificar se cada sujeito emitiriaraspostas treinadas nessas diferentes
condicoes.

Cada sessao teve 24 tentativas, com trés tentapaes cada acdo. Cada
tentativa tinha igual a Fase 3: a instrucdo pabzagdo da acdo, o tempo para emissao
da acédo, a pergunta “O que vocé esta fazendo?What' are you doing?”, o tempo
para emisséo da resposta, a auséncia de modehl eatb reforco para resposta verbal

e os elogios pela participacéo da atividade.
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Fase 6:Follow-up

Uma sessao do follow-up foi planejada para selizasd oitenta dias apos o
encerramento da Fase 5, com cada participanteypdfigar se os tatos autodescritivos
emitidos na Fase 2 desse experimento mantiverasoiseontrole da pergunta “What
are you doing?” ou “O gque vocé esta fazendo?”. Essado ocorreu apenas com P2,
conforme seré explicado na sesséo de resultados.

Essa sessao teve 24 tentativas, com trés tentpigwascada acao. A ordem das
tentativas foi diferente a cada oito tentativasadac uma com uma acgdo. Nessas
tentativas também né&o foi apresentado modelo geses verbal, as respostas verbais
nao foram consequenciadas e cada crianca foi degiala participacdo, assim como

nos testes realizados nas Fases 3, 4 e 5.

Sessdes de observacao

A experimentadora observou oito situacfes estrdasranas quais a monitora
realizava alguma atividade com o participante e setiacdes néo-estruturadas (livres)
com cada participante na escola. Essas observaagesam entre 5 e 10 min. Elas
foram realizadas na tentativa de verificar comoacaarticipante se comportava
verbalmente no dia a dia na escola e se haveemmedio desse comportar-se durante e
ao final do experimento.

Essas sessfes foram filmadas.
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RESULTADOS

Os resultados serdo apresentados por particip8etédo apontados os dados

J ORI

intervencdo, sessdes de treino de tatos de objeessdes de treino, testes de
generalizacao, testes de verificacdo da emissaoodas respostas fellow-up para

ambos os participantes.

Participante 1 (P1)

Com a aplicacdo das tarefas retiradasA@iLS (“The Assessment of Basic
Language and Learning Skills -The ABLLSHuscou-se caracterizar o repertorio
verbal inicial desse participante.

Na Figura 1 encontra-se a porcentagem de acertoosIpor P1 nas tarefas que
exigiam diferentes repertérios verbais e motores ¢aso de tarefas que exigiam
imitacdo) selecionadas dBLLS Observa-se que P1 apresentou maior porcentagem de
acertos nas tarefas de seguimento de instruc6ed4%B6nas de mandos “bésicos”
(71,4%) e nas de tatos “basicos” (80%). P1 acebthB% das tarefas de imitacédo
motora, 66,6% das tarefas de ecodicos, 66,6% nafasade tatos de partes do todo e
62,5% nas de intraverbais “basicos”. Entretant®, taaefas que exigiam repertérios
mais complexos como por exemplo mandos direcionpds agcdes dos outro, mandos
com frases completas, outros intraverbais comoetacionados a funcédo do objeto,
intraverbais sim/néo, intraverbais que envolvarag@s de posse ou eventos passados
e tatos de acles e outros tatos como com fraseglasy tatos de emocdes e tatos de

eventos encobertos, respostas corretas nao foradaspor esse participante.
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A partir dessa primeira avaliacdo, observou-seRjuénha o perfil exigido para
a pesquisa, pois emitia alguns operantes como rsaimdaverbais e tatos, porém nao

emitia tatos autodescritivos ou tatos de acdesdanipelos outros.
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Figural. Acertos de P1 emtarefas do ABBLS para avaliagao de diversos
repertorios

Quando foram selecionadas as acdes para esseippaittc apos teste de
preferéncia, verificou-se que ele ndo sabia nontkas entre os seis materiais
selecionados, sendo necessario um treino de tedaepaes materiais: bolhinha de sabéo
e pedras do jogo Lig4. O treino para instalar o portamento de nomear estes objetos
consistiu na apresentacdo do modelo verbal na nrasde cada objeto para o
participante ecoar e em uading outdesse modelo.

Na Figura 2, esta representado o numero de temgatdalizadas na instalacéo da
resposta ecoica e em cada nivefatBng outpara o treino de nomeacéo de objetos. P1
aprendeu a nomear as pedras do jogo Lig4 lbdls' e bolhinhas de sabdo de

“bubbles” Como se observa nessa Figura 2, o treind'bddls” e de bubbles
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exigiram poucas tentativas apenas com ajuda eegsesn ajuda. ApOs 0 encerramento

dessas tentativas, P1 comecou a nomear essessdhppendentemente.

BEc
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@
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£ = |
"balls" "bubles" "stones”
Nomes dos objetos

Figura 2 - Numero de tentativas realizadas por P1 no treino
daresposta de ecoar o nome de objetos e nos niveis de
fading out do modelo verbal

Porém, com o treino dos tatos das agbes com essemdteriais, observou-se
que em muitas tentativas de manutencdo dessasstasf®l trocava os dois nomes:
“balls” e “bubbles. Como exemplo disso, P1 respontjaitting bubble$ ao inserir as
pedras do jogo enfaking ball$ ao fazer bolhinhas de sab&o. Mesmo apds realizar
novamente o treino com cada uma dessas respostascaados nomes continuou
ocorrendo. Observando a pronancia de P1, a expetachagra avaliou 0 som da palavra
“balls” muito semelhante ao som da palavoabible$. Entéo ela optou por ensinar P1 a
nomear as pecas do jogo Lig4 de forma diferentehaana-las de pedrass{bnes),
conforme estd escrito no préprio manual do jogodsApssa mudancga, foi feito um
outro treino de tato das pedras do jogo: a expatadera emitiu a respostatbnes na
presenca das pedras do jogo para Pl ecoar e deatimou ofading outda ajuda
verbal. Apenas a respoststdnes”passou a ser conseqienciada; caso P1 faloghs “
ou “bubbles’, a experimentadora aguardava 2s e emitia novamennodelo verbal

“stones. Como se observa na Figura 2, para o treino tné&s” foram realizadas duas
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tentativas com o fornecimento do modelo verbal galtaecoar, trés tentativas com
ajuda intraverbal e trés sem ajuda.

Apds o participante tatear todos os materiais gglados, foi possivel iniciar a
fase de treino de respostas de descricdo de agbessses materiais. Para esse treino,
foi estabelecido um delineamento de linha de bagdipta. Foram realizadas 33
sessfes com P1. Na Figura 3 é apresentado o naaemulado de respostas corretas
de tatos das oito acdes emitidas por P1 nessass38es de treino. Em cada gréfico é
apresentado uma resposta treinada. Cada graficuiposa curva que se refere ao
namero acumulado de acertos no treino ecoico -ostap ecoicas (Ec) — e mais trés
curvas que se referem ao numero acumulado de s@amnaada nivel dading —ajuda
intraverbal intermediaria (lint), ajuda intraverbainima (Imin) e sem ajuda (S/A) —
durante cada sesséo. A curva sem ajuda (S/A) tardbérarca os acertos em tentativas
de manutencdo de cada resposta. Os quadrados pletosrva sem ajuda (S/A)
sinalizam os acertos emitidos em sessdes de altgande respostas treinadas. A linha
preta em escada demarca o inicio do treino de mesfsosta verbal. Cada resposta
verbal foi treinada uma apds a outra; o inicio @Nb de uma nova resposta ocorria
apos encerramento do treino da resposta antersdinias pontilhadas demarcam fases
na quais foi necessario realizar treinos adiciogai® algumas respostas. (T2, T3A,
T3B e T4 indicam os treinos adicionais com P1 despastas rhaking bubbles”,
“putting balls”, “putting stones”e “painting blue”, respectivamente, e T1, T2, T4 e T8
indicam os treinos adicionais com P2 das respdswsgevendo”, “pintando verde”,
“colando” e “montando quebra-cabeca”, respectivdgjen

Observa-se que cada resposta verbal passou a gitaeapds o treino, com
excecao da resposta 7, porque passou a ser eemtidentativa de linha de base com o

treino de “writing five”.
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Durante o treino de todas as respostas ocorrergatites com fornecimento do
modelo verbal para o participante ecoar (curva Bgmente durante o treino das
respostaserasing”, “making bubbles”, “putting stones”, “wrting five” e “playing’
ocorreram tentativas com todos os niveidating outdo modelo verbal. Durante o
treino das respostagutting balls”, “painting blue” e “painting red” ndo foram
realizadas tentativas com os niveis de ajuda ietbal intermediaria e ajuda intraverbal
minima porque P1 passou a emitir a resposta caacefaal do treino ecodico antes do
fornecimento do modelo verbal em trés tentativamseoutivas, antes da
experimentadora poder realizarfading outdo modelo verbal. No entanto, foram
necessarios dois treinos adicionais da respqstétirig balls” (T3As) e um treino
adicional de‘painting blue” (T4) e nesses treinos adicionais ocorreram teagtom
ajuda intraverbal minima.

Observa-se que P1 passou a emitir a primeira riesdesdescrever treinada sem
ajuda verbal com duas sessdes de treino apenagiudda respostartiaking bubbles”)
também foi treinada em pouco tempo: na terceirartgue quinta sessdes. Na quinta
sessdo essa resposta foi instalada e iniciou-seimotde putting balls, que se
encerrou nessa mesma sessao, apenas com tentatimatornecimento do modelo
verbal e tentativas sem ajuda.

Na primeira sessdo de alternancia, realizada comesggostas‘erasing”,
“making bubbles”e “putting balls”, P1 emitiu erros em tentativas de manutencao das
respostas rhaking bubbles’e “putting balls”. Foi entdo feito um treino adicional da
resposta 2, na sétima sessdo, seguindo o novoicrdé reducdo de ajuda e de

encerramento de treino: foi aumentado de trésgmsdentativas consecutivas corretas.
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Esse treino produziu acertos nas tentativas sesguide manutencdo dessa
resposta. Em seguida, ap0s uma outra sessao deaatti@, foi feito um treino
adicional de putting balls (T3A), pela mesma razéo.

Ao final do primeiro T3A, o participante errou atativa de manutencao de
“making bubble§ emitindo a respostaniaking balls. Esse erro levou a realizacdo de
um segundo treino adicional dmaking bubblés(segundo T2), o que produziu outro
erro na sessdo de manutencdo da respgpsting balls’. Os erros observados em
tentativas de manutencdo com a segunda e ter@spmstas foram trocas entre as
topografias“balls” e “bubbles”. Um segundo treino adicional da respogpatting
balls’ (segunda fase T3A na Figura 3) nédo foi suficigraea eliminar as trocas entre as
duas topografias, conforme pode ser visto na peguinatinacdo da curva “sem ajuda”
nos graficos da segunda e terceira respostas rsfiosek3, onde tentativas de
manutengdo das respostésasing”, “making bubbles” e “putting balls” foram
alternadas novamente.

Com a constancia dessas trocas, decidiu-se substitiopografia da terceira
resposta parapttting stones no lugar de putting balls”. Foi realizado o treino do
tato “stones para as pedras do jogo Lig4, e depois iniciowdeeino da resposta de
descrever a acdputting stones, na 142 sessdo. Esse momento esta sinalizadsgtala
no grafico. Observa-se que apOs esse treino, Pftoacéodas as tentativas de
manutencdo da respostandking bubblesaté o final de todos os treinos. Para a
resposta putting stones foi necessario ainda a realizacdo de um tretioi@nal (fase
T3B na Figura 3), porque o treino de uma outraasisp(‘painting red) produziu erros
em tentativas de manutencao daquela resposta.ttegse adicional ocorreu em trés

sessdes e teve como consequéncia acertos em tedésntativas seguintes de
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manutencdo dessa resposta. Esse treino possilalitbanutencéo da respostautting
stones durante todo o experimento.

A resposta painting blué foi treinada em uma sessao e P1 emitiu essa $&spo
antes do fornecimento do modelo verbal apés quefativas com ajuda ecodica total.
O mesmo fato aconteceu durante o treino da resppatating red, apds um numero
maior de tentativas com respostas ecoéicas: forantatgativas com respostas ecoicas
até P1 emitir a resposta antes do fornecimento aldefn verbal. O niamero maior de
tentativas com ajuda ecodica no treino da respgstmmting red pode estar relacionado
com fatores externos ao treino, apos a quintatteataessa sessao: a monitora precisou
levar P1 para tirar fotos em outra sala e ele metorapds alguns minutos bastante
agitado e emitiu erros, 0 que exigiu uma quantidadgor de tentativas com
fornecimento do modelo verbal. Mesmo com este fafioemitiu a resposta antes do
modelo ainda em tentativa com essa ajuda.

Um treino adicional da respostpainting blue” foi realizado depois que P1
emitiu as respostasaihting blué¢ e “ainting red em algumas das tentativas de
alternancia das respostas 4 e 5, respectivamentessao 19. Esse treino adicional foi
suficiente para P1 emitir corretamente a respogtanting blué nas tentativas de
manutencao seguintes e também a resppsiating red ndo necessitando de um treino
adicional dessa resposta.

A respostaWriting five® foi treinada em trés sessdes e houve generabzaaiaa
a respostawriting eight”. P1 passou a emitir essa resposta na tentatiahdede base
logo na primeira sessdo de treino da respostdirig five’. Na sessdo seguinte ao
encerramento desse treino, P1 acertou todas aatitest de alternancia das seis

respostas treinadas e da respdstdating eight”. Os acertos foram mantidos até a
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tltima sessao de alternancia, que ocorreu apossegasdes de treino da Ultima resposta
(“playing).

Com as sessOes de alternéncia foi possivel obter maior quantidade de
tentativas de manutencdo com cada resposta tremaagificar se a alternéncia de
comportamentos a serem descritos interferia na teag@io das respostas de descri¢ao.
Quando se decidiu realizar as sessodes de alteanémiti P1, ele j4 estava no treino da
terceira resposta, 0 que levou a uma primeira sededalternancia ja com as trés
respostas treinadas. Nas sessodes de alternandiai fidrmecido modelo verbal, ou seja,
foram realizadas apenas tentativas “sem ajuda”.e®bsse que nessas sessdes
geralmente a inclinacédo da curva “sem ajuda” é ndoajue nas outras sessodes para as
respostas que estdo sendo alternadas, dado omiaiero de tentativas relativas a estas
respostas nessas sessfes, que variou entre dazeagarresposta (sessao 8) e trés para
cada resposta (sessoes 30 e 33). As sessOesrdé@radia realizadas com P1 foram a 6,
8, 13, 15,17, 19, 23, 26, 30 e 33.

Todas as sessoOes de alternancia podem ser visizalina Figura 4 — essa Figura
apresenta a porcentagem de acertos de cada resmossaa, realizados por P1 em
todas as sessdes de alternancia. Conforme ja tdescprimeira sessdo de alternancia
foi realizada ja com trés respostas, e, verific®wam a alternancia a emissao de erros
em 50% das tentativas com a segunda resposta ed@58fros nas tentativas com a
terceira resposta. Fez-se entdo necessario aagiizle treinos adicionais da segunda e
terceira respostas.

ApoOs esses treinos adicionais, foi realizada unsa&sede alternancia apenas
com “erasing e “making bubbles’ Ao obter 100% de acertos, a experimentadora pode

entdo realizar um treino adicional da respdstatting balls”.
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Erros observados em tentativas de manutencdo havaraxperimentadora a
realizar novos treinos adicionais da segunda résp@s sessoes 10 e 11 e da terceira
resposta na sessao 12. Esses treinos adicionafsmaéo suficientes para produzir uma
grande porcentagem de acertos dessas respostssia de alternancia 13. Verifica-se
no grafico que P1 acertou apenas 40% de ambaspestas. Apds o treino da nova
topografia para a terceira acapytting stoney foi possivel observar um aumento de
acertos das respostasndking bubblés e “putting stones nas duas sessdes de
alternancia seguintes.

ApoOs o encerramento do treino da respoptariting red, P1 novamente emitiu
erros em sessao de alternancia em tentativas pasad® da respostautting stonese
também em tentativas para emissdao da resp@stating blué e “painting red”.
Depois de um treino adicional da resposptting stones (T3B) e da resposta
“painting blue’ (T4), o nimero de acertos voltou a aumentar pas@s de alternancia,
até chegar a 100% para todas as respostas naaditlumas sessdes. Verifica-se que a
partir dos treinos adicionais foi possivel a mancéi® de todas as respostas treinadas
nas ultimas sessdes de intervencao.

Observa-se que o numero de tentativas com fornetint® modelo verbal e de
tentativas ddading outdesse modelo variou bastante durante o treinoredgmostas
verbais. Na Figura 5 apresenta-se o numero detit@stacom cada tipo de ajuda
realizadas para os treinos iniciais de cada resp@sbal e para os treinos adicionais da
resposta thaking bubbles” T2s), “putting balls” (T3As), “putting stones (T3B) e
“painting blué (T4). O treino da primeira resposta exigiu umaionauantidade de
tentativas com fornecimento do modelo verbal emacés a todos os outros treinos
realizados. Observa-se que hd uma diminuicdo datigade de tentativas para o treino

ecoico das outras respostas, ficando entre duagectentativas.
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Figura 5 — Numero de tentativas realizadas por P1 durante o treino
ecdico de cadaresposta verbal e durante niveis de fading out do
modelo verbal

A selecéo de respostas que envolviam a nomeacagédarealizada e do objeto
manipulado ou de uma dimenséo do objeto manipwadio produto da acaonfaking
bubbles”, “putting stones”, “painting blue”, “paining red”, “writing five” e “writing
eight”) e de respostas que envolviam apenas a nomeagé@daaealizada €fasing” e
“playing” ) foi feita para verificar se haveria diferencatempo de aquisicdo dessas
respostas e se o treino de uma resposta de desamacacdo e uma dimenséo do
objeto manipulado ou do produto da agao reduzitengpo de treino de uma descrigao
da mesma acdo com mudanca na dimensédo do objeiputagio ou do produto da
acdo. Verificou-se que ndo houve uma quantidadeomee tentativas de treino da
resposta playing’ (de nomeacéo apenas da acao realizada) apOoso di@s outras seis
respostas. Além disso, o numero de tentativas @am@no da respostgainting red”
nao foi menor em relacéo ao treino anterior daagtsppainting blué. Este fato pode
ter acontecido devido aos fatores externos ocarith sessdo de treino com aquela

resposta. O mesmo nao ocorreu com a respastang eight. Esta resposta foi gerada
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apenas com o treino de uma outra resposta quevianahomeacdo da mesma acgao
com outro produt@‘writing five”).

Observa-se também nessa Figura 5 que nos treifesneadls ha uma reducao do
nuamero de tentativas com modelo ecdico e um aundmtoimero de tentativas com
ajuda intraverbal minima. Esses treinos exigiram mmaor numero de tentativas
quando comparado com o0 primeiro treino dessas sespocom excecdo dos treinos
adicionais da segunda resposta (T2s). Por exengplioeino adicional da resposta
“painting blue” (T4) exigiu 7 tentativas com fornecimento do model14 tentativas
com ajuda intraverbal minima, em comparacao comeind inicial dessa resposta, que
exigiu apenas 4 tentativas com fornecimento do tooderbal.Cabe destacar que as
condicbes que levaram aos treinos adicionais eativeelacionadas com a semelhanca
na sonoridade das palavras selecionadas para ndqmdasyles e balls painting e
putting que produziu trocas rffaking balls e “putting bubblese nomes incompletos
(“ing stones” “ainting blue”, “ainting red). O objetivo dessa pesquisa de estabelecer
um controle do estimulo ndo-verbal (acdo realizaela participante) sob a resposta
verbal de descricdo da acdo parece ter sido corametapds o treino inicial de cada
resposta.

Além dos resultados apresentados, observou-sepqmocedimento de linha de
base multipla que P1 emitiu respostas treinadas pmponder a experimentadora a
pergunta “O que vocé esta fazendo?” durante a e#iecde acOes que ainda estavam
em linha de base. Como exemplo desse fato, coneinotrda primeira resposta
(“erasing), P1 passou a emitir essa resposta em todasntivas de linha de base
com as outras respostas. Esses ‘erros’ foram elaos apds o treino inicial de cada
resposta, com excec¢ao da respostating eight' que foi emitida corretamente sem ter

sido treinada, apenas com o treino da respesiting five”. Um outro efeito também
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foi observado: apos o treino da resposgi@riting red, P1 passou a respondgxdinting

five” e “painting eight” para as acdes de escrever 0 numero cinco e oito
respectivamente, que estavam em linha de base.a8pesm o treino da resposta
“writing five”, P1 passou a tatear essa acdo e também a aca&mndweight”
corretamente.

Apoés a instalacdo das oito respostas verbais subot® das acdes emitidas e da
pergunta realizada pela experimentadora, foramizegls testes para verificar a
ocorréncia das respostas treinadas durante a émdas mesmas acdes realizadas no
treino, porém com estimulos nao-treinados. Na BigGr apresenta-se 0S novos
estimulos apresentados (ver Tabela 4) e as resfositzadas que deveriam ser emitidas
durante as acdes executadas com esses novos estapdk a pergunta “What are you
doing?” emitida pela experimentadora. Nela tambdmesenta-se as tentativas nas

quais P1 emitiu essas respostas.

.

Numero de acertos

papele borracha
lata com canudo

brinquedo menor

== O L
1 1 1
giz de cera, sem desenho -

guache compincel, semdesenho I
canetinha,sem desenho
sem forma, com pontilhado

guache com dedo,sem desenho

canetinha, com desenhoconhecido

"playing” | "erasing”| "making "paintingred"” "paintingblue”  "writing 5"
bubbles”

a b
Novos estimulos manipulados e respostas verbais esperadas

Figura 6 — Numero de acertos emitidos por P1 nos testes de verificagao
da emissao de respostas verbais treinadas durante a execugao de agoes
treinadas envolvendo a manipulacao de estimulos nao-treinados
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Observou-se que o controle de estimulos foi efedivoalgumas situacdes mais
semelhantes as de treino, onde P1 emitiu as resptrsinadas. Sdo exemplos dessas
situacdes o brincar com uma montanha russa sentelhato treino e o pintar com giz
de cera vermelho um papel sem desenho. J& em aitivtagdes, como apagar com
borracha algo desenhado em um papel e pintar uel pam canetinha sem desenho, o
controle de estimulos nédo foi efetivo, pois P1 mdmitiu as respostas treinadas
esperadas. Observa-se que nestas situacbes oodeoude emissdo de respostas
verbais treinadas, a diferenca entre os estimuilizados nos testes e os utilizados no
treino durante as mesmas acdes era maior. Em oed@ceste para emissao da resposta
“making bubbl€s os objetos utilizados foram diferentes, porépraduto da acéo foi o
mesmo. Além disso, pode-se observar que o fateslarigdo envolver apenas a acéo ou
a acao e mais o objeto manipulado, dimensdo ddoobj produto da acdo, essas
diferencas néo influenciaram na emissao das resptisinadas.

Também quis-se verificar com o0 experimento se tigyzeinte, apos a pergunta
“O que vocé esté fazendo?” emitiria novas respastasiovas condi¢gfes: durante acdes
realizadas no treino com a manipulagédo de objetodithensdo diferente ou com o
produto da acgéo diferente e durante a execucagdbs ajue ndo foram realizadas no
treino. Na Figura 7 encontra-se 0 numero de axedalizados por P1 nos testes de
verificacdo de novas respostas nas diferentes gieglipropostas. Nas duas primeiras
condicbes (a), P1 realizou duas ag¢0es treinadatsfpio com giz de cera e escrevendo
com forma de numero) com objetos de dimenséao diferdos utilizados no treino e
com um produto da acao diferente (cor verde utlhza produzida na primeira agéo e
forma de nudmero dois utilizada, produzindo o naméois). Nessas condicdes, P1

emitiu as novas respostégsainting greeri e “writing twd’ em todas as tentativas
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realizadas. Na condicao “b”, P1 realizou uma ag@@uoethante a uma acéo treinada
(escreveu um numero diferente dos escritos dumtr&no e sem o uso de forma) com
um estimulo n&o-treinado (o pontilhado do numerd\&s condicdes “c” e “d”, onde
P1 emitiu novas ac¢0es, verificou-se que a emissamwdas respostas nao ocorreu, 0 que

demonstra a importancia do treino realizado.

Tentativas com emissao de novasrespostas

nova cor novonlmero hovonumero, sem| hovaagaocom novaacéo
forma, com forman5
pontilhado
"painting green” "writing 2" "writing 2" "keepingnumber ["whashinghands"
five"
a b c d

Diferentes situacdes (a,b,c,d) e novas respostas verbais possiveis

Figura7 — Novas respostas emitidas por P1 em tentativas que
envolveram diferentes condic¢des (a.b.c.d)

Depois dos testes citados, foram realizados ogsted¢ generalizacdo entre
ambientes, entre pessoas e entre ambientes epesteas. Na Figura 8 apresenta-se o
namero de acertos emitidos por P1 nesses testesl&tdo a cada resposta verbal. No
teste de generalizagéo para outro ambiente comperimentadora o participante emitiu
todas as respostas nas trés tentativas realizadasada agédo. No teste realizado no
mesmo ambiente de treino com outra pessoa o [panite Nn4o emitiu uma resposta nas
trés tentativas realizadas com as respostaaking bubbles”, “putting stones’e

“writing eight'.
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Figura 8. Numero de acertos emitidos por P1 nos testes de
deneralizacao entre ambientes, entre pessoas, entre ambientes e entre
pessoas

Os erros emitidos com a pessoa 1, com excecdo demitrdo em tentativa
com bolhinha de sab&o, ocorreram nas primeirasatigas realizadas. Quando a
experimentadora observou que o0 participante naavastrespondendo nas
primeiras tentativas, ela observou que a pergustiava sendo emitida pela pessoa
1 com prondncia e entonacao diferentes da realipattaexperimentadora durante
o treino. A pessoa que estava perguntando foi atlbbada entdo a perguntar com a
mesma entonacdo e pronuncia da pergunta emitida paperimentadora.
Observou-se que com essa orientagcdo, a perguni@ads tornou-se mais
semelhante a da experimentadora nas proximas iagaiNas proximas tentativas,
com excegao de uma com a acgao fazer bolinha deos&ddemitiu as respostas
verbais corretamente. Diante desse resultado, splisealizar com mais uma
pessoa o teste, sem fazer qualquer comentariopaitesde como deveria ser feita
a pergunta. Nesse teste com a pessoa 2, P1 atedas as tentativas para emissao
de “making bubbles”e “writing eight” e acertou uma ou duas tentativas para a
emisséo das outras respostas. O teste entre amdierdntre pessoas foi realizado

com uma terceira pessoa diferente e novamente @dalsu a respeito de como
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realizar a pergunta. P1 acertou todas as tentagpsasa a emissdo de quatro
respostas, acertou duas tentativas com a primguiaia e oitava respostas e uma
com a sexta resposta.

Apenas a primeira pessoa entre as trés que patéip desses testes
perguntou com entonacdo e fluéncia muito diferetide experimentadora, nas
primeiras tentativas. Considerou-se esse dadoimenfe para afirmar que essas
variacdes influenciaram na emissao das respostagflu€ncia dessas variacdes na
emissao das respostas nao foi testada, por nabpivo dessa pesquisa.

Observa-se que a pergunta emitida por pessoaseditsr e em ambientes
diferentes produziu um grande numero de acertosesdestes.

Nao foi possivel realizar a sesséo de follow-up asse participante, por
causa de transformacfes ocorridas na instituic@ iquiabilizaram a realizacao
dos testes com o controle de novas variaveis sotnmgportamento do participante
nesse ambiente.

Com as sessOes de observacdo, pdde-se registrgmodamentos verbais
emitidos por P1 antes e durante a intervencao.sAitgam realizadas observacoes
de duas situacOes estruturadas e de duas naouesttas. Depois, foram realizadas
onze sessOes de observacéao, seis em atividadesuestias e cinco em atividades
livres. As atividades estruturadas foram: duasféasrele somar, uma de tato de
pessoas da escola em fotografias, uma de manutetegdatos de animais e de
frutas, duas de identificacdo de colegas da turmdotografias e duas tarefas de
pintar com uma caixa de presente de natal para a. rD@irante todas as
observacfes de P1 em atividades estruturadas,nmgsoctamentos verbais de P1 se
limitavam a responder verbalmente aquilo que etmisitado de cada tarefa e a

mandos para encerrar a atividade como “all donatdbou tudo”) e “I want to go
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to park”. A monitora em nenhum momento emitiu agoeta “What are you
doing?” espontaneamente para P1 durante essaglaates. Ela emitiu essa
pergunta somente quando a experimentadora peda glar emitir durante uma
dessas tarefas, a de pintar a caixa com tinta guaetmelha e pincel. (Essa tarefa
foi realizada quando ja estava sendo treinada imalltesposta verbal com esse
participante, ou seja, ele ja estava emitindo pastm “painting red” durante a
execugdo da acgao pintar de vermelho com giz de ea tentativas de
manutencao). P1 respondeu “red”. A resposta “pagntied” ndo ocorreu frente a
diferenca dos materiais manipulados nessa situagiigelacdo aos manipulados
durante o treino
As atividadesndo-estruturadas observadas foram durante doisvaibs no

parque, dois intervalos no lanche e durante trémembos livres em sala, entre
atividades estruturadas. No parque, nos dois marseobservados P1 subiu no
escorrega e deitou-se nele, descendo de cabeca b@dxa repetidas vezes.
Também olhou para outras criancas que estavamamificno parque, mas nao se
dirigiu a elas. As criancas também nao se dirigieagle. A monitora permaneceu
proxima a ele, observando-o. Quando acabou o teimp®, ela o chamou para
entrar. No lanche, nos dois momentos observados$id®li sentado ao lado da
monitora e dirigiu-se verbalmente apenas para peglila, batata frita e para ir ao
banheiro. Em sala, foram observados momentos cpsicéloga da escola, com a
monitora e com uma monitora de outra crianca. Adlega interagiu verbalmente
com ele nesses momentos emitindo as perguntas ‘dtewou?” e “What do you
want?”. P1 respondeu corretamente a essas pergant@ambém emitiu o0 mando
“teacher class”, refirindo-se a aula de computadiesse momento a psicéloga deu

modelo da resposta “computer class” para P1 ecade ecoou. Com a monitora,
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P1 emitiu intraverbais quando ela comecou a camt@a musica e pediu para ele
continuar. Enquanto cantava, P1 também dancavaaononitora. Com a outra
monitora, P1 permaneceu abracado com ela, obseavvanela do computador que
estava sendo usado por outro monitor, depois buirmmm a montanha russa de
madeira e ndo emitiu comportamento verbal. Durastebservacées com P1, néo
observou-se alteragcdo do comportamento verbal decBt a realizacdo do

experimento.

Participante 2 (P2)

Com a execucdao das tarefas retiradas do ABLLSfigeu-se que P2 emitiu
respostas de cada operante avaliado, com excegimts de acdes. Na Figura 9 é
apresentada a quantidade de acertos, em porcentagahzados por P2 nas
tarefas retiradas d@BLLS, relativas a diferentes repertérios comportamentais.
Como se observa nessa figura, P2 executou 95,4%adefas de seguimento de
instrucbes e 100% das tarefas de imitacdo, de esde mandos “béasicos”, de
intraverbais “basicos” e de tatos “basicos”. Emitima menor porcentagem de
tatos de partes de um todo (66,6%) e uma baixaepteigem de mandos para acéo
do outro (33,3%), de mandos com frases completa2%2), de outros intraverbais
(14,3%) e de outros tatos (25%). Os outros tatodigms foram os tatos de dois
objetos apresentados simultaneamente, os tatosai® ae um objeto em uma
mesma figura e a nomeacao das emocdes “tristetlez™fem figuras especificas.
Observou-se entdo que P2 apresentava um repeu@ral instalado, porém néo
emitia tatos de acgles, 0 que permitiu sua selegiia pssa pesquisa. (Todas as

tarefas executadas estdo especificadas no Anexo 3).
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Figura 9. Acertos de P2 em tarefas do ABBLS para avaliagao de
diversos repertorios

ApOs essa caracterizacdo, foram selecionadas as agdserem executadas
durante o treino, através do teste de preferéAdaacles selecionadas encontram-se
descritas na Tabela 2; referem-se a atividade$gia executava na escola. Observou-
se que em duas dessas atividades, recortar pap@htar quebra-cabeca, P2 ndo sabia
nomear os objetos. Foi entdo feito um treino de dat objetos para ensinar “papel” e
“‘quebra-cabeca’”. Na Figura 10 destacou-se a quaigidde tentativas com
fornecimento do modelo para o participante ecoale ¢entativas com cada nivel de
fading out do modelo que foram realizadas para o treino da can desses tatos. P2
apresentou dificuldades em pronunciar “quebra-abeqecessitando de mais

tentativas para esse treino, em relacao ao traripapel”.
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Figura 10. NiUmero de tentativas realizadas por P2 no
treino da resposta de ecoar o nome de objetos e nos
niveis de fading out do modelo verbal

ApoOs instalar as respostas “papel” e “quebra-cdbegiou-se o treino das
respostas de descrever acdes com 0s materiaisiosaldas (ver Tabela 2). O
participante foi submetido a 42 sessdes de tretncespostas de descricdo do proprio
comportamento, numero maior em relacdo ao treino led. Na Figura 11 encontra-se
0 numero acumulado de respostas corretas emitiola$p nessas 42 sessdes. Essa
Figura é semelhante a Figura 3.

As linhas pontilhadas destacam fases nas quaisos$readicionais foram
realizados com as respostas “escrevendo”, “pintargitde”, “colando” e “montando
quebra-cabeca”.

A alteracéo no responder de P2 ocorreu apenas donini@de cada treino, com
excecdo da resposta “pintando azul” que comecaer @mitida a partir da 122 e 142
sessfes, logo apds o treino da resposta “pintapdiety; conforme sera mencionado
mais adiante. O primeiro treino j& foi iniciado coneritério de seis tentativas corretas
consecutivas para passar para outro nivdadieg. Ele foi realizado com a resposta

“escrevendo”.
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O treino de uma resposta produziu um efeito sobia® acdes em linha de base durante
todo o experimento: P2 passava a emitir respastiasadas para responder a pergunta “O
que vocé esta fazendo?” durante a execucdo de agdasntativas de linha de base,
independente do comportamento a ser descrito. A o treino de cada resposta, ele
emitia corretamente a descricdo de cada acéo. @remoplo deste fato, apds o treino da
segunda resposta (“pintando verde”), P2 passotemat as respostas “escrevendo” e
“pintando verde” para responder a pergunta da erpatadora durante a execucao de
outras acdes em linha de base.

Quando foi iniciado o treino da segunda resposidofnecido o modelo verbal
“pintandode verde” para o participante ecoar. A resposta gpidb verde” — emitida pelo
participante — foi aceita pela pesquisadora come@ O mesmo critério foi utilizado
para a resposta “pintando azul”.

Observa-se na Figura 11 com as inclinacdes dassue ajuda ecoica (Ec) que
para todos os treinos foram realizadas tentatiwasfornecimento do modelo verbal para
0 participante ecoar. Observa-se também com dsagdes das outras curvas que todos
0os niveis defading out do modelo foram aplicados para os treinos dasostsp
“escrevendo”, “recortando papel”, “desenhando ¢dskEsenhando arvore” e “montando
quebra-cabeca”. A aplicacéo do nivel de ajudavettzl intermediaria ndo foi necessaria
durante o treino das respostas “pintando verdeb&ahdo”. No treino dessas respostas, o
participante em uma tentativa de treino ecoico iendt resposta logo no inicio do
fornecimento do modelo verbal, o que levou a erpamiadora a passar diretamente para
o nivel de ajuda intraverbal minima.

Treinos adicionais foram realizados apds a veg#oade erros, com o treino de
novas respostas, em tentativas de manutencdo slassta@s “escrevendo”, “pintando

verde”, “colando” e “montando quebra-cabeca”. Ontveda resposta “pintando verde”
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produziu erro em tentativa de manutencao da pranmresposta (“escrevendo”) na sessao
10. O erro foi a emisséo da resposta “pintandoeVeados encerramento do treino dessa
resposta, durante a execucao da acao escreversgoer&s levou ao treino adicional T1,
presente na Figura 11. O treino da resposta “@odot papel” produziu erro em
tentativas para verificar a emissédo da respostarido” na sessao de alternancia 25 (P2
emitiu as respostas “ecolando papel” e “ecolandarawcte a acdo colando em duas
tentativas dessa sessédo). Em seguida, ele respoogamente “ecolando papel” em
tentativa de manutencéo da resposta colando naipireessédo de treino da resposta
“desenhando casa’. Esses resultados levaram airagp&dora a realizar o treinos
adicional T4.

Além desses erros, o treino adicional da primaspaosta (T1) produziu erro em
tentativa de manutencao da segunda resposta @@ 945 que levou ao treino adicional
dessa resposta (T2) na sessdo seguinte. O trasionadl de “montando quebra-cabeca”
(T8) foi realizado apds o participante ndo emitireaposta de descricdo dessa acgdo
durante a sua realizacdo em uma tentativa da seéssditernancia 40, apos o treino dessa
resposta. Esses treinos adicionais possibilitarmmmanutencdo das respostas
“escrevendo”, “pintando verde”, “colando” e “montlanquebra-cabeca”, ‘eliminando’ os
erros produzidos durante a intervencdo. As outeapostas treinadas e a resposta
“pintando azul” se mantiveram ao longo do experimesem a necessidade de realizacao
de treinos adicionais.

Observa-se no grafico correspondente a respostaafipio azul” a inclinacéo
apenas da curva S/A, demonstrando que essa respustéoi treinada e foi gerada
durante o treino adicional da resposta “pintandde/e Na primeira sessao desse treino
adicional, P2 emitiu a resposta “pintando azul'atite a tentativa de linha de base com a

acdo pintando de azul. Esse comportamento ndoeocoa sessao seguinte, mas ocorreu
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novamente na décima quarta sessao, quando, enmentaava de alternancia com a acéo
pintando de verde, P2 pegou o giz de cera azulseNesmento, a experimentadora
perguntou o que ele estava fazendo, e ele respdputando azul”, sem ajuda. A partir
de entdo, essa resposta passou a ser emitida ppguata da experimentadora durante a
execucao da acao pintando de azul e se manteveeltodo o experimento.

Apbs o treino adicional da segunda resposta, adeegle alternancia entre
respostas treinadas comecgaram a ser realizadaBzZoao final de cada encerramento de
treino. Além disso, uma sessao de alternancia éoitreealizada apds a ocorréncia da
resposta “pintando azul” durante a primeira sedséalternancia, quando P2 pegou o giz
de cera azul e comecou a pintar uma figura e ariexpatadora perguntou o que ele
estava fazendo e ele respondeu “pintando azul’liZResse entdo nove sessbes de
alternancia com P2. Essas sess0es foram as demindis, 19, 25, 29, 34, 37, 40 e 42.

Na Figura 12 encontra-se a porcentagem de respomtatas emitidas em cada
sessao de alternancia. Verifica-se que P2 acertmdeg parte das tentativas em todas as
sessoes de alternancia. Na sessao 19, ele errodé&38ntativas com a acéo escrevendo,
apoés ter errado a tentativa de manutencdo despastasna sessao anterior, com o
encerramento do treino da resposta “colando”. @ss ebservados apds a pergunta “O
gue vocé esta fazendo?” durante a realizacdo daesciievendo na sessao 19 foram: a
nao-emissdo de resposta verbal de descricdo, as@mida resposta “colando” ou de
resposta relacionada ao produto da acdo, comaxporpdo, respondeu “vaca” enquanto
escrevia a palavra vaca. Como essa Ultima respod&atambém ser considerada correta
frente a pergunta realizada, quando o participamiéa essa resposta, a experimentadora
fornecia o modelo “escrevendo vaca” para o paditg ecoar e reforcava esse ecoico
com elogios. Esse procedimento nao foi suficieata p participante emitir essa resposta

em outras tentativas apenas sob controle da pergeaizada e da acdo emitida. Como
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nao era objetivo dessa pesquisa instalar essastaspontinuou-se reforcando a resposta
“escrevendo” para essa acao e repetindo o procettingescrito quando ele tateava o

produto da resposta. Pode-se verificar que houvaunmrento na porcentagem de acertos
da resposta “escrevendo” na sessdo de alterndh@a2elacdo a 19: ele acertou 80%

dos tatos da agéo escrevendo.

Na mesma sessao de encerramento do treino “redorfzapel” (sesséo 24), P2
emitiu a resposta “colando papel” em tentativa @autencao da resposta colando. Essa
resposta foi consequenciada pela experimentadoratep sido considerada correta.
Porém, esse fato pode ter influenciado para a &@ucier de erros na sessao 25 e 29 de
alternancia. Na sessédo 25, observa-se erros emd@@%entativas para emissdo da
resposta “colando”, onde emitiu as respostas &ecl” ou “ecortando papel’. Na
sessdo 29, apos treino adicional da resposta ‘@a@laR2 respondeu “recolando papel”
em 40% das tentativas com a acao recortando papel.

Diante desses resultados, a partir da sessao 29peximentadora passou a
consequenciar somente a resposta “colando” pag@@ @lando (a resposta “colando
papel” ndo foi mais consequenciada, para evitara;mowocas entre as descrigbes
“colando” e “recortando papel”). Assim, na sessdodd alternancia observa-se que o
participante ndo emitiu mais erros com relacasaseespostas.

Observa-se nas sessdes de alternancia seguinte40(¥7 42) que P2 acertou
grande parte das respostas, com excecdo de urdugaiate a acao recortando papel na
sessdo 38 e um erro durante a acdo montando quediEea na sessdo 41. Na Ultima
sessdo de alternancia, o participante acertou 0% das as respostas. A partir dessa
Ultima sesséo de alternancia, péde-se verificaaqlernancia de respostas treinadas nao

interferia mais na emissao dessas respostas.
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Na Figura 13, apresenta-se a quantidade de teagatealizadas com ajuda
ecbica e com cada nivel dading out do modelo verbal durante o treino de cada
resposta verbal. Foram realizadas mais tentatimasajuda ecoica para a instalacao da
segunda resposta (“pintando verde”) em comparagho & instalagdo da primeira
(“escrevendo”). O mesmo foi observado no treino wepostas “recortando papel”,
“desenhando casa” e “montando quebra-cabeca” enpar@gio com a instalacdo da
primeira. Acredita-se que um aumento na exigéneiad@scricdo (além da acgédo, a
descricdo do objeto manipulado ou do produto da)agade ter produzido um maior

namero de tentativas com ajuda ecoica para esseijante.
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Figura 13. Nimero de tentativas realizadas com P2udante o treino ecoico de
cadaresposta verbal e durante niveis dading out do modelo verbal

O treino de todas as respostas — com excec¢ao jgiastaspintando azul” cujo
treino ndo foi necessario — exigiu um namero a#dehtativas com ajuda minima que
variou entre 36 e 56 tentativas. Essas tentatimasf reduzindo ao longo dos treinos.
Observa-se também na Figura 13 que foi necessammimero muito menor de

tentativas com ajuda para a realizacdo dos treadasonais de respostas, comparado
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aos primeiros treinos dessas respostas. Nessasstréio foi necessario a realizacao de
tentativas com ajuda ecodica ou com ajuda intermedia

Apds o treino, foram realizados os testes pardicaria ocorréncia de respostas
treinadas com estimulos ndo-treinados. A Figurdesfaca as novas situacfes nas quais
0 participante foi submetido para teste e a quadédie tentativas nas quais ele emitiu
respostas verbais treinadas que envolviam a nometg@cao (a) e que envolviam a
nomeacéao da acéo e de um objeto ou dimenséao do obj@roduto da acdo (b).

Verifica-se que o participante respondeu “escrevéudirante a escrita de seu
nome e de outro nome em um papel e em um cadearobdm emitiu a resposta
“recortando papel” durante o recorte de um papébricto sem linhas; a resposta
“pintando azul” durante a pintura com giz de cema @n papel sem desenho e a
resposta “pintando verde” durante a pintura contlgea@ dedo e com canetinha em um
papel com desenho. Em outras situagfes, comar @iota canetinha verde um papel
sem desenho, P2 n&o emitiu a resposta de descrigao.

Observa-se que em situacdes mais semelhantes lgsadas no treino, o
participante emitiu as respostas treinadas. Umagéxcfoi o participante ter emitido a
resposta “escrevendo” enquanto escrevia com lapisimm caderno ou em um papel
avulso com uma linha em cima. Essa foi uma situagaibo diferente da que ocorreu
no treino, onde ele escrevia com pincel em quadraactilico sem linhas. Depois
observou-se que a monitora sempre antes da exedecéima tarefa, pedia para ele
escrever o seu home no cabecalho e também pedialgaescrever outros nomes, em
outras linhas, relacionados ao que a tarefa eXigisa experiéncia com a monitora pode
ter influenciado na emissao da resposta “escrevVesrdcsituacao diferente da ocorrida

no treino.
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Depois, nos testes para a verificacdo de novasstspsob novas condicoes, P2
emitiu uma nova resposta. Na Figura 15 apresentawmsstestes realizados para a
verificacdo da emissdo de novas respostas e adivastnas quais P2 emitiu nova
resposta nas seguintes condi¢des: a) a partir deagdo realizada no treino com o
mesmo objeto com dimenséao diferente e produto da diferente; b) a partir de uma
acao realizada no treino com outro objeto e prodat@cao diferente; c) ao executar
uma nova acado com objetos utilizados no treincaalexecutar uma nova agdo com

objetos que ja eram tateados pelos participantas,gue nao foram utilizados no treino.
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Figura 15. Novas respostas emitidas por P2 em tentativas que
envolveram diferentes condic¢des (a.b.c.d)

Em um destes testes, o participante respondeuatpiot amarelo”, apés a
pergunta “O que vocé esta fazendo?” enquanto @intam giz de cera amarelo um

desenho em um papel (condicdo a). O participartBesmitiu a resposta treinada em
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situacdo semelhante a ocorrida no treino, com uava rcor. Porém, ndo emitiu a
resposta “desenhando sol” enquanto desenhava umosphbpel (condicdo a) e no
quadro de acrilico (condicdo b). Verifica-se dempie as respostas verbais treinadas de
descri¢cdo da acdo desenhar foram as Unicas queenm@antiveram na sessaofdiéow-

up. P2 ndo também ndo emitiu novas respostas conasowaitdes diferentes das
realizadas durante o treino (condigcbes c e d); msstra a importancia do treino
realizado para o ensino de respostas de descricaprio comportamento.

Nos testes de generalizacdo entre ambientes, paessoas e entre pessoas e
ambientes, P2 acertou todas as tentativas reatizadaeto uma tentativa com a acao
montando quebra-cabeca no teste entre ambientegre gessoas. Na Figura 16
apresenta-se a quantidade de acertos realizadessrtestes de generalizacdo com cada

acao realizada. Nela também apresenta-se o nuraercedtos obtidos rfollow-up
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P2 acertou todas as tentativas com todas as aQde#iow-up, exceto com as
acOes desenhando casa e desenhando arvore. Easasgpostas foram as Unicas que
nao se mantiveram durante o tempo.

As sessdes de observacéao realizadas com P2 fotarsitaacoes estruturadas e
sete situagOes nao-estruturadas. As situacéedueattas foram duas de identificacdo
de silabas em palavras, uma de recorte de figora,de copia de letras junto com tato
de figuras e ditado, duas tarefas de somar algasignduas de pintura de caixa de
presente de natal para a mée. Durante essas désida2 respondeu adequadamente a
perguntas emitidas pela monitora ligadas as tarefzadas, como “Quanto da cinco
mais um?” e “O que € iss0?”, emitiu mandos como ‘apela” quando ndo soube
responder e cantarolou. Durante a pintura da cesatizada quando P2 estava no treino
da sétima resposta, a monitora perguntou espomEmt@ a P2 o0 que ele estava
fazendo, e ele respondeu “pintando vermelho”. Dweram atividade de ditado, a
monitora emitiu a mesma pergunta sob orientacéxgarimentadora, e P2 n&o emitiu
resposta vocal.

As atividades livres observadas com P2 foram quatmentos em sala, entre
atividades estruturadas, duas no lanche e umargagaDurante 0s momentos em sala,
todos ocorridos ao final do experimento, P2 obsemwm colega pintando uma outra
caixa com pincel e tinta vermelha, recortou vapageéis, brincou com avido de plastico
e brincou com casinha e animais de plastico. Nmgirdb, a monitora da outra crianca
perguntou a ele o que aquela crianca estava fazend®2 respondeu “pintando
vermelho”. Essa observacdo ocorreu no mesmo diegnpaantes, da atividade
estruturada dele pintar a caixa de vermelho. No®®umomentos, nao foi perguntado
para o participante o que ele estava fazendo. dlestenentos, P2 seguiu a instrucao

de jogar papéis no lixo, respondeu corretamenfeggintas emitidas espontaneamente
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pela monitora: “O que é isso?”, “Como o gato faz®@ que vocé quer?”, “Wocé quer o
aviao?”. Também deu continuidade a musicas inisigada ela, como “0 sapo néo lava
0...", e ndo respondeu a pergunta “E agora, o qaeiam vai fazer?”. No lanche, P2
permaneceu sentado ao lado da monitora e, apdsr,cama vez emitiu a resposta
verbal “eu quero cosquinha” para a monitora. Nogpey P2 ficou andando e
observando outras criangas, abragou uma outra onaret cantarolou. Nao se dirigiu
verbalmente a ninguém.

Além dessas sessoes, a psicologa relatou que peugarP2 o que ele estava
fazendo enquanto ele recortava umas figuras na dmlaula em um dia que a
experimentadora ndo estava presente e que elentespdrecortando papel”. Essa
ocasiao foi apos o treino da resposta com essa acao

Observou-se entdo que P2 continuou emitindo reapastrbais observadas em
seu repertdrio antes da realizacdo do experimeqgteeemitiu, apos a pergunta “O que
vocé esta fazendo?”, a resposta de descricdo tamclr papel” para a psicéloga da
escola enquanto realizava essa acdo e a respastEngo vermelho” enquanto pintava
com materiais diferentes dos utilizados no treifreambém emitiu esta Ultima resposta
durante a realizacdo da mesma acao por outro édudiyiapés a pergunta “O que ele

esta fazendo?”.
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DISCUSSAO

Pesquisas que tém investigado formas de ensinapartamento verbal para
individuos autistas tém contribuido para um aumetdorepertorio verbal desses
individuos e, consequentemente, para um melhorngeseo social (Sundberg e
Michael, 2001). Nesse sentido, manuais para ppiefessores de individuos autistas
tém proposto treinos dos operantes verbais e Fa(2@©2) verificou uma
predominancia dos treinos de tato em quatro desaesais. Dentre 0s tatos propostos
nesses manuais, os tatos de agdes fazem partdegaporagpostos por todos. Quando um
tato de acdo € um comportamento emitido pelo pyGgente da agdo, esse tato pode
ser chamado também de tato autodescritivo, segBkidmer (1957). O autor ressalta a
utilidade que o tato autodescritivo tem para a audade e para o préprio individuo
gue o emite. Diante da importancia desse operaetdalV e da escassez de
comportamentos verbais observados em criancas es@ndolvimento atipico, esse
trabalho buscou avaliar um procedimento para onende respostas de descricdo do
proprio comportamento para criangcas autistas quam@am alguns operantes como
mandos, ecdicos, intraverbais e tatos de objetashod os participantes passaram a
emitir os tatos ensinados apos a realizacao degnmoento.

O reforcamento positivo de cada resposta de déscrgmitida durante a
execucdo de cada agdo e apds a pergunta da exmpdiora permitiu a instalacédo
dessas respostas. O uso de reforcamento socigioek® aprovagédo) se mostrou efetivo
no aumento dessas respostas, assim como o0s brasqusddos como reforgadores.
Conforme afirma Romano (2005), o uso de reforcamesatcial € importante para
manutencdo e generalizacdo das respostas em amnbeioral. Também importante
para esses dois processos, € tornar a situacaopmdisna do contexto natural da

escola, através do uso de refor¢os intrinsecdsi@céio (Matson, Sevin, Box, Francis &
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Sevin, 1993). A experimentadora usou como refoirgipgsecos a situacdo comentarios
a respeito da atividade realizada, como por exengpos elogiar a pintura de P2 feita
durante uma das tentativas com a acao pintande varexperimentadora sugeriu para
ele dar de presente a sua pintura para a sua waretaguardou ele executar essa tarefa
para realizar uma préxima tentativa com o partitipa

A pergunta “O que vocé esté fazendo?” ou “Whatyane doing?” serviu para
evocar as respostas propostas e pode ter geradmninole adicional, uma vez que,
segundo Skinner (1957), perguntar € um mando amtorpode estabelecer o valor de
um reforco especifico. Essa situacdo aponta pagrasaibilidade do comportamento
ensinado ter sido também um tato impuro ou um maruwa resposta, seria controlada
parcialmente pela acdo emitida pela crianca (e&timéo-verbal), por um reforco
condicionado generalizado (atencao, elogios), pe&sso a brinquedos e parcialmente
por um refor¢co especifico ndo-generalizado, cujorvioi estabelecido pela pergunta
emitida. Esse refor¢o especifico seria resultadarda historia anterior de refor¢co de
respostas emitidas pelos participantes sob cordefeerguntas, que pode ter envolvido
punicdo de respostas incorretas. Neste caso, tsieantes responderiam também para
fugir de uma ameaca produzida pela pergunta. Urtra mierpretacéo seria dizer que,
apos o primeiro tato de acéo de cada participantsido reforcado positivamente sob
controle de uma pergunta, as respostas seguintéganforam respostas intraverbais
sob controle da mesma pergunta emitida pela expatadora. Ao mesmo tempo, fazer
pergunta a cerca do comportamento dos participdoit@sportante para fazé-los olhar
para si mesmos, condicdo necessaria para a ir&talactatos autodescritivos (Skinner,
2006).

Diante dessas explicagOes, justifica-se a impodéaado conhecimento dos

operantes verbais e de suas relacbes de contrata, gossibilitar a produgéo e
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manutencao de comportamentos verbais para asasiang desenvolvimento atipico. O
treino dessas respostas de descricao foi possineksses participantes porque, além de
emitirem mandos e intraverbais, eles emitiam espicoque possibilitou a instalagdo
dessas respostas inicialmente sob controle do meddbal. Além disso, eles emitiam os
tatos dos objetos utilizados em cada acdo (Pleeastrespostabtibbles”e “stones e

P2 “papel” e “quebra-cabeca”), os tatos de coresatos de numeros e P2 emitia os tatos
dos desenhos casa e arvore. Com esses reperoripsssivel instalar tatos de acdes
com esses materiais.

O delineamento de linha de base multipla posshil# aquisicdo de cada resposta
apos o treino, exceto de uma resposta para cadaigzarte que nao foi treinada,
conforme sera discutido mais adiante. O reforcamndatrespostas emitidas durante os
treinos produziu a emissdo das mesmas em tentalevasanutencdo dessas respostas.
Ocorreram erros em tentativas de manutencdo denafyuespostas treinadas com o
treino de novas respostas — geralmente devido &llsa@nga topografica entre uma
resposta em manutencdo e uma nova resposta treirsggao necessario a realizagédo de
treinos adicionais. Os treinos adicionais realizacdom essas respostas possibilitaram a
eliminacdo de erros e a manutencdo dessas respGstptanejamento dos treinos
adicionais (assim como das sessbOes de alternafutiakalizado apos o inicio do
experimento, apos verificacdo dos erros emitidognddanca obtida com essa nova
intervencdo demonstra a importancia da avaliacastaote de um procedimento e de um
replanejamento dele se necessario sempre que pétése os resultados esperados.

Os treinos também produziram a emissdo de respostaszdas em tentativas de
linha de base com outras agbes. Com o treino dass@s de descricdo dessas outras

acoes, os participantes passaram a descrevétataooente.
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As respostaswriting eight” para P1 e “pintando azul” para P2 foram emitidas
sem treino prévio. Sabia-se, através de avaliagaoeplertorio inicial, que ambos os
sujeitos tinham repertorio de imitacdo instaladosateavam as cores azul, verde,
vermelho e amarelo e 0s numeros até dez. Apos dgrem a emitir respostas de
descricdo do proprio comportamento sob controleud® pergunta, de uma agéo
especifica e de materiais especificos, emitiranmasigespostas de descricdo do proprio
comportamento sob controle da mesma pergunta, dmanacédo e de uma mudanca na
dimenséo do material (forma de outro nUmero para &ltra cor do giz de cera para P2)
e do produto da resposta (outro niumero escritdfioe outra cor no papel pintado por
P2). Assim, diante de uma pergunta conhecida erderasposta de descricdo aprendida
(“writing five’), P1 emitiu, na situacéo de linha de base, arsi@scda acdo sob controle
de um outro numero também ja conhecido, produzinda nova respostawftiting
eight). Da mesma forma, ocorreu com P2, ao emitir aan@sposta “pintando azul”,
apos o treino da resposta “pintando verde”.

No entanto, ndo ocorreram 0S mesmos resultadosasaoespostagainting red
com P1 e comdesenhando arvoretom P2. Essas respostas ndo foram emitidas sem
treino prévio, sob influéncia do treino das resp@4tainting blué e “desenhando casa
respectivamente. Mesmo nédo produzindo esse regulaesposta “desenhando arvore”
foi treinada em uma quantidade muito menor de sess@m P2, comparada ao treino da
resposta “desenhando casa”, que ocorreu antes.mudcdo de sessdes pode ser
justificada pela influéncia de um treino anteriob ® seguinte, com resposta semelhante.
Ja com o Participante 1, tanto o treino da respipsiating blue’ como o da resposta
“painting red” ocorreram em uma Unica sesséao, diferenciandolgenpmero maior de
tentativas com ajuda ecdica ocorridas nesse segtragim. Esse numero maior de

tentativas no treino da respostaiting red pode ter ocorrido dada a interrupgéo dessa
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sessdo por uma monitora, que retirou o participdatsala e retornou com ele minutos
depois bastante agitado. Esses resultados apgrdaeana necessidade de treino de
respostas semelhantes, na instalacdo de tatosesactitiios, para produzir respostas
semelhantes.

O procedimento déading outdo modelo verbal realizado nesse experimento foi
efetivo ao possibilitar cada participante emitivam® respostas verbais sob controle de
estimulos ndo-verbais (Taylor e Levin, 1998; Will&a Donley & Keller, 2000; Romano,
2005) e de uma pergunta emitida pela experimerdaddbservou-se que nos treinos
iniciais das respostaglitting stones”, “painting blue’e “painting red” para P1 e das
respostas “pintando verde” e “colando” para P2foéinecessaria a execucao de todos os
niveis defading out. Matson et al.(1993) em sua pesquisa também varifesse
resultado com um de seus participantes. Dados esselados, a espera de alguns
segundos antes do fornecimento do modelo verbahtkip treino ecdico e durante niveis
de fading outdo modelo verbal foi importante como uma formaedeurtar o treino,
possibilitando o0s participantes passarem para siiveguintes do treino sem
necessariamente realizar todas as tentativas lesi#supara o encerramento de cada nivel
do treino.

Dentre as respostas nas quais nao foi necess@aizacao de todos os niveis de
fading out,todas — com excecdo da respogairiting red para P1 — exigiram treinos
adicionais. Essa ocorréncia poderia sugerir gonécarealizacdo de todos os niveis de
fading outcom essas respostas teria contribuido para etasenfanterem ao longo das
sessdes do experimento, exigindo treinos adicipjgagpe a respostgainting red ndo
exigiu treino adicional somente porque o treincciadial da respostapainting blué
possibilitou a emissdo daquela resposta novamBioteentanto, algumas respostas que

passaram por todos os niveisfading outtambém exigiram treinos adicionais. Sao elas:
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“making bubbléspara P1 e “escrevendo” e “montando quebra-cabegal P2. Este fato
aponta para outra justificativa para a realizag@tckinos adicionais: o treino de novas
respostas, além de ter gerado essas respostaszipredos em tentativas de manutencao
de algumas respostas. Assim, com Pl os treinosnfoemlizados apds os erros
produzidos com o treino da resposta “putting baks' treinos adicionais de “putting
stones” e de “painting blue” foram realizados ap$<rros produzidos com o treino da
resposta “painting red”. Com P2, os treinos admi®nda resposta “escrevendo”,
“pintando verde” e “colando” foram realizados ap&serros produzidos pelo treino da
resposta ‘pintando verde”, pelo treino adicionalelgposta “escrevendo” e apds o treino
da resposta “recortando papel”, respectivament&ei@o adicional da Ultima resposta
com P2 foi realizado ao observar que o participar@ie respondeu a pergunta da
experimentadora em uma tentativa com essa acassaocsde alternancia 40, que seria a
dltima do experimento. Esse treino adicional pd#sib encerrar o experimento com
100% de acertos das respostas na Ultima sesséo.

Observa-se que as razbes para a maior parte dosstelicionais foram erros
relacionados a pronuncia de palavras semelhanfesics®das para o treino; as
dificuldades de descrever o comportamento nesses ¢80 eram devidas ao controle
gue a acao estava tendo sobre a resposta de @esonas eram devidas a essas questdes
de correcdo da fala. Essas foram as razdes donedradicionais para P1 das respostas
“making bubblese “putting ball$ (trocas entre as topografiakalls’ e “bubble$) e das
respostas gutting balls e “painting blué (pronudncia ‘ainting blué e “ing stonej
“ainting red) e para P2 da resposta “colando” (pronuncia ‘@edd”, “ecortando”
emitida na descri¢do da acao colando apos o tdeiricecortando papel”).

Os treinos adicionais das respostas foram maisscdd que os treinos iniciais das

mesmas para P2 e da segunda respostak{tig bubble§ para P1. O mesmo nao
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ocorreu com 0s outros treinos adicionais realizamws P1. Estes treinos, conforme ja
dito, foram produzidos pela semelhanca de pronientia palavras.

Os primeiros erros produzidos com treino de noespastas em tentativas de
manutencdo levaram a experimentadora a tambénzareas sessdes de alternancia.
Essas sessdes foram realizadas para verificar sse at®rnancia iria produzir erros
durante a emisséo de algumas respostas. A pastiedades de alternancia péde-se obter
uma razao de acertos para cada resposta treinaeldiear um acerto de 100% dessas
respostas de cada participante, ao final dos segalizados.

Assim como Taylor e Levin (1998), a experimentado@ou por ensinar
respostas verbais que envolvessem acbes com nsatdaa preferéncia de cada
participante, para facilitar a emissdo dessas st@palurante acbes realizadas em seu
cotidiano.

Com os testes de verificacdo de respostas treiratasestimulos ndo-treinados,
verificou-se que em situacdes mais semelhantesagisdas durante os treinos houve um
controle efetivo dos estimulos na emissdo das stespdreinadas, em outras situacdes
mais distantes das ocorridas nos treinos ndo h&arece que em situacdes nas quais
houve mudanca de mais de um estimulo, como a &dwde apagar com papel e borracha
para P1 e a situacao de pintar de verde com chaetim um papel sem desenho para P2,
nao houve emissao de respostas ou houve uma mantrdade de acertos comparados
aos obtidos nos testes nos quais havia a mudaagasage um estimulo, como a situacao
de pintar com giz de cera um papel sem desenharoarcor utilizada no treino para
ambos os participantes.

No entanto, P1 emitiu a respostpaihting red em todas as tentativas com
mudanca de dois estimulos — com um papel sem deseobm o uso de tinta guache e

P2 ndo emitiu a resposta “pintando azul” durantg&@o de pintar com tinta guache e
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pincel em um papel com desenho, mas emitiu a messposta ao pintar com tinta

guache e dedo no papel com desenho. Os resultasont@ados apontam para a

realizagcdo de mais pesquisas para investigar gqoagancas na situacao antecedente
interferem na emisséo de respostas treinadas & muaiancas nao interferem na emissao
dessas respostas.

Nos testes para verificacdo de novas respostadpissparticipantes emitiram
novas respostas a partir de uma acédo realizadaemm tcom o mesmo objeto com
dimenséo diferente e produto da acéo diferente (mra cor para ambos os participantes
e com novo numero para P1). Uma excecdo ocorrei@ste com P2 para verificar a
emissao da resposta “desenhando sol” durante adaec@lesenhar o sol em um papel.
Além disso, durante uma acédo realizada no treimo gotro objeto e produto da acéo
diferente ambos os participantes ndo emitiram noeggostas. Foram as situacfes com
pontilhado e sem forma para P1 emitir a nova reéapusiting two’ e com lousa para P2
desenhar o sol e emitir a nova resposta “desentsiftioEssas situagdes mostram que a
emissdo de novas respostas foi possivel apenadaihanove mudanga somente de uma
dimenséao do estimulo (nova cor e novo numero).

A ndo-emissao de respostas de descricao por amhumtecipantes nos testes de
novas respostas durante a realizacédo de outras diféentes das realizadas nos treinos
demonstraram a necessidade do treino para a g@atessas respostas: os participantes
nao emitem respostas de descricdo do proprio ceampento sem té-las aprendido antes.

Verificou-se que houve generalizacdo das resptsiasdas para outro ambiente
e para outras pessoas para ambos os participlaesessdes dellow-up realizadas
com P2, houve manutencdo de seis respostas. Bortamo sugeriram Ingenmey &
Houten (1991), a selecdo de agbes com materiais vabon reforcador e que eram

utilizadas pela crianga em seu cotidiano parecearibuido para a manutencdo dessas
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respostas, exceto das respostas “desenhando cadesemhando arvore”, que foram as
Unicas que nao se mantiveram. A selecao realizaglendteriais foi baseada no cotidiano
escolar da crianga, e ndo foi investigado o quemaaipulava com frequiéncia em sua
residéncia. Levanta-se uma possibilidade semell@atéelngenmey & Houten de P2 ndo
ter executado essas duas acOes durante o intexntk o final do experimento e o
follow-up (que equivaleu ao periodo de férias dpeP@ele ter executado as outras acoes,
e dessa diferenca ter interferido na manutencéorelgsostas de descrever a acao
desenhar casa e arvore. Porém, como o participaotti observado nesse intervalo, ndo
€ possivel confirmar essa hipétese.

Com as sessdes de observacao realizadas, foi glosbservar trés das acoes
realizadas nos treinos durante o cotidiano escmanrtando papel com P2, brincando
com a montanha russa com P1 e pintando de vermelnoP1 e com P2. Essas trés
acoes ocorreram em sessdes de observacdo realga@®o treino das respostas de
descricdes dessas acdes. Quando P2 recortou pgyesh@o P1 brincou com a montanha
russa nessas sessoes, nao foi perguntado a elesestgvam fazendo e eles ndo emitiram
a descricdo dessa agao. Quando P1 e P2 pintaraerrdelho com pincel uma caixa de
madeira em momentos separados (materiais diferdotggz de cera e papel utilizados
durante o treino), cada monitora perguntou a cadiipante o que ele estava fazendo e
apenas P2 emitiu a resposta correta, mesmo vermébosendo a cor utilizada nos
treinos com esse participante. P1 ndo emitiu odessa acao e respondeu “red”, apds a
pergunta emitida pela monitora. P2 também emitsa essposta em outra situagao livre,
quando Ihe perguntaram o0 que uma outra criancaeetdaendo, enquanto ela também
pintava uma caixa de vermelho. Observa-se que 2eleu a acdo pintando vermelho
em situacdo diferente da realizada no treino e opass descrever 0 mMesmo

comportamento realizado por outra pessoa.
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O uso da pergunta como condicdo antecedente nmo teie a funcdo de evocar
as respostas de descricdo do proprio comportan@hserva-se que, apos o treino, essas
respostas nao ocorreram sem a apresentacao datpeigpmo foi verificado em sessao
de observacdo com P1, enquanto brincava com meaentargsa e com P2, enquanto
recortava papéis. Ja nas situagcbes apos o treinquads foi feita a pergunta durante a
realizagéo dessas acdes com 0s mesmos matetiaedo8 nos treinos, eles emitiram as
respostas de descricdo, como se observa em grarndedgs tentativas nas sessoes de
generalizacdo e de follow-up. A partir desses dadpenta-se para a importancia da
realizacdo de perguntas para a instalacdo do ctampemto de descrever o proprio
comportamento. Conforme afirma Skinner (2006), asgyntas emitidas por uma
comunidade verbal faz o individuo olhar para sppoe falar sobre ele mesmo.

Nesse experimento, com a manipulacdo de contirgem® reforcamento, foi
possivel a instalacdo de respostas de descreveépoiop comportamento para duas
criancas com desenvolvimento atipico. Espera-seegsa pesquisa contribua para o
desenvolvimento de meios de ensino cada vez masze$ na instalagdo e no
fortalecimento de comportamentos verbais mais cexogl no repertorio dessas criangas.
Como afirmam Sundberg e Michael (2001), o aumemtorapertorio verbal dessas
criancas tem contribuido para o aumento do seutéejoe social. Possibilitar essas
pessoas a se comunicarem mais com a comunidadel verlmual pertencem é

proporcionar a elas mais qualidade de vida.
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ANEXO 1 - TERMO DE COMPROMISSO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu,
(nome do responsavel), dou meu consentimento éwesclarecido para a participacéo
de e(ndon (a) participante)

como voluntario (a) da presente pesquisa, sobpameabilidade da pesquisadora Flavia
Henriques Baido de Azevedo, mestranda do Programastludos Pos-graduados em
Psicologia Experimental: Andlise do Comportament Rontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo (PUC — SP).

Declaro estar ciente que:

O objetivo da pesquisa é estudar o ensino da falaeascricdo do proprio

comportamento para criangas com desenvolvimergicati

- O (a) participante permanecera com a pesquisadoentd aproximadamente
30 minutos realizando atividades do seu cotidianondozidas pela
experimentadora em ambiente reservado trés vezesepwmna, podendo variar,
respeitando o tempo dele (a) de aprendizado;

- Caso eu necessite ou considere apropriado, poglecerrar o envolvimento do
(a) participante neste estudo a qualquer momerm que haja qualquer
prejuizo a minha pessoa ou a ele (a) e sem neadedilé fornecer qualquer tipo
de explicacéo;

- Minha identidade e do (a) participante serdo mastandnimas;

- Os dados coletados e analisados nessa pesquisaiskzados apenas para fins
académicos e/ou cientificos, incluindo sua pubfcaga literatura cientifica
especializada e em congressos cientificos;

- Considero ter obtido todas as informacfes necessqrara poder decidir

conscientemente sobre a autorizacao da participegéeferida pesquisa.

Séo Paulo, de de 2007

Assinatura do (a) Responsavel

Dados adicionais de identificagéo do participalagesquisa

Idade do (a) participante: Tebfon para contato:
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ANEXO 2 — MATERIAIS LIG-4 E MONTANHA RUSSA DE MADERA

LIG-4

Montanha russa de madeira
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ANEXO 3 - TABELA COM TAREFAS RETIRADAS DE PARTES DO SETOR
“LINGUAGEM” DO ABLLS (Partington e Sundberg, 1998)

PARTICIPANTES-> P2 P1

“LINGUAGEM RECEPTIVA” SIM | NAO [SIM | NAO

1. Responde ao préprio nome X X

. Segue instrugdes para fazer uma acédo diverigiaaldo contextpX X

. Segue instrucdo de olhar para um item reforgador X X

. Segue instrucdo de tocar um item reforcador@iay posicdes | X X

2
3
4. Segue instrucdo de olhar para um item comum X X
5
6

. Segue instru¢do de tocar um item comum em VAdsis0es X X

7. Segue instrucdo de fazer uma acéo fora do donex va pular | X X
no trampolim)

8. Seqgue instrucbes em situacao de rotina (ex:daveaos) X X

9. Segue instrugéo de dar um objeto n&o reforgamoeado (ex: | X X
me dé o sapato)

10. Segue instrucao de fazer uma acdo motora sr(gtebata X X
palmas)

11. Segue instrucéo de selecionar um item reforgéelam X X
conjunto de 2 objetos

12. Segue instrucdo de selecionar um entre dois itforcadores | X X

13. Segue instrucdo de selecionar um entre dogsasbgomuns X X

14. Segue instrucdes variadas de selegéo (ex: dlostoque..., X X
cadé o...)

15. Segue instrugdo de ir até uma pessoa X X

16. Segue instrucdo para levar um item para unsopesi para um X X
local determinado

17. Segue instrucdo de andar até uma pessoa eymedfam X X
nomeado

18. Segue instrucéo de ir ate uma pessoa e fazeag#Ho X X

19. Emite respostas motoras especificas em tagsfesificas de | X X
selecdo (Pegue..., esconda...)

20. Segue instrucéo de executar agfes especificasso de X X
objetos (ex: mostre escrevendo)

21. Segue instrucdo de executar acoes de “fazrda”qex: mostre X X
rindo, chorando, escrevendo...)

22. Segue uma sequéncia de instrugdes (Toque twsdppois X X
toque a meia)

IMITACAO MOTORA

1. Imita acdo usando objeto X X

2. Imita acdo com objeto em situacdo que requeridimacao entreXx X
dois objetos

w

. Imita agdo motora grossa sob instru¢do X X

. Imita acdo motora grossa com pés e/ou pernas X X

. Imita acdo motora grossa com maos e/ou bracos X X

. Imita. movimentos com a cabeca X X

b4
b4

. Imita acdo com igual velocidade X X

Imita acdo motora fina X X

4
5
6
7. Imita movimentos com a lingua e boca
8
9.
1

0. Imita sequéncia de agbes motoras X X
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“IMITACAO VOCAL” ( ECOICOS)

SIM

NAO

NAO

1. Imita som sob instrucéo

X

2. Imita sons iniciais da palavra quando ela e=té® ensinada comX

fadingde ajuda

3. Imita corretamente a pronuncia das consoantes

4. Imita palavra sob instru¢édo “Fale...”

5. Imita frase sob instrugéo “Fale...”

6. Imita seqiiéncia numérica sob instrucao “Fale...”

7. Imita palavras e frases com variacdo de enton@gan,
velocidade, volume)

8. Imita espontaneamente palavras

9. Imita espontaneamente frases

“PEDIDOS” OU MANDOS ‘BASICOS’

1. Pede apontando

2. Pede ap0s a pergunta “O que vocé quer”, nangasio
refor¢cador e da dica figura ou palavra

3. Pede apds a pergunta “O que vocé quer”, narpraesko
reforcador

4. Pede ap6s a pergunta “O que vocé quer”, na ciasén
reforgcador

5. Pede espontaneamente o que quer

6. Pede ajuda

7. Pede para outra pessoa remover algo ou patiaidade

OUTROS MANDOS

1. Pede para uma outra pessoa realizar uma acao

2. Pede atencéo do outro (ex: “olhe para mim”,avs$o”, “veja o
que fiz")

3. Pede algo oferecido com movimentos de cabeglizsindo
sim/néo

MANDOS COM FRASES COMPLETAS

. Pede formulando sentenca

. Pede algo falando “Eu quero..”

. Pede informagéo falando “O que..”

. Pede informacéo falando “Onde..”

XX

X[ X[ X

. Pede informacéao falando “Quem.. ou de quem”

. Pede informagéo falando “Qual..”

. Pede informagéo falando “Quando..”

. Pede informacéo falando “Como..”

OO N[O WIN|F

. Pede informacao falando “Por que..”

x| X[ x| X

x| X[ x| X

“NOMEACAQ” (TATOS ‘BASICOS))

1. Nomeia reforcadores

2. Nomeia objetos comuns

3. Nomeia pessoas comuns

XXX

4. Nomeia figuras de itens comuns

5. Nomeia novas palavras sem treino intensivo (@anhodelo
menos de 5 vezes)

P2

P1
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SIM |NAO | SIM | NAO
TATOS DE ACOES
1. Nomeia agéo gque o outro esta fazendo X X
2. Nomeia ac¢do e objeto na figura (ex: “andandbicieleta”) X X
3. Nomeia objeto e acdo realizada por uma pesgoaafedando de X X
bicicleta”)
5. Nomeia sujeito, objeto e agao realizada por pessoa(ex: X X
“Mulher esta andando de bicicleta”)
TATOS DE PARTES DE UM TODO
1. Nomeia partes do corpo X X
2. Nomeia partes de um objeto X X
3. Nomeia caracteristicas de objetos (cor, tamajpho. X X
OUTROS TATOS
1. Nomeia usando frases variadas (ex: “Isso €lhd, é...") X X
2. Nomeia objeto ou figura dentro de um conjuntargio € dito X X
apenas sua fungao
3. Nomeia a func¢ao do objeto na sua presenca X
4. Nomeia dois objetos apresentados simultaneamente X X
5. Nomeia mais de um objeto em uma mesma figura X X
6. Nomeia objeto e caracteristica do objeto (egldlvermelha”) X X
7. Nomeia objeto e caracteristica do objeto nadigex: “bola X X
vermelha”)
8. Nomeia usando pronomes (ex: “ele” ou “eu” coegppsta a X X
pergunta quem esta pulando?)
9. Nomeia posse (ex: “é meu” a pergunta De qu&B0?) X X
10. Nomeia posse ou usa pronomes com frase irfgirélsso é X X
meu”. “Ele esta pulando”)
11. Nomeia emocbes de outros em figuras X X
12. Nomeia eventos encobertos (ex: dor, fomeejrist X X
INTRAVERBAIS ‘BASICOS'’
1. D4 continuacao a seqiiéncia numérica X X
2. D& continuacao ao alfabeto X X
3. Da continuagéo a letra de musica )
6. Emite sons de animais X X
7. Responde a perguntas sobre informacfes pessoais X X
8. Responde a perguntas que contenham “O queO(egxe é isso?)X X
OUTROS INTRAVERBAIS
1. Completa a descricdo de atividades comuns (earaéde lavar as X X
“m&os”)
2. Completa com item dado sua funcéo (ex: cortaoruepel com & X X
“tesoura”)
3. Completa com funcdo dado o item (ex: tesourar@ frortar”) X X
4. Responde sim/n&o a perguntas X
5. Responde a perguntas que contenham “Quem/De’ qagne X X
gquem € esse sapato? “meu”)
6. Responde a perguntas que contenham “Por que” X X
7. Nomeia o que observou anteriormente (ex:Vé umirdgao na X X
rua, entra e descreve que viu)
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