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Resumo

Este estudotem o objetivo de conhecer a representacéo social dos professoresdo Ensino Fundamental | das
escolas da rede municipal de ensino do Estado de S&o Paulo sobre a organizacdo do ensino em ciclos e o

regimede progressdocontinuada.

Por meio da teoria das RepresentacBes Sociais, buscamos compreender como esses professores ancorame
objetivam a implantacdo do regime de progresséo continuada e sua posterior substituicdo pelos ciclos de

aprendizagem.

Paratanto, foramfeitas duasquestdesabertase genéricas, parague o professorpudesseresponderaquiloque
ele realmentepensae sente sobre 0 objetode estudo. As repostas dos professoresinicialmenteforamdivididas
em categoriasa favor ou contraos ciclose a progressdocontinuada, a fim de conhecemrmosa direcdoda atitude

dasrepresentagBessociais dessesprofessores.

A partir da andlise das respostas dos sujeitos foi possivel ainda identificar aonde os professores estao
ancorando esses dois conceitos e, posteriormente, apds a utilizagdo do programa Alceste, como se da a
objetivacdo desses professores sobre a progressao continuadae os ciclos. Comisso, foi possivel delinear a

representacdosocial dos sujeitos sobre os ciclos de aprendizageme sobre o regimede progressaocontinuada.



A andlise possibilitou chegar aos seguintes resultados: as informagdes dos professores sobre 0s ciclos e a
progressé&o continuada estio sendo ancorados no modelo seriado, fato que se destaca, principalmente, pelo
discurso contra a progressao continuada, que reforca a idéia da forte presenca da seria¢do. Ficou evidente
também que os professores ainda consideram a seriagdo uma organizacéo de ensino melhor, ainda que
utilizem, em seu discurso, umaboa qualificacdoao se referir aos ciclos, deixandoclaro que, na verdade, 0 que

fazemé utilizarumdiscursopoliticamentecorreto sobre a organizagdode ensinovigente.

Dessaforma, concluimosque os professores, aindabastante confusossobre a organizagdodo ensinoemciclos
de aprendizageme o regime de progressdocontinuada, mostramuma representacdosocial de formae ndo de

contetido, na medidaem que o discursoque fazemindicasempreumaqualificaciofavoravel aos ciclos.
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Introducéo

Este trabalho é resultado de uma jornada de estudos na area da educacédo que teve inicio no ano de 1997
guando ingressei no curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo. Durante a
realizacdo dos estagios, tanto em escolas particulares quanto em escolas publicas, sentia que apesar de estar
na areacertae de querer ser professora, aindanéo haviaidentificado completamentea minhalinhade atuacao
profissional, pois ndo conseguiame visualizar trabalhandoapenascomoprofessora.

Em 2000, ultimo ano da graduacéo, optei pela habilitagdo em Orienta¢do Educacional e Supervisao Escolar, e
aorealizar o meu Trabalhode Conclus&ode Curso, ficou claro paramim, que a minhaatuacdocomoprofessora
seriabastantebeneficiadapelo exercicioda atividadede pesquisa.

Em 2001, tive a oportunidade de trabalhar como auxiliar de pesquisa na Fundacdo Carlos Chagase de ter o
primeirocontato coma Teoriadas Representagbes Sociais, podendoconfirmarser a pesquisaem psicologiada
educacdo a area que gostaria de me aprofundar. Assim, procurando dar continuidade a minha formacgéo
profissional, optei em cursar o pos-graduagéo.

Meuobjetivo,ao ingressaremum cursode pésgraduacéo, era de aprofundarmeusconhecimentossobre ciclos
de aprendizagem,umavez que na minhaconvivénciacom professoresda rede e comoauxiliar de pesquisana
FundacdoCarlos Chagas, pude percebergue os ciclos eramum assuntobastante desconhecidoparaa maioria
das pessoas que trabalhavam tanto em escolas organizadas em ciclos quanto em escolas organizadas no
sistemaseriadode ensino.

Alémdisso, ao fazer umareflexéo sobre os meus proprios conhecimentosa respeito da organizacdodo ensino
emocciclos, percebique esse eraumassunto poucoconhecidoparamim. Comesse diagndstico, senti que, antes
de tudo, precisava conhecer mais sobre essa questdo, saber 0 que os ciclos eram realmente, como
funcionavam,se a implantacdohaviaacontecidoou se existiaapenasno papel.

As leituras realizadas deixaram clara a necessidade de incluir em minha pesquisa a questio da Progressdo

Continuada, pela estreita relacdo existente entre ciclos e progressdo continuada. Além disso, muitos
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professores mostraram confundir esse conceito com o de Promogao Automatica, chegando algumas vezes a
confundifo comFormacg&doContinuada.

A constatacdodo pouco conhecimentoque os professores demonstramter sobre a organizagdodo ensino por
Ciclose a confusdoexistente emrelacdoao conceitodo Regimede ProgressdoContinuadaaumentaramainda
maisas minhasinquietagdes.

Isso porgue, para muitos professores, assimcomo para mim, era comose essas propostastivessemsurgidono
Brasil a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional de 1996 e pelos Paréametros Curriculares
Nacionais parao EnsinoFundamental(PCNs),0 que correspondea umainverdade.

Tambémé equivocadoo fato de que as politicas publicas, antes desse periodo, ndo tivessemtomadonenhuma
medidana busca de umaeducacdocomprometidaa democratizacdodo ensino, a formagaoda cidadaniae "a
distribuicdo mais adequada dos conteddos em relacdo a natureza do processo de
aprendizagem" (Barretoe Mitrulis, 2002, p. 173).

Diante disso, surgiu a necessidade de compreendercomoa comunidadede professoresentendeo conceitode
ciclos e de progressao continuada, € como constréem uma viséo de ciclos que tem orientado a sua pratica
cotidiana. Além disso, ficou evidente a importancia de associar ao projeto de pesquisa a Teoria das
RepresentagdesSociais.

Ao ingressar no Mestrado, no Programade Estudos P6s-Graduados em Psicologia da Educacdoda Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo, sob a orientacdo da Prof. Dr2. Clarilza Prado de Souza, tive a
oportunidadede unir em uma pesguisaa organizacdode ensinoem ciclos, o regimede progressaocontinuada
e a Teoriadas RepresentacBesSociais.

A escolhada teoria das Representagdes Saciais se justifica, pois, comoressalta Jodelet (2001) o homemnéo é
um ser isoladoe partilha através de processosde comunicagdescom outras pessoas, conhecimentose idéias

gue permitem compreender o mundo e tomar decisdes. Nesse sentido, as idéias e conhecimentosa respeito

10s Parametros CurricularesNacionais surgiramcomo objetivode "funcionar como elemento catalisador de a¢ées na busca
de uma melhoria da qualidade da educacéo brasileira" (PCNs,p.13).
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dos ciclos e da progresséo continuada compartilhadas pelos professores, sdo pistas que orientam as suas
tomadasde decis&ono cotidianoda escola.

Para compreender esses aspectos, analisamos a fala dos professores, com o objetivo de chegar o0 mais
proximopossivel da suarepresentacdosocial sobre o conceitode ciclos e de progressaocontinuada.

Assim, chegamosao hossoproblemade pesquisa:

Qual a representacdo social dos professores do Ensino Fundamental | das escolas
municipais sobre a organizacdo do ensino em ciclos e sobre o regime de progresséo
continuada?

A organizacaodo texto paraa apresentacdodesse estudoobedecea seguinte estrutura:

Capitulo I: Retrospectiva da histéria de Ciclos de Aprendizagem - buscamos fazer uma
retomada, sem a inten¢do de fazer uma pesquisa histérica propriamente dita, mas para contextualizar
historicamente 0 surgimento da organizac¢do do ensino em ciclos a partir da diviséo Seriacdo, Promocao
Automatica, Ciclo Basicode Alfabetizagéo, ProgressdoContinuadae Ciclosde Aprendizagem.

Capitulo Il: As possibilidades de compreender os Ciclos e a Progressdo Continuada a
partir das Representacfes Sociais de professores — discutimosa formacdodas representacoes
sociais o processode familiarizacdo do homemcom um objeto ndo familiar, os mecanismosqgue fazemparte
desse processo, a ancorageme a objetivacao, e também caracterizamosa proposta de ciclos e progressao
continuadacomoobjetosdas representagdessociais.

Capitulo Ill: Metodologia — descrevemos o instrumento de coleta de dados, a coleta de dados, os
procedimentosde coletade dadose as duasfasesrealizadaspara o tratamentodos dados. Na primeirafase, a
partir da leituradas produgdestextuais dos professores, levantamosas categoriasde andlise e classificamosas
respostas de acordo com essas categorias. A segunda fase partiu do processamento do programa Alceste
objetivandochegaras representacessociais dos professores.

CapitulolV: Resultados —apresentamaosos resultadosobtidoscomas duasfases, tendoemvistaatenderos

objetivosdas duas etapasda metodologia: pudemosdeterminara direcdoda atitude das representagbessociais
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dos professoressobrea organizacdodo ensinoemciclos e a progressdocontinuada(primeirafase); e conhecer
o contetidodas representagdesdos professoressobre ciclos e progressdocontinuada(segundafase).
Consideracdes Finais — fizemos uma retomada do surgimento do conceito de ciclos e o aliamas,

juntamentecoma Teoriadas RepresentacBesSociais, aos resultadosencontradosno capitulo anterior.

Capitulo | — Retrospectiva da historia de Ciclos de Aprendizagem

O homem, durante a constru¢aode sua histdria, produza cultura humana, cuja apropriacao se caracterizaem
educacéo, e que pode ser entendida, conformeressalta Paro (2001), como“atualizacao histdrico-cultural
do homem” (p. 35). Assim, & por meio da educacdoque o individuo se inteira sobre e no meio sécio-cultural
emquevive.

Alémdo conviviofamiliare coma comunidadea que pertence, a apropriagdo da cultura pelo homemaocorre na
escola por meio da ac¢éo pedagogica. No decorrer do tempo, muitas mudangas foram feitas na maneira de
organizara atividadeescolar, ou seja, a organizacdodo ensino,bemcomoa formade avaliaressetrabalho.

A organizacdo do ensino em ciclos de aprendizagem, como encontramos hoje em muitas escolas brasileiras,
representaumarupturacomo modelode organizacdotradicional presentena culturaescolar.

Para que possamaosconhecer e analisar comoa implantagdodos ciclos nas escolas vem se desenvolvendo, &
importante lembrar que a escola esta inserida em uma sociedade e como instituicdo tem uma funcdo social

historicamente atribuida, e que, como afirma Alavarse (2002), um conceito é estabelecido a partir de um
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processo histérico de construcdo de sentido, 0 que faz necessario conhecer 0 processo historico que
proporcionouo surgimentodo conceitode ciclos.

Nessa retomada, ndo temos a intencdo de fazer uma pesquisa historica propriamente dita, mas sim de
contextualizar historicamente o surgimento da organizacdo do ensino em ciclos a partir da diviséo Seriacéo,
PromocaoAutomética, Ciclo Basicode Alfabetizacdo, ProgressdoContinuadae Ciclos de Aprendizagem.

1. Contextualizagcdo Historica

Como capitalismoe a consequentenecessidadede mao-de-obraqualificada, a escolapassoua ter a funcdode
preparacéo da forca produtiva de trabalho, que precisava ser feita rapidamente, em série, o que significava
qualificar o maior nimeropossivel de operérios, por periodo, tendo emvistaalimentar de formahierarquizadae
fragmentadaa producdo,comoinformaFreitas (2003) emseu estudosobre ciclos, seriacdoe avaliacao.

Diante desse quadro, a maneira mais eficaz de corresponder as necessidades da sociedade capitalista
crescenteera por meio da fragmentacdodo conhecimentoa ser aprendidoem disciplinas distribuidasem anos,
de formaa controlara aprendizagem, principalmenteatravésda avaliacdode aprendizagem.

Os processos de avaliagdo de aprendizagem tornaramse um dos pilares, ou 0 mais importante pilar de
sustentacdo em termos de importancia na organizacao seriada de ensino. Segundo Perrenoud (2004), “... a
avaliacdo € uma invencdo nascida com o0s colégios por volta do século XVII e tornada
indissociavel do ensino de massa que conhecemos desde o século XIX, com a escolaridade
obrigatéria.” (p.9)

Nessa fase inicial, a énfase da avaliacéo estava voltada para os testes e medidas educacionais visando a
mensuracaodas capacidadese caracteristicasdo aluno.

Aliada a fragmentacdo do ensino da escola modema, surgiu a organizagdo das atividades de ensino e a
utilizagdo do livro didético. Isso porgque passavaa ser necessériaumaampliacdodo atendimentoescolar para
todas as criancgas, ja que a burguesia comegava a reivindicar, segundo Alavarse (2002), uma “escola
publica, universal, laica, obrigatéria e gratuita... aspirando a uma formac¢do humanistico-

cientifica para seus filhos” (p.148).
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Foi nesse quadro que se instalou na escola a tradicdo da seriacéo, na qual séries séo definidas como etapas
comdurac&ocorrespondentea umanoletivo e cujo conjunto de anos sucessivosformamumgrau de ensino. A
avaliacdo da aprendizagemera realizada com a utilizacdo de testes padronizados desenvolvidos para medir
habilidades e aptiddes dos alunos, resultado da importéncia da mensuragdo do comportamento humano que
surgiunos EstadosUnidoscom Thomdike.

Alavarse (2002) destacaalgunsaspectosfundamentaisda seriacao:

1. Segmentacdode disciplinas rigidas em rela¢do ao tempo que corresponde ao ano civil e ao objetivo
pedagdgicoque se resumea preparacidodo alunoparao ano (série) seguinte.

2. Passagemde umasérie para outra— a aprovagaodo aluno parao proximo ano ocorre pelo dominio
suficientede contetidos.

3. Periodo de um ano é insuficiente para uma aprendizagem satisfatoria, isso porque se visa ao
cumprimento do programa mais do que a aprendizagem efetiva; ndo se respeita o tempo de
aprendizagemdo aluno.

4. Visase a garantia do produto final — segundo o modelo da manufatura — o que delimita um
determinadotipo de professor.

5. Avaliacdo— analogiaao sistemarfabril — principal ancoragempara produzir a motivacdopara o estudo,
j& que o objetivoprimordial do alunopassaa ser passarde ano.

6. Contelido marcado pela padroniza¢do de condutas legitimadoras da ordem social e por um espirito
social que considera o acesso a escola como uma ascensdo social para poucos. A seriacao € uma
formade garantiro controle de acessoe permanéncianaescola.

7. Massificacdodo processode ensinoo que exclui a diversidade; por meio da avaliac&o, os desvios sdo
consideradosnegativos.

Esses aspectos elencados por Alavarse podem ser classificados como proprios de uma organizagao escolar
excludente, seletivae de qualidadendo satisfatdria, visto que a escolando conseguiaensinara todos. Partiase

do principio de que uma porcentagemdos alunos ingressantes na primeira série, principalmente entre os mais
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carentes, estariafadadaa nao terminar o ensino basico, quanto mais a escolaridade completa. Por essarazéo,
podemos ver a escola como reprodutora da seletividade cultural e econdmica da sociedade, na qual a
populacdo carente passa a ser cada vez mais excluida, principaimente do mundo do trabalho pela falta de
qualificacdoprofissional.

O sistemaeducacional seriado, ao longodos anos, comegoua apresentarindices cadavez mais alarmantesde
reprovacdo e de evasdo escolar. Na tentativa de superar esses indices, ou seja, de superar essa logica
excludente e seletiva do sistema, as politicas publicas passarama buscar alternativas e a implementar agdes
com o objetivo principal de garantir, através de medidasde acesso, e permanénciado alunona escolae a sua
aprendizagem.

A Promocdo Automética foi a primeira iniciativa visando a eliminagéo/reducéo dos indices de reprovagéo,
combatea seletividade e regularizacdode fluxo nas escolas. Essa proposta, surgidano inicio do século XX, foi
utilizadaem experiénciasconcretassomentea partir do final da décadade 60.

No Estado de S&o Paulo, a Promog&o Automatica surgiu com a proposta de Organizagdo em Niveis (1968-
1972), presente na “Reformado Ensino Primério”. Nesse caso especifico, a reprovagdoseria eliminadana 12 e
32 séries e a promogao do aluno ocorreria, conforme Mainardes (2001), pelo “alcance dos minimos
fixados nos programas de ensino” (p.43).

Souzae Alavarse(2003)chamama atencdoparao fato de que nessadécadapassaa existir:

“Uma andlise da educagdo como investimento, formag¢do de recursos
humanos, interagcéo entre formagéo profissional e mercado de trabalho,
denunciando-se a incapacidade do sistema de ensino para qualificar a

forca de trabalho e responder as demandas do mercado” (p.72).
Nessafase, a educacdose delineavapelos principios da pedagogiatecnicista, segundoa qual a racionalizacdo
dotrabalhotraria umamaior produtividadedo sistemade ensino.
No contexto desses principios, nas décadasde 60 e 70, a avaliacdo da aprendizagem estava norteadapela
concepcao de avaliacdo por objetivas, desenvolvida por Tyler, tendo como funcéo verificar se os objetivos

educacionais estavamsendoatingidos pelo programade ensino. Assim, era possivel saber comoos alunosse
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encontravam frente aos objetivos estabelecidos e como a aprendizagem estava se desenvolvendo para
alcancaros resultadosesperados.

Entre as décadas de 70 e 80, cresceu a énfase em relagdo aos objetivos de “alto nivel taxondmicd”’,
culminando com o fim do enciclopedismoe com a busca de um ensino para a construcéo de competéncias:
deixavase de ladoa memorizagdoparasubstituida pelo raciocinio.

Apesar de algumas medidas de acesso, como foi 0 caso da “Reformado Ensino Primério” no Estado de Sao
Paulo, e da mudancade foco do ensino, a educagdocontinuoua ser organizadaatravés do sistematradicional
daseriacdo, 0 que causoua permanénciados elevadosindicesde reprovacdoe evasaoescolar.

Na década de 80, ainda na tentativa de superagédo desses indices e objetivando diminuir a diferenca de
desempenhodos alunosde diferentesniveis social, econémicoe cultural da populacéo, foi retomadaa proposta
de PromogaoAutomatica(surgidana décadade 60) coma implantacdodo Ciclo Basicode Alfabetizacdo— CBA
— no Estado de S&o Paulo (1984). A proposta do CBA tinha como principal objetivo a democratizagéo da
escole, a partir da oportunidade/possibilidade de escolarizagdo para todos, visando principalmente as classes
mais desfavorecidas.

A reformacurricular, que teve a propostade ciclos como medida pedagdgicae da qual resultou a implantacéo
do ciclo basico, deixou 0 ensino fundamental organizado em trés ciclos: Ciclo Basico — correspondendoao
“continuum™ das duas primeirasséries do primeirograu; Ciclo Intermediario— 32, 42 e 52 séries; e Ciclo Final
—6?, 72e 82 séries.

Foitambéma partir da décadade 80 que estudosna areada Psicologiada Educagédoevidenciarama finalidade
essencialmente classificatéria da avaliagdo, além de seu carater de controle e adaptacdo de comportamento
dosalunos, comoapontaFreitas (2003) na discusséofeita sobre a l6gicada avaliagdona escola.

Parao autor, o fendbmenoda avaliagdoem sala de aula apresentatrés componentes: 1°) o aspectoinstrucional,

gue avalia a aprendizagemdo aluno propriamente dita, ou seja, “avalia 0 dominio de habilidades e

2Taxonomia:ciénciada classificacio.

3A propostade democratizagiioda educaciosurge do movimentopela democratizagioda politicae da sociedadebrasileira (Alves, 2003,
p. 142).

40 alunorealizariao processode aprendizagemseminterrupciio, excluindose as reprovagdesno primeiroano de escolaridade”(Duran,
2003, p. 59).
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contetdos em provas” (p.41); 2°) o componenteda avaliagdodo comportamento, que permite ao professor
exigir dos alunos obediéncia as regras e se constitui em um “poderoso instrumento de controle em

ambiente escolar... a avaliacdo cria uma estrutura de poder na sala de aula, na qual se

apoia o controle do professor sobre o aluno” (p.41); 3°) o componente de “valores e atitudes”

(p.42) que se refere a criticas do professor — “reprimendas verbais e fisicas” (p.42) — aos valores e
atitudesdosalunosemsalade aula.

Essas evidéncias, em conjunto com a viséo trazida pelo Ciclo Basico de Alfabetizacdo, segundo a qual o
objetivo central da escola é o processo de apropriacdo do conhecimento, permitiram que a avaliacdo da
aprendizagempassassea ser destacadapor seu principio diagnéstico, cujos resultados serviriampara orientar
a aprendizagem,fornecendoelementosnecessariosa melhoriada qualidadedo ensino.

Comoindicam Barreto e Mitrulis (2001), as variaveis presentes no contexto escolar e que estariamafetandoo
desempenhodo aluno, passarama ser consideradasa partir da avaliacdodiagnostica:

“... Se 0 aluno ndo vai bem, a questdo ndo estd em perguntar o que ha
de errado com ele; antes interessa saber de que maneira trabalhou seu
professor, que conteddos elegeu como 0s mais importantes, que
abordagens utilizou para acercar-se melhor da realidade do aluno e
como se organizou a escola para oferecer-lhe oportunidades mais
adequadas de aprendizagem, tendo em conta a bagagem cultural que o

aluno traz”. (p.38)

Ao retomar a proposta de Promog&o Automatica surgida no inicio do século XX e utilizada efetivamente na
décadade 60, tendo em vista a eliminacéo/redugéo dos indices de reprovacdoe evasao escolar, combate &
seletividade e regularizacdo de fluxo nas escolas, o Ciclo Bésico de Alfabetizacdoa utilizou em conjunto com
outrasestratégiasque podemser identificadasclaramentena sintese apresentadapor Mainardes(2001):

“Em sintese o Ciclo Basico consistiu em: eliminar a reprovacao no final
da primeira série, ampliando o periodo de alfabetizacdo e assegurando
a continuidade desse processo; mudar o enfoque da avaliacdo, que

deveria centrar-se no processo de aprendizagem, indicando o
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progresso do aluno e dando informagbes sobre as necessidades de
reforco e atendimento de dificuldades especificas; oportunizar estudos
complementares para alunos que encontrassem dificuldades para
apropriacdo dos contetdos; capacitar os professores que atuavam na
proposta; alterar a concepgdo e a pratica de alfabetizacdo, pela
incorporacdo de teorias mais avancadas da Psicolinglistica,

Sociolingtiistica, Linguistica e Psicologia” (p.45).
Ou seja, a proposta de Promocao Automéaticet foi adicionado o referencial tedrico para a prética pedagdgica,
alémde medidasauxiliarescomoos estudoscomplementarespara os alunoscomdificuldadena aprendizagem.
Segundoressalta Alavarse (2002), tanto na proposta de PromogdoAutomatica (surgidano inicio do século XX)
guanto na propostado Ciclo Bésico de Alfabetizacdo“todo o arranjo intrinseco da seriagédo — regime
anual {mesmo no ciclo basico, cujo “continuum” restringiase as duas primeiras séries do ensino
fundamentalf, disciplinarizacdo, fragmentacdo do trabalho escolar” — foi mantido (p.165). Isso
significa que sé podemos considerar que houve uma superacao parcial nos elevadosindices de reprovacdoe
evasdoescolar.
E importante destacar que a desseriagiodo primeiro grau na rede municipal de S&o Paulo estava presente na
reforma curricular da década de 80. No entanto, nesse periodo, somente o Ciclo Basico de Alfabetizagdofoi
postoem prética, tendoa desseriagdocomegadoa ocorrer, a serensaiada, a partir da décadade 90.
Para tanto, a primeira medida tomada estava voltada para a reorganizagdodo curriculo a partir de principios
ordenadores, a fim de integrar os conteidos com base na vivéncia sécio-cultural dos alunos, passando o
trabalhoa ser coletivocoma participagdodos professoresna construcdoe implantagcdodos ciclos.
Em 1992, as escolas municipais de S&o Paulo passarama ter o ensino fundamental organizadoem ciclos com

a seguintedivisao: Inicial — 12, 22 e 32 séries; Intermediario— 42, 52 e 62 séries; Final— 72 e 82 séries. Apesardas
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mudancasaté entdoocorridasna organizagdodo ensino, 0 primeirogrande contatocoma propostade ciclosse
deua partirda Lei de Diretrizese Basesda Educacdode 1996como artigo 23:

“ART. 23. A educacdo béasica poderd organizar-se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos,
grupos ndo seriados, com base na idade, na competéncia e em outros
critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse

do processo de aprendizagem assim o recomendar".

Barretoe Mitrulis (2001) reforcama visdode que a difusdonacional da organizacdodo ensinoem ciclos ocorreu
principalmentea partir da LDBde 1996, destacandoque:

“A proposta de ciclos tem vindo ancorada em projetos politicos que
passam a estar mais atentos: a autonomia das unidades escolares para
formularem suas propostas educativas de modo contextualizado e de
acordo com o perfil do alunado; a um curriculo concebido de forma mais
dindmica e articulado as praticas sociais e ao mundo do trabalho; a
formagdo continuada dos professores; a um tempo regulamentar de

trabalho coletivo na escola e a flexibilizagéo das rotinas escolares”. (p.43)

A partir da flexibilizacdo da organizagédo do ensino garantida pela LDB/96 e pelos Parametros Curriculares
Nacionaisparao EnsinoFundamental, 0 Conselhode Educacdode S&oPauloinstituiu o Regimede Progresséo
Continuadano Ensino Fundamental do sistemaescolar, comduracdode oito anos podendoser organizadoem
umou maisciclos.

Para instituir esse novo regime organizacional do ensino, partiuse do principio, surgido no Ciclo Béasico de
Alfabetizacdo, de que toda criancaé capaz de aprender se foremoferecidostempo e recursos que permitama
ela exercitar suas competéncias na interacao com o conhecimento. Cabe a escola fornecer meios para que o
aluno se desenvolva cognitivae socialmente, através das atividades escolares, de acordo com seus ritmos e
estilos pessoais, experiénciasde vidae conhecimentosque ja possui.

Nesse caso, Barreto e Mitrulis (2001) entendemque a avaliagio tem a funcéo de valorizar os elementos que

revelem o “desenvolvimento global do aluno nos seus variados aspectos: conhecimentos,

7 Férumde Debates. Progressdocontinuada: compromissocoma aprendizagem.Anais, 2002.
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formas de expressao, iniciativas, modos de relacionamento, tendo sempre como referéncia
a funcao social do ensino fundamental”. (p.44)

No ano de 1998, a SecretariaMunicipal de Educacdode Sao Paulo, orientandose pelos principios norteadores
gue surgiramcoma progressaocontinuada, implantouemtodas as escolasde ensinofundamentalos Ciclosde
Aprendizagem, cuja organizacdo escolar est baseada em atividades significativas para a idade do aluno,
apresentandoa seguinte distribuicdo: 1° Ciclo — de 12 a 42 séries; 2° Ciclo— de 52 a 82 séries, adequandose
comissoao modeloadotadopelarede publicado Estado.

Ao introduzir os ciclos com essa organizacdo, 0 municipio, assim como o estado de Sao Paulo, assume uma
real reformano ensino, ndo apenas em termos de mudanca pedagdgica ou de organizacdo do ensino, mas
tambémcomoumavontadepoliticade tormara escolamaiseficaz.

Isso porque, ao implantar os ciclos de aprendizagem, a opgao recaiu em dois ciclos longos de quatro anos e
n&o em quatro ciclos curtos de dois anos. Quandoanalisamosa duragdodos ciclos, percebemosque os ciclos
curtos de dois anos provavelmente seriam entendidos como a juncdo de duas séries, correspondendo a
aglutinagdodo curriculo de dois anos, por ficaremmais proximos do funcionamentotradicional de organizacéo
anualdo ensinoseriado.

Essaproximidadedos ciclosde curtaduracdocomo sistemaseriadode ensinodificultaria o objetivode tornara
escola eficaz, porque ao ndo provocar mudancas tdo drasticas no funcionamento da escola, permitiria a
permanénciados valoresintrinsecosda seriagéo, tal qual ocorreunaimplantagdodo CBA.

Por suavez, a organizacdodo ensinoem ciclos de aprendizagem, principalmenteem ciclos de longaduracdo—
Ciclos de Formacao, Ciclos Plurianuais — requer uma modificacdototal, uma reordenacéo na organizacdodos
ciclosde estudd, ndo se resumindoapenasao fim, a elimina¢doda reprovacdo, masa umaalteracdocompleta
naestruturada organizacdodo ensinoseriado.

Podemos identificar a modificacdo nos tempos e espagos escolares como outra razdo que justifica a

implantacdodo ensinoem ciclos de aprendizagem,alémdasjé citadasanteriormente.

8 Designaggoutilizadapor Perrenoud(2004)acs niveis escolares.
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Comos ciclos, ha um aumentodos tempos, ndo se restringindoa umasérie por ano, mas sim a dois blocosde
guatro anos, propiciando com isso uma continuidade das aprendizagens e a possibilidade de retomada das
aprendizagens mais importantes varias vezes ao longo do periodo de formag&o. Possibilita ainda, comoindica
Perrenoud (2004), ndo s6 o ensinamento de saberes, mas tambéma construcdo de competéncias, ja que os
niveis de complexidade e abstracéo surgemao longo da formag&o. Alémdisso, 0 autor justifica os temposdos
ciclosressaltandoque eles permitem

“

um desenvolvimento significativo dos conhecimentos e das
competéncias nas areas em que nada pode ser feito com pressa, muito
menos segmentado em pequenas etapas. Em trés ou quatro anos — ou
mesmo em dois anos —, podem-se observar progressos significativos
nas diversas areas que correspondem aos saberes de alto nivel
{raciocinioe ndomemorizacdo}® e as competéncias”. (p.16)
A retomadadas aprendizagensmaisimportantesao longodo periodode formagdorequerumtipo especificode
avaliac&o, diferente, portanto, da avaliaciopresenteno ensinoseriado.
No entanto, é importante salientar que a avaliacdo n&o deixa de existir, como muitos professores, pais e,
mesmo, muitos alunos pensam, ela deixa apenas de ter a funcdo de reprovacdo ou de aprovacdo. As
progressdes dos alunos séo avaliadas regularmente, para que 0s pais, a equipe escolar e 0s préprios alunos
tenhamconhecimentode comoo percursodas aprendizagensesta ocorrendo, cuidandosemprede nao perder
de vistaos objetivosque se pretendealcancarao final dociclo.
As informagdes obtidas pela aplicacéo de diferentes instrumentos de avaliagdo ao longo do percurso de
aprendizagem dos alunos criam condigBes para o professor atuar de forma a diversificar, individualizar os
percursosparague todosalcancem,ao mesmotempo, aos objetivosdo final do ciclo.

Para Perrenoud (2004), as avaliagbestém a funcao de relatdrios intermediarios, que séo “instrumentos de

regulacéo das aprendizagens e de orientacdo dos percursos de formagao”. (p.24)

9As outras razfes ja citadas s&o: a democratizacio do ensino; a diminuicéo das diferencas de desempenhodos alunos de diferentes
niveis social, econdmico e cultural da populacdo; a superagdo dos indices alarmantes de reprovacéo e evasao escolar; 0 aumento da
eficaciadoensino.
10 Grifodaautora.
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Concordamaos com Perrenoud, pois, assim como 0 autor, ndo vemas os ciclos como uma possibilidade de os
alunos, que ndo tém dificuldade, terminarem o ciclo em menos tempo do que o0s alunos que apresentam
dificuldade na aprendizagem, pois entendemaos que essa questio de “velocidade” ou “atraso” poderia ser
caracterizada como uma forma de selecdo, assim como aconteceu com a reprovacdo no sistemaseriado de
ensino.

No entanto, para que os ciclos de aprendizagem realmente tenham sentido e venham corresponder as
expectativas de sua implantacéo, dentre as quais destacamos o fim da seletividade e da excluséo, € preciso
gue sejaaplicadaumapedagogiadiferenciada.

Umapedagogiadiferenciadatornaria possivel a individualizacdo dos percursosde aprendizagemde formaque
todos os alunos atingissem por diferentes meios 0 mesmofim, os mesmaos obijetivos ao final do ciclo. Afinal,
entendemos que a existéncia do fracasso escolar € resultante da indiferenca as diferencas, e que a sua
superacdodependede trabalhare lidar comas diferencase ndoapenasde respeitara suaexisténcia.

Para tanto, partilhamos o principio da proposta de ciclos, e da posi¢ao de muitos autores, como Perrenoud,
Barreto, Mitrulis, Arroyo, Prado, Alavarse etc, que a defendem, segundoa qual toda criancatema capacidade
de aprender. Dessa forma, discordamos do entendimento dado muitas vezes a afirmag&o “cada um ao seu
tempo”, pois ndo consideramosque possahaver mencdoa umtempoindefinido. Duranteo ciclo, é fundamental
gue os professores tenham condigbes de utilizar dispositivos diferenciados, estratégias pedagdgicas
diferenciadas, a fim de quetodasas criancasatinjam,ao mesmotempo, os objetivosde final de ciclo, aindaque
tenhampercorridocaminhosdiferentes.

Para que seja possivel a utilizagdo de uma pedagogia diferenciada, um dos dispositivos diferenciados mais
importantes referese ao trabalho do professor. Consideramas, assim como Perrenoud (2004), que o trabalho
deve ser realizado por uma equipe de docentes responsavel por um determinadoniimero de alunos. Assim, 0
pontoa ser salientadoé o trabalhoem equipe, porqueé da cooperacaoentre os professores— cooperagdoessa
gue entendemos ter seu surgimento mais propicio em ciclos de longa dura¢do — que surgem 0s pontos

fundamentaisparaa existénciade umapedagogiadiferenciada, aumentandoassima eficaciado ensino.
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Como destaca Perrenoud (2004), o trabalho dos professores em equipe é capaz de criar as condigbes
necessarias para proporcionar: coeréncia e continuidade no atendimento dos alunos; diviséo do trabalho,
trazendo a mobilidade necessaria para o surgimento de uma pedagogia diferenciada; criatividade em termos
didticos na busca da inclus&o de todos os alunos; manutencdo de uma linha de orientacdo pedagdgica; e
manutencdo de uma formacado continua comum, com tomada de consciéncia e retomada da identidade do
professor.

Outro dispositivo diferenciado, extremamente importante, diz respeito aos contetidos dos ciclos. Ja fizemos
anteriormentereferénciaao fato de que a opgéo por ciclos longosem lugar de ciclos curtos possibilitariaa real
reformado ensino, visto que, nos ciclos de longa duragéo, justamente por se tratar de um periodo de ensino
bem mais extenso do que o periodo de um ano, dificilmente haveria espago para uma simples aglutinagdo
curricularoujuncéode sériesemtermosde programascurriculares.

Em vista disso, tornase fundamental que os programas curriculares sejam totalmente repensados,
reconstruidos a partir dos objetivos do final de ciclo, ou seja, dos objetivos de formac&o que todos os alunos
devem atingir ao final de cada ciclo de quatro anos. Essa reconstrucdo é necessaria, porque 0s programas
como conhecemos desde a organizacéo seriada de ensino, além de definir um conjunto de contetidos, os
ordenamem etapas sucessivas, 0 que vai contra a flexibilidade necessaria aos ciclos de aprendizagem, para
gue seja possivel a existéncia e aplicacdo de uma pedagogia diferenciada que permita a individualizagdo dos
percursos dos alunos e possibilite a aprendizagem, o desenvolvimento dos conhecimentos e competéncias
visadosportodosos alunos.

Um modo de trabalhar os contetidos que possibilitema todos os alunos atingir os objetivos de final de ciclo e
gue, ao mesmo tempo, mantenha a flexibilidade necesséria, seria 0 de destacar em todas as disciplinas os
conhecimentosessenciais (conhecimentosque nao podem, de formaalguma, deixar de ser construidos), ou as
aprendizagens centrais. Ao redor desses conceitos organizadores, os demais conceitos, ou saberes
complementares, seriam desenvolvidos de acordo com os encaminhamentos diversificados pela

individualizagdodos percursos.
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A individualizacdo dos percursos ndo pode ser entendida como obrigatdria para cada aluno. Nesse caso,
estamos nos referindo a uma individualizagdo para subgrupos de alunos com caracteristicas comuns em
relacdoao nivel de conhecimentosdiagnosticadosno inicio do ciclo, ao ritmode trabalho, as necessidadesque
apresentame a maneirade aprender.

Essa individualizagdo de percursos, que ocorre nos ciclos de aprendizagem, correspondea diversificacdo dos
percursos de formag&o, a fim de dar prioridade as aprendizagens advindas de uma pedagogia orientada para
competéncias e conhecimentos de alto nivel, que, conforme indica Perrenoud (2004), depende de meios
organizacionais, pedagdgicos e didaticos para ser administrada e orientada. Para isso, no entanto, € preciso
focar sempre nos efeitos da aprendizagem em curto prazo, para que, havendo problemas, o percurso de
formac&odo alunopossaser modificado, se necessario.

Perrenoud (2004) destacatambémaue uma pedagogiadiferenciadapossibilita a individualizacdode percursos,
na medidaem quetemcomopontode partidao principioque postulaa importanciado atendimentode cadaum
dos alunos, ou de subgrupos de alunos com as mesmas caracteristicas, de acordo com suas necessidades.
Dessa forma, a partir de um atendimento mais intensivo aos alunos com dificuldade na aprendizagem, é
possivela todos progredirde formaa alcancar,ao mesmotempo, 0s objetivosde final de ciclo.

Por fim, temos que nos remeter ao dispositivo diferenciado que pode ser identificado como o mais importante
dispositivo dos ciclos de aprendizagem, por se tratar da estratégia que permite a individualizacao do percurso
de formacgéo, o acompanhamento e a regulacdo das aprendizagens dos alunos. Com isso, estamos nos
referindo & avaliagcdo, que, como ressaltamos anteriormente, ndo pode ser a mesma proposta de avaliagcdo
presente no ensino seriado, pois essa avaliacdo ndo é mais condizente a realidade da organizagdodo ensino
emociclos, tendoemvistaas profundasmodificagdesnecessariasa existénciadessaorganizacdode ensinonas
escolas.

A avaliacdo formativa, presente na proposta do ensino em ciclos, € um instrumento de regulagdo da
aprendizageme do ensino, e também um importante componente de uma pedagogia diferenciada. Ela tem

comofuncdo permitir que o professor conhegaa fundo o desenvolvimentoda aprendizagemdo aluno (comoo
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aluno aprende, suas dificuldades, facilidades etc), fornecendo subsidios para individualizar os percursos de
formacdo, e colocar os alunos em situacdes otimizadas de aprendizagem. Nesse caso, Perrenoud (2004)
aponta que a avaliacdo formativa “... participa, entdo, da construcdo de uma representacdo
precisa, ndo s6 dos conhecimentos dos alunos, mas de seu modo de aprender, de sua
relacdo com o saber, de seu projeto, de seus recursos”. (p.115)

E por essarazéoque a avaliacioé o dispositivodiferenciadomais importante dos ciclos de aprendizagem, pois
€ o dispositivo que permite determinar as urgéncias, 0s meios de acéo e 0s problemasna aprendizagemdos
alunosque precisamser tratadosprioritariamente.

Nessacontextualizacdohistoricasobre o surgimentoda organizacdodo ensinoem ciclos, buscamosapresentar
nado s6 as modificacBessurgidas na organizacdodo ensinoaté a implantacdodos ciclos de aprendizagem,mas
tambémdiscutir os aspectos presentes hessa organizacao de ensino, para que possamosentender a opinido
dos professoressobre ciclos e sobre progressdocontinuada, seus sentimentos, e comose encontraminseridos
nessesistema.

Umsistemagque exige umamodificacdototal, umareordenacdona organizacaodos ciclos de estudo, quevisaa
democratizacdodo ensino, a diminuicdodas diferencasde desempenhodos alunos de diferentes niveis social,
econdmico e cultural da populacdo, a superacdodos indices alarmantes de reprovacdoe evasao escolar; ao
aumentoda eficacia do ensino. E que, paraisso, utiliza:se de dispositivos como: a modificacdo nos tempose
espacos escolares, propiciando uma continuidade das aprendizagens e a possibilidade de retomada das
aprendizagens mais importantes varias vezes durante o ciclo; a aplicacdo de uma pedagogia diferenciada; o
trabalhodos professoresem equipe; a reconstrugdodos programascurricularesa partir dos objetivosdo final de
ciclo; a flexibilidade na forma de trabalhar os contelidos; a individualizac&o dos percursos de formacéo dos

alunos; e a utilizacdoda avaliagcdoformativacomoinstrumentode regulacdoda aprendizageme do ensino.
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Capitulo Il — As possibilidades de compreender os Ciclos e a Progressao
Continuada a partir das RepresentacOes Sociais de professores

O estudodos ciclos e da progresséocontinuadapor meio da anélise da fala dos professores, visandoidentificar
e compreenderas suas representagdes sociais, partemdo principio de que 0 homem,ao viver em sociedade,
tem necessidadede se ajustar ao seu meio ambiente para apresentarum comportamentoque seja aceito pelos
demaismembrosdo grupo.

A insercdodo homemno seu grupo social requer dominiofisico (espago, locomogdoetc) e intelectual (valores,
normas etc), permitindo comisso a identificacio e resolugéo dos problemasque se apresentama ele. Dessa
forma, afirmaMazzoti (2002), as representagbespodemser identificadascom®... uma vis&o funcional do

mundo, que permite ao sujeito dar sentido a sua conduta e compreender a realidade

através de seu proprio sistema de referéncias e, portanto, adaptar-se, definir o seu lugar”.

(p.17)

Essanecessidadede compreendera realidade em que estioinseridose de se ajustara ela que o homemtem
aointeragircoma sociedade,comoafirmaJodelet(2001), requertambém’... saber como nos comportar,

domina-lo [o mundo] fisica ou intelectualmente, identificar e resolver os problemas que se
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apresentam" (p. 17). E frente a essa necessidade que criamos as representagdes da realidade, que s&o
sociais, na medidaem que vivemosem sociedadee partilhamosas nossasrepresentacesuns comos outros.
Em se tratando do nosso estudo, a proposta de ciclos e progresséo continuada, no cotidiano escolar, séo
“novos” objetos a serem dominadas tanto fisicamente — pela mudanca dos espagos escolares presentes na
proposta, quanto intelectualmente— pelo conhecimento que os professores devemter dessa nova proposta, a
fim de que possamresolveros problemasque vémalterara suapraticaemsalade aula.

O dominio desses objetos — ciclos e progresséo continuada— pelos professores corresponde ao processo de
formacdodas representagdessociais sobre ciclose progressdocontinuada.

As representagbessociais enfatizamo papel ativo e criativo do sujeito na sociedade. Assim, essarelacdoentre
individuo e sociedade ndo se resume a experiénciade cada individuo, nem a influéncia por ele recebida de
diferentesgrupossociais. E umainteragiodialéticaem que a dimensioda sociedade modificao individuo, que
por suavez modificaa sociedade.

Dessaforma, as representagdes sociais nos ajudama tornar familiar, ou seja, a nomeare definir os diferentes
aspectosda realidade para que orientemosnossas condutas diante deles. Essa formade conhecimentosocial
pode ainda ser caracterizada, conforme aponta Jodelet (2001), como "uma forma de conhecimento,
socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo pratico, e que contribui para a
construcao de uma realidade comum a um conjunto social". (p.22)

Essa formade conhecimento pratico pode ser definida como o saber do senso comum, no qual se destaca o
papel da comunicacdo social pela linguagem— portadora de representagdes, sua incidéncia no pensamento
social pelos processosde interagdoe por contribuir para o surgimento de representagdes pertinentes na vida
praticadosgrupos.

Em suma, pela comunicagéo, as representagdes sociais possibilitam a interacdo entre as ciéncias e 0 senso
comum,fazendocomque seja construida,a cadamomento,umanovarealidade, ja que a comunicagdopermite
gue o conhecimento cientifico seja apropriado pelo senso comum, servindoo com novas informagdes,

modificandoassima sua condicdoanterior, e criando, por conseguinte, umanovarealidade.
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1. As propostas de Ciclos e Progressdo Continuada como objeto das representacfes
sociais

As propostas de ciclos e de progressao continuada sao objetos “novos” ha pratica cotidiana do professor, e
podemser considerados como objetos das representagtes sociais, de acordo com o entendimento de Jodelet
(2001)sobreo espacode estudodas representagdessociais, porque:

a. A representacdosocial € sempre a representacdo de algumacoisa (objeto) e de alguém (sujeito). Nesse
estudo, 0s objetos sdo as propostasde ciclos e de progressdocontinuada, e o sujeito € a comunidadedos
professores.

b. E construida a partir de uma experiéncia. No caso de nosso estudo, as representagdes sociais S50
construidasa partir da vivénciados professoresno seu cotidiano, no qual sdo obrigadosa rever sua préatica
diantedos “novos” objetos.

c. Eumaformade saber. Isso significa que as propostas de ciclos e de progress3o continuada s&o “novos”
conhecimentos que colocam em cheque conhecimentosjé existentes, como, por exemplo, a organizagdo
seriadado ensino.

Antes de mostrar a quarta e Ultima condi¢do para que os ciclos e a progresséo continuada possam ser

considerados objetos das representages sociais, € importante apresentar as trés dimensdesque compdema

estruturadas representagdessociais, conformeindicacdode Moscovici (1978):"a atitude, a informagé&o e

0 campo de representacdo ou imagem". (p.67)

Para o autor, a dimensdo da atitude expressa "a orientacdo global em relacdo ao objeto da

representacao social" (p. 70), uma tomada de posi¢ao que implica um juizo de valor, mais ou menos

favoravel de uma pessoafrente ao objeto da representacdosocial. Entendese comisso que o professordeve
assumirumaposicdomais ou menosfavoravelemrelacdoaos ciclos e a progressadocontinuada.

Por sua vez, a dimensdo da informacdo, segundo Moscovici (1978), corresponde "a organizacdo dos

conhecimentos que um grupo possui a respeito de um objeto social" (p. 67). Ou seja, é o

conhecimentode um grupo sobre um objeto social, que varia tanto em quantidade quanto em qualidade pelos
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meios de acesso de que 0s grupos e as pessoas que os integram dispdem. Corresponde, portanto, as
informagdesque o sistemade ensino repassou aos professores sobre as propostas de ciclos e de progresséo
continuada.
Jaa dimens&odo campodas representacdes, afirmao autor, nosremete"a idéia de imagem, de modelo
social, ao conteudo concreto e limitado das proposicdes atinentes a um aspecto preciso do
objeto da representacdo” (p. 69), e se refere & ordenacdoe hierarquizacdodos elementosque configuram
o conhecimentodas mesmas. Corresponde, dessa forma, a imagemaque os professores construiramou estéo
construindosobreciclos e progressaocontinuada.
Vistas as dimensfesdas representagdes sociais, podemoshnos reportar a Ultima condicdoparaque os ciclose
a progressaocontinuadasejamconsideradoscomoobjetos das representagdessociais.
d. A representacdo social tem com o objeto — as propostas de ciclos e de progressao continuada— uma
relacdode simbolizacdo(figuraque o substitui) e interpretacdo(significado).
Isso significaque, no processo de familiarizacdodo sujeito com o objeto na constru¢dodo real, utilizamosdois
importantes mecanismos: a ancorageme a objetivacéo. O sujeito se utiliza de processospsicoldgicosaliadosa
seus valores, suas crencas, para se apropriar do novo, 0 gue correspondeao processode ancoragem.A partir
dessaapropriacdo, 0 sujeito vai passara construir e a reconstruir a representacdodo objeto, o que corresponde
ao processode objetivacao.
Ambos os processos sao considerados por Moscovici (2003) como mecanismos gque tém o propdsito de
transformar, em um primeiro momento, o ndofamiliar em familiar, transferindo esse objeto ndofamiliar paraa
nossaesferaparticular,onde podemoscomparalos e interpretalos; e, emum segundomomento, de reproduzir
esse objetoemalgo que podemosver e tocar, figurandoo objeto, controlandoo, e materializandoo abstrato.
O primeiro mecanismo utilizado pelo suijeito é a ancoragem, que € definida por Moscovici (2003), como “um
processo que transforma algo estranho e perturbador, que nos intriga, em nosso sistema
particular de categorias e o compara com um paradigma de uma categoria que noés

pensamos ser apropriada”. (p.61)
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Ao comparar um objeto novo ao nosso sistema particular de categorias, fazemos com que ele adquira
caracteristicas dessas categorias pré-existentes, sendo re-organizado, re-ajustado, a fim de se enquadrar a
esse sistema. Dessa forma, qualquer caracteristica nova relacionada a esse objeto, recém pertencente ao
nosso sistema de categorias pessoais, ira ser incorporado, possibilitando com isso uma coeréncia entre o
desconhecidoe o conhecido,umacoerénciaemrelagdoao objeto que esta se tornandofamiliar.

A esse respeito, Jodelet (2001) ressalta que a ancoragem®... enraiza a representacao e seu objeto
numa rede de significacbes que permite situa-los em relacdo aos valores sociais e dar-lhes
coeréncia” (p. 38), o que pode ser compreendido como uma forma de assimilar o novo, torn&lo familiar, e
integralo ao mesmotempono pensamentoja existente.

Dessaforma, a partir de um quadro semantico, podemasafirmar que 0 mecanismode ancoragemcorresponde
ao ato de nomear e classificar um objeto novo em um sistema de valores pré-existentes e constituidos com
base na meméria individual e coletiva, possibilitando o ato de avaliar, descrever e interpretar. Isso quer dizer
gue, ao ancorarumobjeto, estamosconferindoumaidentidadesocial ao que antesndo estavaidentificado.
Portanto, para Moscovici (2003), “ancorar é classificar e dar nome a alguma coisa” (p. 61). Nesse
sentido, classificar correspondea um processo de hierarquizacdoem que se estabelece uma relacao positiva
ou hegativa em relacdo ao objeto diante das regras padrées que dirigem o nosso comportamento. Comisso,

estamos representando 0 novo objeto, pois, como afiima o autor, “...representacdo &,
fundamentalmente, um sistema de classificacdo e de denotacdo, de alocacao de categorias
e nomes. A neutralidade é proibida...” (p.62).

Ou seja, ao classificarmos o objeto, automaticamente o julgamas, definimos nossa atitude em relagcdo a ele,
positiva ou negativamente. Essa decisdo é tomadapor nés através de um processo de generalizacao, no qual

aleatoriamente selecionamosumacaracteristicae a utilizamoscomocategoria, ou por meiode um processode

particulariza¢do, buscandodescobrira caracteristica, motivacdoou atitude capaz de tornar o objetodistinto.
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Em seguida, passamos ao periodo de dar nome ao objeto. Como Moscovici (2003) destaca, "ao homear
algo, nds o libertamos de um anonimato perturbador para dota-lo de uma genealogia e para
inclui-lo, de fato, na matriz de identidade de nossa cultura”. (p. 66)

Isso significague, ao nomearo objeto, ele pode ser descritoe adquire caracteristicas que os distinguede outros
objetos, passando a fazer parte de uma convencdo partilhada por outras pessoas que adotam essa mesma
convencao.

Podemos afirmar que, nesse primeiro mecanismo, com o gual transformamos o ndofamiliar em familiar,
utilizamaos a memaria para dela extrair caracteristicas com as guais podemos relacionar de algumaformao
objetonovo, a fimde classificalo e, depois, rotulado, dandoa ele umnome.

A ancoragemarticula, portanto, trés fungdes basicas da representacdo: 12) a fungédo cognitiva de integracdoda
novidade, do objetonovo, ndofamiliar; 28) a funcdode interpretacdoda realidade; 3?) a func&ode orientacdode
condutase de relagbessociais.

O segundomecanismoutilizadopelo sujeito no processode familiarizagdocomo objeto é o da objetivacdoque,
para Moscovici (2003) “une a idéia de ndo-familiaridade com a realidade, e torna-se a
verdadeira esséncia da realidade”. (p.71).

Com isso, 0 autor entende que, quando objetivamos um objeto, fazemos com que a sua classificagéo e
nomeagdo— sua ancoragemfeita anteriormente — se torne algo materializado, uma parte do real, deixando,
portanto, de seralgo abstrato.

Para Moscovici (2003), objetivar corresponde a “transformar uma representacdo na realidade da
representacdo; transformar a palavra que substitui a coisa, na coisa que substitui a
palavra”. (p. 71).

Dessa forma, enquanto ancorarmoas, ligamos 0 “novo” a algo néo verbal, a alguma parte interada meméria.
Em contrapartida, ao objetivarmos, nds nos tornamaos capazes de verbalizar, de coisificar o “novo”, dandouma

imagemao que anteseranaoverbal e abstrato.
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Nesse sentido, objetivar correspondea buscarformasde expressdoparaumaidéia. Assim, ao objetivarmosum
objeto, temoso correspondentea representacaosocial desse objeto, pois 0 conceituamos, o figuramos, unindo-
0 ao mundoexterior.

Objetivar corresponde, portanto, a reproduzir um conceito em umaimagempor termos a necessidade de ligar
as palavras a algo, de encontrar equivalentes ndoverbais para elas. Cada grupo, cada sociedade, faz uma
selecdo de idéias para as quais ela concede poderes figurativos, de acordo com as suas crengas e com o
estogquepreexistentede imagensque possuii.

O processode objetivacdoapresentatrés fases: 12) a construcio seletiva; 22) a esquematizacdo estruturante,
gue é o caminho percorrido entre umaidéia primaria até umatemata; 3%) a naturalizacdo, que correspondea
umaidéiaja domesticadaque ndo levante muita davidaou necessite de muitaexplicacéo, enfim, umaidéia cujo
reconhecimentoé automatico.

Ao longo do processo de objetivacao, 0 conceito deixa de ser abstrato e torna-se materializado pelo grupo, o
gue significa dar imagem ao abstrato. Podese afirmar também que esse processo, ao unir a idéia de nao-
familiaridade coma realidade, tornase a essénciada realidade por meio da materializacdo de umaabstragéo.
Por suavez, no processode ancoragem,comoindica Tavares (2002), 0 que ocorre € umainser¢do dentro

de um pensamento ja constituido” (p. 48),isto €, umainser¢dodo novonoja existente.

Dessaforma, € a partir da forma como os professores representamas ciclos e a progressao continuada que
vamos buscar a atitude deles frente ao objeto, 0 conhecimento que eles assimilaram e qual a figura, a
objetivacdo, que podemosconstruir por meio de suas falas, bem comoem que valores estdo sendoancorados

e objetivados.
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Capitulo Ill — Metodologia da Pesquisa

Essa pesquisafoi realizadano contexto de um projeto maior desenvolvidojunto a professores que lecionamno
Ensino Fundamental | nas redes municipais de educacdo, das cinco regides brasileiras, totalizando 64
municipios, que identificamosa seguir.

Acailandia, Altamira, Anapolis, Aracruz, Araguaina; Balsas, Belmonte, Boca do Acre; Cabedelo, Céceres,
Cacoal, Campos, Campina Grande, Campo Bom, Campo Grande, Caruaru, Coari, Codd, Conde, Cruzeiro do
Sul, Currais Novos, Cururipe; Estancia, Eunapolis; Goytacases; Iguatu, Ilhéus, Irecé, Itajai; Ji-Parana, Joinville,
Juazeiro do Norte; Lagarto; Macaé, Marilia, Montes Claros, Mossord; Palmas, Pastos Bons, Paracatu, Periero,

Petrolina, Pinhais, Piripiri, Ponta Grossa, Porto Seguro, Prado; Rio Branco, Rio Verde; Sdo Joado Batista, S&o
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José do Rio Preto, S&o José dos Pinhais, S&o Mateus, Sao Vicente, Sabara, Santarém, S&o Miguel dos
Campos, Sapiranga, Serra, Sinop, Sobral, Santa Cruz Cabrélia, SantaMaria; Terezina; Virginopolis.

Para o desenvolvimento do presente estudo, optamos por analisar a direcdo da representacio social dos
professores dos 64 municipios citados e aprofundar a analise da representagéo social dos professores dos
municipios pertencentes ao estado de Sao Paulo que fizeram parte do projeto maior: Marilia, S&o José do Rio
Pretoe S&o Vicente. A escolhado estado de S&o Paulo se deu porque nesse estado a implantagédodos ciclos

ocorreuha maistempo.

1. Instrumento de Coleta de Dados

Procurandoidentificar como os professoresse apropriamdo conceito de ciclos e de progresséocontinuada, foi
construido um questionério (anexo 1), composto por duas partes: a primeira parte contém questdes fechadas,
para obtencdo dos dados pessoais do professor, bastando, para isso, assinalar a alterativa correspondente a
suarealidade.

A segunda parte contém duas questdes abertas e genéricas, com o objetivo de conseguir informagtes
referentesa posicdodo professorem relacdoaos ciclos de aprendizageme a progressaocontinuada. Optamos
pelaquestdoaberta, pois esse tipo de questdo permite que o respondente expresse liviementendo sO 0S seus
conhecimentos, mas tambémos seus sentimentosa respeito do objeto de estudo. Enfim, paraque o professor
pudesseresponderaquiloque ele realmentepensa.

Apresentamosabaixoas duas questbesabertas:

1. Oquevocépensasobrea organizacdodo ensinoemciclos?

2. Qualasuaopinidosobrea progressdocontinuada?

2. Coleta de Dados

Os dados foram coletados ao final do ano letivo de 2002 e, com o objetivo de garantir o maximode resposta
possivel, 0 questionériofoi aplicado por um pesquisadorque o0 entregou pessoalmenteao professorna escola,

instruiu-0 sobre 0 seu preenchimento, e retomou a escola para recolher o material apds o professor ter

respondidoas questdes.
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3. Tratamento dos dados

A andlise das respostas dos professoresfoi realizadaem duas etapas: na primeira, trabalhamoscom o material

paralevantamentode categorias; na segunda, processamoso programaAlceste, 0 que garantiua validacdodas

categoriaslevantadasna primeiraetapa.

3.1 Primeira Etapa

A leitura flutuante das respostas fornecidas pelos 985 professores dos 64 municipios localizados nas cinco

regides brasileiras nos permitiu levantar, para cada uma das duas questdes, cinco grandes categorias de

analise, conformeapresentamaosa seguir:

1. OpiniBescontraos ciclose a progressaocontinuada(Contra—Contra).

2. OpiniBes que eram inicialmente contra e terminavam a favor dos ciclos e da progressao continuada
(Contra—avor).

3. Opinides que eraminicialmente a favor e terminavamcontra os ciclos e a progressaocontinuada (Favor—
Contra).

4. Opinidesa favordos ciclose da progressaocontinuada(Favor—Favor).

5. OpiniBesgue ndose aplicavama nenhumadas quatrocategoriasanteriores.

Emseguida, fizemosumanovaleiturado material, a fim de classificar os sujeitos nas categoriaslevantadas,em

ambasas questoes.

Essa primeira classificacdo das respostas dos sujeitos nos permitiu identificar a direcdo da atitude das

representacdes sociais dos professores sobre a organizacdo do ensino em ciclos e sobre a progressao

continuada.

Apbs a classificacdo inicial das respostas nas cinco categorias que indicavama dire¢ao das representacoes

sociais dos professores, o préximo passo consistiu em identificar as categorias de contelido em que essas

respostaspoderiamser agrupadas.

Nesse momento, 0 grande nimero de sujeitos, aliado ao tempo disponivel para a realizacéo do trabalho, nos

deixou diante de um impasse: era preciso decidir em que extenséo e profundidade o estudo poderia ser
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realizado. Por fim, resolvemaos fazer um recorte no nimero de sujeitos, para que fosse possivel realizar uma
andlise de contetidomais aprofundadade suasfalas.

A continuidade do estudo envolveu as respostas dos sujeitos de Séo Paulo por se tratar do estadoem que os
ciclosforamimplantadosha mais tempo. Assim, nossoestudopassoua abranger os municipiosde Marilia, S&o
José do Rio Preto e Séo Vicente, que somaram 57 questionérios, sendo que, desse total, 42 continham
respostasparaa questadosobreciclo e 41, paraa questdosobre progressadocontinuada.

Ap0s essa reorganizacdo dos sujeitos, voltamos ao banco de dados com as respostas dos professores e as
separamaos por municipio. Essas respostas se encontramno anexo 2 (respostas sobre 0s ciclos) e no anexo3
(respostassobrea progressadocontinuada).

Para esse novo conjunto de dados, utilizamos o mesmo procedimento que permitiu identificar a diregdo da
atitude das representagbessociais. Ou seja, classificamosas falas dos professoresa partir das cinco grandes
categorias de analise ja estabelecidas (Contra—Contra; Contra—Favor; Favor—Contra; Favor—avor; Nao se
aplica), pois, a partir do recorte feito, precisavamos considerar a possibilidade de mudanga nas observagoes
anteriores.

3.2 Segunda Etapa

Terminadaa primeira etapa, na qual foram levantadas as categorias para determinar a direcdo da atitude das
representacdes sociais dos professores sobre a organizacdo do ensino em ciclos e sobre a progressao
continuada, processamos os dados pelo Analyse Lexical par Contexte D'un Ensemble de Segments de Texte
(Alceste). A finalidade desse procedimento foi a de analisar os dados textuais, tendo em vista descobrir as
informagBesessenciais contidasem umtexto, ja que esse programapermite efetuar automaticamentea analise
de questBesabertas.

Essa andlise dos dados textuais foi efetuadacom a utilizacdo de ferramentas estatisticas e informatizadas, na
medidaem que, comomostra Tavares(2002), "o Alceste é uma ferramenta importante pois fornece
estatisticamente as classificac6es de contelido que o pesquisador necessita para elaborar

suas andlises". (p.58).
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O Alcesteinicia seu processamentocomumaleiturado texto, fase em que reconhece, identificaas Unidadesde
Contexto Iniciais (UCls), que correspondemas respostas de cada sujeito. Passa, entdo, ao agrupamentodas
ocorréncias de palavras em fungéo de seus radicais; identificacio da freqliénciamédia de palavras em funcéo
de seusradicais; e a criacdodo dicionériode radicaisde palavras.

A partir desse momento, sdo identificadasas Unidadesde Contexto Elementares(UCES), e, de seu cruzamento
com as formas reduzidas de palavras, séo construidas as matrizes de dados. O programa aplica, entdo, o
método de Classificacdo Hierarquica Descendente nas matrizes, que divide as UCEs em classes com
vocabulariosemelhante.

Essadivisdodas UCEsé ilustradapor um dendrograma, que apresentao nimerode UCEsde cadasegmento,
além da porcentagemde UCESs consideradas no processo. O Alceste fornece, ainda, o vocabulario que forma
cadaumadas classesemsuasformasreduzidase as palavrasassociadasaosradicaisdas classes.

A partir dos resultados fornecidos pelo Alceste, temos a base para a elaboracdodas imagens, da objetivacéo,
construida pelos professores sobre o conceito de ciclos e de progressao continuada, além da identificacéo de

comoas suasrepresentagbesforamancoradas.
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Capitulo IV — Resultados do Estudo

Os resultados apresentados neste capitulo enfocam os dados obtidos a partir das respostas dos professores
gue lecionamno EnsinoFundamentall das escolas municipais de Marilia, S&o José do Rio Pretoe S&o Vicente,
municipios pertencentesao estadode S&o Paulo.

1. Quem séo os sujeitos: O Perfil dos Professores

A selecdo dos professores dos trés municipios do estado de Sao Paulo foi determinada pelos procedimentos
amostrais do projeto maior no gual este estudose insere. Assim, a determinacdodo nimerode professoresde
cadamunicipioa ser amostradacorrespondeproporcionalmenteao nimerode turmase alunosde cadaumdos
64 municipiosgqueintegravamo projeto.

A tabela 1 correspondeao nimerode professores que responderamo questionério nos municipios de Marilia,

SaoVicentee SdoJosédo Rio Preto.

Tabela 1: Distribuicdo dos questionérios respondidos por municipio

Municipio ‘ Total ‘ %

Marilia 7 16,67%
S&oVicente 24 57,14%
S&oJosédoRioPreto 11 26,19%
Total 42 100,00%

Como é freqlente nas pesquisas da area educacional, os dados da tabela 2 nos mostram que também os

sujeitosdeste estudo pertencempredominantementeao sexofeminino.

Tabela 2: Distribuicdo dos sujeitos segundo o sexo

Sexo Total %
Masculino 1 2,38%
Feminino 41 97,62%
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Total

42

100,00%

No gue se refere a idade, a tabela 3 nos permite observar que 61,90% dos professores classificamse no

intervalode 31 a 50 anos, 0 queindicaumafaixaetariamais avancada.

Tabela 3: Distribuicdo dos sujeitos segundo aidade

Idade Total %
até 24anos 4 9,52%
25a30anos 10 23,81%
3la40anos 16 38,10%
41a50anos 10 23,81%
maisde 51 anos 2 4,76%
Total 42 100,00%

Atabela4 apontaque a maioriados professores— 52,82%— recebesalario bruto entre R$721,00 e R$1080,00,

enquanto 32,45%recebemsalario bruto acimade R$1081,00,0 que emtermos de Brasil indicaum salario alto

paraessenivel de professores.

Essesdados podemser explicado pelo nivel de escolaridade (ver Tabela5) e tempode magistério (ver Tabela

7).

Tabela 4: Distribuicao dos sujeitos segundo o saléario bruto

‘ Total ‘ %

Salario Bruto
de R$181,00a R$360,00 3 6,31%
deR$361,00a R$720,00 4 8,42%
deR$721,00a R$1080,00 24 52,82%
deR$1081,00a R$1620,00 7 22,59%
de R$1621,00a R$2160,00 4 9,86%
Total 42 100,00%

Em relacdo ao nivel de escolaridade, a tabela 5 chama a atencdo para o fato de que a maior parte dos

professorestem o curso de pedagogiacompleto (23,81%). Outro dado que chamaa atencdonessatabelaé a

42



presencade apenas um professor leigo sem nenhumaespecializacéo, que leciona na rede municipal de S&o

Vicente.

Tabela 5: Distribui¢do dos sujeitos segundo o nivel de escolaridade por municipio

Nivel de escolaridade

Superior Superior
Ensino Pedagogia Pedagogia Incompleto Completo Pés-
Municipio = Médio  Magistério Incompleta | Completa QOutros Outros Graduacao Total
— — 1 3 2 1 — 7
Marilia — — 14,29% 42,86% 28,57% 14,2%% — 100,00%
1 5 4 5 2 4 3 24
SéoVicente 4,17% 20,83% 16,67% 20,83% 8,33% 16,67% 12,50% 100,00%
S&oJosédo — — 1 2 2 2 4 1
RioPreto — — 9,09% 18,18% 18,18% 18,18% 36,36% 100,00%
1 5 6 10 6 7 7 42
Total 2,38% 11,90% 14,29% 23,81% 14,29% 16,67% 16,67% 100,00%

No que diz respeito ao nivel de escolaridade atual dos professores, podemosdepreenderda tabela6 que esse
nivel foi obtido por quase a metade dos sujeitos ha menos de dois anos. No entanto, observamostambémque
umgrupoexpressivode professores(21,43%)conquistouo seu nivel atual de escolaridadeha maisde 13 anos.

Tabela 6: Distribuicao dos sujeitos segundo o niumero de anos que obteve o nivel de
escolaridade atual

Anos de Formacéao Total %
hamenosde 2 anos 17 40,48%
de3ab5anos 7 16,67%
de6al2anos 7 16,67%
maisde 13 anos 9 21,43%
invélidas 2 4,76%
Total 42 100,00%

Conformeos dados da tabela 7 indicam, a grande maioria dos professores— 78,58%— possui mais de 6 anos
de tempode profiss&o, sendogue a maior concentragdo— 40,48%— se encontranointervalode 6 a 12 anosde

magjistério.

43



Tabela 7: Distribuicdo dos sujeitos segundo o tempo de magistério

Tempo de Magistério ‘ Total ‘ %

hdmenosde 2 anos —

de3ab5anos 9 21,43%
de6al2anos 17 40,48%
maisde 13 anos 16 38,10%
Total 42 100,00%

Emrelacdoao tempode magistériona rede municipal de educago, podemosobservarna tabela8 que maisda
metade dos professores — 64,28% — trabalha em escolas dessa rede ha menos de 5 anos. E importante

destacarque, dessepercentual, 28,57%lecionamem escolasmunicipaisha menosde 2 anos.

Tabela 8: Distribuicdo dos sujeitos segundo o tempo de magistério na rede municipal de
ensino

Tempo de magistério/ rede
municipal de ensino Total %

hamenosde 2 anos 12 2857%
de3ab5anos 15 35,71%
de6al2anos 10 23,81%
maisde 13anos 5 11,90%
Total 42 100,00%

Atabela9 permite observar que, quando cruzamoso tempo de magistério na rede municipal de educagcdocom
o tempo de magistério geral, a distribuicio verificadaé de que os professores com muito tempo de magistério

saorecémingressadosna rede municipal de educacao.

Tabela 9: Distribuicdo dos sujeitos segundo o tempo de magistério na rede municipal de
educacdo x tempo de magistério geral



Tempo de magistério geral

Tempo de magistério/rede de3ab de6al2 mais de 13
municipal de educacgéo anos anos anos Total

menosde 2 anos 2 7 3 12
4,76% 16,67% 7,14% 28,57%

de3ab5anos 7 4 4 15
16,67% 9,52% 9,52% 35,71%

de6al2anos 4 10
9,52% 23,81%

maisde 13anos S)
11,90%

Total 9 17 16 42
Total % 21,43% 40,48% 38,10% 100,00%

2. A Direcéo da atitude das representacdes sociais dos professores

Como explicamos no capitulo da Metodologia, para identificar a dire¢éo da atitude das representagBes sociais

dos professores em relacdo aos ciclos de aprendizagem e & progressdo continuada, elaboramos cinco

categorias (Contra—Contra, Contra—Favor, Favor—Contra, Favor—Favor e N&o se aplica), sendo que a quinta

categoria(N&ose aplica) ndofoi consideradanessaanalise.

Exemplosde respostas dos professores as duas questdes abertas ja separadaspor categoria estio ilustradas

nosquadrosle 2.
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Quadro 1: Exemplos de separacgao das opinides dos professores sobre os Ciclos de

Aprendizagem segundo as categorias de andlise

Grandes grupos

Opinides dos professores sobre os Ciclos de Aprendizagem

Contra—Contra

Contra—Favor

Favor—Contra

Favor—avor

Acredito que a seriagdo, acompanhado pela idade certa e
demai s aparatos organizados seja mais coerente com o ensino.

Aidéia do trabalho de ciclos € étima. imaginasse que a
construcgédo do conhecimento serd continua, sem queima de
etapas, o que sem divida favorece o aprendizado do aluno e 0
trabalho do professor. no entanto, como uma crianca de 12 série
que desconhece as letras do proprio nome podera acompanhar

0 desenvolvimento de uma turma de 22 série? que continuidade é
esta?

O aluno tera oportunidade de aprender no seu tempo, etera
todo o ciclo para vencer os contelidos.

Quadro 2: Exemplos de separacédo das opini6es dos professores sobre a Progresséo

Grandes grupos

Contra—Contra

Continuada segundo as categorias de analise

Opinibes dos professores sobre a Progressédo Continuada

N&o aceito, pois se a crianga nao se desenvolveu bem na sua
série, como se desenvolverd na outra série aprendendo outros
contelidos? Prefiro que essa crianca faca novamente a mesma
série e obtenha um bom e excel ente desenvolvimento de
aprendizagem..

Contra—Favor

Uma questéo de interpretacéo. faltou informacgao aos pais e
formacéo aos professores para lidar com essa proposta. A idéia
€ progredir continuamente e ndo estacionar, parar no tempo,
assumir 0 Compromisso.

Favor—Contra

Favor—avor

Com aspectos positivos e negativos. positivos. garantem a
continuidade da aprendizagem e motivam a sequéncia.
negativos. quando ndo levam em conta a historia de vida do
aluno, sua estrutura familiar, emocional, social e cognitiva,
causando um acumulo de defasagens nos ciclos seguintes.

Acho 6timo porque nos partimos do conhecimento de cada um,
procurando ampliar sua construcao, respeitando os limites de
aprendizagem de cada crianca.
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Essa primeira classificacdo das respostas dos sujeitos nos permitiu compreender a direcdo da atitude das
representacdessociais dos professores sobre a organizacdodo ensino em ciclos de aprendizageme o regime
de progressaocontinuada.

Procurando dar uma maior objetividade & dire¢éo da atitude das representagdes sociais, consideramos como
direcdo negativa as categorias Contra—Contra, Contra—Favor, Favor—Contrae como dire¢ao positiva apenasa

categoriaFavor—avor,comoindicao quadro3, abaixo:

Quadro 3: Direcdo da atitude das representacdes sociais dos professores em relacdo aos
Ciclos de Aprendizagem e a Progresséo Continuada

Direcéo da atitude das representacées Categorias de direcéo da atitude das
sociais dos professores representacdes sociais dos professores
Contra—Contra
DiregéoNegativa Contra_Favor
Favor—Contra
DirecéoPositiva Favor—avor

Os dadosdatabela 10 indicamumadirecdopositivada atitude das representagdes sociais dos professoresem
relacdo aos ciclos de aprendizagem, ja que 57% dos professores respondentes que lecionam nas escolas
municipais do estado de S&o Paulo e 73% do Brasil declaram ser completamente a favor da organizagdo do
ensinoemciclosde aprendizagem.

A partir do total do nimerode sujeitos em cada um dos grupos, podemosafirmar que a direcdoda atitude das
representacdessociais dos professoresem relacdoa organizacdodo ensinoem ciclos é positiva, ja que, como
mostraa tabela 10, do total de 42 professores, 24 revelamser completamentea favor da organizagédodo ensino
emciclos, enquanto 11 apresentamumaatitude negativaemrelagaoaosciclos.

Tabela 10: Distribuicdo das respostas dos sujeitos sobre a organizacdo do ensino em Ciclos de
Aprendizagem

Grupo Sao Paulo Brasil
frequéncia % frequéncia %
Contra—Contra 2 5% 71 15%
Contra—avor 16 3%
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Favor—Contra 9 21% 43 9%

Favor—avor 24 57% 357 73%
Néose aplica 7 17%
Total 42 100% 487 100%

Podese depreenderda tabela 11 que, no estadode Sao Paulo, 68% dos professoresrespondentesséo contra
a progressaocontinuada. Em contrapartida, os dadosindicamque 69% dos professores pesquisadosno Brasil

revelamser a favordo regimede progressaocontinuada.

Tabela 11: Distribuicdo das respostas dos professores sobre a organizagdo do ensino no
regime de Progressao Continuada

Grupo Sao Paulo Brasil
frequéncia % fregiiéncia %

Contra—Contra 13 32% 115 25%
Contra—Favor 1 2% 13 3%
Favor—Contra 14 34% 13 3%
Favor—Favor 7 17% 312 69%
Naose aplica 6 15%

Total 41 100% 453 100%

Quando comparamos os dados sobre a progressao continuada (tabela 10) com os dados sobre os ciclos de
aprendizagem (tabela 11) dos professores pesquisados que lecionam nas escolas municipais do Brasil,
verificamosque existemmais professorescontraa progressaocontinuada(31%)do que contraos ciclos (27%).
Comparando, no entanto, a posicdo dos professores respondentes que lecionamna rede municipal do estado
de S&o Paulo sobre os ciclos de aprendizagem (tabela 10) e sobre a progresséo continuada (tabela 11),
obtemos um resultado bastante diferente, pois, enquanto 57% sdo a favor dos ciclos, 68% séo contra a
progressaocontinuada.

Assim, a partir dos dados apresentados nas tabelas 10 e 11, podemaos observar que, apesar de os ciclos de
aprendizagemterem sido implantados nos municipios de S&o Paulo norteados pelos principios do regime de

progressédo continuada ja existente, a posicdo dos professores diante da progresséo continuada ndo € de
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aceitacao, principalmente pela ligacdo feita entre progresséo continuadae promogao automatica, como pode
ser observadonasrespostasdos sujeitos (anexos4 e 5).

Outra possibilidade de explicacdo para a rejeicéo dos professoresao regime de progressao continuada, assim
como para a aceita¢doaos ciclos de aprendizagem, é o fato de que, comoressalta Madeira (2002), durante o
processo de formacdo de representacles, ou seja, de familiarizagdo com o “novo”, temos “de um lado,

saberes e experiéncias anteriores, organizados no viver e conviver dos sujeitos e, de outro

lado, a novidade, com sua densidade psicossocial e simbdlica”. (p.207). Para a autora, é do
movimento continuo entre ambos os lados— 0 dos saberesja existentese o da novidade— que séo criadosos
filtros de interpretacdo, surgidosa partir dos valores, simbolose normasgue orientamas praticase relagbesem
umadeterminadacultura.

A aplicagdodo regime de progressdocontinuadae a sua ligacdo coma promogdoautométicaforneceramaos
professores a base para considerarem esse regime como opositor, por ser a causa da ruptura com um dos
pilares mais antigos da educacéo— a avaliacdo do sistema seriado de ensino— seja pelo nome, que leva a
interpretacdo equivocada de progredir continuamente independente da condicéo de aprendizagemem que o

alunose encontra, seja pelafaltade informag&osobrea proposta.
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3. Como os professores representam os Ciclos de Aprendizagem e o Regime de
Progresséo Continuada

A representacdo social sobre ciclos de aprendizageme progressao continuadados professores respondentes
gue lecionam nas escolas municipais do estado de S&o Paulo foi obtida a partir do processamento de cada
guestdopelo Analyse Lexical par Contexte D'un Ensemblede Segmentsde Texte (Alceste).

3.1 Ciclos de Aprendizagem

O processamentopelo Alceste de todo 0 material verbal (corpus?), composto pelas respostas dos professores
sobre ciclos de aprendizagem, as UCIs? (Unidades de Contexto Iniciais), classificou 40,43% das UCES?
(Unidadesde Contexto Elementares) paracomposicdodas classes.

Grafico 1: Distribuicdo Percentual de Aproveitamento das UCEs

59,57%

De acordocomo programaAlceste, parague o discursoseja consideradohomogéneo, € necessarioque sejam
classificadaspelo menos 70%das UCES, 0 que ndo ocorreucomas respostas dos professoressobre os ciclos
de aprendizagem.

Seguindo um padréo de co-ocorréncia de palavras, o programa classifica as UCEs em classes. As UCEs
eliminadas (59,57%0) correspondemao conjunto de UCEsiintitulado de ndo classe. As demais (40,43%) foram
divididasemtrés classes, comoilustrao gréfico2.

Gréfico 2: Distribuicdo Percentual das Classes Geradas pelo Alceste

11 Corpus— o conjuntode todasas respostasdos professoresparaa questso.
12 UCl-a respostade cadaprofessor.
13 UCE- ¢ a divisioque 0 Alcestefaz darespostade cadaprofessorsegundoa fregiiénciadas palavras.
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O relatério do Alceste permite ainda que seja observado o quantitativo de palavras selecionadas que devera
indicaro contetdotematicode cadaclasse, conformemostrao gréafico3.

Grafico 3: Distribuicdo das Palavras analisadas em cada classe
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O programa Alceste ainda gera um dendrogramaque possibilita a visualizagéo da fragmentacéo do material
discursivoemclassese as relagbesentreelas.

Grafico 4: Distribuicdo das classes segundo o programa Alceste

Classe 1 (14 uce)

Classe 2 (12 uce) 38 uce

A partir do dendrograma, observamaosque o corpusfoi fragmentadoem trds classes. A classe 1 apresentaum
Classe 3 (12 uce)
afastamentoemrelacdoas demais, enquantoas classes2 e 3 mostramumaligacéoestreitaentre si.

Comoobservamosno gréfico 3, o conjunto de palavras selecionadasem cada classe correspondeao contexto

semanticoda classe que deveraindicar o tema/categoriado discursoanalisado.
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A analisedas palavrase UCEsselecionadaspelo programapermitiunomearcadaumadastrés classescomoo
indicadoabaixo:

Classe1: A faltade informac&osobreos ciclos.

Classe2: Ciclos: possibilidade de organizacéoe sequiénciados contetidos.

Classe 3: A aprendizagemcontinuado aluno.

A classe 1 se apresenta como a mais significativa por considerar a posicao real em que os professores se
encontramem relacdo a implantacdodos ciclos, que € uma posicéo bastante confusa, na medidaem que ndo
sabemexatamente 0 que s&o os ciclos e também, como hao podemaos esquecer, pelo fato de que o regime
seriadoaindanao deixoude existir na praticaescolar. Ja as classes?2 e 3 se ligamporguetratamde contetidos
préximos, comoa melhororganizacaodos contelidos, a sequénciade contetidose a aprendizagemcontinuado
aluno.

3.1.1 Classe 1: A falta de informacéao sobre os ciclos

Na classe 1, foram classificados para analise os correspondentes a 36,84% do total de UCEs. A fala dos
sujeitos, nessaclasse, referese principalmentea confusdodos professoresem relagdoaos ciclos e as séries,
aogue saorealmenteos ciclose a comoficamas séries dentrodesse novo modeloorganizacionalde ensino.

A tabela 12 apresentaas palavrasda classe 1, selecionadaspor nés pela maior porcentageme maior valor de

X2,

Tabela 12: Palavras caracteristicas da Classe 1

Palavras % X2
Acompanht 75.00 6.34
Crianca 100.00 12.21
Desenvolvimento 100.00 1221
Serit 75.00 6.34

Apresentamosnatabela13 os segmentosde palavrascommaior ocorréncianaclasse 1.
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Tabela 13: Segmentos de palavras com maior freqiiéncia na Classe 1

deseri+
euma

acompanh+o desenvolvimento

para-queo
parao outro
emum

decada

0 ensino

o aluno+

eque

pensoque
oportunidade+de

N N NN DNDNDDNDNDIDNIDN A DSBS

acreditoquea
As palavras aparecem de forma reduzida, pelos seus radicais. O proprio relatério do Alceste apresenta
posteriormenteas palavrasassociadasa essesradicais comomostraa tabelaa seguir.

Tabela 14: Formas associadas aos radicais das palavras da Classe 1

Palavras Palavras com suas formas associadas
Crianca+ Crianca, criangas.
Desenvolvimento Desenvolvimento.
Acompanh+ Acompanhado,acompanhar.
Seri+ Seriag8o, série, séries.

A partir da andlise das palavras selecionadase das UCEs, verificamosque o discursodos professoresrevelaa
confusdo que tém feito em relacéo aos ciclos e as séries, ja que faltam a eles informagdes sobre 0 que séo
realmente os ciclos e sobre como ficam as séries diante desse novo modelo organizacional de ensino.
Apresentamosa seguirfalas dos professoresilustrativasdessaconfuséo.

Ciclos nada mais sd0 que séries, ou sgja, se a crianca ndo obteve um
bom desenvolvimento em um ciclo, ndo podera de forma nenhuma
passar para o outro ciclo.

Acredito que a seriacdo, acompanhada pela idade certa e demais

aparatos organizados seja mais coerente com o ensino.
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Necessario... seria como se 0 aluno estivesse subindo uma escada, e que

sgja um degrau de cada vez.
Os professoresapresentamaindaem relacdoaos ciclos umaposicaopositivapor vé{o comoumaoportunidade
de oferecer um melhor acompanhamento ao desenvolvimento dos alunos e por respeitar 0 ritmo de
aprendizagemde cada um, mas também fazem referéncia ao processo de avaliacdo quando questionama
capacidadede todos os alunosacompanharemos contetidospelafalta de reprovacdodurante o ciclo, conforme
ilustramosa seguir.

No entanto, como uma crianca de 12 série que desconhece as letras do
préprio nome podera acompanhar o desenvolvimento de uma turma de 22
serie?
Classe 2: Ciclos: possibilidade de organizacao e sequéncia dos contetudos
Naclasse 2, foramclassificadasparaanalise o correspondentea 31,58%do total de UCEs. A tabela 15, abaixo,

apresentaos radicais de palavrasdessaclasse commaior porcentageme maiorvalorde x?.

Tabela 15: Palavras caracteristicas da Classe 2

Palavras % X2
Ciclo 66.67 19.49
Conteudo 100.00 15.44
Ensino 66.67 4.06
Organiz 85.71 30.07

Apresentamosnatabela 16 os segmentosde palavrascommaior ocorrénciana classe 2.
Tabela 16: Segmentos de palavras com maior freqiiéncia na Classe 2
de aprendiz+

nao par+
todosos ciclo+

queosciclo+

emum

emciclo+

0 ensino

e queos contelido+

a organiz+emciclo+e muitoboa

NN NN DNDNDNDDNDND

aorganiz+



oscontetido+
alunote
acreditoque os ciclo+
acreditoque

semde

PR INNDNDN

acreditoque a organiz+do ensinoemciclo+

Jaatabelal7, que apresentamosna paginaa seguir, contémas palavrasassociadasaos radicais das palavras
selecionadasdatabela 16.

Tabela 17: Formas associadas aos radicais das palavras da Classe 2

Palavras Palavras com suas formas associadas
Organiz Organizag3o,organizado, organize.
Ciclo Ciclo, ciclos.
Conteudo Contetdos.
Ensino Ensino.
Processo Processo.

A andlise das palavras selecionadas e das UCEs permitiu verificar que os professores se referemaos ciclos
comoumaorganizacdode ensinoque levaa umamelhor organizagdodos contelidos, possibilitandocomisso a
sequénciano ensino desses contelidos. Apresentamosa seguir falas dos professoresilustrativas da afirmacao
guefizemosacima.

Acredito que o ensino fica bem organizado e que os contelidos iniciados
em um determinado ciclo ndo param ali, sGo retomados e aprofundados

Nnos ciclos seguintes.

Acredito que os ciclos sdo de ajuda para que se organize os conteldos

para cada fase de aprendizagem.

Acredito que a organizacdo do ensino em ciclos possibilita uma visdo
mais clara dos objetivos previstos pois, desta maneira, pode-se melhor

tracar cada objetivo sem perdé-lo de vista ao longo do processo.

Acho a organizacéo boa desde que todos consigam realmente assimilar

todos os ciclos.
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Classe 3: A aprendizagem continua do aluno

Na classe 3, foram classificadas para analise o correspondente a 31,58%das UCESs. A fala dos professores

tratam particularmente sobre a aprendizagemcontinuado aluno. A tabela 18 apresentaos radicais de palavras

dessaclassecomdestaqueparaas quetéma maior porcentageme o maiorvalorde x2.

Tabela 18: Palavras caracteristicas da Classe 3

Palavras % X2
Aluno 71,43 16.29
Conhecimento 100,00 9.69
Construcao 100,00 9.69
Continua 100,00 21.96
Crescimento 100,00 9.69
Etapas 100,00 9.69
Existe 100,00 9.69
Maior 100,00 9.69
Oftimt 100,00 9.69
Ponto 100,00 9.69
Professor 100,00 9.69
Trabalht 100,00 9.69

Apresentamosnatabelaa seguiros segmentosde palavrascommaior ocorréncianestaclasse.

Tabela 19: Segmentos de palavras com maior freqiiéncia na Classe 3

a professor+dasetri+
construcdodo conhecimento
muitoboa

noseu

guea

para-que o aluno+
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semde

decada

eboa
aorganiz+emciclo+e boa
oportunidade+de
dopontoem-que
doaluno+

continua+do pontoem-que
continua+do

ciclo+e otim+
aprendiz+do aluno+e o trabalh+
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2 aprendiz+doaluno+

Atabela20 contémas palavrasassociadasaos radicais das palavrasselecionadasda tabela 19.

Tabela 20: Formas associadas aos radicais das palavras da Classe 3

Palavras Palavras com suas formas associadas
Continua Continua, continuacao.
Aluno Aluno.

Conhecimento Conhecimento.
Construcao Construcéo.
Crescimento Crescimento.

Etapas Etapas.

Existe Existe.

Maior* Maior, maiores.

Ofimt Otima.

Ponto Ponto.

Professor Professor, professora.
Trabalht Trabalho.

A analise da classe 3 indica que a fala dos professores tratam principalmente da construcdo continua do
conhecimento pelos alunos, sema queimade etapas. Eles fazem novamente referéncia sobre a continuidade
de contetidose citamaindaa continuacaoda aprendizagemdo aluno, conformeilustracdoque apresentamosa
sequir.

A idéia do trabalho de ciclos é 6tima. Imagina-se que a construcdo do
conhecimento serd continua, sem queima de etapas, o que sem dlvida

favorece 0 aprendizado do aluno e o trabalho do professor.

Bom, sdo etapas onde existe a continuagdo do aprendizado do aluno

diferenciado.

A organizacdo em ciclos é boa pois a professora da 22 série continua do
ponto em que a professora da 12 série estagnou. E importante que uma
estegja ligada a outra para que o aluno consiga retomar o seu trabalho no

ano seguinte sem maiores dificuldades.
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Eu a considero muito boa, pois possibilita um crescimento maior na

construcao do conhecimento, respeitando assim o ritmo de cada aluno.

E boa, uma vez que da ao educando oportunidades de acompanhamento,
partindo do ponto em que ele estd no seu aprendizado. Existe sempre

uma progressdo continua.

Otima pois acompanha o crescimento intelectual do aluno.
Orelatériodo Alcestereferentea questdosobre os ciclosde aprendizagemencontrase no anexo6.
3.2 Progresséo Continuada
O processamento pelo Alceste de todo 0 material verbal (corpus), composto pelas respostas dos professores
sobre progressédo continuada — as UCIs (Unidades de Contexto Iniciais), classificou para composicao das
classes81,03%das UCEs(Unidadesde ContextoElementares).
Seguindo um padrao de co-ocorréncia de palavras, o programa Alceste classifica as UCEs em classes. As
UCEseliminadas (18,97%0) correspondemao conjunto de UCEsiintitulado de néo classe. As demais (81,03%)

foramdivididasemtrés classes,comoilustrao grafico6.

Gréfico 5: Distribuicdo Percentual de Aproveitamento das UCEs
/0\\\
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Grafico 6: Distribuicdo Percentual das Classes Geradas pelo Alceste

24,14%
o 1
ull
O relatdrio do Alceste permite ainda gue seja observado o quantitativo de palavras selecionadas que devera

indicaro contelidotematicode cadaclasse.

Grafico 7: Distribuicdo das Palavras analisadas em cada classe

14

12 29,79%
10 36,17%

Palavras Analisadas

1 2 3 34,04%

O programa Alceste gefdl @ um dendrogramaque possibilita &3S Fizacacdafrsdymentdcasas taterial
discursivoemclassese as relagbesentre elas.

Grafico 8 : Composicédo das classes segundo o programa Alceste

Classe 1 (14 uce)

Classe 3 (16 uce) 47 uce

Classe 2 (17 uce)

A partir desse dendrograma, podemas observamos que o corpus foi fragmentadoem trés classes. A classe 2
mostra um afastamento em relagdo as demais, enquanto as classes 1 e 3 apresentam uma ligac&o estreita

entresi.
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Comoobservamosno grafico 7, o conjunto de palavras selecionadasem cada classe correspondeao contexto
semanticoda classe que deveraindicaro tema/categoriado discursoanalisado.

A andlise das palavras e UCEs selecionadas pelo Alceste permitiu nomear cada umadas trés classes comoo
indicadoabaixo:

Classe1: A interpretacdoequivocadada progressaocontinuada.

Classe2: O lugarda criancaentre a progressdocontinuada(o ciclo) e a série.

Classe 3: Osfilhosda progresséocontinuada.

A classe 2 se apresenta como a mais significativa por considerar 0 aluno entre a progressao continuada,
implantacéo dos ciclos e a continuidade da existéncia do regime seriado na pratica dos professores. Por sua
vez, as classes 1 e 3 se ligam por tratarem de contetidos préximos como a interpretacéo equivocada da
progressdocontinuadae a formagdodos alunosque resultadessainterpretacdo.

3.2.1 Classe 1: A interpretacdo equivocada da progressao continuada

Na classe 1, foram classificados para andlise os correspondentes a 29,79% do total de UCEs. A fala dos
professores nessa classe referese principalmente a interpretaco equivocada dada ao regime de progressao
continuada.

Atabela 21 apresentaas palavrasda classe 1, sendoque as palavras selecionadaspor nés, de acordocoma
maior porcentageme o maiorvalor de x?, encontramse emdestaque.

Tabela 21: Palavras caracteristicas da Classe 1

Palavras % X2
Format 100.00 19.39
Interpret 100.00 13.19
Pais 75.00 427

Apresentamosnatabela22, a seguir, 0s segmentosde palavrascommaiorocorréncianestaclasse.

Tabela 22: Segmentos de palavras com maior freqiiéncia na Classe 1

2  deaprendiz+
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ea
pois o aluno+
paraa progressao

coma progressaocontinu+

coma
eade

ade

N L R = N

achoque

As palavras aparecem de forma reduzida, pelos seus radicais. O préprio relatorio do Alceste apresenta
posteriormenteas palavrasassociadasa essesradicaiscomomostraa tabela23.

Tabela 23: Formas associadas aos radicais das palavras da Classe 1

Palavras Palavras com suas formas associadas
Forma Forma,formac&o.
Interpret Interpretacdo, interpretada.
Avancar Avangcar,avancarem.
Pais Pais.

A partir da andlise das palavrase das UCEs, podemosverificar que a fala dos professorestrata principalmente
da interpretacdo equivocada, classificandoa por vezes como errbnea, dada a proposta do regime de
progressé&o continuada. Além disso, como consequiéncia dessa interpretacdo equivocada, ha o fato de alguns
alunosavancaremparaoutra série semestarempreparados, a falta de informac&oaos pais sobre a proposta, e
a falta de formac&o/capacitaciodos professores.

A seguir, a abordagemdos professores por nés verificada pode ser observadanas exemplos levantados pelo
Alceste.

Uma questdo de interpretacdo. Faltou informacéo aos pais e formagao
aos professores para lidar com essa proposta. A idéia € progredir
continuamente e nao estacionar, parar no tempo, assumir o

COMpPromisso.
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Tem sido muito mal interpretada, mas é a melhor forma de dar
oportunidade de aprendizagem para todo tipo de aprendiz, sem que haja

defasagem na idade.

Acho uma forma injusta no sentido de alguns realmente estarem
preparados para avangar e outros ndo estarem preparados, € mesmo

assim, avangarem.

Isso em relacdo ao sistema, ja emrelacéo a propria familia e ao préprio
aluno ha um certo desestimulo, pois sabem que vao avancar e certas
familias ndo se preocupam em realmente participar mais da vida escolar

pois sabem que vao avangar.

E uma Gtima proposta que n&o foi interpretada de forma coerente. Na
realidade as pessoas envolvidas com a progressao continuada nao foram
informadas e capacitadas para entender e plangar a sua vida

profissional para esse tipo de sistema.

3.2.2 Classe 2: O lugar da crianga entre a progresséo continuada (o ciclo) e a série

Na classe 2, foram classificadas para andlise o correspondente a 36,17% do total de UCEs. A fala dos
professores apontampara o lugar da crianca (do aluno) entre os ciclos e a seria¢do, tendosido a classe mais
significativadentre as trés classesformadas.

A tabela 24 apresenta os radicais de palavras da classe 2 com destaque para as palavras com a maior
porcentageme o maiorvalorde x?.

Tabela 24: Palavras caracteristicas da Classe 2

Palavras % X2
Aprendiz 71,43 443
Ciclo 100,00 12.14
Crianca 100,00 1451
Part 80,00 4.66
Serigf 81,82 12.96

Apresentamosnatabela 25 os segmentosde palavrascommaior ocorrénciana classe 2.
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Tabela 25: Segmentos de palavras com maior freqiiéncia na Classe 2

naserie+

de aprendiz+
aseriet+

a crianca+
achoque

paraa serie+
part+do

queo aluno+
queo

poiso

o aluno+

ea

ade
Progressaocontinu+
part+doque
doqueo
achoqueo aluno+

P R R RPRRPRPRPREPREPNNN®WWW®W

Atabela26 traz as palavrasassociadasaos radicais das palavrasselecionadasda tabelaanterior:

Tabela 26: Formas associadas aos radicais das palavras da Classe 2

Palavras Palavras com suas formas associadas
Ciclo Ciclo,ciclos.
Criancat Crianca, criancas.
Serigt Série, séries.
Aprendiz Aprendizagem.
Part Partimos, partir.

A partir da andlise da classe podemos verificar que a fala dos professores trata principalmente do lugar da
criangcaentrea progressaocontinuada(o ciclo) e a série.

Os professores apresentam em seu discurso uma posicdo bastante confusa em relagdo ao regime de
progressédo continuada, com davidas em relacdo a aprendizagemdos alunos, que podemestar seguindo para
séries seguintes sem o preparo que deveriam ter, com defasagem dos contetidos minimos. Enfim, o foco
principal na fala dos sujeitos € emrela¢doa confusdoentre progressaocontinuadae promogdoautomatica, pois
a aprovagdo garantida deixa os alunos sem estimulo para estudar, sem motivacéo, e afastaa participacdoda

familiaque ndo precisase preocuparcomo fato de 0 alunopassarou ndo de ano.
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Apesardessavisdo negativa, aparecem, no discursodos professores, aspectos positivosem relacdoao regime
de progresséo continuada, como garantir a sequiéncia dos contelidos, garantir mais tempo de aprendizagem,
diminuira evas&oescolare respeitaro limite dos alunos.

Acho que o aluno deve sair do ciclo sabendo realizar aquilo que o ciclo
exige. As competéncias que quer que o aluno adquira e sgja capaz de

usa-las no seu dia-a-dia e nas séries seguintes.

Prefiro que essa crianga faga novamente a mesma série e obtenha um

bom e excelente desenvol vimento de aprendizagem.

Com aspectos positivos e negativos. Positivos. garantem a continuidade
da aprendizagem e motivam a sequéncia. Negativos. quando ndo levam
em conta a histéria de vida do aluno, sua estrutura familiar, emocional,
social e cognitiva, causando o acumulo de defasagem nos ciclos

seguintes.

E uma maneira para que a crianca tenha um longo processo de
aprendizagem. Dessa maneira, ndo tendo repeténcia na 12 série, ndo

ocorrera um grande nimero de abandono.

Acho 6timo porque nos partimos do conhecimento de cada um,
procurando ampliar sua construgdo, respeitando os limites de

aprendizagem de cada crianca.

Concordo se for igual ao antigo ciclo basico, que era s ciclo basico.

Sem interrupcdes acho que ficou um pouco passa todo mundo.

N&o aceito, pois se a crianca ndo se desenvolveu bem na sua série, como

se desenvolverd na outra série aprendendo outros contelidos?

Positiva desde gque segja realmente observado a partir de onde a crianca

parou para dar continuidade.

Gosto da progressdo continuada, porém acho que deveria haver algumas
correcOes. Talvez o ciclo sgja a solucao para que o aluno ndo continue
indefinidamente indo para a série seguinte sem vencer os contetdos

minimos que serdo pré-requisitos para a série posterior.
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Acho que n&o foi uma idéia tdo boa, pois aumentou o indice de criangas

analfabetas no ciclo 2.

A mesma que tenho a respeito dos ciclos. A defasagem idade x série

pode estar reduzda atual mente. Porém, tudo esta sendo destruido.

3.2.3 Classe 3: Os filhos da progresséo continuada

Na classe 3, foram classificadas para analise o correspondente a 34,04%das UCEs. A fala dos professores

esta voltada para os filhos da progressao continuada e a posi¢ado que assumem diante e dentro dessa

organizacdode ensino.

A tabela abaixo apresenta os radicais de palavras desta classe com destaque nas palavras com a maior

porcentageme o maiorvalorde x2.

Tabela 27: Palavras caracteristicas da Classe 3

Palavras % X2
Anc 100,00 10.84
Classef 100,00 8.47
Continut 66,67 7.64
Pass 85,71 9.78
Progresséo 61,54 6.05

Apresentamosnatabela 28 os segmentosde palavrascommaior ocorrénciana classe 3.

Tabela 28: Segmentos de palavras com maior freqiiéncia na Classe 3

a progressaocontinu+e

PR R R R R RPN ®

oaluno+

a progressaocontinu+
pois o aluno+

coma progressaocontinu+
€ a progressaocontinu+
ade

progressaocontinu+
part+do

doque

achoque

Atabela29traz as palavrasassociadasaosradicais das palavrasselecionadasda tabela 28.
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Tabela 29: Formas associadas aos radicais das palavras da Classe 3

Palavras Palavras com suas formas associadas
Ano Ano.
Classe Classe, classes.
Continur Continuada, continue.
Pass Passa, passada, passagem,passando,passar.
Aplic Aplicacdo,aplicada, aplicar.
Progresséo Progresséo.

A andlise da classe 3 indica que a fala dos professores apontam principalmente para os filhos da progressao

continuada, dos alunos que estdo sendo formados dentro desse regime, cuja interpretacdo ocorreu de forma

equivocada,comopor exemplo:

N&o gostei, os alunos estédo acomodados com a progressao continuada.

Acredito que se 0 aluno nao sofrer danos NO Processo, a progressao

continuada é valida.

E hoje estdo ai os filhos da progressdo continuada, alunos com muita

dificuldade.

Ruim, pois o aluno vai passando de ano sem estar preparado,

alfabetizado.

Osprofessoresaindaabordama questdode comodeveriaser a estruturae funcionamentoda escolano regime

de progressdocontinuada, a formacomofoi implantado o regime, sema participacdodos professorese a falta

de capacitacdodos professores, conformeilustramosa seguir.

E positiva desde que o professor dé continuidade ao que foi dado no ano

anterior, ou o professor continue com sua classe no ano posterior.

Atualmente pelo que eu conhego e vi sobre a progressao continuada, eu

sou o centro da sua aplicacao.

N&o concordo como 0 modo que ela foi passada aos professores, jogada,

sem explicacdo, orientagdo. Sendo assim néo funcionou do modo como

gueriam os que a projetaram.
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A progressdo continuada é um sistema muito bom de ensino mas, para
isso, terd que ser melhor trabalhada, tanto capacitando melhor os
professores quanto melhor passar essa consciéncia para os pais, sobre o

gue realmente significa a progressao continuada.

Para se aplicar a progressdo continuada seria necessario uma base
muito solida para auxiliar os milhdes de alunos que levam para dentro

da sala de aula seus problemas sociais.
Orelatériodo Alceste referente a questaosobre progressaocontinuadaencontrase no anexo?.

Considerac0des Finais

Este trabalho deixou evidente para n6s que, apesar da organizacdodo ensino em ciclos existir nos municipios
de S&o Paulo h4 21 anos, os professores demonstramainda n&o conhecer ou ndo ter informagdes suficientes
sobrea Organizacdode Ensinoem Ciclosde Aprendizageme o Regimede ProgressdoContinuada.
Emdecorrénciadessafalta de informacdes,os professoresapresentamumaposicdode resisténciaparaaceitar
a modificacdo do processo de progressdo do aluno do regime seriado de ensino para os ciclos de
aprendizagem.

Além disso, a retrospectiva da histéria dos ciclos de aprendizagem, apresentada no capitulo 1, mostra
claramente que as propostas surgidas ao longo da histéria da educacgéo sobre a organizacdo do ensino
mantiveram todo arranjo intrinseco da seriacdo. Esse fato pode ser visto desde a proposta de Promocao
Automaticat4, visando & eliminacao/reducdo dos indices de reprovagdo e evasao escolar, até a proposta do
CicloBasicode Alfabetizacdo,em 1984, que instituiumudancasna organizagdodo ensino.

A constatacdodafalta de informagBesdos professorese da consequenteposicdode resisténciaemrelacdoaos
ciclos e a progressao continuada que assumem ficou mais reforcada ainda ao processanmos 0 programa
Alceste, a fim de compreendermosmelhora direcdoda atitude das representagdessociais dos professoresdos

municipiosdo Estadode S&o Paulo sobreambosos objetosde estudo.

14 Aindaque essapropostaso tenhasido utilizadaefetivamentena décadade 60, aparecepela primeiravez noinicio do século XX.
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Emboraumaanalise inicial tenhaindicado que 57% dos professoresmostravamse completamentea favor dos
ciclosde aprendizagem,esse dadonéo se manteve, pois, quandoprocessamaosas respostasdos sujeitos sobre
ciclos no Alceste, verificamos que apenas 40,43% das UCEs tinham sido classificadas como significativas,
indicandocomissoa heterogeneidadedo discursodos professores.

Ao analisamrmosas categoriasgeradaspelo Alceste, a mais representativa(commaior nimerode UCES)indicou
gue a posicdoreal dos professoresé de confusdosobre o que sdo realmente os ciclos de aprendizagemciclos
e sobrecomoficamas séries diante dessenovomodeloorganizacional de ensino.

Por se tratar de professores que atuamha mais tempono magistério, segundoo perfil estabelecidono capitulo
de Resultados, esses dados nos levam a hipétese de que esses docentes ainda ndo conseguiramassimilar o
processo de implantagéo dos ciclos, pois tém dificuldade de abandonar o modelo seriado de ensino, no qual
atuarampor um periodoconsideravel de tempo, e que aindase encontramuitoforte e presenteemsuasvidas.
Em contrapartida, quandoanalisamosas respostas dos professores sobre o0 regime de progresséao continuada,
verificamaos que 68% deles sdo contra e apenas 17% séo completamente a favor, enquanto que 15% néo se
posicionaram. Essainformacaotorna:se mais significativa, quandoé somadaao fato de que, segundoapontao
Alceste, 0 discursoé homogéneo,com81,03%das UCEsclassificadas.

As respostas com posicdes opostas dos professores sobre ciclos de aprendizageme progresséo continuada
nos fizeramquestionar comojustificar essa diferencade posicdes, ja que os ciclos implantados nos municipios
de S&o Pauloforamnorteadospelos principios da progressdocontinuadajé existentes.

Diante desse questionamento, levantamos a hipdtese de que a posicdo homogénea contra a progressao
continuada, e heterogéneaa favor dos ciclos de aprendizagem, pode ser decorrente do fato de os ciclos terem
substituido a progresséo continuada. Por essa raz&o, seria menos comprometedor para os professores se
posicionarem contra algo que foi substituido, que j& ndo existe mais, do que se posicionar contra uma
organizacdode ensinoque estaimplantadae sendoconsideradapelo sistemacomouma propostapositiva.
Quando analisamos a ancoragem dos professores, a qual, para Moscovici (2003), € o “processo que

transforma algo estranho e perturbador, que nos intriga, em nosso sistema particular de
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categorias e o compara com um paradigma de uma categoria que ndés pensamos ser
apropriada” (p. 61), ficouevidente que as informagdessobre os ciclos e a progressdocontinuadaestdosendo
ancorados no modelo seriado, fato que se destaca, principalmente, pelo discurso contra a progressao
continuada, que reforcaa idéiadaforte presencada seriacao.

Além disso, os argumentos apresentados pelos professores, como a falta de informacéo, a sequéncia de
contelido e o aprendizado continuo do aluno, refletem os ciclos e a progresséo continuada como agentes
responsaveis pela estagnacdo do ensino, como se essas propostas fossem capazes de parar 0 processo de
aprendizagemdos alunos.

Por sua vez, ao analisarmos o segundo mecanismodo processo de familiarizacdo do ndofamiliar, ou seja, a
objetivacdo, que, segundo Moscovici (2003), “une a idéia de nado-familiaridade com a realidade,
torna-se a verdadeira esséncia da realidade” (p.71), ficou evidente que os professores ainda
consideram a seriagdo uma organizacdo de ensino melhor, ainda que utilizem, em seu discurso, uma boa
qualificacdo ao se referir aos ciclos, deixando claro que, na verdade, 0 que fazem é utilizar um discurso
politicamentecorretosobrea organizacdode ensinovigente.

Dessaforma, podemosconcluir que os professores, aindabastante confusossobre a organizacdodo ensinoem
ciclos de aprendizageme o regime de progresséao continuada, mostram uma representacdo social de formae
ndo de contelido, namedidaem que o discursoque fazemindicasempreumaqualificagdofavoravelaos ciclos.
Por fim, a representacdo social de forma pdde ser por nés identificada particularmente nos argumentos
utilizados pelos professores, nos quais mostramque a organizagdode ensino anterior, do passado, a seriagao,
€ sempre positiva, enquanto a organizagdo de ensino vigente, os ciclos, tem as mesmas qualificacdes da

seriacdo, e umaorganizacdode ensinofutura, quandovier a existir, pode ser a solugdopor diferir da atual.
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Anexo 1
Questionario

Primeira parte - questtes fechadas para obtencéo de dados pessoais do professor, nas quais ele assinalaa

alternativacorrespondentea suarealidade, apresentadano quadro1:

Quadro 1: Variaveis

Variaveis Indicadores Classificacéao

Masculino.

Feminino.

Idade. Até 24 anos.
De25a 30anos.
De3la40anos.
De4la50anos.
Deb5la60anos.
Maisde 60 anos.

Censitarias. Sexo.
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Remuneracdo.

Formac&o.

Salariobruto (somade tudo
gue ganhacomoprofessor).

Até R$180,00.
DeR$181,00a R$360,00.

DeR$361,00a R$720,00.
DeR$721,00a R$1.080,00.
DeR$1.081,00a R$1.620,00.
DeR$1.621,00a R$2.160,00.
Maisde R$2.160,00.

Alémdo Magjistério, exerce
algumaatividaderemunerada?

Nivelde escolaridade.

Tempode formag&o.

Na&o.

Sim.Qual?

EnsinoFundamental (antigo 1° grau).
EnsinoMédio— Magjistério (antigo 2°
grau).

EnsinoMédio— outros (antigo 2° grau).

Ensino Superior— Pedagogia.
Ensino Superior— outraslicenciaturas.
Ensino Superior— Outros.

Pdés— Graduagéo.
Hamenosde 2 anos.
De3abanos.
De6al2anos.
Maisde 13 anos.
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Experiéncia.

Profissional.

Temponafuncgao.

Tempode professornarede
municipalde educagéo.

Tempocomoprofessordesta

escola.

Quantasescolastrabalham.

Quantidadede horasaula

semanal.

Horario pararealizacdodo

planejamentoda aula.

Atividadede formacéo

continuadamaisrelevantedo
pontode vista profissionalque
participounoanode 2002.

Hamenosde 2 anos.
De3a5anos.

De6al2anos.
Maisde 13 anos.
Hamenosde 2 anos.
De3abanos.
De6al2anos.

Maisde 13 anos.
Hamenosde 2 anos.
De3ab5anos.
De6al2ancs.
Maisde 13anos.
Apenasnestaescola.

Em2 escolas.

Em3 escolas.

Emmaisde 3 escolas.

Até 10 horas-aulapor semana.
Até 20 horas-aulapor semana.
Até 30 horas-aulapor semana.
Até 40 horas-aulapor semana.

Mais de 40 horas-aulapor semana.
Naescola, no horariode aula.
Naescola, forado horariode aula.
Emcasa.

Naorealiza.

Naoparticipei.

Curso.

Oficina.

Seminario.

Grupode estudo.
Encontrode educadores.

Outra.

73



Segundaparte- posicionamentodo professoremrelacdoao conceitode ciclos e de progressdocontinuada

Respondaas questdes:

1) Oquevocépensasobrea organizacdodo ensinoemciclos?

2) Qualasuaopinidosobrea progressaocontinuada?

Anexo 2

O que vocé pensa sobre a organizacado do ensino em ciclos?
reexgyl 0611*UF _2*ida 1*esc 4*mp 2*hor 2

acredito que a organizacdo do ensino em ciclos possibilita uma visdo mais clara dos objetivos previstos pois,

desta maneira, podesse melhor tragar cada objetivo sem perdélo de vista ao longo do processo. ndo que 0s
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ciclos sejam fragmentados pois com esta divisdo em ciclos permite melhor manipulacdo e organizacéo até

mesmodos contelidos.
rexxgyl 0612*UF 2*ida 2*esc 3*mp 2*hor 2

a organizacaoem ciclos é boa pois a professorada 22 série continuado pontoem que a professorada 12 série
estagnou. € importante gue umaesteja ligadaa outra para que o aluno consigaretomaro seu trabalhono ano

seguintesemmaioresdificuldades.

weeexsyl 0613*UF_2*ida 3*esc_3*mp_3*hor 2

importante, pois cadaciclo visa solidificaro conhecimentoja adquiridoe ampliar outras possibilidades.
weeexsyl_0614*UF_2*ida 2*esc 3*mp_2*hor 3

eu a considero muito boa, pois possibilita um crescimento maior na construcdo do conhecimento, respeitando

assimo ritmode cadaaluno.
reexgyl 0615*UF _2*ida 2*esc 3*mp_3*hor 2

acredito que o ensino fica bem organizadoe que os contetidosiniciados em um determinadociclo ndo param

ali, séoretomadose aprofundadosnos ciclos seguintes.
rexxgyl 0616*UF 2*ida 2*esc 4*tmp_3*hor 2

concordo, fica mais organizado para o professor desenvolver o trabalho e tambémdar continuidade sem se

perdernos contetidos.

weeexsyl 0821*UF_2*ida_3*esc_4*tmp_2*hor 2

deveter continuidadeda série anterior.

weeexgyl 0822*UF_2*ida_1*esc 3*mp_2*hor 2

a organizacdodo ensinoemciclos é umacontinuidadeda série anterior.
weeexgyl_0823*UF_2*ida_3*esc 5*mp_4*hor 2

bom, sdo etapasonde existe a continuacdodo aprendizadodo alunodiferenciado.
weeexsyl_0824*UF_2*ida_2*esc_4*tmp_3*hor_2

muito bompois paramimhé um processode aprendizagemmelhor.
weeexgyl_0825*UF_2*ida 2*esc 5*tmp_3*hor 2

€ bomporgueo alunoretomado pontoemque parou.

reeexsyl_0826*UF_2*ida 2*esc 5*tmp_4*hor 2
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continuidadeda série anterior.
weeexgyl_0827*UF_2*ida_2*esc_4*tmp_3*hor_2

€ uma forma interessante de organizar 0 ensino, no entanto, como tudo na vida, para 0 bom funcionamento

dependedo compromissode todos os profissionaisenvolvidos.
weeexgyl_0828*UF_2*ida 2*esc 3*mp_4*hor 2

funciona desde que o corpo docente da escola tinha bastante compromisso ou que cada professor tenha

oportunidadede fazer o ciclo completo.

reexgyl 0829*UF_2*ida 2*esc 5*tmp_3*hor 2

€ umamaneirade se tentar ajudaras criancasa aprenderde acordocomseuritmo.
reexgyl 0830*UF_2*ida 1*esc 4*mp 2*hor 2

aidéiado trabalhode ciclos é 6tima.imaginasseque a construgdodo conhecimentosera continua, semqueima
de etapas, 0 que semduvidafavorece o aprendizadodo alunoe o trabalhodo professor. no entanto, comouma
criancade 12 série que desconheceas letras do proprio nome poderaacompanharo desenvolvimentode uma

turmade 22 série? que continuidadeé esta?

weeexgyl 0881*UF_2*ida 3*esc 2*tmp_2*hor 3

achobomdesdeque o alunoaprendanafase certaa ler, escrever, interpretare resolversituagdesproblema.
weeexgyl_0882*UF_2*ida 2*esc 3*tmp_3*hor 1

0 ensinoemciclofacilita o trabalho, o direcionamento.

weeexgyl_0883*UF_2*ida4*esc_3*mp_4*hor 9

ndotenhonadacontra. o que realmentefaz a diferencaé o compromissoda equipe responsavel pelotrabalho.
weeexgyl_0884*UF_2*ida 2*esc_3*mp_4*hor_3

acreditoque a seriagéo, acompanhadopelaidade certa e demaisaparatosorganizadosseja mais coerente com

o ensino.

reexgyl 0885*UF_2*ida 2*esc 2*tmp 3*hor 3
otima.

reexgyl 0886*UF_2*ida 2*esc 3*mp 4*hor 3

acharia bem melhor pois assim os contetdos ficariam organizados em ciclos, sem chegar aluno na 32 e 42

sériessemdominarao menosas quatrooperagdes.
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weeexsyl 0891*UF_2*ida_4*esc_4*tmp_4*hor 2

€ boa, umavez que da ao educandooportunidadesde acompanhamento, partindodo pontoem que ele estano

seuaprendizado. existe sempreumaprogressaocontinua.
weeexgyl_0892*UF_2*ida 2*esc 2*tmp_3*hor 2

ciclos nadamais séo que séries, ou seja, se a crian¢ando obteve um bom desenvolvimentoem um ciclo, ndo

poderade formanenhumapassarparao outrociclo.

reexgyl 0893*UF_2*ida 2*esc 3*mp 2*hor 2

achoa organizacdoboa desde que todos consigamrealmenteassimilartodosos ciclos.

reeexgyl 08M*UF _2*ida 2*esc 9*tmp 4*hor 9

pensoque os ciclos se bemtrabalhadosfuncionam, porémo professordeve ser capacitadoparatanto.
reexgyl 0895*UF_2*ida 3*esc 4*tmp 4*hor 2

acho adequado uma vez que possibilita ao aluno um tempo maior para vencer alguns contetidos, dentro do

ciclo.
rexxgyl 0896*UF _2*ida 2*esc 3*tmp 4*hor 2

a continuidade do ensinode umano para o outro € semprefavoravel ao aluno pois ele ndo parara determinado

contetidosemvé4o mais ou voltar muitotempodepois a seqliénciae a continuidadesédo armasessenciais.
weeexsyl_0897*UF_2*ida_3*esc 5*mp_4*hor 2

respeitandose as dificuldadesdos alunose seunivel de aprendizagem,a organizagdoem ciclos € muitoboa.
weexgyl_0898*UF_2*ida_3*esc_3*mp_4*hor_1

acreditoque os ciclos sdo de ajudaparaque se organize os contelidosparacadafase de aprendizagem.
weexsyl_0899*UF_2*ida 2*esc 5*tmp_4*hor 2

bomparaaquele alunoque comegoua despertarpara os estudosno 4° bimestreem diante, é€ ruimparao aluno

imaturo, que ndo conseguiuassimilar quasenadadurante o anoletivo.

weexgyl_ 0900*UF_2*ida 1*esc 3*mp 2*hor 1
comocomponentecurricularbemplanejadoo coletivoé 6timo. dandoseqiiénciaaos contelidos.
weeexsyl 0901*UF_2*ida 2*esc_4*tmp_3*hor 2

penso que é uma oportunidade de acompanharo desenvolvimentodo educandoobservandotransformagdese

atuandomelhoronde ha necessidade para que o educandopossaconseguiraprimorarse.
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weeexsyl 0902*UF_2*ida_3*esc_3*mp_4*hor_3

o0 alunotera oportunidadede aprenderno seutempo, e teratodoo ciclo paravenceros contetidos.
weeexsyl 0903*UF_2*ida_4*esc 2*tmp_4*hor 2

muitacobranga.

weeexsyl 0904*UF_2*ida 2*esc_3*mp_3*hor 2

necessario, seriacomose o0 alunoestivessesubindoumaescada, e que sejaumdegraude cadavez.
weexsyl 0905*UF_2*ida 2*esc 2*tmp_4*hor_1

6timapois acompanhao crescimentointelectualdo aluno.

weeexsyl 0906*UF_2*ida 2*esc 2*tmp_3*hor_2

0 ensinoemciclos s6 funcionase der continuagdoao anterior, 0 que na teoriafunciona. masnao é a realidade,

pois 0s alunosmudamde escola, cidade. sendoassim, a classefica de variosniveis.
weeexgyl 0907*UF_2*ida 2*esc 9*tmp_2*hor 3

nuncatrabalheicomciclos.

weexgyl 0908*UF_2*ida 2*esc 2*tmp_4*hor 2

ndo seria tao inviavel se fosse trabalhado corretamente. ciclos = faixa etaria e contelidos adequados e

responsabilidadena horadatransicioparao seguintee assimsucessivamente.
reeexgyl 0909*UF_2*ida 2*esc 3*mp_3*hor 2

de acordocomoé apresentadona lei € 6tima, mas como tem sido feito ndo, pois o contetidoa ser trabalhado
continua sendo dividido como no ensino seriado e n&o por dificuldades a serem trabalhadas (e muito bem
trabalhadas), o que facilitaria. pois em cadaciclo seriamdesenvolvidasatividadesalusivasa este (alfabetizacdo

e operagdes,simplesno ciclo 1; interpretagdoe redagdono ciclo 2), etc.
weeexsyl 0910*UF_2*ida 2*esc_4*tmp_3*hor 2

n&otenhomuito conhecimento, pois nuncatrabalheicom criancasseparadaemciclos.
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Anexo 3
Qual a sua opinido sobre a Progresséo Continuada?
rexgyl 0611*UF 2*ida 1*esc 4*mp 2*hor 2

a progressao continuada é uma faca de dois gumes, por um lado d& chance para a crianga se desenvolver
conformeseu ritmo de aprendizagem, mas do outro lado permite que o alunotenhaliberdade excessivaguanto

suaprogressao.
reeexsyl_0612*UF_2*ida 2*esc_3*mp_2*hor 2

da forma que ela foi escrita seria muito valida e positiva, mas isso infelizmente ndo acontece, os alunos que
precisamde umamaior atengéo para que a sua aprendizagemflua, nem sempre conseguemser atendidosde
formasignificativaem sala de aulaemdecorrénciadas excessivassolicitagdesdos demaisalunos. parasolicitar
gue esses 8 ou 1 aluno comparecamem periodo contrério ha o problemade transporte e tambéma falta de
material humano na propria escola para poder atender este aluno. Retirado da sala de aula pode prejudicar a
aquisicdo de contetidos passados pela professora. enfim s&o muitos os problemas que ocorrem nesta
progressao, que vem se agravar mais com essa passagemdo aluno com defasagem(néo alfabetizado) para

umaZ2? série ondeele estarase destoandodos demais.
weeekgu 0613*UF_2*ida 3*esc_3*tmp_3*hor 2

com aspectos positivos e negativos. positivos: garantem a continuidade da aprendizagem e motivam a
sequéncia. negativos: quandondolevamem contaa historiade vida do aluno, suaestruturafamiliar, emocional,

social e cognitiva, causandoum aclmulode defasagensnos ciclos seguintes.

reexgyl_0614*UF_2*ida 2*esc_3*mp_2*hor_3
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ao meuver eladeveriaser mais discutidaentre os pais, professorese alunos, pois a idéiaé boamaselafoi mal

compreendidae isso causapolemicas.
rexxgyl 0615*UF 2*ida 2*esc 3*mp_3*hor 2

achoque o alunodeve sair do ciclo sabendorealizar aquilo que o ciclo exige. as competénciasque quer que o

alunoadquirae sejacapazde usdlas no seudia-a-diae nas sériesseguintes.
reeexsyl 0616*UF_2*ida 2*esc_4*tmp_3*hor_2

acho que ou realmente nédo funciona ou esta sendo mal interpretada. precisa ser revista pois 0 aluno esta
realmente chagandoao ensino médio semsaber ler e escrever. isso prejudicao profissionalmente, aquele que
s0 dependedo ensinopublicoleva desvantagem.no mercadode trabalho, comisso a profissdode educadorde

ficoudesvalorizada.

rexxgyl 0821*UF _2*ida 3*esc 4*tmp 2*hor 2
ndo deve ser confundidacompromog&oautomatica.
rekxgy] 0822*UF _2*ida 1*esc 3*mp 2*hor 2

a progressao continuada foi muito mal interpretada e muito mal aplicada, pois foi confundida com promogao

automatica.
weeexsyl_0823*UF_2*ida_3*esc 5*mp_4*hor 2

acho 6timo porgue nés partimosdo conhecimentode cadaum, procurandoampliar sua construcao, respeitando

os limitesde aprendizagemde cadacrianca.
weeexsyl_0824*UF_2*ida 2*esc_4*tmp_3*hor 2

€ uma maneira para gque a crianga tenha um longo processo de aprendizagem. dessa maneira, ndo tendo

repeténciana 12 série, ndo ocorreraumgrandenimerode abandono.
reexgyl 0825*UF_2*ida 2*esc 5*tmp_3*hor 2

daformacomoela € interpretada (a maioria dos professores confundemcom promogaoautomatica) € péssima

masa propostaé muitoboa se for efetivamentecolocadaem pratica.
rexxgyl 0826*UF _2*ida 2*esc 5*mp 4*hor 2
ndo deve ser confundidacompromogdoautomatica.

rexxgyl 0827*UF _2*ida 2*esc 4*tmp_3*hor 2
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precisa ser derrubada aquela falsa idéia de que n&o precisa estudar mais porque passa de ano. tanto os
educadorescomoa sociedadeprecisampensar na educacdocomoalgo serio que deveraser desenvolvidando

porquepassaou ndo o ano, masporgquefaz parte do desenvolvimentodo cidad&o.
weeexgyl_0828*UF_2*ida2*esc_3*mp_4*hor 2

precisamosensinarnossosalunosa buscaro conhecimentondo apenasparapassarde ano.
weeexsyl_0829*UF_2*ida 2*esc 5*tmp_3*hor 2

tem sido muito mal interpretada, mas € a melhorformade dar oportunidade de aprendizagemparatodotipo de

aprendiz, semque hajadefasagemnaidade. € necessariomelhorinterpretaco.
weeexgyl_0830*UF_2*ida1*esc 4*tmp_2*hor 2

a mesmadque tenho a respeito dos ciclos. a defasagemidade x série pode estar reduzida atualmente. porem,
tudo esta sendodestruido: a auto-estimado alunonéo alfabetizadode 42 série que (por vezes) frequientaaulas
na 12 série, 0 desempenhoda sala onde este aluno estuda, a motivagdo do professor que nao tem recursos,

amparo, conhecimento, habilidadee tempopararealizarumtrabalhodiferenciadocomeste aluno, etc.
weeexgyl_0882*UF_2*ida_2*esc_3*mp_3*hor_1

guandobemdirecionadaé vélida.

weexgyl_0883*UF_2*ida_4*esc_3*mp_4*hor 9

uma 6tima idéia desde que feita com responsabilidade garantindo a qualidade nos dominios das habilidades

bésicasparaa progressao.

weexgyl_0884*UF_2*ida 2*esc 3*mp_4*hor_3

acreditoque se o0 alunonéo sofrerdanosno processo, a progressadocontinuadaé valida.
weeexgyl_0885*UF_2*ida 2*esc 2*tmp_3*hor_3

€ de excelenteresultado, principalmentese for como mesmoprofessor.
weeexgyl_0886*UF_2*ida 2*esc_3*tmp_4*hor 3

a partir do momentoem gue esta progressaonao prejudiquenenhumaluno.
weeexgyl_0891*UF_2*ida 4*esc_4*tmp_4*hor 2

€ positivadesde que o professor dé continuidadeao que foi dado no ano anterior, ou o professor continue com

suaclassenoanoposterior.

reeexgyl 0892*UF_2*ida 2*esc 2*tmp_3*hor 2
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n&o aceito, pois se a crianga ndo se desenvolveu bem na sua série, como se desenvolvera na outra série
aprendendooutros contetidos? prefiro que essa criangafaga novamente a mesmasérie e obtenhaumbome

excelentedesenvolvimentode aprendizagem.
weeexgyl_0893*UF_2*ida 2*esc_3*mp_2*hor 2

achoumaformainjustano sentido de algunsrealmente estarempreparadosparaavancare outros ndo estarem
preparados, e mesmo assim, avangarem. isso em relagcdo ao sistema, ja em relacdo & propria familia e ao
préprio aluno ha um certo desestimulo, pois sabemque vao avancar e certas familias ndo se preocupamem
realmente participar mais da vida escolar pais sabemque vao avancar. apesar do apoio que o sistemada de

recuperacao, mesmoassim, muitosaindan&o conseguem,ou ndo ha vagasparatodos.
weeexsyl_ 08M*UF_2*ida 2*esc 9*tmp_4*hor 9
concordose for igual ao antigociclo basico, que era sa ciclo basico 1 e ciclo basico 2. a partir do momentoque

passoua ser da 12 a 42 série seminterrupgdes acho que ficou um pouco passatodo mundo. ndo precisamais

estudar. e ai comegoua dar errado.

reexgyl 0895*UF_2*ida 3*esc 4*tmp 4*hor 2

gosto da progressdo continuada, porém acho que deveria haver algumas corregoes. talvez o ciclo seja a
solucdo para que o aluno ndo continue indefinidamente indo para a série seguinte sem vencer os contelidos
minimosqueserdopré_requisitos paraa série posterior.

weeexsyl_0896*UF_2*ida 2*esc _3*mp_4*hor 2

atualmentepelo que eu conhegoe vi sobrea progressaocontinuada, eu sou o centroda suaaplicacao.
weeexsyl_0897*UF_2*ida_3*esc 5*mp_4*hor 2

a progressao continuada € boa desde que seja respeitada a montagem das classes de acordo com as

dificuldadesdos alunos.
weexgyl_0898*UF_2*ida_3*esc_3*tmp_4*hor 1

n&o concordocom o modo como ela foi passadaaos professores (jogada) sem explicacdo, orientacdo. sendo
assim ndo funcionou do modo como queriam 0s que a projetaram. e hoje estdo ai os filhos da progresséo
continuada(alunoscommuitadificuldade).

rexxgyl 0899*UF 2*ida 2*esc 5*mp 4*hor 2

otimase o alunofosse avaliadoao final da 22 série podendoficar retido ou se participassedas classesde apoio
ou recuperacdo paralela e, dependendo do caso, com acompanhamento psicopedagdgico. ruim, pois 0 aluno

vai passandode ano semestar preparado(alfabetizado).
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weeexsyl 0900*UF_2*ida_1*esc 3*mp_2*hor 1

€ uma 6tima proposta gue néo foi interpretada de forma coerente. na realidade as pessoas envolvidascom a
progressao continuada ndo foram informadas e capacitadas para entender e planejar a sua vida profissional

paraessetipode sistema. soua favor da formacaocontinuada.
reexgyl 0901*UF _2*ida 2*esc 4*tmp_3*hor 2

a progressao continuada é considerada positiva se 0os educadores e pais entenderemo seu real significado,
para isto deveria haver mais esclarecimento a respeito sobre ndo ser promogado automatica € sim um

desenvolvimentogradativo, continuadoe que conte coma parceriade escolae familiaconscientemente.
weeexsyl 0902*UF_2*ida_3*esc_3*mp_4*hor_3

positivadesde que sejarealmente observadoa partir de onde a criangaparou paradar continuidade.
weeexsyl 0903*UF_2*ida_4*esc 2*tmp_4*hor 2

péssima.

weexsyl 0904*UF_2*ida 2*esc_3*mp_3*hor 2

achoque naofoi umaidéiatao boa, poisaumentouo indice de criancasanalfabetasno ciclo 2.

weeexsyl 0905*UF_2*ida 2*esc 2*tmp_4*hor_1

naogostei, 0s alunosestdoacomodadoscoma progressdocontinuada.

weeexsyl 0906*UF_2*ida 2*esc 2*tmp_3*hor 2

na minha opiniéo na pratica ndo funciona porgque a professorado ano seguinte vai trabalhar com uma classe
numerosa, 0 que ja vai dificultar bastante o seu trabalho individual e, sendo assim, com os alunos sem o

conhecimentodo ano anterior, vai se tornar muito dificil ensinara matériada série anteriore atual.
weeexgyl 0907*UF_2*ida 2*esc 9*tmp 2*hor 3

acho que poderia merecer aplausos se fosse reformulada totalmente. ndo concordo com ela do jeito que é
aplicada. o que se vé sao alunosadultos analfabetos. parase aplicar a progressaocontinuadaseria necessario
uma base muito sélida para auxiliar os milhdes de alunos gue levam para dentro da sala de aula seus

problemassociais.
weeexgyl 0908*UF_2*ida 2*esc 2*tmp_4*hor 2

uma questao de interpretacdo. faltou informag&o aos pais e formag&o aos professores para lidar com essa

proposta.a idéiaé progredircontinuamentee ndo estacionar, pararno tempo, assumiro COmpromisso.

reeexgyl 0909*UF_2*ida 2*esc 3*mp_3*hor 2
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enquantofor confundidacom promog&oautomética, acho ruim, pois o aluno e empurradodurante 3 anos e na
42 série chegasemos pré_requisitos necessarios para acompanhar o processode aprendizagem.se mudara

visdoadquiridaaté entdo, acreditoque pode dar certo.
weeexsyl_0910*UF_2*ida 2*esc_4*tmp_3*hor 2

a progressaocontinuadaé um sistemamuito bomde ensinomas, paraisso, tera que ser melhortrabalha, tanto
capacitandomelhor os professoresquanto melhor passar essa consciéncia para os pais, sobre o que realmente

significaa progressaocontinuada.

Anexo 4

Respostas dos professores sobre a Organizagao do Ensino em Ciclos dos municipios
de Séo Paulo

Contra - Contra
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Sujeito
rekkgu) 0884*UF 2*ida 2*esc 3*tmp _4*hor 3

reekkgu) 0903*UF_2*ida 4*esc 2*tmp_4*hor 2

Respostas dos Sujeitos

acredito que a seriacdo, acompanhado pela idade
certa e demais aparatos organizados seja mais
coerentecomo ensino.

muitacobranga.

Contra - Favor

Sujeito

Respostas dos Sujeitos

Nenhumdos sujeitos apresentourespostaque se encaixe nessacategoria.

Favor - Contra

Sujeito
rekkgu) 0830*UF _2*ida 1*esc 4*tmp 2*hor 2

weekkgu) 0899*UF 2*ida 2*esc 5*tmp_4*hor 2

Respostas dos Sujeitos

aidéiadotrabalhode ciclosé 6tima.imaginasseque
a construgdo do conhecimento sera continua, sem
gueima de etapas, 0 que sem dulvida favorece o
aprendizadodo aluno e o trabalho do professor. no
entanto, como uma crianga de 12 série que
desconhece as letras do préprio nome podera
acompanharo desenvolvimentode umaturmade 22
série?que continuidadeé esta?

bom para aquele aluno que comegou a despertar
para os estudos no 4° bimestre em diante, € ruim
para o aluno imaturo, que ndo conseguiu assimilar
quasenadaduranteo anoletivo.

85



weeekgu) 0906*UF 2*ida 2*esc 2*tmp 3*hor 2

*ekkgu) 0908*UF 2*ida 2*esc 2*tmp_4*hor 2

weeekgu) 0909*UF 2*ida 2*esc 3*tmp 3*hor 2

0 ensinoemciclossé funcionase der continuacdoao
anterior, 0 que na teoria funciona. mas néo é a
realidade, pois os alunos mudamde escola, cidade.
sendoassim,a classeficade variosniveis.

nao seria tao inviavel se fosse trabalhado
corretamente. ciclos = faixa etaria e conteldos
adequadose responsabilidade na hora da transicao
parao seguintee assimsucessivamente.

de acordo como é apresentadona lei é 6tima, mas
como tem sido feito ndo, pois o contelido a ser
trabalhado continua sendo dividido como no ensino
seriado e ndo por dificuldades a seremtrabalhadas
(e muito bemtrabalhadas), o que facilitaria. pois em
cada ciclo seriam desenvolvidas atividades alusivas
a este (alfabetizacdoe operagles,simplesnociclo1;
interpretacdoe redaciono ciclo 2), etc.

Favor - Favor

Sujeito
rekkgu) 0611*UF 2*ida 1*esc 4*tmp 2*hor 2

rekkgu) 0612*UF 2*ida 2*esc 3*tmp_2*hor 2

Respostas dos Sujeitos

acredito que a organizagdodo ensinoem ciclos possibilita
uma visao mais clara dos objetivos previstos pois, desta
maneira, pode-se melhor tracar cada objetivo sem perdé-
lo de vistaao longodo processo. ndo que os ciclos sejam
fragmentados pois com esta divisdo em ciclos permite
melhor manipulagdo e organizagdo até mesmo dos
contetidos.

a organizacdo em ciclos € boa pois a professora da 22
série continua do ponto em que a professorada 12 série
estagnou. € importanteque umaestejaligadaa outrapara
gue o aluno consiga retomar o seu trabalho no ano
seguintesemmaioresdificuldades.

reekkgu) 0613*UF_2*ida 3*esc 3*tmp_3*hor 2

rekkgu) 0614*UF 2*ida 2*esc 3*tmp 2*hor 3

reekkgu) 0615*UF 2*ida 2*esc 3*tmp_3*hor 2

importante, pois cadaciclo visa solidificar o conhecimento
jaadquiridoe ampliaroutraspossibilidades.

eu a consideromuito boa, pois possibilita um crescimento
maior na construcao do conhecimento, respeitandoassim
o ritmode cadaaluno.

acredito que o ensino fica bem organizado e que os
contetdos iniciados em um determinado ciclo ndo param
ali, sdoretomadose aprofundadosnos ciclos seguintes.
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rekkgu) 0616*UF 2*ida 2*esc 4*tmp_3*hor 2

reekkgu) 0823*UF _2*ida 3*esc 5*tmp_4*hor 2

rekkgu) 0824*UF 2*ida 2*esc 4*tmp_3*hor 2

concordo, fica mais organizado para o professor
desenvolvero trabalhoe tambémdar continuidadesemse
perdernos conteldos.

bom, s8o etapas onde existe a continuagdo do
aprendizadodo alunodiferenciado.

muito bom pois para mim h& um processo de
aprendizagemmelhor.

weekkgu) 0825*UF_2*ida 2*esc 5*tmp_3*hor 2

rekkgu) 0827*UF 2*ida 2*esc 4*tmp_3*hor 2

weeekgu) 0828*UF 2*ida 2*esc 3*tmp_4*hor 2

*ekkgu) 0881*UF 2*ida 3*esc 2*tmp 2*hor 3

€ bomporqueo alunoretomado pontoem que parou.

€ uma forma interessante de organizar 0 ensino, no
entanto, como tudo na vida, para 0 bom funcionamento
depende do compromisso de todos os profissionais
envolvidos.

funciona desde que o corpo docente da escola tinha
bastante compromisso ou que cada professor tenha
oportunidadede fazer o ciclocompleto.

achobomdesde que o alunoaprendanafase certaa ler,
escrever, interpretare resolver situacdesproblema.

weekkgu) 0882*UF 2*ida 2*esc 3*tmp 3*hor 1

rekkgu) 0883*UF_2*ida 4*esc 3*tmp_4*hor 9

weeekgy) 0885*UF 2*ida 2*esc 2*tmp 3*hor 3

o ensinoemciclofacilitao trabalho, o direcionamento.

nao tenhonada contra. O que realmentefaz a diferencaé
0 compromissoda equiperesponsavel pelotrabalho.

6tima.

*eekkgu) 0886*UF_2*ida 2*esc 3*tmp_4*hor 3

*ekkgu) 0891*UF 2*ida 4*esc 4*tmp_4*hor 2

acharia bem melhor pois assim os contetdos ficariam
organizadosem ciclos, semchegaralunona 32 e 42 séries
semdominarao menosas quatrooperagies.

€ boa, uma vez que da ao educando oportunidades de
acompanhamento, partindo do ponto em que ele esta no
seu aprendizado. Existe sempre uma progressao
continua.

*eekkgu) 0893*UF_2*ida 2*esc 3*tmp_2*hor 2

rekkgu) 084*UF 2*ida 2*esc 9*tmp_4*hor 9

acho a organizacdo boa desde que todos consigam
realmenteassimilartodosos ciclos.

penso que os ciclos se bem trabalhados funcionam,
porémo professordeveser capacitadoparatanto.
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weeekgu) 0895*UF 2*ida 3*esc 4*tmp_4*hor 2

rekkgu) 0896*UF 2*ida 2*esc 3*tmp_4*hor 2

weeekgu) 0897*UF 2*ida 3*esc 5*tmp 4*hor 2

rekkgu) 0898*UF 2*ida 3*esc 3*tmp 4*hor 1

*ekkgu) 0900*UF 2*ida 1*esc 3*tmp 2*hor 1

Feeekgul 0901*UF_2*ida 2*esc_4*tmp_3*hor_2

*ekkgu) 0902*UF 2*ida 3*esc 3*tmp_4*hor 3

reekkgu) 0904*UF_2*ida 2*esc 3*tmp_3*hor 2

reekkgu) 0905*UF _2*ida 2*esc 2*tmp_4*hor 1

acho adequado uma vez que possibilita ao aluno um
tempo maior para vencer alguns contetidos, dentro do
ciclo.

a continuidade do ensino de um ano para 0 outro é
sempre favoravel ao aluno pois ele ndo parara
determinado contelido sem v&4o mais ou voltar muito
tempo depois a seqiiéncia e a continuidade sdo armas
essenciais.

respeitandose as dificuldades dos alunos e seu nivel de
aprendizagem,a organizacdoemciclosé muitoboa.

acredito que os ciclos sdo de ajudapara que se organize
os contelidosparacadafase de aprendizagem.

como componente curricular bem planejado o coletivo é
6timo. Dandosequiénciaaos contetidos.

penso que € uma oportunidade de acompanhar o
desenvolvimento do educando observando
transformagfes e atuando melhor onde ha necessidade
paraque o educandopossaconseguiraprimorarse.

0 aluno tera oportunidade de aprender no seu tempo, e
teratodo o ciclo paravenceros contetidos.

necessario, seria comose o aluno estivesse subindouma
escada, e que sejaumdegraude cadavez.

6timapois acompanhao crescimentointelectualdo aluno.

N&o se aplica

Sujeito
weeekgu) 0821*UF 2*ida 3*esc 4*tmp 2*hor 2

rekkgu) 0822*UF 2*ida 1*esc 3*tmp 2*hor 2

rekkgu) 0826*UF 2*ida 2*esc 5*tmp_4*hor 2

Feeekgu 0829*UF_2*ida2*esc 5*tmp_3*hor_2

Respostas dos Sujeitos

deveter continuidadeda série anterior.

a organizagdodo ensinoem ciclos é uma continuidadeda
sérieanterior.

continuidadeda série anterior.

€ umamaneirade se tentar ajudar as criancasa aprender
de acordocomseuritmo.
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weeekgu) 0892*UF 2*ida 2*esc 2*tmp 3*hor 2 ciclos nadamais séo que séries, ou seja, se a criangando
obteve um bomdesenvolvimentoem um ciclo, ndo podera
deformanenhumapassarparao outrociclo.

rekkgu) 0907*UF _2*ida 2*esc 9*tmp 2*hor 3 nuncatrabalheicomciclos.
reekkgu) 0910*UF_2*ida 2*esc 4*tmp_3*hor 2 n&o tenho muito conhecimento, pois nunca trabalhei com
criancasseparadaemociclos.
Anexo 5

Respostas dos professores sobre o Regime de Progressdo Continuada dos
municipios de S&o Paulo
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Contra — Contra

Sujeito

Respostas dos Sujeitos

rexgyl 0616*UF 2*ida 2*esc 4*tmp_3*hor 2

reeexgyl_0822*UF_2*ida_1*esc_3*tmp_2*hor 2

reexgyl 0827*UF_2*ida 2*esc 4*tmp_3*hor 2

reexgyl 0830*UF_2*ida 1*esc 4*tmp_2*hor 2

wekksu] 0892*UF 2*ida 2*esc 2*tmp_3*hor 2

acho que ou realmente ndo funciona ou esta
sendomalinterpretada. precisaser revista pois
o aluno esta realmente chagando ao ensino
médio sem saber ler e escrever. isso 0
prejudica profissionalmente, aquele que sé
depende do ensino publico leva desvantagem.
no mercado de trabalho, comisso a profisséo
de educadorde ficoudesvalorizada.

a progressdo continuada foi muito mal
interpretada e muito mal aplicada, pois foi
confundidacompromocdoautomatica.

precisaser derrubadaaquelafalsaidéiade que
Nn&o precisaestudar mais porquepassade ano.
tanto os educadores como a sociedade
precisampensar na educacdo comoalgo serio
gue deveraser desenvolvidando porquepassa
ou ndo o ano, mas porque faz parte do
desenvolvimentodo cidad&o.

a mesma gue tenho a respeito dos ciclos. a
defasagemidade x série pode estar reduzida
atualmente. porem, tudo esta sendo destruido:
a auto-estima do aluno ndo alfabetizado de 42
série que (por vezes) freqlienta aulas na 12
série, 0 desempenhoda sala onde este aluno
estuda, a motivacdodo professor que ndo tem
recursos, amparo, conhecimento, habilidade e
tempo para realizar um trabalho diferenciado
comestealuno, etc.

ndo aceito, pois se a crianca ndo se
desenvolveu bem na sua série, como se
desenvolverana outra série aprendendooutros
conteudos? prefiro que essa crianca faga
novamente a mesmaserie e obtenhaum bom
e excelente desenvolvimento de
aprendizagem.
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reexgyl 0893*UF_2*ida 2*esc 3*tmp_2*hor 2

+eekkgu) 0898*UF_2*ida_3*esc 3*tmp_4*hor_1

reexgyl 0903*UF_2*ida 4*esc 2*tmp_4*hor 2
*ekksu 0904*UF 2*ida 2*esc 3*tmp_3*hor 2

weekksu 0905*UF_2*ida 2*esc 2*tmp _4*hor 1

*eexgyl 0906*UF_2*ida 2*esc 2*tmp_3*hor 2

acho uma forma injusta no sentido de alguns
realmente estarem preparados para avancar e
outros ndo estarem preparados, € mMesmo
assim,avancarem.issoemrelacdoao sistema,
j& em relacdo & propria familia e ao proprio
aluno ha um certo desestimulo, pois sabem
gue vao avancar e certas familias ndo se
preocupam em realmente participar mais da
vida escolar pais sabem que vao avancar.
apesar do apoio que o sistema da de
recuperacao, mesmo assim, muitos ainda ndo
conseguem,ou ndo ha vagasparatodos.

ndo concordo com 0 modo como ela foi
passada aos professores (jogada) sem
explicagdo, orientacdo. sendo assim n&o
funcionou do modo como gueriam os que a
projetaram. e hoje estdo ai os filhos da
progresséo continuada (alunos com muita
dificuldade).

péssima.
acho que ndo foi uma idéia tdo boa, pois

aumentou o indice de criancas analfabetas no
ciclo2.

n&o gostei, 0s alunos estdo acomodados com
a progressaocontinuada.

na minha opinido na pratica ndo funciona
porque a professora do ano seguinte vai
trabalhar com uma classe numerosa, o que ja
vai dificultar bastante o seu trabalho individual
e, sendo assim, com os alunos sem o
conhecimento do ano anterior, vai se tornar
muito dificil ensinar a matéria da série anterior
e atual.
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reexgyl 0907*UF_2*ida 2*esc 9*tmp 2*hor 3

acho que poderia merecer aplausos se fosse
reformuladatotalmente. ndo concordo com ela
dojeito que é aplicada. 0 que se vé séo alunos
adultos analfabetos. para se aplicar a
progressao continuada seria hecessario uma
base muito sélida para auxiliar os milhdes de
alunos que levam para dentro da sala de aula
seusproblemassociais.

*eexgyl 0909*UF_2*ida 2*esc 3*tmp_3*hor 2

enquanto for confundida com promocdo
automatica, acho ruim, pois o aluno e
empurradodurante 3 anos e ha 42 série chega
sem 0S prétequisitos necessarios para
acompanhar 0 processo de aprendizagem. se
mudar a visao adquirida até entdo, acredito
gue podedar certo.

Contra - Favor

Sujeito
weeexgyl_0886*UF_2*ida 2*esc 3*tmp_4*hor_3

*eexgyl 0908*UF_2*ida 2*esc 2*tmp_4*hor 2

Respostas dos Sujeitos

a partir do momento em gue esta progressao
n&o prejudiguenenhumaluno.

uma questio de interpretacdo. faltou
infformagdo aos pais e formacdo aos
professores para lidar com essa proposta. a
idéia é progredir continuamente e nao
estacionar, parar no tempo, assumir o
COMPIromisso.

Favor — Contra

Sujeito
*ekksu 0611*UF 2*ida 1*esc 4*tmp 2*hor 2

Respostas dos Sujeitos

a progressao continuada é uma faca de dois
gumes, por um lado da chance para a crianca
se desenvolver conforme seu ritmo de
aprendizagem, mas do outro lado permite que
o aluno tenha liberdade excessiva quanto sua
progressao.
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rexgyl 0612*UF 2*ida 2*esc 3*tmp_2*hor 2

reeexsyl_0613*UF_2*ida_3*esc_3*tmp_3*hor_2

reeexsyl_0614*UF_2*ida 2*esc_3*tmp_2*hor_3

woeersi 0825*UF_2%ida, 2%esc_5*mp_3*hor 2

rexgyl 0829*UF_2*ida 2*esc 5*tmp_3*hor 2

daformaque elafoi escrita seriamuitovalidae
positiva, mas isso infelizmente ndo acontece,
0s alunos que precisamde umamaior atencao
para que a sua aprendizagem flua, nem
sempre conseguem ser atendidos de forma
significativa em sala de aula em decorréncia
das excessivassolicitagdesdos demaisalunos.
para solicitar que esses 8 ou 1 aluno
comparecam em periodo contr&rio ha o
problema de transporte e também a falta de
material humano na prépria escola para poder
atender este aluno. retirddo da sala de aula
pode prejudicar a aquisicdo de conteldos
passadospela professora. enfim séo muitos os
problemas que ocorremnesta progressao, que
vem se agravar mais com essa passagemdo
aluno com defasagem (néo alfabetizado) para
uma 22 série onde ele estara se destoandodos
demais.

Com aspectos positivos e negativos. positivos:
garantem a continuidade da aprendizagem e
motivam a sequiéncia. negativos: quando ndo
levam em conta a historia de vida do aluno,
sua estrutura familiar, emocional, social e
cognitiva, causando um acimulo de
defasagensnos ciclos seguintes.

aomeuver eladeveriaser mais discutidaentre
0s pais, professores e alunos, pois a idéia é
boamasela foi mal compreendidae isso causa
polemicas.

da forma como ela € interpretada (a maioria
dos professores confundem com promocao
automética) é péssimamas a propostaé muito
boa se for efetivamentecolocadaem prética.
tem sido muito mal interpretada, mas é a
melhor forma de dar oportunidade de
aprendizagemparatodo tipo de aprendiz, sem
que haja defasagem na idade. é necessario
melhorinterpretacao.
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rexgy] 08M*UF 2*ida 2*esc 9*tmp 4*hor 9

concordo se for igual ao antigo ciclo basico,
que era sO ciclo basico 1 e ciclo basico 2. a
partir do momentoque passoua ser da 12 a 42
série sem interrupgdes acho que ficou um
pouco passa todo mundo. ndo precisa mais
estudar. e ai comegoua dar errado.

rexgyl 0899*UF 2*ida 2*esc 5*tmp_4*hor 2

otima se o aluno fosse avaliado ao final da 22
série podendo ficar retido ou se participasse
das classes de apoio ou recuperacéo paralela
e, dependendo do  caso, com
acompanhamento psicopedagdgico. ruim, pois
0 aluno vai passando de ano sem estar
preparado(alfabetizado).

*eexgyl 0900*UF_2*ida 1*esc 3*mp 2*hor 1

€ uma 6tima proposta que ndo foi interpretada
de forma coerente. na realidade as pessoas
envolvidas com a progressao continuada nao
foraminformadase capacitadas para entender
e planejara suavida profissional paraessetipo
de sistema. sou a favor da formacdo
continuada.

Favor - Favor

Sujeito
reexgyl 0823*UF_2*ida 3*esc 5*tmp_4*hor 2

reeexgyl_0882*UF_2*ida 2*esc_3*tmp_3*hor_1
rexgyl 0883*UF_2*ida 4*esc 3*tmp 4*hor 9

reexgyl 0884*UF_2*ida 2*esc 3*tmp 4*hor 3

weexgyl_0885*UF_2*ida 2*esc 2*tmp_3*hor_3

Respostas dos Sujeitos

acho 6&timo porque ndés partimos do
conhecimentode cadaum, procurandoampliar
sua construcdo, respeitando os limites de
aprendizagemde cadacrianca.

guandobemdirecionadaé valida.

uma o6tima idéia desde que feita com
responsabilidade garantindo a qualidade nos
dominios das habilidades béasicas para a
progressao.

acredito que se 0 aluno ndo sofrer danos no
processo, a progressaocontinuadaé valida.

€ de excelente resultado, principalmente se for
COMO mesmoprofessor.
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*exgyl 0891*UF 2*ida 4*esc 4*tmp_4*hor 2

€ positiva desde que o professor dé
continuidade ao que foi dado no ano anterior,
ou 0 professorcontinuecomsua classeno ano
posterior.

rexgyl 0895*UF 2*ida 3*esc 4*tmp_4*hor 2

weeexsyl_0897*UF_2*ida_3*esc 5*tmp_4*hor 2

rexgyl 0901*UF_2*ida 2*esc 4*tmp_3*hor 2

eoekxgi 0002*UF_2%da, 3%esc_3*tmp_4*hor 3

reexgyl 0910*UF 2*ida 2*esc 4*tmp_3*hor 2

gosto da progressao continuada, porém acho
gue deveria haver algumascorrecdes. talvez o
ciclo seja a solucéo para que o aluno néo
continue indefinidamente indo para a série
seguinte sem vencer os contelidos minimaos
que serdoprérequisitosparaa serie posterior.

a progressaocontinuadaé boadesde que seja
respeitadaa montagemdas classesde acordo
comas dificuldadesdos alunos.

a progressdo continuada € considerada
positivase os educadorese pais entenderemo
seu real significado, para isto deveria haver
mais esclarecimento a respeito sobre n&o ser
promocdo automatica e sim  um
desenvolvimento gradativo, continuado e que
conte com a parceria de escola e familia
conscientemente.

positiva desde que seja realmente observadoa
partir de onde a crianca parou para dar
continuidade.

a progressédo continuada é um sistema muito
bom de ensino mas, para isso, tera que ser
melhor trabalha, tanto capacitando melhor os
professores quanto melhor passar essa
consciéncia para 0s pais, sobre 0 que
realmentesignificaa progressdocontinuada.
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N&o se aplica

Sujeito

woeersyi 0615*UF_2%da, 2%esc_3*mp_3*hor 2

reeexgyl_0821*UF_2*ida_3*esc_4*tmp_2*hor_2

reexsyl_0824*UF_2*ida_2*esc_4*tmp_3*hor_2

reexgyl 0826*UF_2*ida 2*esc 5*tmp_4*hor 2

weekkgu 0828*UF_2*ida 2*esc 3*tmp_4*hor_2

Respostas dos Sujeitos

acho gque o aluno deve sair do ciclo sabendo
realizar aquilo que o ciclo exige. as
competéncias que quer gue o aluno adquirae
seja capaz de usalas no seu dia-a-dia e nas
sériesseguintes.

ndo deve ser confundida com promogdo
automatica.

€ uma maneira para que a crianca tenha um
longo processo de aprendizagem. dessa
maneira, ndo tendo repeténciana 12 série, nao
ocorreraumgrandentmerode abandono.

ndo deve ser confundida com promogao
automatica.

precisamos ensinar nossos alunos a buscar o
conhecimenton&o apenasparapassarde ano.

*eekksu] 0896*UF 2*ida 2*esc 3*tmp_4*hor 2

* Logi ci el

Plan de |'anal yse :58 Duplo.pl ;

Dat e :

Anexo 6

ALCESTE (4.7 - 01/12/02) *

4/ 3/ **;

atualmente pelo que eu conhego e vi sobre a
progressaocontinuada, eu sou o centroda sua

aplicacéo.

Heure : 11:42:50

C.\ Arqui vos de progranmas\ ADT- | mage\ Nova past a\ && 0\

58 Dupl o. t xt
ET 1111
A 111

96



B 111

cC 111

D 11100

Al 1 0 0

A2 3 0

A3 1 1 0

Bl 0 4 0 1 1 0 1 1 0
B2 2 2 0 0 0 0 0 0

B3 10 4 1 1 0 0 0 0 0 0
C1 0 121

C2 0 2

c 0 0 1 1 1 2

D1 0 2 2

D2 0

D3 5 a 2

D4 1 -2 1

D5 0 0

Al2 : Traitement des fins de |igne du corpus
N° marque de la fin de ligne

Nonmbre de |ignes étoil ées : 84

A2: Calcul du dictionnaire

Nonmbre de fornes distinctes : 347
Nonmbre d' occurrences : 1724

Fr équence noyenne par forne : 5
Nonmbr e de hapax : 0

Fr équence nmaxi num d' une forne : 84
63.69% des formes de fréq. < 2 recouvrent 25.64% des occur.
63.69% des formes de fréqg. < 3 recouvrent 25.64% des occur.
79.25% des fornmes de fréq. < 4 recouvrent 38.17% des occur.
86.17% des formes de fréq. < 6 recouvrent 46.52% des occur.
89. 63% des fornmes de fréqg. < 8 recouvrent 52.09% des occur.
94.52% des formes de fréqg. < 14 recouvrent 64.04% des occur.
96. 54% des fornmes de fréqg. < 22 recouvrent 71.81% des occur.
98.56% des formes de frég. < 34 recouvrent 83.29% des occur.
99.42% des formes de fréq. < 52 recouvrent 91.30% des occur.
100. 00% des fornes de frégq. < 78 recouvrent 100. 00% des occur.

Nonmbres en chiffre

Mot s en mmj uscul es

Mots non trouvés dans DICIN (si existe)
formes non reconnues et fréquentes
Auxi | i ai re ESTAR

Auxiliaire TER

Auxi | i ai re HAVER

Auxi liaire SER

Prépositions sinples et |ocutions prépositives
Conjonctions et |ocutions conjonctives
Interjections

Pronons

Nunmeér aux

Adver bes

For mes non reconnues

©CONOUNRWNROXCZX
RFRNNNNMNNNNNNNRONO

A34 : Fréquence maxi mal e d'un not anal ysé : 3000

Nombre de nots anal ysés : 212
Nonmbre de nots suppl énentaires de type "r" 93
Nombre de nots suppl énentaires de type "s" 59
Normbr e d' occurrences retenues : 1704



Moyenne par not : 4.675410

Nombre d' occurrences anal ysables (fréq.> 3) : 660 soit 46. 283310%
Nonmbr e d' occurrences suppl énentaires : 766
Nombre d' occurrences hors fenétre fréquence : 278

Bl: Sélection des uce et cal cul des données

B11l: Le nom du dossier des résultats est & O

B12: Fréquence mninmumd un "nmot" anal ysé : 4
B13: Fréquence maxi mumd'un "not" retenu : 9999
Bl4: Fréquence mnimumd un "not étoil é" : 1
B15: Code de fin d U C E. : 1
B16: Nonbre d' occurrences par U C E. : 20
B17: Elim nation des U C. E. de |ongueur < 0
Fréquence mninmumfinale d un "mot" anal ysé 4
Fréquence mininumfinale d un "not étoilé" 1
Nonmbre de nots anal ysés : 73
Nonmbre de nots suppl énentaires de type "r" 49
Nonmbre total de nots : 122
Nonmbre de nots suppl énentaires de type "s" 59
Nonmbre de |ignes de Bl1_DI CB : 181
Nombr e d' occurrences anal ysées : 660
Nonmbre d'u.c.i. : 84
Nonmbr e noyen de "nots" anal ysés / u.c.e. : 7.021276
Nombre d'u.c.e. : 94
Nonmbre d'u.c.e. sélectionnées : 94
100. 00% des u.c.e. sont sél ectionnées
Nonmbr e de coupl es : 1152
B2: Cal cul de DONN. 1
Nonmbre de nmots par unité de contexte : 10
Nombre d' unités de contexte : 84
B2: Cal cul de DONN. 2
Nombre de mots par unité de contexte : 12
Nonmbre d' unités de contexte : 84
B3: O assification descendante hi érarchi que de DONN. 1
El i m nation des nots de fréquence > 3000 et < 4

0 nots élimnés au hasard soit .00 %de la fenétre
Nonmbre d'itens anal ysabl es : 42
Nombre d' unités de contexte : 84
Nonmbre de "1" : 606
B3: Classification descendante hiérarchi que de DONN. 2
Elimnation des nots de fréquence > 3000 et < 4

0 nots élimnés au hasard soit .00 %de la fenétre
Normbre d'itens anal ysabl es : 43
Nonmbre d' unités de contexte : 84
Nombre de "1" : 610
Cl: intersection des classes
Nom du dossier traité C:\ Arqui vos de programas\ ADT-| mage\ Nova pasta

\ && O\



Suffixe de |'anal yse 1121
Date de |'analyse : 4/ 3/**
Intersection des classes RCDH1 et RCDH2

Normbre m ni num d' uce par cl asse : 10
DONN. 1 Nonbre de nots par uc : 10
Nonbre d' uc : 84
DONN. 2 Nonbre de nots par uc : 12
Nonbre d' uc : 84
38 u.c.e classées sur 94 soit 40.43 %
Nonmbre d'u.c.e. distribuées: 38

Tabl eau croi sant |es deux partitions :
RCDHL * RCDH2
cl asse * 1 2 3
poi ds * 14 12 12
1 14 * 14 0 0
2 12 * 0 12 0
3 12 * 0 0 12

Tabl eau des chi 2 (signés)

RCDH1 * RCDH2
classe * 1 2 3
poi ds * 14 12 12
1 14 * 38 -10 -10
2 12 * -10 38 -8
3 12 * -10 -8 38

Cl assification Descendante Hi érarchique...
Dendr ogranme des cl asses stables (a partir de B3_rcdhl)

C. 1 ( 14UCE) |----mmmmmmm oo +
18 | +
. 2 ( 12UCe) |-----mmmmmmm e + |
15 e +
. 3 ( 12UCE) |-----mmmmmmmmm e ¥

Classification Descendante Hi érarchique...
Dendrograme des cl asses stables (a partir de B3_rcdh2)

C. 1 ( 14UCE) |---mmmmmmmm i mm e e e a e +
13 | +
A. 2 ( 12UCE) |-mm-mmmmmmmmmmm e + |
2 e +
A. 3 ( 12UCE) |--m-mmmmmmmmmmm e +

C2: profil des classes

Chi 2 mi ni mum pour la sélection d' un not : 2.00

Nonmbre de mots (fornes réduites) : 122
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Nonbre de nots anal ysés
Nonmbre de nots "hors-corpus”
Nonmbre de cl asses

38 u.c.e. classées soit

Normbre de "1" anal ysés
Nonmbre de "1" suppl. ("r")

Distribution des u.c.e. par classe..

lene cl asse : 14. u.c.e
2enme cl asse : 12. u.c.e
3ene cl asse : 12. u.c.e

Nonmbre d'u.c.e
Nonmbre de "uns" (a+r)

Nonmbre de nots anal ysés par
num effectifs pourc
2 6. 8. 75. 00
12 4. 6. 66. 67
25 6. 6. 100.00 1
27 6. 6. 100.00 1
56 4. 4. 100.00
64 6. 8. 75. 00
66 6. 8. 75. 00
71 8. 14. 57. 14
76 * 10. 20. 50. 00
97 * 4. 4. 100.00
116 * 4. 6. 66. 67
123 * 4. 6. 66. 67
133 * 10. 20. 50. 00
179 * 8. 10. 80.00 1

Nonbre de npts sél ectionnés

Classe n° 2 => Contexte B

Nonbre d'u.c.e
Normbre de "uns" (a+r)

Nonmbre de nots anal ysés par uce

num effectifs pour c
3 6. 8. 75. 00
15 12. 18. 66. 67 1
21 6. 6. 100.00 1
32 6. 6. 100.00 1
34 4. 6. 66. 67
51 12.  14. 85.71 3
52 8. 8. 100.00 2
85 * 8. 12. 66. 67
117 * 4. 6. 66. 67
119 * 4, 6. 66. 67
134 * 4. 6. 66. 67
136 * 4. 4. 100.00

Nonbre d'u.c.e
Normbre de "uns" (a+r)

COUNMNNOWWwOIINNNNG

chi 2

8
9
5
5
4
0
1

©orrproO

84
49

* 0% X X X F

I I

7
5
40. 425530%

306

260

"1" anal ysés ; 94.
"1" anal ysés ; 82.
"1" anal ysés ; 84.

14. soit : 36.84
174. soit : 30.74
571

identification

aconpanh+
as
crianca+
desenvol vi ment o
poder a
sej +
seri +
unma
0

5 se

9 mai s
*esc_2
*ida_2
*tnp_3

14

12. soit : 31.58
186. soit : 32.86
8. 67

dentification

acredito
ciclo+
cont eudo+
dos

ensi no
organi z+
0s

em

mel hor
nao
*ida_3
*suj _0611

© O b~

12

12. soit : 31.58
206. soit : 36.40

3
9

"1" suppl ..
"1" suppl ..
"1" suppl ..

%
%

%
%

%
%



Nonmbre de nots anal ysés par uce :

num effectifs

103
107

* F  * F

Nonmbre de npts sél ectionnés
Nonbre de nots marqués

Li ste des va

si
Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si

o~NO OB WNELO

1

PROAPARRPARANARDAPDOO

chi 2
chi 2
chi 2
chi 2
chi 2
chi 2
chi 2
chi 2
chi 2

14
10
10

4

[EEY

[EEY
PRhrOOARARARRORRADRA

c
=

onwnn

i
o

AANANNANAANNN®D
o1
o

pour ¢

71.
60
60
100.
100.
100.
100.
100.
66.
100.
100.
100.
100.
100.
100.
100.
66.
60.
100.
100.

de cl é :

71

10. 17

chi2 identification

[EEY

COUPOOLOOOLVOLOLOOROLLOOUO®

Tabl eau croi sant classes et clés :

Cl és

©CoO~NOULAWN

E I T

Tabl eau des chi 2 (signés)

d és

©CoO~NOUTAWN

L S

* (Cl asses *

*

*

Poi ds

2
10
48
52

4
48

8
28

*

E I I B

Cl asses *

Poi ds

2
10
48
52

4
48

8
28

Chi 2 du tabl eau

*

L S

1

70

2
4
16
22
2
12
4
8

1

~
o

OONORFRPOOW

2

68

0
4
20
14
0
12
2
16

al uno+
aprendi z+
boa
conheci nent o
construcao
conti nua+
crescimento
da
do
et apas
exi ste
nai or +
oti m-
pont o
pr of essor +
trabal h+
* 4 sem
* 5 pois
* 7 em que
* 7 no
20
102 sur 122 soit 83.61%
3
62
0
2
12
16
2
24
2
4
3
62
0
0
-1
0
0
10
0
-4
25.517560
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Nonmbre de "1" distribués : 200 soit 35 %

Type de recl assenent choisi pour |es uce
Cl assenent d' origine

Tabl eaux des cl és (TUCE et TUC)

Normbre d' uce enregistrées : 94
Nonbre d' uce cl assées : 38 soit : 40.43%
Nonmbre d' uci enregistrées : 84
Nonbre d' uci cl assées : 32 soit : 38.10%

A.F.C. de C\Arquivos de progranmas\ ADT- | mage\ Nova pasta\&& 0\ C2_DI CB. 121

Effectif minimumd' un not : 8
Nonmbre d'uce m ni num par classe : 10
Nonbre de |ignes anal ysées : 24
Nonmbre total de |ignes : 64
Nonbr e de col onnes anal ysées : 3

R S R R O S S O R S o S O R R I o

* Num * Val eur Propre * Pourcentage * Cunul *
EE R O I O O S O O kO
* 1= . 50046050 * 51. 45803 * 51.458 *
* 2 * . 47210010 * 48.54197 * 100. 000 *

R Sk S Rk I kR R I R R O S R Rk ke I b o

Seuls les nots a valeur de clé >= 0 sont représentés

Nonmbre total de nots retenus : 64
Normbre de nots pleins retenus : 24
Nonmbre total de points : 67

Repr ésent ati on séparée car plus de 60 points
Proj ection des colonnes et nmots "*" sur le plan

Axe horizontal : le facteur : V.P
Axe verti cal . 2e facteur : V.P

*hor _1]|
*esc_4*tnmp_2
*esc_5

*ida_3

*ida_1

|

I

I

I

I

|

I

|

I

*esc_3 |
I

I

I

#02 |
I

I

I

I

[ERY
PNWAOOITO NO©O© =

1 2 (corrélations)

. 5005 ( 51.46 %de |'inertie)
L4721 ( 48.54 % de |'inertie)

“tnp_4

#03

1C



oo~NoOOUh~AWwWNEFEO

[EEY
o

*hor _2

Nonmbr e de points recouverts 0 dont

X y nom

Proj ection des nmots anal yses sur

Axe horizontal : le facteur : V.P.
Axe verti cal . 2e facteur : V.P.

I e plan

. 5005 (
. 4721 (

1

0 super posés

2 (corrél ations)

51.46 % de |'inertie)
48.54 % de |'inertie)

1C



organi z+
cicl o+

0s

cont eudo+

Nonmbre de points recouverts

X y nom

Proj ection des nmots de type

Axe horizonta
Axe vertica

le facteur
2e facteur

"y

apr
boa

0 dont 0 s

V. P.
V. P.

sur le plan

. 5005 (
. 4721 (

cri anca+seri +

uper posés

1 2 (corrélations)

51.46 %de |'inertie)
48.54 % de |'inertie)

endi z+ |

I

I

I

I

I

dat r abal h+

conti nua+oti mr |
pr of essor +conheci nent o

al uno+

I

I

I

I

do |

I

I

I

I

I

___________________________________ +

I

I

I

I

I

I

I

I

I

I

I
opor t uni dade

I

I

I

I

I

I

urmaaconpanh+ |

I

1C



no
assi no- que
na

bem

bom

Nonmbre de points recouverts 0 dont 0 super posés

X y nom

Val eur de cl é mini mum pour |la sélection : 0

Vocabul aire spécifique de la classe 1
crianca+(6), desenvol vinento(6), podera(4), aconpanh+(6), sej+(6), seri+(6), uma
(8), aprend+(2), as(4), consegu+(2), esc+(2), forma(2), organi zados(2), penso(2);

Vocabul ai re spécifique de la classe 2

organi z+(12), os(8), ciclo+(12), conteudo+(6), dos(6), acredito(6), acho(2),
assimlar(2), determ nado(2), ensino(4), fase(2), fica(2), objetivo+(2), par+(2),
processo(2), visa+(2), ajud+(2), ao(2), consig+(2), dificuldades(2), maneira(2),
possibilita(2), seguinte+(2);

1C



Vocabul aire spécifique de la classe 3

conti nua+(8), aluno+(10), do(12), conheci nento(4), construcao(4), crescinento(4),
da(4), etapas(4), existe(4), maior+(4), otim-(4), ponto(4), professor+(4), trabal h+
(4), aprendi z+(6), boa(6), ano(2), inmportante(2), retom-(2), educando(2),

oportuni dade+(2), ritnm(2);

Mots outils spécifiques de la classe 1 :
ha(2), seria(2), de(10), conp(2), no-entanto(2), ou(2), que(10), se(4), certa(2),
nada(2), outro(2), um(4), mais(4), o(10);

Mots outils spécifiques de la classe 2 :
sao(4), com2), em8), para(2), desde-que(2), cada(4), esta(2), nos(2), todos(2),
bem(2), melhor(4), miito(2), nao(4), real mente(2);

Mbts outils spécifiques de la classe 3
sem(4), assin(2), para-que(2), pois(6), uma-vez-que(2), bom(2), ele(2), emque(4),
na(2), no(4), onde(2), o-que(2), seu(4), sempre(2), a(8);

Mbts étoil és spécifiques de la classe 1
*esc_2(4), *hor_2(12), *ida_2(10), *suj_0829(2), *suj_0884(2), *suj_0892(2),
*suj _0901(2), *suj _0903(2), *suj_0904(2), *tnp_3(8);

Mbts étoil és spécifiques de la classe 2
*esc_3(6), *hor_1(2), *ida_1(4), *ida_3(4), *suj_0611(4), *suj_0615(2), *suj_0893
(2), *suj_0897(2), *suj_0898(2), *tnp_2(6);

Mots étoil és spécifiques de la classe 3
*hor_3(2), *ida_4(2), *suj_0612(2), *suj _0614(2), *suj_0823(2), *suj_0830(2),
*suj _0891(2), *suj_0905(2), *tnp_4(6);

D1 : Distribution des fornes d' origine par racine

A5 crianca+ : crianca(4), criancas(2);

A5 desenvol vinento : desenvol vi nent o( 6) ;

A4 podera : podera(4);

A3 aconpanh+ : aconpanhado(2), aconpanhar (4);
A3 sej+ : seja(6);

A3 seri+ : seriacao(2), serie(4), series(2);
A2 uma : uma(10);

B7 organi z+ : organi zacao(8), organizado(2), organize(2);
B6 os : 0s(10);

B5 ciclo+ : ciclo(2), ciclos(14);

B5 conteudo+ : conteudos(6);

B5 dos : dos(6);

B4 acredito : acredito(6)

B2 acho : acho(2);

B2 assimlar : assimlar(2);

B2 determ nado : determ nado(2);

B2 ensino : ensino(4);

B2 fase : fase(2);

B2 fica : fica(2);

B2 objetivo+ : objetivo(2), objetivos(2);
B2 par+ : paran(2);

B2 processo : processo(2);

B2 visa+ : visao(2);
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C6 continua+ : continua(6), continuacao(2);
C5 al uno+ : al uno(10);
C5 do : do(20);

C4 conheci mento : conheci nento(4);
C4 construcao : construcao(4);
C4 crescinento : crescinento(4);
C4 da : da(6)

CA etapas : etapas(4);

C4 existe : existe(4);

C4 nmior+ @ maior(2), maiores(2);

C4 otim- : otima(4);

CA ponto : ponto(4);

CA4 professor+ : professor(2), professora(4);
CA trabal h+ : trabal ho(6);

C3 aprendi z+ : aprendi zado(6);

C3 boa : boa(6);

C2 ano : ano(2);

C2 inportante : inmportante(2);

D1: Tri des uce par classe
Cl é sélectionnée : A

18 28 no-entanto, conp #umm #crianca de 1 #serie que desconhece #as letras do
propri o none #podera #aconpanhar o #desenvol vinento de #uma turma de 2 #serie?

65 28 no-entanto, conp #una #crianca de 1 #serie que desconhece #as |etras do
propri o none #podera #aconpanhar o #desenvol vinento de #uma turma de 2 #serie?

27 23 ciclos nada nais sao que #series, ou #seja, se a #crianca nao obteve um
bom #desenvol vi mrento em um ci cl o, nao #podera de #form nenhuna passar para o outro
ciclo.

74 23 ciclos nada nais sao que #series, ou #seja, se a #crianca nao obteve um
bom #desenvol vi rent o em um ci cl o, nao #podera de #forna nenhunma passar para o0 outro
ciclo.

36 12 #penso que e #unma oportuni dade de #aconpanhar o #desenvol vi mento do
educando observando transfornmacoes e atuando nel hor onde ha necessi dade para-que o
educando possa #conseguir aprinorar_se

83 12 #penso que e #unmm oportuni dade de #aconpanhar o #desenvol vi mento do
educando observando transformacoes e atuando nel hor onde ha necessi dade para-que o
educando possa #conseguir aprinorar_se

23 10 acredito que a #seriacao, #aconpanhado pela idade certa e demmis aparatos
#or gani zados #seja mai s coerente com o ensino

70 10 acredito que a #seriacao, #aconpanhado pela idade certa e demmi s aparatos
#or gani zados #seja nai s coerente com o ensino

39 9 necessario, seria conp-se o aluno estivesse subindo #uma #escada, e que
#sej a um degrau de cada vez.

86 9 necessario, seria conp-se o aluno estivesse subindo #uma #escada, e que
#sej a um degrau de cada vez.

16 8 e #umm naneira de se tentar ajudar #as #criancas a #aprender de-acordo-
comseu ritno

63 8 e #umm naneira de se tentar ajudar #as #criancas a #aprender de-acordo-
comseu ritno

Cl é sélectionnée : B
6 18 #acredito que o #ensino #fica bem #organi zado e que #os #cont eudos
i ni ci ados em um #det er mi nado #ciclo nao #paramali, sao retonmados e aprofundados
nos #cicl os #segui nt es.
53 18 #acredito que o #ensino #fica bem #organi zado e que #os #cont eudos
i ni ci ados em um #det er mi nado #ciclo nao #paramali, sao retonados e aprofundados
nos #cicl os #segui nt es.
2 9 nao que #os #ciclos sejam fragnmentados pois comesta divisao em #ci cl os
pernmi te mel hor mani pul acao e #organi zacao ate nmesno #dos #cont eudos
49 9 nao que #os #ciclos sejam fragmentados pois comesta divisao em #ci cl os
pernmi te mel hor mani pul acao e #organi zacao ate nmesno #dos #cont eudos
33 8 #acredito que #os #ciclos sao de #ajuda para-que-se #organi ze #o0s
#cont eudos para cada #fase de aprendi zagem
80 8 #acredito que #os #ciclos sao de #ajuda para-que-se #organi ze #o0s
#cont eudos para cada #fase de aprendi zagem
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1 7 #acredito que a #organi zacao do #ensino em #cicl os #possibilita um

#vi sao mai s clara #dos #objetivos previstos pois, desta #maneira, pode_se nel hor
tracar cada #objetivo semperde_|o de vista #ao | ongo do #processo

48 7 #acredito que a #organi zacao do #ensino em #cicl os #possibilita um
#vi sao mai s clara #dos #objetivos previstos pois, desta #maneira, pode_se nel hor
tracar cada #objetivo semperde_| o de vista #ao | ongo do #processo

28 6 #acho a #organi zacao boa desde-que todos #consigam real mente #assiml ar
t odos #os #ci cl os.

75 6 #acho a #organi zacao boa desde-que todos #consigam real nente #assinlar
t odos #os #ci cl os.

Cl é sélectionnée : C

17 18 a ideia #do #trabal ho de ciclos e #otina. inmagi nasse que a #construcao
#do #conheci nento sera #continua, sem quei na de #etapas, o0-que semduvi da favorece
o #aprendi zado #do #al uno e o #trabal ho #do #prof essor.

64 18 a ideia #do #trabal ho de ciclos e #otinma. inmagi nasse que a #construcao
#do #conheci nento sera #continua, sem quei ma de #etapas, o-que semduvida favorece
o #aprendi zado #do #al uno e o #trabal ho #do #prof essor

10 13 bom sao #etapas onde #exi ste a #continuacao #do #aprendi zado #do #al uno
di f erenci ado

57 13 bom sao #etapas onde #existe a #continuacao #do #aprendi zado #do #al uno
di f erenci ado

3 9 a organizacao emciclos e #boa pois a #professora #da 2 serie #continua
#do #ponto em que a #professora #da 1 serie estagnou. e #inportante que uma esteja
ligada a outra para-que o #aluno consiga #retomar o seu #trabal ho no #ano seguinte
sem #mai ores dificul dades

5 9 eu a considero nuito #boa, pois possibilita um#crescinmento #mior na
#construcao #do #conheci mento, respeitando assimo #ritnop de cada #al uno.

50 9 a organi zacao emciclos e #boa pois a #professora #da 2 serie #continua
#do #ponto em que a #professora #da 1 serie estagnou. e #inportante que uma esteja
ligada a outra para-que o #aluno consiga #retomar o seu #trabal ho no #ano seguinte
sem #mai ores difi cul dades

52 9 eu a considero nuito #boa, pois possibilita um#crescinmento #nmaior na
#construcao #do #conheci nento, respeitando assimo #ritnb de cada #al uno.

26 5 e #boa, uma-vez-que #da ao #educando #oportuni dades de aconpanhanent o,
parti ndo #do #ponto emque ele esta no seu #aprendi zado. #existe senpre uma
progressao #continua

40 5 #otima pois aconpanha o #crescinento intel ectual #do #al uno.

73 5 e #boa, uma-vez-que #da ao #educando #oportuni dades de aconpanhanent o
partindo #do #ponto emque ele esta no seu #aprendi zado. #existe senpre uma
progressao #continua

87 5 #otima pois aconpanha o #crescinento intel ectual #do #al uno.

D2: Cal cul des "segnments répétés”

Seuls les 20 SR les plus fréquents sont retenus ici

8 oportuni dade+ de
6 em cicl o+
6 de aprendi z+
6 0 ensino
6 o al uno+
6 e uma

6 os conteudo+
6 continui dade da seri+ anterior
4 nunca trabal h+ com
4 nao tenh+
4 nao par+
4 no seu

4 no ciclo+

4 cada cicl o+
4 que a

4 sem de

4 para o outro
4 para o

4 para vencer

4 em um
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asse n° 1 (20 SR maxi mum) ***
de seri +

e unm

acompanh+ o desenvol vi nento
par a- que o

para o outro

em um

de cada

0 ensi no

o al uno+

e que

penso que

oportuni dade+ de

acredito que a

classe n° 2 (20 SR maximum ***

Cc

FPERENNNNNNNONNNNDNNNDNDNDNDN D

I

4
4
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2

de aprendi z+

nao par+

todos os cicl o+

gque os ciclo+

em um

em ci cl o+

0 ensi no

e que os conteudo+

a organi z+ emciclo+ e nuito boa
a organi z+

0os cont eudo+

al uno+ e

acredito que os ciclo+
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C.A H du contexte lexical A

Fr équence m ni num d' un not : 5
Nombre de nots sél ectionnés : 6
Val eur de cl & mni mum aprés cal cul : 2

Nonbre d' uce anal ysées : 14

Seuil du chi2 pour |es uce : 0

Nonbre de nots retenus : 6

Poids total du tabl eau : 38

A3 sej + I oo s +
A3 seri+ [----mmmmme e oo e eeemeei oo + |
A2 uma [----cmmmmee o + [
A3 aconpanh+ I T oo +
A5 crianca+ EEEEEEEE TR e +

A5 desenvol vi nent o R T +

C.A H du contexte lexical B

Fr éguence m ni mum d' un not : 5
Nonbre de nots sél ectionnés : 6
Val eur de cl & mni mum aprés cal cul : 2

Nonmbre d' uce anal ysées : 12

Seuil du chi2 pour |es uce : 0

Nonmbre de nots retenus : 6

Poi ds total du tableau : 50

B5 cont eudo+ R R o +
B4 acredito [=--mmmm e + | |
B7 organi z+ I R + |
B5 cicl o+ R + |
B6 os IR R +
B5 dos R T T +

C.A H du contexte lexical C

Fr éguence mi ni mum d' un not : 5
Nonbre de nots sél ectionnés : 5
Val eur de cl é mni mum aprés cal cul : 2

Nombre d' uce anal ysées : 12
Seuil du chi2 pour les uce : 0
Nonbre de nots retenus : 5
Poids total du tableau : 42

e e e B e e EE T EEET EEER REENY
C6 continua+ |------- e Fommmma - +
C3 aprendi z+ [------- + | |
C5 al uno+ [----mmmi - e + |
C3 boa [-----mmim - + |
C5 do R LR LR +

Date : 4/ 3/**; Heure : 11:43:48

Tenps d' execution : 0 h Om 58 s

Anexo 7
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* Logiciel ALCESTE (4.7 - 01/12/02) *

Plan de |'analyse :Alc_9_.pl ; Date : 25/ 2/**; Heure : 14:14:48

C:\ Arqui vos de programas\ ADT-1 mage\Cl aril za\ & 0O\
Al c_B9_SP[1].txt

ET1111

A 111

B 111

c 111

D 11100

Al 1 0 0

A2 3 0

A3 1 1 0

Bl 0 4 0 1 1 0 1 1 0
B2 2 2 0 0 0 0 0 0
B3 10 4 1 1 0 0 0 0 0 0
o1} 0 121

C2 0 2

(6] 0 0 1 1 1 2

D1 0 2 2

D2 0

D3 5 a 2

D4 1 -2 1

D5 0 0

Al2 : Traitement des fins de ligne du corpus :
N° marque de la fin de ligne :
Nonbre de |ignes étoil ées : 41

A2: Calcul du dictionnaire

Nonbre de fornmes distinctes : 530
Nonbre d' occurrences : 1354
Fr équence noyenne par forne : 3
Nonmbr e de hapax : 350
Fr équence nmaxi num d' une forne : 56
66. 04% des formes de fréqg. < 1 recouvrent 25.85% des occur. ;
80. 19% des fornmes de fréqg. < 2 recouvrent 36.93% des occur. ;
86.23% des fornmes de fréq. < 3 recouvrent 44.02% des occur. ;
90. 00% des formes de fréq. < 4 recouvrent 49.93% des occur. ;
91.89% des fornmes de fréqg. < 5 recouvrent 53.62% des occur. ;
95.85% des formes de fréq. < 8 recouvrent 64.48% des occur. ;
97.36% des formes de fréqg. < 14 recouvrent 71.05% des occur. ;
98. 68% des formes de fréq. < 22 recouvrent 80.06% des occur. ;
99. 62% des formes de fréq. < 43 recouvrent 92.02% des occur. ;
100. 00% des fornes de fréq. < 56 recouvrent 100. 00% des occur. ;

Nonmbres en chiffre

Mot s en mgj uscul es

Mots non trouvés dans DICIN (si existe)
formes non reconnues et fréquentes

Auxi | i ai re ESTAR

Auxiliaire TER

Auxi | i ai re HAVER

Auxiliaire SER

Prépositions sinples et |ocutions prépositives
Conj onctions et |ocutions conjonctives
Interjections

Pr onons

Numér aux

Adver bes

For mes non reconnues

CoOo~NoOURrRWNRFRPOXCZIAX
FPRNNNNNNNNNNEFEPONO



A34 : Fréquence nmaxi mal e d'un not anal ysé : 3000

Nombre de nots anal ysés : 324
Nonmbre de nots suppl énentaires de type "r" 126
Nonmbre de nots suppl énentaires de type "s" 58
Nombr e d' occurrences retenues : 1338
Moyenne par not : 2.133333
Normbre d' occurrences anal ysables (fréq.> 3) : 356 soit
37.083330%

Normbre d' occurrences suppl énent aires : 604
Normbre d' occurrences hors fenétre fréquence : 378

Bl: Sélection des uce et cal cul des données

B11l: Le nom du dossier des résultats est & 0

B12: Fréquence mininmumd' un "not" anal ysé : 4
B13: Fréquence maxi mumd'un "not" retenu : 9999
B14: Fréquence mininumd un "not étoilé" : 1
B15: Code de fin d' U C E. : 1
B16: Nonbre d' occurrences par U C E. : 21
B17: Elim nation des U C. E de |ongueur < 0
Fréquence mninumfinale d un "nmot" anal ysé 4
Fréquence mininumfinale d un "not étoil é" 1
Nombre de nots anal ysés : 48
Nonmbre de nots suppl énentaires de type "r" 35
Nonmbre total de nots : 83
Normbre de nots suppl énentaires de type "s" 58
Nonbre de |ignes de Bl1_DI CB : 141
Nonmbre d' occurrences anal ysées : 356
Nonbre d' u.c.i. : 41
Nonmbr e noyen de "nots" anal ysés / u.c.e. : 6. 137931
Nombre d'u.c.e. : 58
Nonmbre d'u.c.e. sélectionnées : 58
100. 00% des u.c.e. sont sél ectionnées

Normbr e de coupl es : 694

B2: Cal cul de DONN. 1

Nonmbre de nmots par unité de contexte : 10
Nombre d' unités de contexte : 44

B2: Cal cul de DONN. 2

Nombre de nmots par unité de contexte : 12
Nonbre d' unités de contexte : 44

El i m nation des nots de fréquence > 3000 et < 4

0 nots élimnés au hasard soit .00 % de la fenétre
Nonmbre d'itens anal ysabl es : 25
Nonmbre d'unités de contexte : 44

Nonbre de "1" : 306



El i mi nation des nots de fréquence > 3000 et < 4

0 nots élimnés au hasard soit .00 %de la fenétre
Nonmbre d'itens anal ysabl es : 25
Nonbre d' unités de contexte : 44
Nonbre de "1" : 307

Nom du dossi er

& 0\

traité C.\ Arqui vos de progranas\ ADT-
mage\ d aril za\ &

Suffixe de |'anal yse 1121
Date de |'anal yse :25/ 2/**
Intersection des classes RCDH1 et RCDH2

Normbre m ni num d' uce par cl asse : 10
DONN. 1 Nonmbre de nots par uc : 10
Nonbre d' uc : 44
DONN. 2 Nonbre de nmots par uc : 12
Nonbre d' uc : 44

47 u.c.e classées sur 58 soit 81.03 %

Nonbre d' u.c. e.

Tabl eau croi sant

RCDH1L *
classe *

poi ds *
1 14 *

2 17 *
3 16 *

di stribuées: 47

| es deux partitions :

RCDH2
1 2 3
14 17 16
14 0 0
0 17 0
0 0 16

Tabl eau des chi 2 (signés)

RCDHL *
cl asse *

poi ds *
1 14 *

2 17 *
3 16 *

RCDH2
1 2 3
14 17 16
47 -11 -10
-11 47 -13
-10 -13 47

Classification Descendante Hi érarchique...
Dendrograme des cl asses stables (a partir de B3_rcdhl)
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Cl assification Descendante Hi érarchique..
Dendr ogranme des cl asses stables (a partir de B3_rcdh2)

C. 1 ( l4uce) |--------------mmmmm oo - +
9 I +
C. 3 ( 16uCe) |---------mmmmmmmm e +
10 +
C. 2 ( A7UCE) |- mmmmmm e oo oo oo +
C2: profil des classes
Chi 2 m ni mum pour |a sélection d un not 2.00
Nonmbre de mots (fornes réduites) 83
Normbre de nots anal ysés 48
Nonmbre de nots "hors-corpus” 58
Nonmbre de cl asses 3
47 u.c.e. classées soit 81. 034480%
Nonmbre de "1" anal ysés 272
Nonmbre de "1" suppl. ("r") 307
Distribution des u.c.e. par classe..
lene cl asse : 14. u.c.e 68. "1" analysés ; 102. "1" suppl..
2ene cl asse : 17. u.c.e 96. "1" anal ysés ; 95. "1" suppl.
3enme cl asse : 16. u.c.e 108. "1" analysés ; 110. "1" suppl.
Classe n° 1 => Contexte A
Nonmbre d'u.c.e. 14. soit 29.79 %
Normbre de "uns" (a+r) : 170. soit 29.36 %
Nonmbre de nots anal ysés par uce : 4. 86
num effectifs pourc. chi 2 identification
27 7. 7. 100.00 19.39 f or ma+
28 3. 5. 60. 00 2.44 i dei a
29 5. 5. 100. 00 13.19 interpret+
32 3. 4. 75. 00 4.27 pai s
50 * 11. 27. 40. 74 3.64 * e
57 * 2. 3. 66. 67 2.08 * 4 em
72 * 4. 5. 80. 00 6.75 * 7 isso
79 * 3. 3. 100.00 7.55 * 9 ma
80 * 2. 3. 66. 67 2.08 * 9 nel hor
83 * 3. 5. 60. 00 2.44 * 9 real nente
85 * 9. 21. 42. 86 3.10 * *esc_3
98 * 2. 3. 66. 67 2.08 * *suj _0612
120 * 2. 3. 66. 67 2.08 * *suj _0893
138 * 7. 14, 50. 00 3.90 * *tnp_2
Nombre de nots sél ectionnés 14
Classe n° 2 => Contexte B
Nombre d'u.c.e. 17. soit 36.17 %
Normbre de "uns" (a+r) 191. soit 32.99 %
Normbre de nots anal ysés par uce : 5. 65
num effectifs pourc. chi 2 identification
1 5. 8. 62. 50 2.89 acho
6 5. 7. 71.43 4.43 aprendi z+
12 6 6. 100.00 12.14 ciclo+

11



3 => Contexte C

Cl asse n°

cOowwhoN

Nombre d'u.c.e.
Nonmbre de "uns" (a+r) :
Normbre de nots anal ysés par uce

num effectifs

55 *
140 *

Nonbre de nots sél ectionnés
Nonbre de nots marqués

Li ste des va

Si
Si
si
Si
si
Si
si
Si
si

O~NO OB WNELO

[EnY

CXOONHDR A WU

(I

chi 2
chi 2
chi 2
chi 2
chi 2
chi 2
chi 2
chi 2
chi 2

22.
5
3
4

12.

12.
7
8.

13.

18.

13.

18.

c
=

onwnn

ANNNNANNNANNNANN®D
[EEY
o

o1
O

pour ¢

50
100.
100.

PNONDNMEDNA

ch

COWOIWONNRPOO M

43 *

8

10

16
218
6.75

crianca+
do

part +
segui nt e+
sej a

seri e+
um

. soit
. soit

i2 identification

4

12
61 sur

Tabl eau croi sant classes et clés :

d és

©oo~NOTh~w

Tabl eau des chi 2 (signés)

d és

o~NOTh W

* (Cl asses *

*

E I

*

*F %k 3k *

Poi ds

*

* X Xk X *

Cl asses *

Poi ds

16

62
42

*

*F %k 3k *

1

78

1

78

'
RPONOO

2

70

70

GO OoOOoOr

81

PR RPROO

al uno+
ano+
aplic+

cl asse+
conti nu+
0s

pass+

pr of essor +
pr ogr essao
0

com

“tp_4

83 soit

34.04 %
37.65 %

73. 49%
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9 * 41 * 2 0 0
Chi 2 du tabl eau : 11. 586470

Nonbre de "1" distribués : 229 soit 40 %

Type de recl assenent choisi pour |es uce
Cl assement d' origi ne

Tabl eaux des cl és (TUCE et TUCI)

Nonmbre d' uce enregistrées : 58
Nonbre d' uce cl assées : 47 soit : 81.03%
Normbre d'uci enregistrées : 41
Nonmbre d' uci cl assées : 19 soit : 46.34%

A.F.C. de C\Arquivos de programas\ ADT- I nmage\C aril za\ & O\ C2_DI CB. 121

Effectif mnimmd' un not : 8
Nonbre d'uce m ni num par classe : 10
Nombre de |ignes anal ysées : 15
Nonbre total de lignes : 44
Nonmbr e de col onnes anal ysées : 3

Rk kR R R Rk b o kb O R R S b ok R R O

* Num * Val eur Propre * Pourcentage * Cunul *
EE R O S kO O O O
* 1= . 28605160 * 52.66320 * 52.663 *
* 2 * . 25712010 * 47.33680 * 100.000 *

R I S R O

Seuls les nots a valeur de clé >= 0 sont représentés

Nonmbre total de nots retenus 44
Nonmbre de nots pleins retenus : 15
Normbre total de points : 47

Proj ection sinmultanee sur le plan 1 2 (corrélations)

Axe horizontal : le facteur : V.P
Axe verti cal . 2e facteur : V.P

. 2861 ( 52.66 %de |'inertie)
. 2571 ( 47.34 %de |'inertie)

I
|
I
pass+ |
I
I
do #03ano+ |
progressao

*esc_2
*esc_4 0s

seri e+

I

|

I

|

I

I

I

I

|

I

|

conti nu+

I

I

I

I

I

I

SC
I

5
#02 | |



1] *hor_2ciclo+ |
pr of essor +
O +- UM ----mmmm e FUFR 2---mmmmmmi i -

a
o
o
o
3

*

acho
aprendi z+
sua*tnp_3 ou

I
I
I
I
I
I
que I
I
I
I
I
I
I

de fo
| e ser*esc_3

naona enftnp_2una poi spar af or ma+#01

Nonmbre de points recouverts 0 dont 0 super posés
X y nom

Val eur de clé mininmum pour |la sélection : 0

Vocabul ai re spécifique de la classe 1
forma+(7), interpret+(5), avancar+(2), pais(3), ao(3), das(2), ideia(3),
otim-(2), precis+(2), sistenma(2), uma(5);

Vocabul ai re spécifique de la classe 2
ciclo+(6), crianca+(7), serie+(9), aprendiz+(5), part+(4), acho(5), do(8),
segui nte+(3), seja(3), conte+(2), da(7), for(l), respeit+(2);

Vocabul aire spécifique de la classe 3
ano+(5), classe+(4), continu+(8), o0s(8), pass+(6), aplic+(3), progressao(8),
al uno+(11), professor+(5), trabal h+(2), vai(2);

Mbts outils spécifiques de la classe 1 :
foi(3), ser(3), em2), para(6), mas(3), pois(3), ela(2), isso(4), no(3),
mai s(2), mal (3), nelhor(2), nuito(2), realnente(3), e(1l1);

Mbts outils spécifiques de la classe 2
esta(2), seu(2), sua(4), um(5);

Mots outils spécifiques de la classe 3
conm(8), sem3), conmo(2), ou(3), porque(2), se(4), o(9);

Mots étoil és spécifiques de la classe 1

*esc_3(9), *hor_1(3), *ida_2(11), *suj_0612(2), *suj _0614(1), *suj_0616(2),
*suj _0829(2), *suj_0882(1), *suj_0883(1), *suj_0893(2), *suj_0900(2),
*suj _0908(1), *tnp_2(7);

Mbts étoil és spécifiques de la classe 2

*esc_2(4), *esc_4(5), *hor_2(14), *ida_1(3), *ida_3(4), *suj_0611(1),
*suj _0613(1), *suj_0615(1), *suj_0823(1), *suj_0824(1), *suj_0830(2),
*suj _0886(1), *suj_0892(2), *suj_0894(1), *suj_0895(1), *suj_0902(1),
*suj _0903(1), *suj_0904(1), *tnp_3(7);
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Mbts étoil és spécifiques de |la classe 3

*esc_5(3), *esc_9(2),

*suj _0891(1),
*suj _0905(1),

*suj _0896(1),
*suj _0907(2),

*hor _3(3),

*suj _0897(1),
*suj _0910(1),

*suj _0827(1),

*suj _0898(2),
*tmp_4(10);

*suj _0828(1), *suj 0884(1),

*suj _0899(2),

D1 : Distribution des fornes d' origine par racine

A5 forma+ : forma(5), formacao(2);

A5 interpret+ : interpretacao(2), interpretada(3);
A2 avancar+ : avancar(3), avancaren(l);

A2 pais : pais(3);

B5 ciclo+ : ciclo(7), ciclos(2);

B5 crianca+ : crianca(6), criancas(1);
B5 serie+ : serie(ll), series(1);

B2 aprendi z+ : aprendi zagem(5);

B2 part+ : partinmos(1l), partir(3);

C5 ano+ : ano(8);

C4 classe+ : classe(2), classes(2);

C4 continu+ : continuada(8), continue(1l);

C4 os : 0s(9);

CA pass+ : passa(2), passada(l), passagem(l), passando(l), passar(2);
C3 aplic+ : aplicacao(1l), aplicada(l), aplicar(1);

C3 progressao : progressao(9);

D1: Tri des uce par classe

Cl é sélectionnée : A

55 18 #uma questao de #interpretacao. faltou infornacao aos #pais e
#f ormacao aos professores para |idar comessa proposta. a #ideia e progredir
conti nuamente e nao estacionar, parar no tenpo, assumr 0 conprom sso

18 12 temsido nuito mal #interpretada, nmas e a nel hor #fornma de dar
opor tuni dade de aprendi zagem para todo ti po de aprendi z, sem que haja
def asagem na i dade

31 12 acho #umm #forma injusta no sentido de al guns real nente estarem
prepar ados para #avancar e outros nao estarem preparados, e nesnD assi m
#avancar em

32 7 isso emrelacao #ao #sistemn, ja emrelacao a propria familia e #ao
proprio aluno ha umcerto desestinulo, pois sabem que vao #avancar e certas
fam lias nao se preocupam emreal nente participar mai s da vida escol ar #pais
sabem que vao #avancar

43 5 e #uma #otima proposta que nao foi #interpretada de #form
coerente. na realidade as pessoas envol vidas com a progressao conti nuada nao
foraminfornmadas e capacitadas para entender e planejar a sua vida
profissional para esse tipo de #sistem

C é sélectionnée : B

7 17 +#acho que o aluno deve sair #do #ciclo sabendo realizar aquilo que
o #ciclo exige. as conpetencias que quer que o aluno adquira e #seja capaz de
usa_las no seu dia_a_dia e nas #series #seguintes.

30 11 prefiro que essa #crianca faca novanente a nesma #serie e obtenha

um bom e excel ente desenvol vi nento de #aprendi zagem

5 7 com aspectos positivos e negativos. positivos: garantem a
conti nui dade #da #aprendi zagem e notivam a sequenci a. negativos: quando nao
| evam em conta a historia de vida #do al uno, sua estrutura famliar,
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enoci onal, social e cognitiva, causando um acunul o de defasagens nos #ci cl os
#segui nt es.

13 7 e unm naneira para-que a #crianca tenha umlongo processo de
#aprendi zagem dessa maneira, nao tendo repetencia na 1 #serie, nao ocorrera
um grande nunero de abandono

12 6 #acho otinmp porque nos #partinmos #do conheci mento de cada-um
procurando anpliar sua construcao, #respeitando os |limtes de #aprendi zagem
de cada #crianca

34 5 concordo se #for igual ao antigo #ciclo basico, que era so #ciclo
basico 1 e #ciclo basico 2. a #partir #do nonento que passou a ser #da 1 a 4
#serie seminterrupcoes #acho que ficou um pouco passa todo mundo.

29 4 nao aceito, pois se a #crianca nao se desenvol veu bem na sua
#seri e, cono-se desenvolvera na outra #serie aprendendo outros #conteudos?

47 4 positiva desde-que #seja real mente observado a #partir de onde a
#crianca parou para dar continui dade

36 3 gosto #da progressao continuada, porem #acho que deveria haver
al gumas correcoes. talvez o #ciclo #seja a solucao para-que o aluno nao
continue indefinidanmente indo para a #serie #seguinte semvencer 0s
#cont eudos mi ni nDS que serao pre_requisitos para a #serie posterior.

49 3 #acho que nao foi uma ideia tao boa, pois aumentou o indice de
#criancas anal fabetas no #ciclo 2.

20 2 a nesma que tenho a #respeito dos #ciclos. a defasagemidade x
#seri e pode estar reduzida atual mente. porem tudo esta sendo destruido

27 2 a #partir #do nomento em que esta progressao nao prejudi que nenhum
al uno.

Cl é sélectionnée : C

50 9 nao gostei, #os #al unos estao aconpdados com a #progressao
#cont i nuada.

25 7 acredito que-se o #aluno nao sofrer danos no processo, a
#progressao #continuada e valida.

40 6 e hoje estao ai #os filhos da #progressao #continuada, #alunos com
mui ta dificul dade

28 4 e positiva desde-que o #professor de continui dade ao que foi dado
no #ano anterior, ou o #professor #continue com sua #cl asse no #ano
posterior.

37 4 atual nente pelo que eu conheco e vi sobre a #progressao
#conti nuada, eu sou o centro da sua #aplicacao

39 4 nao concordo como nodo conp el a foi #passada aos #professores,
j ogada, sem explicacao, orientacao. sendo assi mnao funcionou do nodo conp
queri am #0s que a projetaram

42 4 ruim pois o #aluno #vai #passando de #ano sem estar preparado,
al f abeti zado.

58 3 a #progressao #continuada e um si stema nuito-bom de ensino nas,
para isso, tera que ser nel hor #trabal ha, tanto capacitando nel hor #os
#pr of essores quanto mnel hor #passar essa consciencia para #os pais, sobre o-
que realmente significa a #progressao #conti nuada

54 2 para se #aplicar a #progressao #continuada seria necessari o um
base nuito solida para auxiliar #os m | hoes de #al unos que | evam para-dentro
da sala de aul a seus probl enmas sociais

D2: Cal cul des "segnments répétés”

Seuls les 20 SR | es plus fréquents sont retenus ici

de aprendi z+

a progressao continu+ e
acho que

na serie+

e a

confundi da com pronpcao autonatica
pois o al uno+

o al uno+

a de

a serie+

a progressao continu+
a crianca+

part+ do

para a serie+

WNNWNNNWENNNBEN
NWOWWWWWwWwwhbhbpboo N
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com a progressao continu+
progressao conti nu+

que o al uno+

que o

pois o

para a progressao

WNNWN D
RPRRPRNON

D2: Cal cul des "segnments répétés" par classe

*** classe n° 1 (20 SR maximum ***
2 1 2 de aprendiz+

21 2ea

31 1 pois o aluno+

31 1 para a progressao

4 1 1 coma progressao continu+
21 1 coma

31 1e ade

21 1 ade

2 1 1 acho que

*** classe n° 2 (20 SR maximum ***
2 2 3 na serie+t

2 2 3 de aprendiz+

22 3 aseriet

2 2 3 acriancat

2 2 3 acho que

32 2 para a seriet

22 2 part+ do

3 2 1 que o aluno+

22 1queo

22 1poiso

2 2 1 o aluno+

22 lea

22 1 ade

2 2 1 progressao continu+

32 1 part+ do que

32 1 do queo

4 2 1 acho que o al uno+

*** classe n° 3 (20 SR maximum) ***
4 3 3 a progressao continu+ e

2 3 2 o aluno+

3 3 2 a progressao continu+

3 3 1 pois o aluno+

4 3 1 coma progressao continu+
4 3 1 e a progressao continu+
23 1 ade

2 3 1 progressao continu+

23 1 part+ do

2 3 1 do que

2 3 1 acho que

C.A H du contexte lexical A
Fréquence m ni num d' un not
C.A H du contexte lexical B

Fr éguence m ni mum d' un not
Nonbre de nots sél ectionnés
Val eur de cl é mni mum aprés cal cu

Nombre d' uce anal ysées
Seuil du chi2 pour |es uce
Nonbre de nots retenus
Poi ds total du tableau



B5 cicl o+ I R L +
B5 serie+ I + |
B5 crianca+ |----- e
B2 aprendi z+ [ ----- +

C. A H du contexte lexical C

Fréquence m ni num d' un not 5

Nombre de nots sél ectionnés 6

Val eur de cl é m ni mum aprés cal cul 2

Nonmbre d' uce anal ysées 16

Seuil du chi2 pour |es uce 0

Nonmbre de nots retenus 6

Poi ds total du tableau 46

C3 progressao I R L +
C4 continu+ R A L + |
C2 al uno+ I + |
C4 os [---mmmm - o +
C5 ano+ R e +

C4 pass+ [----------

Date : 25/ 2/**; Heure :

Tenps d' execution : 0 h
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