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Resumo

O objectivo deste trabalho ¢ compreender o processo de constituicdo da identidade do
professor do ensino secundario em Cabo Verde e contribuir para romper com as especulagdes
quanto ao seu papel e importancia na construgao da sociedade caboverdiana. Com o objectivo de
contextualizar o sujeito em estudo, faz-se uma ampla resenha histdrica e social de Cabo Verde.

Com base na abordagem sdcio-historica faz-se uma analise de narrativa de historia de vida
de uma professora experiente, articulando a teoria de identidade elaborada por Ciampa, a teoria
socio-historica elaborada por Vigotski e os estudos sobre a subjetividade que vém sendo
aperfeigoados por Gonzalez Rey. As categorias identidade, consciéncia, actividade, significado e
sentido, surgem como eixos norteadores da constituicdo de um sujeito singular e concreto que, ao
mesmo tempo, materializa o universal. A andlise tedrico-empirica confirmou as hipoteses
levantadas, implicitas nas categorias mencionadas e demonstrou que a identidade ¢ um processo
inacabado de continuidade, ruptura e superacao da constitui¢ao biografica e profissional mediado
pelo significado e sentido que o sujeito atribui a si, a0 mundo e ao seu lugar no mundo. A
relevancia tedrica e social deste trabalho reside precisamente na forma como foram articuladas
essas duas teorias (identidade e subjectividade) e no preenchimento de um espago importante na

literatura caboverdiana.

Palavras - chave: identidade; consciéncia; actividade; metamorfose; emancipacao; significado e

sentido; apropriacdo; subjectivacdo e objectivacao.



Summary

The objective of this work is to understand the forming process of identity of a high-
school teacher in Cape Verde and contribute to promote studies on his role and importance in the

construction of the Cape Verde society.

With the objective of putting the subject in context, a vast social and historical description
of Cape Verde is done.

Based on the socio-historical approach, a narrative analysis of the life story of an
experienced teacher is done, articulating the identity theory elaborated by Ciampa and the socio-
historical theory elaborated by Vygotsky and the studies about subjectivity that are being
improved by Gonzalez Rey. The identity, consciousness, activity, meaning and sense categories
appear as guiding axis of the constitution of a unique and real subject that at the same time

materializes the universal.

The theoretical-empirical analysis confirmed the hypothesis mentioned, implied in the
categories and showed that the identity is an unfinished process of continuity, rupture and
surpassing the professional and biographical constitution mediate by the sense and meaning that

the subject gives to himself, to the world and his place in the world.

So, it is considered that the objectives proposed in this study had been widely achieved.
However, different possibilities of interpretation and conclusions remain open since identity is a
process, is movement which in its study terms aspires only the understanding and a minimum of

consensus, and not intend to reach a final, absolute result.

The theoretical and social relevance of this work precisely relies on the way these two
theories were articulated (identity and subjectivity) and in filling an important space in the Cape

Verde literature.

Key Words: identity, consciousness, activity, metamorphosis, emancipation, meaning and sense,

appropriation, subjectivism and objectivism.
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OS FLAGELADOS DO VENTO-LESTE

No6s somos os flagelados do Vento-Leste!

a nosso favor

nao houve campanhas de solidariedade

ndo se abriram os lares para nos abrigar

e ndo houve bragos estendidos fraternalmente para nos

Somos os flagelados do Vento-Leste!

0 mar transmitiu-nos a sua perseveranga

aprendemos com o vento o bailar na desgraga

as cabras ensinaram-nos a comer pedras para nao perecermos

Somos os flagelados do Vento-Leste!

morremos e ressuscitamos todos os anos

para desespero dos que nos impedem a caminhada
teimosamente continuamos de pé

num desafio aos deuses e aos homens

E as estiagens j4 ndo nos metem medo
porque descobrimos a origem das coisas
(quando pudermos!...)

Somos os flagelados do Vento-Leste!

Os homens esqueceram-se de nos chamar irmaos
e as vozes solidarias que temos sempre escutado
sd0 apenas

as vozes do mar

que nos salgou o sangue

as vozes do vento

que nos entranhou o ritmo do equilibrio

e as vozes das nossas montanhas

estranha e silenciosamente musicais

No6s somos os flagelados do Vento-Leste!

Manuel Lopes'

! Escritor caboverdiano e um dos fundadores do movimento claridoso, como mais adiante ser4 ilustrado.



Apresentacio

Victor Manuel dos Reis Borges Fortes, mais conhecido entre os colegas, amigos e no
meio familiar por Ney, nasceu a 8 de Junho de 1962, de uma familia muito humilde e honesta,
na pequena aldeia de Ribeira da Barca, no concelho® de Santa Catarina, situada na ilha de
Santiago em Cabo Verde.

[a ja pelos seus sete anos, no primeiro ano escolar, quando o seu pai Heitor Pina
Fortes, mais conhecido por Jaime, que era até entdo professor de uma escola primadria,
liderada pela igreja catdlica do concelho, teve de partir para a emigracdo, deixando-o com a
mae Luisa e mais seis irmaos (que viriam a ser oito: quatro rapazes € quatro meninas), a
procura de uma vida melhor, ja que ele era o Uinico “sustento” da familia.

Junto aos seus familiares e amigos de infancia, foi-se crescendo num ambiente
modesto, pobre, mas feliz, no meio de bondade e amor. Completou a 4* classe do ensino
primario em Junho de 1974, quando o pais ainda vivia momentos de euforia e ansiedade
politica com a queda da ditadura portuguesa a 25 de Abril e a intensifica¢ao da luta politica no
pais e da luta armada, na Guiné Bissau, para a libertacdo nacional da Guiné Bissau e de Cabo
Verde. Posto isso, teria de deixar a sua aldeia amada para prosseguir os estudos na vila de
Assomada (actualmente, cidade de Assomada), no, entdo, Unico ciclo preparatério do
concelho. Vivendo em casa de uma viuva, fazendo novos colegas e amigos, visitando a
familia s6 nos finais de semana, ia cumprindo a sua tarefa de estudar com sucessos, embora
ainda ndo pudesse perceber que isso seria, de facto, a principal heranga que o seu pai lhe
deixaria. Passados os dois anos do ciclo preparatorio, teria de efectuar uma nova mudanga,
isto ¢, ir para a cidade da Praia, capital do pais, dar continuidade aos seus estudos no Liceu
Domingos Ramos, o tnico da ilha até entdo, situada a uma distincia relativamente grande da
sua aldeia (57 km), comparada a dimensdo da ilha e do proprio pais, com a falta de transporte
e vias de acesso em péssimas condi¢des. Teve de passar o tempo todo vivendo em casa da
familia de um amigo de seu pai na emigracao. Consequentemente, as visitas a sua aldeia e aos
familiares se tornaram ainda mais escassos. Eram muito poucos os estudantes de interior que
na altura conseguiram chegar a Praia para estudar. Dai que ele ia granjeando a simpatia € o
reconhecimento dos mais velhos, dos amigos e da familia que depositavam nele cada vez mais

confianca.



Na Praia, ia estudando arduamente para continuar a merecer a simpatia de seu pai, que
passava meses labutando nos diversos oceanos que circundam o pedago da terra firme onde
no6s habitamos. Continuou se dando bem nos estudos e o término do liceu coincidiu com o seu
ingresso nas Forcas Armadas para a prestacdo do servigo militar obrigatério, no Centro de
Instrucao Politico Militar de Tarrafal (precisamente o lugar onde os colonialistas portugueses
torturavam, durante a era colonial, os presos politicos das suas coldnias: Angola, Cabo Verde,
Guiné Bissau, Mocambique e S. Tomé, e os portugueses deportados por razdes politicas), a 5
de Junho de 1981, num pais novo que se tornara independente a 5 de Julho de 1975.

Embora ndo estivesse nos seus planos passar pela vida militar, via isso também, com
as habilitacdes que possuia, como uma forma de conseguir com maior brevidade a
possibilidade de sair para o estrangeiro a fim de obter uma formagao superior. Caso contrario,
teria de passar quase trés anos na tropa e s6 depois concorrer para vaga e bolsa.

Nessa altura, o seu pai regressara definitivamente da emigragao, quase na miséria total,
apesar de tanto labutar. O seu corpo remava como as ondas do mar e os seus sentimentos em
relacdo a esse feiticio de discriminagdo na emigracdo arrepiavam qualquer um. No entanto,
materialmente, a sua emigracdo tivera ajudado muito a pobre familia. E o Victor? Nunca
gostou da emigragdo, e o pai também nunca quis que ele emigrasse, mas que prosseguisse 0s
estudos. Assim, teve que aceitar desde muito cedo, na tropa, uma proposta para formagao em
Ciéncias Sociais e Pedagogicas na Unido Soviética, para abreviar as condi¢des de poder vir
ajudar a familia, visto que além do pai, ja quase esfarrapado, s6 a irma mais velha, ja casada e
com parcos recursos, ajudava a familia a sobreviver.

Antes de partir para a Unido Soviética (final de Outubro de 1982), participou da
formagdo de sargentos e se graduou, o que contribuiu um pouco para amenizar a situagao
economica da familia, j& que a deixou recebendo, mensalmente, alguns vinténs, e pudesse
regressar ao pais nos periodos de férias para rever a familia e mais entes queridos.

Na bela cidade de Minsk, capital da Republica da Bielorssia, na Unido Soviética,
ingressou na Escola Superior Politico Militar, uma escola multinacional na qual viveu e
conviveu com pessoas de varias nacionalidades, compartilhando as culturas e compreendendo
que, afinal, neste mundo dividido, pessoas de racas e costumes diferentes, de filosofia de vida
e de crencas religiosas e ideologias diversas podem perfeitamente coabitar em harmonia.
Seria, entdo, um longo periodo de adaptacdo a tudo: alimentagdo, lingua, hébitos, costumes,

pessoas etc. Para tras ficaram todos aqueles que ndo saiam da sua mente: os seus familiares, a

2 Designacdo de area administrativa, que equivale ao municipio.



noiva e amigos. Os resultados de cada semestre eram fantasticos, ele estava sempre no quadro
de honra, e as dedicatdrias tinham sempre o mesmo destino, os seus ente queridos. Foi-se
abrindo as concepcOes marxista-leninistas, das quais ainda hoje ¢ um apologista,
principalmente no que concerne a posse dos meios de producdo e a distribuicdo da riqueza
nacional, e na visdo do Homem como a principal locomotiva da sua propria historia e
humanizador da natureza.

Terminou os estudos em Minsk no final de Julho de 1987, recebendo diploma com
distin¢do, graduando-se em ciéncias sociais e pedagdgicas e especializando-se em trabalho
politico-partidario nas Forcas Armadas.

De regresso a Cabo Verde, foi nomeado comissario politico da 1* Regido Militar na
Ilha de Sao Vicente, onde trabalhou até Novembro de 1988, basicamente na formacao de
soldados e na preparacdo politica e ideoldgica dos oficiais e sargentos. J4 como tenente das
Forcas Armadas, foi transferido para Praia, onde exerceu, por um curto periodo de tempo, as
fungdes de chefe da direccao de informacdo e propaganda nas Forgas de Seguranga e Ordem
Publica (FSOP). Morava em Assomada, juntamente com a sua familia (mulher e um filho de
nome Edson). Perante a dificil situacdo financeira e a necessidade de ajudar o pai a quem o
médico passara ja a “certiddo de 6bito”, porquanto a doenca era ja irreversivel, cuidar da
familia e ajudar os seus irmaos menores, fez um conjunto de reivindicagdes, que considerava
justas, a institui¢do em que trabalhava, para a melhoria das condi¢des de trabalho e sustento
de familia. Essas reivindicagdes iam sendo rejeitadas ou simplesmente adiadas e, ndo podendo
ver o pai morrendo sem que o pudesse ajudar, optou por emigrar. Pai de um filho e a mulher
gravida do segundo, numa situagdo de incertezas, com a familia junta, a 8 de Margo de 1989
aterrou no aeroporto Logan em Boston, Massachussets, para mais uma luta.

Em Boston a vida ia muito mais desafogada em termos materiais; conseguia ajudar
mais 0s seus pais € irmaos; mas, como emigrante clandestino, a pressdo era forte quanto a
situacdo futura. A esposa lhe presenteou o segundo filho a 1 de Julho de 1989, a quem deram
o nome de Erickson e, mais tarde, a 2 de Junho de 1992, uma menininha a quem deram o
nome de Erica, juntando se ao primeiro, ao Edson.

A 20 de Janeiro, dia dos her6is nacionais em Cabo Verde, morreu o seu pai, de quem
ainda hoje se sente muita falta, pela sua cordialidade e pelos ensinamentos, bem como tanta
pena por ndo ter podido ajuda-lo melhor e compartilhar com ele as suas vivéncias.

A vontade de regressar a terra natal se intensificava, a pressao da mae o desencorajava

a continuar no estrangeiro. Mas nao havia recursos. Queria voltar, mas tinha que esperar mais



algum tempo. Trabalhavam ele e a mulher arduamente para conseguir com que regressar. Até
que em Setembro de 1996, embora com poucos recursos, junto a familia toda, regressou ao
“Logan Airport”, desta vez, outra vez, para regressar ao seu Cabo Verde querido, apds uma
grande experiéncia de vida e uma luta ndo muito bem sucedida, mas sempre orgulhoso de ter
procurado dar sentido a vida, viver a vida que merece ser vivida.

Apos se instalar em Cabo Verde, comegou a trabalhar como professor no Liceu de
Santa Catarina em Assomada, primeiro como professor da lingua portuguesa no "2° ciclo",
depois como professor de introdugdo a politica, introdugdo ao direito, introducdo a psicologia
nos anos terminais do liceu; e tem vinculo definitivo com o Ministério da Educa¢do. O seu
empenho, disciplina no trabalho e profissionalismo eram reconhecidos por todos. Dai que,
além do papel de professor, foi membro do conselho de disciplina, secretdrio, director e
presidente da Assembleia da Escola, sucessivamente. De realgar, que ndo comegou a trabalhar
como professor somente para amenizar uma possivel falta de emprego; pelo contrario, gostou
sempre de um dia poder ter vindo a desempenhar fungdes docentes, tinha experiéncia ja na
area educativa informalmente e nas Forcas Armadas. Alias, além do pai que também foi
professor, mais uma irmd e um irmao seu sdo professores formados do ensino bésico. Dos
restantes irmaos, duas irmas se encontram emigradas na Franca, um ¢ policial e os outros
dando tudo pela vida no arquipélago.

Viria a ter a tltima filha, Edivania Evelyn, a sete de Outubro (dia da revolugdo russa)
de 2000, que se adoram. Ai que saudades dela!

Tendo trabalhado no professorado e observado muito durante esses anos todos, decidiu
por fazer mestrado. Na base disso estd a necessidade de uma reactualizagdo de
conhecimentos, a eleva¢do da sua capacidade de docéncia e realizacao de pesquisas na area de
educacdo, uma plena participagdo na formagdo de professores e contribuir para resgatar a
imagem e a fung¢do social desse “sujeito perdido”, todavia presente directa, ou indirectamente,
na vida de cada cidaddo caboverdiano.

Ap6s as diligéncias iniciais, de entre outras possibilidades, conseguiu uma vaga na
PUC-SP e bolsa da CAPES, para a pos-graduacdo em educagdo: psicologia de educagdo. A
escolha do Brasil, e particularmente da PUC, tem a ver, em parte, com a histéria comum entre
Brasil e Cabo Verde, semelhanga e a diversidade cultural dos dois paises, ¢ a grande tradi¢ao
das instituigdes educativas brasileiras, mundialmente reconhecida, na area de pesquisa e

producdo de conhecimentos. E ei-lo aqui, ciente de ter triunfado numa dificil batalha, gracas a



sua abnegacdo, competéncia e colaboragao dos professores, atengdo e camaradagem dos
colegas, e o suporte emocional e simbolico da familia - sua principal fonte de inspiracao.

Foi, entdo, esse contacto directo com a vida dessa importante camada social que fez
forjar nele a preocupacdo de pesquisar a constitui¢do da identidade do professor do ensino
secundario em Cabo Verde, uma camada social a qual ndo ¢ atribuida nem o lugar, nem o
prestigio que merece, apesar da sua incessante luta.

Verificamos que a falta de tradigdo em pesquisas educativas, principalmente no que
concerne a “vida e obra” dos professores, bem como a fraca produ¢do académica podem ter
sido uma das principais causas pela obscuridade da maioria dos professores ¢ pela falta de
uma consciéncia social e politica que os incentive a formas e estratégias de luta
emancipatdria, coerentes com o estado das coisas.

Portanto, espera-se que os resultados desta pesquisa sejam muni¢des valiosas € um
contributo para uma maior conscientizagdo dos professores caboverdianos quanto aos
processos da sua constitui¢do identitaria e importancia de uma camada social indispensavel a
qualquer sistema social.

Ha varios autores-pesquisadores na area de identidade, por exemplo: Goffman
(identidade deteriorada, fundada em estigma e preconceito); Dubar (construg¢do de identidades
sociais e profissionais); Habermas (com uma proposta de estudo de uma identidade pos-
convencional, baseada no desenvolvimento ético-moral) e outros. Todavia, ird se adoptar a
abordagem de Ciampa articulada a teoria socio-historica proposta por Vigotski.

Esta dissertacdo esta estruturada de seguinte forma:

- No primeiro capitulo far-se-a uma exposi¢ao da histéria de Cabo Verde, que vai
desde o seu descobrimento e povoamento, passando pela historia da educagdo formal, até a
era actual do multipartidarismo, com o objectivo de contextualiazar a constitui¢do do sujeito
em estudo.

- O segundo capitulo, o capitulo teodrico, sera desenvolvido, através de uma articulacao
dialéctica entre a concepgdo de identidade elaborada por Ciampa e a teoria vigotskiana,
centrada nas categorias de significado e sentido.

- No terceiro capitulo desenvolve-se o método, com o objectivo de deixar bem claro
com que olhar o fendmeno pesquisado sera apreendido. Assim, fica explicita, nesse capitulo, a
visdo vigotskiana sobre o método, e todo o procedimento utilizado para a producio,

tratamento, analise e discussdo das informagdes produzidas.



- No quarto capitulo sera feita a analise e discussao do material produzido, através de
uma articulagdo e interpretagdo teoérico-empirica.

- Finalmente, nas consideracdes finais, far-se-4 um balanco do que foi essa pesquisa,
se sdo ou ndo considerados alcancados os objectivos propostos, dentro das limitagdes
decorrentes de todo o processo, e, porque se trata de uma abordagem qualitativa, as portas

ficardo abertas a interpretagdes distintas dos resultados.



Capitulo I
Cabo Verde e Educacao em Cabo Verde

1.1. Historia

1.1.1. Descobrimento

E assim comeca e vai se construindo a histéria desses graozinhos de terra no oceano
espalhados e do seu povo, pois ndo hd povo sem histdria, nem histoéria sem povo.

Sio dez ilhas e cinco ilhéus, perfazendo um total de 4033 km®, situadas a cerca de 455
km? da costa ocidental da Africa, a frente de Cabo Verde, no Oceano Atlantico, donde lhes
adveio o nome.

Apesar de uma certa polémica, admite-se, oficialmente, que as ilhas tenham sido
encontradas pelos portugueses durante duas viagens sucessivas entre 1460 e 1462. Essas datas
sdo conhecidas através dos seguintes documentos: o diploma de 3 de Dezembro de 1460
(vinte dias apos a morte do Infante D. Henrique), que apenas faz referéncia as cinco primeiras
do grupo ocidental: Sam Jacob (Santiago), Sam Filipe (Fogo), De las Mayes (Maio), Sam
Christovam (Boavista) e Lana (Sal), que D. Afonso V doou a seu irmao D. Fernando.

A Carta de doagdo de 19 de Setembro de 1462, que se refere as cinco ilhas acima
mencionadas, também aponta as cinco restantes e a dois ilhéus: Ilha da Brava, Ilha de Sao
Nicolau, Ilha de Sao Vicente, Ilhéu Raso, Ilhéu Branco, Ilha de Santa Luzia e a Ilha de Santo
Antdo.

Admite-se, igualmente, que as cinco primeiras tenham sido encontradas ainda em vida
do Infante D. Henrique, pois o diploma a que acima nos referimos as transfere para o Infante
D. Fernando, do mesmo modo que as tinha recebido daquele infante. Ainda segundo
documento do Arquivo Histérico Ultramarino (Cabo Verde, Cx. 4), numa consulta do
Conselho Ultramarino, de 5 de Setembro de 1679, que se ocupava da celebragdo de missas
"em sufragio da alma de D. Henrique", refere-se a ele como "descobridor das ilhas de Cabo
Verde".

No entanto, uma outra polémica prende-se ao facto de se saber se o conhecimento
dessas ilhas ¢ ou nao anterior a fixagdo, no arquipélago, dos portugueses. Pelo menos algumas
das ilhas eram ja conhecidas de populacdes africanas, gregos e gedgrafos arabes, muito antes
da chegada dos portugueses. Segundo Jaime Cortesdo (s/d), as ilhas eram conhecidas de

alguns geografos e cartografos:



(...) nos mapas que acompanharam a obra de Idrisi, figuravam algumas das
ilhas, uma das quais tinha o nome de Aulil. Alguns séculos mais tarde, o mapa
mundo de Macias de Vila desde 1413, que se encontra na Biblioteca Nacional
de Paris, apresenta em frente do Rio do Ouro, claramente identificado como
sendo o Nilo do Ghana, isto ¢, o Senegal, duas ilhas de tamanho e forma
iguais, com o nome de Ilhas de Gaderi. No mapa mundo de Andrea di Bianco
de 1448, estas mesmas ilhas aparecem de novo frente a costa entre o Senegal e

Cabo Verde, com o nome de Dos Hermanos (p. 47)

Para esse historiador, eram as duas ilhas mais orientais do Arquipélago: Sal e
Boavista, conhecida como ilha das tartarugas. Estendendo-se a controvérsia, muitos,
considerando os ventos dominantes e as correntes ocednicas na regido, véem a possibilidade
das ilhas poderem ter sido visitadas por mouros ou por pescadores wolof, serer, ou talvez
lebu, da Costa da Guiné. A tradi¢ao sugere que as ilhas podem ter sido visitadas por arabes ou
fenicios séculos antes da chegada dos europeus. Outros historiadores, entre os quais Antoénio
Carreira (1983), sdo de opinido que ndo se deve excluir a hipdtese de Santiago ter abrigado
um pequeno grupo de naufragos jalofos ou outros habitantes (sereres, felupes, 1€bus etc.) de
Cabo Verde (Senegal). Esses dois ultimos grupos, reza a tradicdo oral, vinham as ilhas
atraidos pela sua riqueza em peixe e buscar sal, na ilha do Sal, que trocavam por ouro de

Tombuctu.

Marqués de Pombal, em 1757, confia a administracdo dessas ilhas a Companhia do
Gra Para e Maranhao, numa experiéncia que dura vinte anos, tendo em jogo o comércio de

€8Cravos.

A capital de Cabo Verde de inicio foi instalada em Ribeira Grande (Ilha de Santiago);
em 1652 foi transferida da Vila de Ribeira Grande para um local mais defensavel

militarmente, na Praia.

As escavacdes arqueoldgicas no Concheiro de Salamansa, na ilha de S3o Vicente,
Cabo Verde, onde existem indicios de presen¢a humana, possivelmente anterior a chegada
dos portugueses ao arquipélago, em 1460, vao ser retomadas num futuro muito breve. Os
trabalhos no sitio arqueologico de Salamansa, descoberto ha sete anos por arquedlogos
portugueses, gerou um forte interesse na comunidade cientifica portuguesa e caboverdiana.

Isto, depois de ali terem sido descobertos objectos de uso humano que permitem especular
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sobre a existéncia de uma comunidade anterior a 1460, ano da chegada ao arquipélago dos
navegadores ao servigo do reino de Portugal, capitaneados pelo italiano Antonio da Noli e

pelo portugués Diogo Gomes.

Manuel Veiga, actual ministro da Cultura, sublinhou ser de grande importancia para
Cabo Verde clarificar o que pode estar escondido no Concheiro de Salamansa, visto que em
causa esta a possibilidade de provar que, afinal, a versdo oficial de que foram os portugueses

0s primeiros a pisar o territorio, que se tornou independente em 1975, pode estar errada.

As expectativas, criadas quando das primeiras escavagdes, resultam de terem sido
retirados do subsolo varios objectos em ceramica, ferro e cobre, que, depois de enviados para
Portugal, as datagdes feitas através do processo de carbono, segundo os técnicos, apontam
como data possivel para o seu fabrico um tempo anterior a chegada dos europeus. No entanto,
de acordo com varios arquedlogos, desde as primeiras escavagdes, estes objectos podem, de
facto, ser anteriores a 1460, mas resultantes de presencas humanas esporadicas e for¢adas por
desvios provocados por tempestades e ventos de rudimentares embarcacdes de pesca oriundas

do continente africano.

1.1.2. Povoamento

Ao receber as ilhas em doacgao, D. Fernando recebeu, simultaneamente, o direito de as
povoar. Para recompensar os "descobridores" do arquipélago, a ilha de Santiago, a primeira a
ser povoada, foi partilhada em duas capitanias: a meridional (entdo Ribeira Grande e,
actualmente, Cidade Velha), foi atribuida a Anténio de Noli e, mais tarde, a setentrional
(Alcatrazes), a Diogo Afonso. Foi-lhes acordado, paralelamente, o cargo de capitaes-
donatarios: por um lado, beneficiavam de largos privilégios econdmicos e, por outro,
detinham o direito de estabelecer impostos, conceder enfiteuse e terras aos colonos em regime
de sesmaria; detinham, igualmente, extensos poderes de jurisdicdo, embora limitados pelo
Tribunal do Reino em relagdo as causas penais.

Antoénio de Noli foi o primeiro a chegar a Santiago, em 1462, acompanhado de alguns
membros de sua familia e de portugueses do Alentejo e do Algarve; instalaram-se na Ribeira
Grande, dando inicio ao primeiro povoado. Essa localidade foi escolhida por ser dotada de
uma enseada defronte da foz de uma entdo rica ribeira e por possuir recantos onde os navios

podiam abrigar-se. Dispunha igualmente, nas proximidades imediatas, de terreno onde viriam
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a ser lancadas as bases de desenvolvimento de uma agricultura de rentabilidade e outra de
subsisténcia.

E a quase inexisténcia de uma populagdo suficientemente importante ¢ bem enraizada
nas ilhas que determinou o tipo de povoamento que viria a ser adoptado. Inicialmente, as
autoridades portuguesas quiseram, a semelhanca das suas outras ilhas atlanticas, Acores e
Madeira, promover um povoamento europeu, que falhou. O rigor do clima tropical, a
impossibilidade de praticar o mesmo tipo de cultura a que estavam habituados e a propria
fraqueza demografica de Portugal, cuja populacdo ndo se tinha reconstituido ainda da enorme
quebra provocada pela peste negra que devastou o pais no século XIV, constituiram
verdadeiros entraves a fixacdo europeia em Cabo Verde.

Assim, para promover a imigracao europeia e poder recorrer 8 mao de obra escrava, D.
Fernando solicita ao seu irmao e obtém grandes liberdades e privilégios, através da Carta
Régia de 12 de Junho de 1466. Com efeito, o rei D. Afonso V concedeu a D. Fernando uma
espécie de jurisdicdo em matéria civel e criminal em relagdo a todos os "Mouros, Negros ou
Brancos, livres ou escravos que fossem cristdos", e aos habitantes de Cabo Verde, o direito
perpétuo de fazer o comércio e o trafico de escravos, em todas as regides da entdo Costa da
Guiné (que ia do rio Senegal a Serra Leoa), exceptuando a feitoria de Arguim, cuja
exploragdo estava reservada a Coroa. Mercadores reindis e castelhanos fixaram-se a volta do
porto da Ribeira Grande, dando inicio a formagao de uma prospera comunidade de moradores
e vizinhos.

No povoamento das ilhas ndo houve apenas escravos, mas também negros livres,
nomeadamente banhuns, cassangas e brames, que acompanhavam espontaneamente 0s
comerciantes, mercenarios e capitdes de navios. Muitos deles falavam a lingua portuguesa e
alguns vinham a Santiago para serem cristianizados. Entre os portugueses, foram os
origindrios da Madeira que forneceram o maior numero de individuos no processo de
formagdo do povo caboverdiano. Houve nobres, mas também deportados politicos e de delito
comum, portugueses expulsos ou indultados, aventureiros genoveses e flamengos e judeus
sefardicos, entre os primeiros colonos europeus.

Em 1472 a Coroa concede aos "moradores estantes" de Santiago o privilégio de "terem
escravos, homens e mulheres, trabalhando para eles, permitindo-lhes viver e estabelecer-se
melhor". Portugal concedeu autoridade para o comércio em toda a Africa Ocidental, excepto
Arguim, na costa da Mauritania. Os africanos continentais, forcados a submissao e levados

para Cabo Verde, eram geralmente dos povos Balanta, Papel, Bijagd e Mende, da Costa da
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Guiné. As unicas restri¢gdes impostas pela Coroa aos colonizadores caboverdianos eram uma
taxa de 25% sobre todas as importagdes da Costa e o acatamento total do velho embargo a
venda de armas, ferro, navios e equipamento naval aos "selvagens". Muitos dos primeiros
colonos brancos foram expulsos para Cabo Verde sem as suas familias e arranjaram ligacdes
com mulheres escravas, fazendo aumentar a populagao mulata. Alguns dos colonos ou seus
descendentes mulatos passaram para a Alta Guiné e formaram uma classe de intermediarios
("langados"), que iria ter um papel crucial na expansdo do trafico de escravos e no
estabelecimento do "lugar" dos caboverdianos na historia econémica da Africa Ocidental.
Muitos destes intermedidrios casariam com mulheres africanas para solidificarem a sua
posigdo social em varias sociedades da Africa Ocidental. Os interesses politicos e econdmicos

portugueses na regido colidiam frequentemente com os dos langados.

Perante a escassez de mulheres brancas nas ilhas, nos primérdios da coloniza¢do, com
o decorrer dos tempos, no isolamento das ilhas, os senhores brancos foram-se juntando com
uma ou mais mulheres escravas, dando assim inicio ao processo de mesticagem que,

actualmente, toca a maioria da populagdo caboverdiana.

Em 1513, registos oficiais de recenseamento da populacdo da Vila de Ribeira Grande,
apenas cinquenta anos apds o inicio da coloniza¢do, comegam a reflectir a forma da futura
demografia de Cabo Verde: 162 residentes, incluindo 58 "brancos", 12 pastores, 16 "negros
livres", soldados e condenados portugueses, e cerca de 13000 escravos. Entre 1513 e 1515,
um total de 2 966 cativos foram trazidos para Santiago por 29 navios. Muitos foram levados
para Portugal, outros vendidos a navios espanhéis em rota para as Canérias ou para as Indias

Ocidentais.

Em 1582, a Conta das Ilhas de Cabo Verde, de Francisco Andrade, fornece provas do
crescimento das comunidades de escravos em Cabo Verde. Andrade agrupa a populagdo
combinada do Fogo e de Santiago, 13 408 pessoas, em categorias. Estas incluem 508
"vezinhos" (habitantes), donos de 5 000 escravos, ¢ 200 rendeiros, donos de 1 000 escravos.
Os colonatos no interior eram compostos por 600 brancos e pardos (de sangue misto), 400
negros livres casados ¢ 5 000 escravos. A populacdo do Fogo era dada como sendo de 300
rendeiros e 2 000 escravos. Apenas 12,7% dos habitantes de Santiago e do Fogo eram pessoas

livres.
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A segunda ilha a ser povoada, ainda antes do século XVI, foi Fogo e as duas ultimas,
Sao Vicente e Sal, praticamente a partir da terceira década do século XVIII, cada uma delas
apresentando caracteristicas que lhes sdo peculiares, ocorrendo, particularmente, em 1794
uma intensificagdo do povoamento de S. Vicente, com a chegada de casais de madeirenses,
ndo tardando a chegar outros colonos, e o povoamento das restantes ilhas, com a excepcao da

ilha de Santa Luzia, que por falta de 4gua ¢ ainda hoje desabitada.

Apesar da insalubridade, fome, morte desastrada e emigracdo, a populagdo do
arquipélago ia lentamente crescendo, contando em 1870, 80.000 pessoas; 1905, 135.000
pessoas; 1910, 140.000 pessoas; 1920, 160.000 pessoas, e assim por diante.

1.1.3. Mesticagem, Cultura, Identidade e Papel da Imprensa

A cultura caboverdiana nasce no contexto duma sociedade colonial-escravocrata e
sedimenta-se ao longo da sua histdria sob influéncia duma intersec¢do peculiar de factores de
ordem geoclimatica. Por um lado, a escassez de terras para cultivo, dada a orografia
predominantemente vulcanica das ilhas, associada a aridez do clima, forcou desde o inicio
uma aproximagao e partilha de recursos entre o nativo e o senhor europeu, como forma de se
salvaguardar a sobrevivéncia. Perfila-se e afirma-se assim em Cabo Verde, ja a nascenga, uma
cultura sintese de Africa e Europa, em que a Africa tera prevalecido ao nivel profundo como
marca identitaria de resisténcia e a Europa terd levado a melhor no que respeita a cosmovisao

insular.

Esta sintese complexa e unica a seu modo, estard na base duma aguda consciéncia de
grupo entre os caboverdianos, que cedo ird impulsionar a ambi¢do de um reconhecimento
ontolégico diferenciado e de uma autonomizagdo sociocultural no quadro colonial portugués.
Uma das primeiras expressoes dessa consciéncia terd ocorrido ja em 1546, quando negros e
mestigos pedem ao rei de Portugal uma equiparacdo estatutaria aos brancos. No entanto, ¢é
com o século XIX, particularmente com a independéncia do Brasil, que a questao se passara a
colocar de forma mais persistente, oscilando entre os vectores africanista e europeista. Desde
entdo, o debate em torno do que seria posteriormente cunhado de
caboverdianidade/crioulidade caboverdiana reemerge em momentos chave, em regra nos

momentos de transicdo econdmica e/ou politica na historia do arquipélago.
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Durante séculos, os dois grupos em presenca (africanos e europeus) enfrentando um
novo meio, em contacto permanente e directo, servindo um ao outro de mediagao, sofreram
um e outro mudangas nos seus modelos culturais e, com o tempo, forjaram uma cultura
propria, resultado da multiplicidade de micro-processos de invengdo, de imitacdo, de

aprendizagem e de adaptagdo.

O todo cultural que dai resultou possui identidade prépria, identidade no sentido da
especificidade colectiva de um grupo humano em relagdo a outro e mediada culturalmente,
como tudo o que pressupde conhecimentos, crengas, arte, moral, leis, costumes e quaisquer

outras tendéncias e habitos adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade.

O povo dotou-se de uma lingua propria, o caboverdiano (crioulo), que apesar da
diversidade da pronuncia caracteristica de cada ilha, e da maior ou menor predominancia do
léxico de origem portuguesa, constitui um idioma comum a todas as ilhas e a todas as classes

sociais.

Apesar da politica de assimilacao praticada pelas autoridades coloniais, no sentido de
manter a supremacia da cultura portuguesa e da repressdo sistematica as manifestagcoes
culturais africanas, consideradas primitivas e pagas, a sociedade caboverdiana, nascida do
encontro das culturas europeias (sobretudo a portuguesa) e africana (fundamentalmente a

guineense), continua profundamente africana.

As populagdes das varias ilhas sdo um tanto diferentes, ou relativamente diferenciaveis
nas suas sensibilidades, nas suas reacgoes, habitos, costumes ¢ tradi¢des, no dialecto falado
(crioulo), no estilo de vida etc., devido as peculiaridades de cada uma das nove ilhas
habitadas, em consequéncia do proprio processo de povoamento e o posterior
desenvolvimento das relagcdes socioculturais que se foram estabelecendo historicamente.
Deste modo, ao fazer-se uma andlise coerente e sem apressadas generalizacdes do ponto de
vista biofisico e cultural, é forcoso ter-se presente as caracteristicas especificas de cada ilha,
porque estas influenciaram significativamente as relagdes sécio-econdmicas amassadas ao

longo dos séculos e traduzidas no homem caboverdiano.

Mas a assuncdo da "africanidade" caboverdiana engendrou, no passado, varios
problemas, que ainda ndo estdo todos ultrapassados pela elite caboverdiana e de uma boa
percentagem da populacdo caboverdiana que ndo escapou, de forma alguma, da ideologia

colonial racista.
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Ao longo do século XIX sao muitos os intelectuais caboverdianos que se salientam na
defesa da identidade da cultura crioula. Cerca de 71% dos habitantes do arquipélago sdo
crioulos, luso-africanos, cerca de 28% africanos descendentes de escravos e imigrantes de

outros paises africanos.

A perfeita simbiose de povos em Cabo Verde acabou por criar um "Homem Novo",
que tem servido de inspiragcdo a diversas concepgdes ideologicas, nomeadamente do luso-
tropicalismo. O povoamento das ilhas foi feito por brancos, na sua maioria portugueses, mas
também italianos (genoveses), holandeses, ingleses e franceses, € por negros de varias etnias,
trazidos como escravos da costa ocidental de Africa, principalmente balantas, papéis e
jalofos.

O cruzamento entre brancos e negras, ao longo de séculos, produziu uma "raga" nova,
a dos mulatos. Gerou também uma cultura e uma lingua propria, o crioulo. Este dialecto tera
surgido no século XVII, primeiro nas ilhas de Santiago e Fogo e nos rios da Guiné. Desde o
século X VI, os mulatos foram gradualmente adquirindo importincia econémica e social. E no
século passado os moradores da cidade Ribeira Grande solicitavam a coroa para admitir, para
certas fungoes, os "pardos" (mulatos) de Santiago. A expansido dos mulatos nao era pacifica.
Em 1620, os espanhodis que dominavam Portugal degredam para Cabo Verde prostitutas
portuguesas para que as mesmas pudessem extinguir a proliferagdo de mulatos através de
praticas sexuais com os brancos que, até entdo, as vinham tendo com as negras. Seja como

for, a ascensdo do mulato ndo parou.

Apesar das condi¢des extremamente dificeis de vida, desde o século XVII, os

caboverdianos se tém destacado pela riqueza e particularidade das suas formas culturais.

Papel importantissimo nesse processo desempenhou a imprensa, as associagdes e
instituicdes culturais e as organizagdes politicas em Cabo Verde. Segundo Anjos (2005),
parafraseando Anderson (1993, p. 190), “é na lingua impressa que se inventa essa
comunidade imaginaria que é a nag¢do”. O nascimento da imprensa em Cabo Verde ¢, de
maneira comum, emoldurado na data de 1842, com o surgimento do Boletim Oficial do
Governo Geral de Cabo Verde. A criagdo de uma imprensa em Cabo Verde — o que sé tem
inicio com a instaura¢do de um sistema de ensino propriamente dito — ¢ o empreendimento ao
qual os intelectuais caboverdianos se vinculam desde o séc. XIX. O crescimento do nimero
de leitores e, sobretudo, de letrados capazes de uma produgdo cultural regular, torna

estratégica a producao da necessidade de uma imprensa em Cabo Verde. Desde os fins do
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século XIX, tem havido uma producdo literaria regular numa série de periddicos que se vao

sucedendo mais do que se justapondo, j& que raramente saiam dos primeiros nimeros.

Em 1842 a primeira tipografia comercial ¢ fundada em Cabo Verde e em 1894 o
primeiro jornal literario caboverdiano, A/manach Luso-Africano, ¢ publicado na Ribeira

Brava, em Sao Nicolau.

No caso do caboverdiano, na luta entre os grupos de intermediarios pela mediagdo
entre a populagdo das ilhas e a administragdo colonial, os intelectuais constituiram a imprensa
como espago estratégico que simultaneamente cria Cabo Verde e os caboverdianos como o
publico ao qual se dirige, como objecto de apelo e por quem se intercede, e define os letrados
como mediadores por exceléncia, ndo mais de um grupo particular, mas do conjunto da ilha
como “comunidade” diante do império portugués.

Sob uma perspectiva nativa, por essa posicao estratégica, o colonialismo portugués foi
colocado em questao nessa disputa de elites caboverdianas em torno da administragdo publica,
pois os caboverdianos ndo achavam justo que sistematicamente se arredem os “filhos da terra”
dos melhores lugares publicos, para neles se investirem alguns de fora que reconhecidamente
valem muito menos.

Através do sistema de ensino, o Estado consagra e repassa as narrativas (sobretudo
literarias e historicas) que constituem a nagdo como conjunto definido de representacdes com
as quais os individuos de um determinado espago social e geografico devem se identificar.
Isso ndo significa que esses principios dominantes de identidade — impostos principalmente
pelo sistema de ensino — ndo possam ser reavaliados pelos grupos e classes dominados de
acordo com os respectivos ethos. Porém, mais do que as reelaboragdes praticas, interessam-
nos as propriedades ligadas ao modo de engendramento dos principios de classificagdo

fundamentais na definicao da identidade nacional.

Em Cabo Verde, todo o processo de produgao literdria e de analise cultural, desde o
inicio do séc. XX, tem enfatizado a distdncia entre a cultura das ilhas e da metrépole (ao
mesmo tempo que o resto da Africa), num processo de constitui¢do de posi¢io de intérprete
que caberia ao intelectual caboverdiano. Em Cabo Verde a criacdo de espaco de mediagdo
exterior ao aparelho administrativo colonialista passa fundamentalmente pela escrita, na qual
simultaneamente os letrados demonstram o dominio dos dois sistemas linguisticos, o crioulo e
o portugués, o estudo nas escolas do Francés e do Inglés e de exercer suas posi¢des no mundo

globalizante e em transformagao.
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Quanto & literatura caboverdiana, ¢ uma das mais ricas da Africa lus6fona. Um
momento alto, na literatura caboverdiana, foi quando em 1898 o Conego Antonio da Costa,
do Seminario de S3o Nicolau, publica uma traducdo em crioulo caboverdiano de sec¢des dos
Lusiadas, o poema ¢épico dos descobrimentos portugueses, de Luis de Camdes, funcionando
talvez como um impulso aos futuros escritores caboverdianos. Podemos de passagem

pontificar os mais importantes momentos na histéria da literatura caboverdiana.

Segundo Gabriel Fernandes (2002), fildésofo e socidlogo caboverdiano, ao se referir
aos conflitos sociais em Cabo Verde, os dois primeiros momentos na literatura caboverdiana
foram protagonizados fundamentalmente por escritores, dentre os quais se destacam, no
primeiro, os “nativistas” (Eugénio Tavares, Pedro Cardoso e sua obra "Caboverdianas"), e no
segundo os fundadores do movimento Claridade (Jorge Barbosa; Baltazar Lopes da Silva e
suas obras “Chiquinho” e "O Dialecto crioulo de Cabo Verde"; Manuel Lopes, e suas obras
“O galo cantou na baia”, ”Chuva Braba” e ”Os flagelados do vento leste”; Jodo Lopes; Pedro
Corsino de Azevedo). O terceiro momento foi protagonizado por dois grupos que, propagando
ideais ndo necessariamente contraditorios entre si, actuariam no entanto em campos diversos.
Integraram cada um destes dois grupos, respectivamente, os que iriam intervir do interior da
coldnia através dum discurso de dentincia militante, que se apresenta como contraponto ao da
Claridade (Gabriel Mariano, Ovidio Martins, Aguinaldo Fonseca, Onésimo Silveira; mais
tarde, Oswaldo Osério, Mario Fonseca), e os que estabeleceram a agenda nacionalista de facto
de Cabo Verde, passando a actuar a dado passo fora das fronteiras do espago colonial
portugués, num contexto de luta armada (Amilcar Cabral e demais fundadores do PAIGC -
Partido Africano para a Independéncia de Guiné e Cabo Verde). A partir de 1960, o
movimento de poesia revoluciondria monta oposi¢do ao colonialismo; os poetas Ovidio
Martins, Corsino Fortes, Onésimo Silveira, Abilio Duarte € muitos outros usaram as suas
poesias para levantar a consciéncia popular e o debate publico sobre as condi¢des coloniais e
a necessidade de mudanca. E mesmo na era pos independéncia, escritores como Corsino
Antoénio Fortes, Arménio Vieira, Vadinho Velhinho, José Luis Tavares, Germano de Almeida,
Luis Romano de Madeira Melo, Orlanda Amarilis, Jorge Vera Cruz Barbosa, Arnaldo Carlos
de Vasconcelos Franga, Anténio Aurélio Gongalves, Dulce Almada Duarte, Vera Duarte,
Jorge Carlos Fonseca, Manuel Veiga etc. fizeram e fazem da escrita um potencial aliado do

povo caboverdiano.
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Regressando ao movimento claridoso, estreia-se em 1935, com a edicao do livro de
poemas Arquipélago, de Jorge Barbosa, e oficializa-se em 1936 com o lancamento em S.

Vicente da revista de artes e letras Claridade.

“No centro de um movimento de emancipacao cultural, social e politica da
sociedade caboverdiana, que atinge, por estes anos, a idade adulta, do ponto de
vista literario, a Claridade constitui-se como baliza da contemporaneidade
estética e linguistica, superando o conflito entre o antigo e o moderno, isto &,
entre o Classicismo/Romantismo de referente portugués, dominante durante o
século XIX, e o novo Realismo; sensivel as realidades do quotidiano do povo,
no sentido de uma cada vez maior abrangéncia e representatividade da

consciéncia geral da nagdo” (Carvalho, s/ n° de pag. 2004).

Os seus promotores sdo conhecedores privilegiados da cultura classica europeia e da
cultura portuguesa, ministrada ao tempo as elites caboverdianas no Seminario-Liceu de Sao
Nicolau. Com a fundacao do movimento literario “Claridade”, em 1936, ¢ as lindas obras dai
advenientes, Cabo Verde comeca a sua exploracdo das fontes da identidade cultural crioula e
a sua analise das condigdes socio-econdmicas. Nao obstante, 0 movimento propde-se efectuar
a “busca das raizes” de Cabo Verde, vindo a afirmar-se como o empreendimento mais
coerente ¢ elaborado da historia intelectual do arquipélago. Preocupa-o a defini¢ao dos
contornos essenciais da caboverdianidade, a qual vé a priori como uma variante regional da
cultura portuguesa “salpicada” de Africa.

Desde 1979, em Mindelo, Sao Vicente, com um coloquio sobre o Crioulo, sob a
direccdo de Manuel Veiga, Dulce Almada Duarte e outros activistas-académicos que
apresentaram a primeira redac¢do de uma proposta de ortografia padronizada, que se vem
tentando a oficializagdo do crioulo em Cabo Verde. Nessa questdo as opinides ainda se
divergem devido a ligeira diferenca entre o sotaque crioulo entre as diversas ilhas e a falta do
consenso quanto ao seu proposito e do lugar que o portugués vira ocupar. O tempo esclarecera
os desentendimentos e o consenso...

Entretanto, a procura dessa afirmacdo identitdria extravasou o campo literario,
conhecendo outras paragens. Em 1924, o antrop6logo americano Albert E. Jenks publica um
relatorio intitulado "Habitantes da Nova Inglaterra que vieram de Ilhas Africanas", em que
afirma que os chefes da comunidade caboverdiana em New Bedford comegaram a preferir a

designacdo "caboverdianos" para descrever a sua origem étnica, em vez de "portugueses", e
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como alternativa a serem conhecidos como "portugueses negros". Desde o inicio dos anos
1920 que, na América, os caboverdianos tém lutado pelo seu reconhecimento como um grupo
étnico distinto e com um passado cultural especifico. Em 1975, caboverdianos, pais e
professores de criangas imigrantes nas escolas publicas de Boston, enviam uma peticdo a
Massachusetts House of Representatives (Camara de Representantes do Massachusetts) para
que crie um programa de educagdo bilingue em crioulo caboverdiano. O Comissario da
Educagdao reconhece oficialmente o crioulo caboverdiano como uma "lingua viva no
Massachusetts", para ja em 1978 a Extension School da Universidade de Harvard oferecer um
curso de crioulo caboverdiano. Em 1978, os emigrantes caboverdianos Alcides Vicente e
Romana Ramos iniciam as primeiras emissodes regulares de radio em lingua caboverdiana. O
programa serve a zona de Rhode Island. Existem programas de radio ¢ TV na regido do
sudeste da Nova Inglaterra. Em 1995, o Presidente da Republica de Cabo Verde, Antonio
Mascarenhas Monteiro, abre o 1995 Festival of American Folklife da Smithsonian Institution.
O programa da Liga¢do Caboverdiana junta mais de 100 musicos e praticantes de tradi¢des
ancestrais de Cabo Verde e da Comunidade Caboverdiana-Americana. O Festival atrai mais
de um milhdo e meio de visitantes e proporciona aos caboverdianos o mais alto nivel de
visibilidade que alguma vez tiveram nos Estados Unidos. Actividades do género se professam
em outras comunidades caboverdianas espalhadas pelo mundo.

Em 1926, um golpe de estado derruba o Governo em Portugal e lanca o regime
fascista do "Estado Novo". Entre 1928 e 1974, Anténio de Oliveira Salazar e o seu protegido
e sucessor, Marcelo Caetano, governam Portugal apoiados por uma policia secreta muito
repressiva, geralmente conhecida por PIDE (Policia Internacional e de Defesa do Estado).
Durante a maior parte do regime de Salazar, a tabanka, uma das manifesta¢des culturais e
musicais, foi desencorajada e por vezes activamente reprimida.

Outro campo de afirmacao da identidade caboverdiana ¢ o campo musical. A musica ¢
parte intrinseca da cultura desse povo. Ela ¢ uma espantosa simbiose entre formas musicais
europeias e africanas. A musicalidade do caboverdiano, o seu apego a musica e as suas
capacidades de criagdo através dela sdo dados ja adquiridos fora das ilhas crioulas, ¢ ja
internacionalizados, sdo ja realidades incontornaveis com uma aceitagdo internacional
irreversivel. E a verdade ¢ que no universo real dos sons caboverdianos “patrocinados” pelas
composi¢des de Manuel de Novas, do malogrado Ano Nobo, Codé¢ de Dona, Nacia Gomi,
entre outros, hd muito ainda por descobrir nas mais diversas variantes musicais: morna,

coladeira, funana, batuco, finacon, tabanka etc.
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O arquipélago de Cabo Verde ¢ um local Unico de interligagcdes culturais entre a raiz
africana, que comanda, e a raiz europeia, que tempera. Durante muito tempo se falou da
morna e da coladeira. Foi natural: estas eram duas expressdes musicais urbanas, uma espécie
de concessdo feita por uma moral repressiva que recusava intempestivamente todo o ritmo
que lembrasse remotamente o calor do sangue africano e as relagdes sensuais dos tropicos. A
morna dolente e a coladeira, mais tonicamente ousada e agressiva no plano sensual,
escaparam as censuras — uma repressao tem de deixar sempre qualquer valvula de escape. O
funand ¢ um desses géneros proscritos que a sanha dos cabos policiais e das batinas dos
conegos e priores aparentou ao diabo e a perdigao.

E através da musica que, na maior parte das vezes, o caboverdiano expressa a sua
cultura, os seus sentimentos de dor e de angustia, as separagdes ¢ as saudades, as satisfagdes e
insatisfagdes em relagdo aos problemas politicos e sociais.

Hoje, lancado que estd Cabo Verde na construgdo de uma identidade na Politica
Internacional, a reivindicacao politica da integracdo de Cabo Verde na Unido Europeia resulta
fundamentalmente de processos de identificag@o politica e a pretensa aproximacao cultural de
Cabo Verde a Europa. Procurando tirar altos dividendos politicos e econémicos dessa adesao,
ou pelo menos a aquisi¢do de um estatuto especial junto dessa organizacdo, Cabo Verde faz
precisamente desses lacos culturais seu ponto de ancoragem. A reivindicagdo de uma
identidade cultural intrinsecamente enraizada na “psicologia étnica” caboverdiana constitui
um discurso legitimador por exceléncia, susceptivel de engendrar processos de identificaciao
politica que pululam largamente o imaginario do “povo das ilhas” e a sua consequente
aproximacao cultural ao espago comunitario europeu.

A aceitagao cultural dos valores que norteiam a interven¢ao da Unido Europeia como
corporizagdo de uma ideia no sistema internacional legitima a adesdo de determinadas
comunidades politicas a esse discurso e idedrio politico que se projectou cultural e
historicamente. O discurso legitimador subjacente a reivindicagao da integracdo de Cabo
Verde no espaco comunitario europeu assenta numa dimensao marcadamente identitaria — o
critério para a adesdo ¢ a identidade cultural — potenciada por valores simbolicos e lagos
historicos que aproximaram culturalmente Cabo Verde a Europa.

O Estado de Cabo Verde como nacdo soberana e autébnoma revela politica e
culturalmente uma maior proximidade a Europa do que ao continente africano, devido a
assuncdo de um conjunto de valores universais susceptiveis de engendrar processos de

identificagdo politica com a Unido Europeia como centro politico de referéncia patente no
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ideario/imagindrio politico do homem cabo-verdiano. Mas essa alegada proximidade invocada
pelos subscritores desse movimento nao pode conduzir a subvalorizacdo de uma identidade
africana, recusando obstinadamente o relacionamento politico com um continente do qual

geograficamente pertencemos.

1.1.4. Conflitos e revoltas

A resisténcia do povo caboverdiano ¢ muito vincada ao longo da sua historia.
Resisténcia quer na luta contra a adversidade da ingrata natureza quer, principalmente, contra
0 jugo colonial que desde muito cedo foi imposto. E o espirito de revolta acompanhava os
caboverdianos por todo quanto ¢ lado, inclusive além fronteiras por onde procuravam a sua
sobrevivéncia. Cronologicamente, gostaria de deixar os momentos mais marcantes do
descontentamento e da resisténcia do povo caboverdiano a administragdo e exploragao

colonial, conforme o anexo - 1.

1.1.5. O mercado triangular de escravos

Por ocupar uma situagdo privilegiada, na encruzilhada entre os trés continentes,
Europa, América e Africa, Cabo Verde foi um entreposto importante para os portugueses no
chamado trafico negreiro. Os escravos eram capturados e levados para o arquipélago, de onde
seguiam mais tarde para trabalhar nas producdes de cana-de-agucar, café e algodao no Brasil e
nas Antilhas. Cabo Verde tinha ainda uma situacdo estratégica fundamental, ndo apenas para
o trafego de escravos, mas também para a exploragdo da costa africana e do caminho

maritimo para a India.

Santiago tornou-se cedo a placa giratéria da navegagado transatlantica: ponto de escala
e de aprovisionamento dos navios, ponte de penetracdo portuguesa no continente, entreposto
de escravos posteriormente exportados para a Europa — particularmente para Portugal e
Espanha — e para as Américas. Durante os dois primeiros séculos de colonizagao, os escravos
representaram, seguramente, a “mercadoria” mais importante das exportacdes caboverdianas.
Nos primeiros tempos, os escravos eram trazidos de toda a dita Costa. Mas, com a entrada em
cena de outras poténcias coloniais (Franca, Holanda, Inglaterra), a reserva de escravos da
Coroa ficou reduzida aos limites da Guiné Bissau, que englobava, at¢ 1886, a Casamansa

(Senegal).
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Em 1643, Jonathan Winthrop, colonizador da Baia de Massachusetts, regista no seu
diario que um navio saido de Boston, levando aduelas de navio para vender em Inglaterra, fez
uma viagem a Ilha do Maio, em Cabo Verde, e ali adquiriu "afei¢des" que foram depois
levados para os Barbados e vendidos para adquirir melago para enviar para produtores de rum
em Boston. Essa ¢ a primeira vez que aparece relatado o infame mercado "triangular" de
escravos. Em 1708, o Governador Cranston, de Rhode Island, conta que 103 navios foram
construidos na sua pequena coldnia entre 1698 e 1708, tendo muitos deles participado no
transporte de escravos, parando em Cabo Verde para adquirir sal ou escravos.

O declinio geral do comércio e do trafico de escravos, em particular, decorriam da
concorréncia feita por outras poténcias e dos frequentes ataques dos piratas. Os mais terriveis
foram os perpetrados pelo inglés Francis Drake, em 1578 e 1585 e em 1712 pelo francés
Cassard. Tendo atacado a cidade com uma for¢a de dois mil homens, queimaram as casas,
apanharam escravos e fizeram das mulheres e criangas reféns. Pilharam a cidade por mais de
trés milhoes de libras, avalia-se.

Em 1808, Os Estados Unidos decretam a abolicdo oficial da importagcdo de escravos.
No entanto, a institui¢do da escravatura continuaria nos EUA até o Presidente Abraham
Lincoln assinar a Proclamagdo da Emancipa¢do em 1865. De 1809 a 1861, o historiador
Curtin estima que aproximadamente um milhdo de escravos foram ilicitamente levados para
os Estados Unidos.

As alforrias concedidas, que deviam acompanhar o desenvolver dessa mesticagem, a
resisténcia continua dos escravos, o processo de aboli¢do desencadeado mundialmente, os
movimentos sociais que marcaram, essencialmente, Santiago, a partir do segundo quartel do
século passado, tiveram como corolario a extingdo progressiva do trafico negreiro e da
escravatura em Cabo Verde.

As primeiras leis que iniciaram esse processo foram publicadas em 1856 ¢ a da
aboli¢do efectiva — pelo menos em termos juridicos — extensiva a todos os territorios coloniais
portugueses, em 1878.

Os escravagistas reivindicaram e conseguiram que lhes fosse concedido um certo
tempo para recuperarem o capital investido na compra dos escravos. Por sua vez, as
autoridades coloniais puderam dispor de um certo tempo para constituir uma outra alternativa
colonial a sociedade escravocrata.

Em 1830, Portugal proibe a compra e venda de escravos.
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De 1843 a 1859, a Esquadra de Africa da Armada dos EUA, baseada em Cabo Verde,
patrulha as aguas costeiras da Africa Ocidental, em missdo anti-escravagista. Apenas 19
traficantes de escravos seriam levados a tribunal em resultado desta operagdo, ineficaz e em
grande parte simbolica, que durou 16 anos. Muitos dos condenados pagaram multas muito
leves e cumpriram penas muito curtas.

Por fim, em 1865, nos Estados Unidos ¢ abolida a escravidao, e em Portugal em 1869.
Consideramos que esse processo ndo ocorreu de uma forma simplista, mas tendo por detras
um conjunto de outros factores, entre os quais destacariamos a mudanga da politica
econdmica que v€ na mao-de-obra imigrante uma forca de trabalho mais valiosa e lucrativa
que a mao-de-obra escrava e, a0 mesmo tempo, o aumento de assalariados que pudessem
comprar mercadorias produzidas pela, ja relativamente avancada, industria inglesa. Sendo

assim, a aboli¢do de escravos ndo aconteceu em si.

1.2. Geografia

Situado na Costa Ocidental da Africa, entre os paralelos 15 e 17 graus de latitude
norte, ao largo do Oceano Atlantico, a cerca de 455 km do promontério que lhe deu o nome:
Cabo Verde (Senegal), o arquipélago de Cabo Verde é formado por dez ilhas e cinco ilhéus
que perfazem uma superficie de apenas 4.033 km’. Em contrapartida, dispde de um espaco
maritimo exclusivo que ultrapassa os 600.000 km”. As ilhas e ilhéus formam dois
agrupamentos segundo suas posi¢des em relagdo aos ventos dominantes do nordeste. As ilhas
de Barlavento: Santo Antdo (779 km?), Sdo Vicente (227 kmz), Santa Luzia (35 km?) , Sdo
Nicolau (343 km?), Sal (216 km?) e Boavista (620 km?), e os ilhéus Branco (3 km?) e Raso (7
km?). As ilhas de Sotavento: Maio (269 km?), Santiago (991 km?), Fogo (476 km?) e Brava
(64 km?), e os ilhéus Grande (2 km?), Luis Carneiro (0,22 km?) e Cima (1,15 km?).

Com excepcao das Ilhas Sal, Boa Vista e Maio, que sdo planas, o arquipélago ¢
montanhoso, escarpado e sulcado pela erosdo e pela actividade vulcanica. A falta de
vegetagdo nos planaltos contribui para a erosdo do solo. A hidrografia é insignificante. O
clima ¢ tropical seco, mas as temperaturas sao relativamente amenas, devido a influéncia dos
ventos alisios. A pluviosidade ¢ irregular, chegando a ser nula durante longos periodos, muito
embora se distingam duas estagdes, a das chuvas, de Agosto a Outubro, e a seca nos restantes
meses. Essas chuvas sdo muito irregulares, ndo s6 de ano para ano, como de ilha para ilha.
Janeiro e Fevereiro sdo os meses das lestadas, vindas do continente africano, que sdo quentes
e secas. Constituem um verdadeiro flagelo para a agricultura, dado que secam e destroem
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tudo. Uma das explicagdes para a irregularidade das chuvas ¢ a fraca arborizacao das ilhas e
ao facto das ilhas se encontrarem no limite da Mong¢ao de Sudoeste. As Ilhas de Sotavento

sofrem menos secas que as do Barlavento.

No conjunto do arquipélago as temperaturas sdo muito uniformes no decorrer do ano:

20°a 27° C em média, com uma amplitude diurna também diminuta, de 2° a 3°C.

Quanto a distribui¢do populacional, mais de metade da populacdo do arquipélago
reside actualmente na ilha de Santiago. Boa Vista, devido ao clima mais seco, ¢ a de menor
densidade demografica. A populacdo urbana corresponde a 57,3 % e a rural, 42,7. A
esperanca de vida ¢ de 69 anos, de acordo com o senso de 2002, enquanto a taxa de
alfabetizagdo situa-se a um nivel superior aos 70%. O PIB ronda 1,5 milhdes de doélares,
sendo 4% do total destinado a educagdo, o PIB por habitante ronda os 3,4 mil dolares. A taxa

de inflagdo situa-se a 4%, num crescimento econémico de 6%.

As frequentes secas acarretaram, outrora, por diversas vezes fome e morte ou
migracdo de habitantes das ilhas. Hoje, hd mais caboverdianos residindo no exterior,
principalmente nos Estados Unidos e Portugal, do que no proprio pais. Segundo os dados do
INE (Instituto Nacional de Estatistica), residem actualmente no pais 476.000 habitantes, e se
estima, para o ano 2010, 523.103 habitantes e, para o ano 2020, 629.833 habitantes.

O ponto mais alto do arquipélago é o vulcdo do Pico na ilha do Fogo, com uma
altitude de 2.829 metros; tem uma cratera de menos de 500 m de didmetro ¢ 180 m de
profundidade e ¢ ainda activo. Entre 1563 ¢ 2-3 de Abril de 1995, o vulcdo entrou em
erupcao por 29 vezes.

Uma caracteristica notavel do pais reside, pois, na exiguidade dos recursos naturais,
agravada pelas caracteristicas do clima, circunstancia que explica a longa cronica de miséria,
fome e abandono, que ¢ a tonica dominante da histéria de Cabo Verde. Mas, por contraste, a
histéria do povo caboverdiano € sobretudo uma histéria impressionante de combates, muitas
vezes bem sucedidos, de homens e mulheres, no pais e nos muitos destinos da emigracao, pela
sobrevivéncia e desenvolvimento pessoal. No tempo colonial, os caboverdianos, até pelo seu
nivel de instrugdo relativamente elevado, desempenharam muitas vezes um papel de quadros
intermédios, entre a administracdo portuguesa e as populagdes das colonias.

Essas circunstancias explicam a surpreendente densidade de igrejas e capelas no

espago tao exiguo da Cidade Velha: os que, contra a sua vontade, por ali transitavam em
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grande niimero, precisavam com urgéncia de salvar as suas almas, ja que os correspondentes
corpos seriam consumidos em pouco tempo. Alguns escravos negros fugiam, todavia, e
escondiam-se no interior da ilha, justificando a designagdo de "badios" (termo possivelmente
derivado de "vadios"), como ficaram conhecidos os habitantes do interior da Ilha de Santiago;
eles explicam também a coloragcdo mais escura da pele do caboverdiano de Santiago, em
relacdo as outras ilhas.

A Cidade Velha foi um porto frequentado pela navegagdo portuguesa a ida e a volta
das suas rotas pela Africa e pelas Indias e, em determinado periodo, funcionou como um elo
fundamental do trafico de escravos provenientes, sobretudo, da Guiné e destinados a Europa
ou a América. Foi ponto de escala nas viagens para as "Indias Ocidentais", isto ¢, a América,
enquanto a técnica da navegagdo maritima de entdo, em funcdo dos ventos predominantes
mais favordveis, assim o exigia. A navegac¢do passou a fazer-se directamente da costa para a
América, a partir de meados do séc. XVII, ficando desde entdo o arquipélago praticamente
abandonado a sua sorte, naufragado em pleno Atlantico. Dai que se outrora pudemos
encontrar seres humanos em condi¢cdes ambientais tdo degradadas e distantes do que
consideramos o minimo indispensavel a subsisténcia fisica e psiquica do homem, hoje a
historia do homem e, sobretudo, da mulher caboverdiana parece conter esse segredo: o da
capacidade de sobrevivéncia da nossa espécie nas condigdes mais adversas.

De qualquer das formas, a Cidade Velha ¢ o berco histérico do arquipélago, onde o
Padre Antdnio Vieira pregou aos escravos que por ai passavam, a caminho da América. Pena
¢ que o esquecimento dos responsaveis pelo patrimonio histérico do pais durante muito tempo
(porquanto agora alguma coisa ja se fez e estd se fazendo) e alguns actos de vandalismo, alias
altamente contestados pela populacao local, mais do que a erosdo natural dos tempos, estejam
a contribuir para a destruicao dessa reliquia — o berco da historia, da cultura e da identidade
nacional dessa nagao — a Cidade Velha.

Cabo Verde estad dividido em 22 concelhos, sendo que: Boa Vista, Brava, Maio,
Mosteiros, Paul, Porto Novo, Praia, Ribeira Grande, Sal, Santa Catarina, Santa Cruz, Sao
Domingos, Sao Filipe, Sdo Miguel, Sao Nicolau, Sao Vicente, Tarrafal vém de longa data,
enquanto no primeiro semestre de 2005 foi aprovada pelo Parlamento Caboverdiano a criagao
de mais 5 concelhos: Ribeira Grande de Santiago, Sdo Lourenco dos Orgdos e Sdo Salvador
do Mundo (todos na ilha de Santiago); na ilha do Fogo, Santa Catarina do Fogo; e na ilha de

Sao Nicolau, Tarrafal de Sdo Nicolau.

26



A cidade da Praia ¢ a capital da Republica de Cabo Verde e também a sede do distrito
e da comarca de Sotavento. Fica situada na costa sul da Ilha de Santiago, numa plataforma
sobre o mar, envolvida pelos vales da Ribeira Grande e da Varzea. Esta ilha foi descoberta em
1460 e, em breve, se tornou o principal porto de escala nas rotas para a Africa, América e
Oriente, antes do desenvolvimento do Mindelo. Inicialmente, a capital do arquipélago de
Cabo Verde foi a cidade da Ribeira Grande, hoje denominada Cidade Velha — local histoérico,
situado a cerca de 12 km da actual capital, associado ao facto de ter sido a primeira cidade
ultramarina dos tropicos. A ilha de Santiago ¢ considerada a maior e mais importante ilha do
arquipélago: desde sempre foi o centro politico do arquipélago e, nos ultimos anos, € notdrio o
desenvolvimento dos seus centros urbanos. A cidade da Praia duplicou em poucos anos e &,
presentemente, centro de varios eventos de caracter politico, econdmico e cultural, quer de
ambito nacional, quer de ambito internacional. Os seus mercados tipicos, nomeadamente o
mercado municipal, situado no "plateau", e o mercado da "Sucupira", na Fazenda, bem como
a Esplanada, na "pracinha", constituem um dos melhores meios de conhecer como se vive e
convive nessa cidade.

A Vila do Tarrafal, cujo toponimo tem a ver com a actividade piscatéria local, fica
situada numa linda baia tropical, defendida de ventos e marés, onde os coqueiros e as acacias
convivem com a areia fina e as dguas calmas e transparentes do mar, ¢, hoje, o polo turistico
mais importante de todo o Sotavento. Estas caracteristicas, a par das tradigdes culturais, onde
se destacam as batucadeiras, transformaram esse local num poélo turistico importante. Mas, ¢
6bvio que na memoria colectiva dos caboverdianos essa vila esta ligada ao seu presidio, no
qual tantos presos politicos padeceram e deixaram a vida. Essa vertente faz parte do seu
passado, que os colonialistas queriam tornar negro; hoje, o povo do Tarrafal tem motivos para
se orgulhar daquilo que pode oferecer a quem os visita — € s3o0 muitos 0os que procuram um
repouso tranquilo, longe da agitagdo, na orla do areal.

A cidade do Mindelo ¢ a capital do concelho de S. Vicente e sede do distrito e da
comarca de Barlavento. Fica situada na costa norte da Ilha de S. Vicente e na parte sudeste da
grande baia que forma o Porto Grande, antigamente um importante ponto de escala para a
navegacao e comércio do Atlantico. Essa localidade surgiu em 1794 com o nome de Aldeia de
Nossa Senhora da Luz, mas posteriormente conheceu outras designagdes. O nome "Mindelo"
foi-lhe atribuido em 1838, por D. Pedro V, em homenagem aos combatentes liberais que
desembarcaram na praia do Mindelo, proximo da cidade do Porto. Hoje, continua a ser

conhecida pelo seu porto, de grande tradi¢ao e conserva, o ar cosmopolita dos velhos tempos.
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Todavia, ¢ a sua faceta de cidade amante do lado divertido da vida que lhe conferiu o rétulo
de capital da diversao do pais: bons restaurantes, frequentes animag¢des com musica tipica ao
vivo — as melodiosas noites caboverdianas — e, sobretudo, uma agraddvel convivéncia que
essa gente procura, cultiva e acarinha. Nessa cidade, o visitante ¢ também surpreendido pelo
arranjo cuidadoso dos lugares publicos, pelo seu patrimoénio histérico ¢ por um movimento
cultural permanente. E talvez este multiplicar-se em manifestagdes de vivacidade que levam a
considera-la a cidade mais acolhedora e atraente do pais. H4 quem diga que ai nasceu a
morabeza, a maneira simpatica e calorosa de relacionamento entre as pessoas, € ai continua a

ser a sua sede.

1.3. A Luta Armada, a Independéncia Politica e a Democracia em
Construcio.

Enquanto os conflitos sociais se agudizavam de uma forma geral nas coldnias
portuguesas e particularmente em Cabo Verde, na década de 1940, estudantes luso-africanos
em Portugal comegavam a organizar-se activamente e adoptaram a estratégia do pan-
africanismo e da liberta¢do nacional.

A frente desse movimento de estudantes africanos estavam Eduardo Mondlane,
fundador da Frente de Libertagdo de Mocambique (FRELIMO), Amilcar Cabral, fundador do
Partido Africano para a Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC) e Agostinho Neto,
primeiro presidente do Movimento para a Libertagdo de Angola (MPLA).

Amilcar Lopes Cabral nasceu em Bafatd, em 12 de Setembro de 1924. Filho de
caboverdianos, fez os seus estudos primarios na cidade da Praia, ingressando depois no Liceu

de Sao Vicente; posteriormente seguiu para Portugal, onde se graduou em agronomia.

De muito forte convicgdo politica, Cabral, em coeréncia com a ideologia subjacente as
suas teses, e acreditando plenamente numa reconstru¢do e integracdo continental africana a
curto prazo, possibilitada pelas independéncias, tragaria desde o inicio um figurino para o
rapido desenvolvimento dos Estados e povos irmanados da Guiné e de Cabo Verde no pds-

independéncia.

Nesse entendimento, Amilcar Cabral fundamentaria o projecto da unidade Guiné-Cabo
Verde, que se consubstanciaria na formag¢ao de um partido unico para a condugdo da luta de
libertacdo de ambos os paises, € a governacdo conjunta, no pos-independéncia, de dois

Estados soberanos. E assim que, lado a lado, caboverdianos e guineenses, entrincheirados,

28



iniciaram a partir de 1963 uma luta armada pela independéncia, em solo guineense. Amilcar
Cabral conferiu grande significado a luta armada comum, vendo-a como passo decisivo para o
reencontro do caboverdiano com o seu processo histdrico africano.

Essa visdo unitdria terd desde sempre dado azo a algum mal-entendido entre
caboverdianos, no que concerne ao posicionamento de Amilcar Cabral, sobre, juntamente
com os guineenses, de que seria antropologicamente proveniente de um processo histérico
interrompido com a escravatura e a colonizacdo; em segundo lugar, a unidade constituiria
uma forma de recuperagdo de lacos de fraternidade com a Africa negra; em terceiro lugar,
finalmente, ela permitiria ao futuro Estado independente de Cabo Verde, tendo a Guiné como
ponto de ancoragem, para usufruir de um estatuto de membro de pleno direito da comunidade
dos Estados Africanos emergentes. Dificilmente se poderd concluir a partir dos seus escritos,
como o pretendem alguns dos adeptos caboverdianos da negritude, que Amilcar Cabral visse
na unidade Guiné-Cabo Verde uma forma de retorno dos caboverdianos a “raca negra” a qual
estes pertenciam, alids, inquestionavelmente, em seu entender. O projecto de (re)unificacao de
Cabo Verde com a Guiné¢ devera ser entendido antes, evidencia-se dos textos de Cabral, a
partir de trés vertentes essenciais. Primeiro, a vertente ideoldgica, com base no materialismo
historico; segundo, a vertente fraternitaria; e, terceiro, a vertente geoestratégica. No entanto, a
historia de Africa ndo evoluiu, como se tem vindo a constatar, de acordo com a utopia, no
melhor sentido do termo, de Amilcar Cabral. E nesse contexto, entdo, que poderdo ser
entendidos os reajustamentos estratégicos por parte da nova geragao de dirigentes do PAICV
e actuais governantes de Cabo Verde. Ficou-se entdo a dever a Cabral a célebre citagdo: "Sou
um simples africano que quis saldar a sua divida para com o seu povo e viver a sua época".

Foi, entdo, a partir de Lisboa, com a mobilizacdo de estudantes e emigrantes
caboverdianos e de outros paises africanos, que Cabral viria a fundar na Guiné, em 1956, o
PAIGC (Partido Africano para a Independéncia da Guiné e Cabo Verde), tendo sido eleito o
seu secretario geral.

Iniciou-se entdo uma forte luta politica na Guiné e em Cabo Verde a procura do
objectivo tracado — a independéncia da Guiné e de Cabo Verde.

A 3 de Agosto 1959, tropas portuguesas abrem fogo sobre trabalhadores em greve nas
docas de Pidjiguiti, no porto de Bissau, matando mais de 50 pessoas. Em Abril de 1961, num
encontro em Casablanca (Marrocos), lideres dos movimentos anticolonialistas em todas as
colonias portuguesas africanas criam a Conferéncia de Nacionalistas das Coldnias

Portuguesas (CONCP).
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Apo6s infrutiferas tentativas para convencer o ditador Salazar a conceder a
Independéncia a esses territorios africanos, 0 PAIGC nao tardou em partir para a luta armada
na Guiné-Bissau, em 1963, j& que por meios pacificos os objectivos eram cada vez mais uma

utopia.

Amilcar Cabral compreendeu rapidamente que a luta armada sé poderia ser vencida se
os militantes do PAIGC e a populagdo em geral estivessem esclarecidas. Nesse sentido, nas
zonas que eram libertadas, o PAIGC criava escolas, hospitais, mercados populares,
cooperativas etc. Este modelo de luta pela libertagdo seria depois aplicado em outros

movimentos de libertacao.

Revelando a eficacia da luta de libertacdo, em Fevereiro de 1964, o PAIGC realizou o

seu primeiro congresso numa zona libertada de Cassaca.

Em 1972, a Assembleia Geral da ONU, numa resolugao, afirmou que o PAIGC ¢ o
unico representante legitimo do povo da Guiné e Cabo Verde. No final do ano, nas zonas
libertadas da Guiné-Bissau, o PAIGC constituiu a primeira Assembleia Nacional Popular, que
no ano seguinte proclamou a Republica da Guiné-Bissau, a 24 de Setembro, e Luis Cabral,

irmao de Amilcar, assume a Presidéncia da Republica.

No dia 20 de Janeiro de 1973, quando se preparava o II Congresso do PAIGC,
Amilcar Cabral foi assassinado, em circunstancias ainda nao apuradas. Aristides Pereira,
outro dos fundadores do partido, assumiu o cargo de secretario-geral. Amilcar Cabral por sua
coragem, saber e visdo politica serd sempre, ndo s6 uma referéncia obrigatoria na histéria de

Cabo Verde e Guiné-Bissau, mas também de Africa e de Portugal.

Em 25 de Abril de 1974, a ditadura fascista foi derrubada em Lisboa pelas
organizagoes militares, criando um clima mais acessivel as negociagdes em curso. O derrube
da ditadura precipitou a Independéncia de Cabo Verde. No dia 26 de Agosto de 1974, em
Londres e depois em Argel, o governo portugués reconhece o Estado da Guiné-Bissau, assim
como o direito de Cabo Verde a Independéncia. Em Cabo Verde foi constituido um governo
de transi¢do, composto por caboverdianos e portugueses. A 30 de Junho de 1975 foi eleita
uma Assembleia Constituinte, composta por 56 deputados e 72 suplentes, com a participacao
de 84% dos eleitores. A lista unica proposta pelo PAIGC recebeu 92% dos sufragios

CXPressos.
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Essa Assembleia proclamou a Independéncia da Republica de Cabo Verde a 5 de
Julho de 1975, na Praia, com o hastear, pela primeira vez, da bandeira nacional, e promulgou
uma lei sobre a Organizacdo Politica do Estado que funcionou como uma Constituigdo até a

aprovagao da mesma na IX sessdo legislativa de 5 de Setembro de 1980.

Aristides Maria Pereira foi eleito primeiro Presidente da nacdo. Nascido na Boavista,
trabalhou como administrador de telecomunicagdes na Guiné. Alguns dias depois foi também
formado o primeiro governo caboverdiano e Pedro Verona Rodrigues Pires, nascido no Fogo
(1934) e oficial das forgas armadas durante a luta na Guiné, foi eleito primeiro-ministro. Os
Estados Unidos juntaram-se a muitos outros governos e reconheceram diplomaticamente a
Republica de Cabo Verde no dia da sua independéncia.

Cabo Verde passou, depois de 1975, a ser governado em regime de partido unico,
segundo um modelo de inspiragdo marxista, apesar de estrategicamente esse facto ndo ser
reconhecido pelo governo. Dadas as dificuldades econdmicas, procurou seguir uma
escrupulosa politica de ndo-alinhamento por nenhum dos blocos politicos em que o mundo se
dividia. A independéncia de Cabo Verde marca a ruptura com a situacdo colonial até entdo
vigente e a possibilidade da constitui¢do de um Estado novo, autonomo no campo politico,
todavia muito dependente no plano econémico. Essa dependéncia econdémica deve-se ao facto
de que de imediato ndo existiam investidores privados nacionais com expressao € com um
capital originario que possibilitasse uma reprodu¢do ampliada desse capital. Algumas
politicas pouco adequadas agravaram, contudo, nos anos de 1980, os problemas do pais: os
proprietarios fundidrios viram na Lei de Bases da Reforma Agraria um mecanismo de
usurpacao do direito a propriedade; os comerciantes e pequenos e médios empresarios, apesar
de seu crescimento no periodo pos-independéncia, encontravam-se face a um sistema
econdmico com dindmica do sector publico e em que os sectores-chaves lhes estavam
bloqueados (Furtado, 1997).

Em 1980, a 14 de Novembro, Nino Vieira chefia um golpe de estado na Guiné-Bissau
e derruba o Presidente Luis Cabral, que se refugiou em Portugal. Esse acto pds fim a "unidade
Guiné-Cabo Verde” e ditou a criagdo de um partido nacional em Cabo Verde, o Partido
Africano para a Independéncia de Cabo Verde (PAICV), na Praia.

Em 1990, com a derrocada dos sistemas de partido Unico na Europa do Leste, a queda
do muro de Berlim e a faléncia do sistema socialista mundial, o primeiro-ministro Pedro
Pires, pressionado pela agitacdo interna do Partido e da populacdo em geral, inicia
formalmente a "abertura politica”, um movimento deliberado de abertura do processo politico,
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que iria proporcionar elei¢des multipartidarias em Cabo Verde, fazendo cair o art.® 4° da
Constituicao de 1980, que reconhecia o PAICV como a tunica forga politica dirigente da
sociedade. O regime multipartidario foi consagrado na Constituicdo da Republica de 1992,
que por sua vez sofreu revisao em 1995 e 1999, estando para breve a proéxima revisao.

A 13 de Janeiro de 1991, das primeiras eleigdes multipartidarias em Cabo Verde saiu
vencedor o MpD - Movimento para a Democracia, com uma maioria esmagadora e seu lider
Carlos Wahnon Veiga foi nomeado primeiro-ministro.

A 17 de Fevereiro de 1991, nas elei¢des presidenciais, Aristides Maria Pereira, até
entdo Presidente da Republica, perdeu para Antonio Mascarenhas Monteiro, até entdo,
Presidente do Supremo Tribunal de Cabo Verde, apoiado pelo MpD.

Essas elei¢cdes provaram o descontentamento do povo em relacdo a uma “abertura
politica” tardia e ao comportamento anti-ético de muitos politicos que se tornaram “donos da
terra”, no segundo quinquénio que se seguiu a independéncia. Essa antipatia em relagdo ao
PAICV se mostrou reforgada nas elei¢des presidenciais e autdrquicas seguintes (1995). O
MpD, que no primeiro quinquénio do seu mandato tinha feito excelente trabalho, apesar das
questionaveis privatizagdes, principalmente nos sectores econdmico e social e na resolugao
das necessidades basicas da populagdo, foi reconduzido em 1996 a um novo mandato, com a
maioria qualificada, e arrebatou quase a totalidade das camaras nas elei¢des autdrquicas,
enquanto Antonio Mascarenhas, candidato apoiado pelo MpD, se apresentava como candidato
unico as eleicdes presidenciais. Com isso, os politicos no poder se acomodaram e passaram a
se ver como detentores de toda a sabedoria popular, da verdade absoluta, provando que nao
tinham aprendido a licdo dada pelo povo ao PAICV, e se entrou num periodo de
esbanjamento, da politizacdo dos sectores de servi¢o, do endividamento interno e externo do
pais, da defraudacao das conquistas econdmicas, do nepotismo e de tudo mais que € ruim para
um pais novo e com uma democracia emergente. Isso durou até os anos 2000-2001, quando o
martelo do juiz foi passado, de novo, ao povo quase esquecido, para fazer sua justica e
proferir sua sentenga. Assim, nas elei¢des autarquicas de Fevereiro de 2000, o PAICV ganha a
maioria das camaras, para no ano 2001 dar o golpe fatal com as vitorias nas eleigdes
legislativas e nas presidenciais. Jos¢ Maria Neves, o autarca santacatarinense, que no ano
anterior tinha sido vitorioso nas elei¢des autarquicas para a cdmara de Santa Catarina e
chegado a presidéncia do seu partido (PAICV) na disputa com Felisberto Vieira, ¢ nomeado
Primeiro Ministro de Cabo Verde. As presidenciais, que foram muito concorridas, com quatro

candidatos: Jorge Carlos Fonseca, Carlos Wahnon Veiga, Davide Hoffer Almada e Pedro
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Pires, com Onésimo Silveira a desistir pelo caminho, foram ganhas, na segunda volta, por
Pedro Pires, que derrotou Carlos Veiga por uma diferenga de 12 votos.

Mas a luta ndo fica por aqui e, pelo menos, no que diz respeito ao reconhecimento da
legitimidade das decisdes do povo nas urnas, Cabo Verde ¢ um exemplo em todo o continente
africano, atendendo as circunstancias que a democracia jamais serd perfeita, mas um processo
em permanente construgao.

Tendo que reparar os danos em que o MpD submergiu o pais no seu segundo mandato,
recuperando a confianca externa do pais e a estabilidade macro-econdémica, o PAICV iniciou,
logo apds a tomada de posse, um processo de profunda restruturacao do pais, de forma muito
positiva, segundo muitos analistas nacionais e estrangeiros, mas s6 que 0 povo quis Ver seus
problemas mais candentes resolvidos o mais rapidamente possivel. Dai que, considerando que
o que estava sendo feito até podia estar sendo bem feito, mas num processo muito lento e que
ndo correspondia as aspiragdes da maioria, o povo deu um ultimato ao PAICV nas elei¢des
autarquicas de Marco de 2004, passando a maioria das camaras para o MpD, deixando a
sentenca final para as legislativas do dia 22 de Janeiro de 2006, e as presidenciais de
Fevereiro do mesmo ano. Chegando a essa data, o povo chamado, de novo, para o veredicto
final, sentenciou a continuidade com uma clara maioria absoluta, isto é, o PAICV ganhou de
novo as eleigdes legislativas, enquanto Pedro Pires foi reconduzido a mais um mandato.
Rezam as cronicas que isso deve-se ao facto de uma governagao séria, responsavel e credivel
levada a cabo pelo partido no poder que, apdés o saneamento das dificuldades internas e
descrédito internacional em que o MpD tinha mergulhado o pais, entrou na rota do
desenvolvimento e chegou a tempo de convencer o grosso do eleitorado.

Na nossa modesta opinido, contrariamente a posi¢cdo de muitos politicos, falta, ainda,
muita maturidade e sensibilidade politica a uma grande parte da populagdo caboverdiana, para
que possa agir de sua livre consciéncia e evite as manipulagdes das vésperas nas campanhas
eleitorais. O que, normalmente, se observa ¢ uma grande parte da populacdo militante do
PAICV e do MpD votando em seus partidos, independentemente das coisas estarem correndo
bem ou mal, uma grande maioria esperando para o aproximar do dia das urnas, sob as
expectativas dos esclarecimentos ou n3o das campanhas eleitorais, ¢ uma outra parte
esperando pelas promessas de ultima hora e das migalhas (dinheiro, materiais de construgdo e
géneros alimenticios) nas vésperas das eleicdes, e até mesmo nas “bocas das urnas”. Por outro
lado, ¢ altura de toda a sociedade civil e comunicagao social pressionar os politicos para uma

reforma do sistema de financiamento dos partidos politicos e das campanhas eleitorais, ja que
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grande parte deles, por razdes diversas, ndo estdo interessados nisso. Caso contrario,
continuaremos a ver os dois principais partidos, PAICV e MpD usando e abusando desse
recurso publico, usando e abusando de suas maiorias parlamentares, enquanto os pequenos
partidos (UCID — Unido Caboverdiana Independente e Democratica; PRD — Partido da
Renovagdo Democratica; PSD — Partido Social Democrata; PTS — Partido do Trabalho e
Solidariedade) continuam sem expressdo € raras vezes conseguem, um ou outro, eleger um
deputado e, por vezes, se sentirem obrigados a coligagdes de ultima hora, para ndo falar das
diversas razdes que levaram a dissolugdo do PCD — Partido de Convergéncia Democratica,
criado por ocasido da primeira cisdo do MpD, em 1993. O que de facto se tem verificado nos
trés mandatos da nossa emergente democracia ¢ uma “ditadura do partido maioritario no
poder”. Para além disso, hd necessidade de um controlo das despesas exorbitantes (atendendo
as condi¢des economicas do Pais), nas campanhas eleitorais, feitas pelos dois maiores
partidos, vistas a olho nu, que ultrapassam as disponiveis pelo financiamento publico dos
partidos e pelos empréstimos de acordo com as previsdes de votos, € que serdo amortizados
apos as eleigcdes, evitando que uma vez eleitos venham a satisfazer as vontades dos
financiadores ilicitos das suas campanhas, em vez de atenderem as vontades e necessidades
do povo. Ja vimos, varias vezes, dirigentes dos pequenos partidos em maus lengdis para
liquidarem a divida contraida para o efeito das campanhas eleitorais.

Todavia, ndo podemo-nos deixar de orgulhar desta nossa emergente democracia em
que através de uma luta de libertacdo chega-se a independéncia nacional, forma-se o regime
de partido Unico e depois da-se a abertura politica, o partido no poder perde as eleigdes e
regressa dez anos depois, tudo num processo democratico, num clima de paz e tranquilidade
quase total (excepto a demonstracdo do "fair-play" politico por parte de alguns dirigentes
afectos a MpD nas tltimas elei¢des legislativas e presidenciais); um exemplo em Africa e

para muitos povos da Asia e da América Latina.

1.4. O desenvolvimento econdmico e a emigraciao

A jungdo deste bindbmio economia/emigragao ndo € por acaso, mas porque nao se pode
dissociar a economia caboverdiana da sua emigragao secular que ainda hoje tem um papel
relevante.

No final do século XV, Cabo Verde produzia cereais (milho), frutas e legumes,

algoddo, anil, gado (vacas, cavalos e burros). Estava em franca expansdo a apanha e
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comercializagdo da urzela e do sal. O Porto de Ribeira Grande ¢ no século XVI um verdadeiro
mercado internacional de escravos e com menor importancia destacavam-se o da Praia.

A situagdo econdmica do arquipélago agravou-se, contudo, durante a dominacdo
filipina de Portugal (1580-1640), nomeadamente devido aos ataques dos piratas Ingleses,
Holandeses e Franceses. Esses ataques prolongaram-se até ao principio do século XVIIIL.

Na segunda metade do século XVII, terminou a época dos arrendatarios individuais no
comércio de escravos. Em 1664 ¢ fundada a Companhia Porto de Palmida, com capitais
portugueses e franceses.

No século XVIII, os portos de Cabo Verde voltam a adquirir uma enorme importancia
para as navegacdes de longo curso que cruzam esta zona do Atlantico. A caga a baleia, a partir
do final do século, contribuiu para reanimar os seus portos.

A aridez do territorio e a extrema irregularidade do clima tornaram-se um sério
obstaculo ao desenvolvimento da agricultura. Entre as culturas que sao introduzidas, destaca-
se a do cultivo do café em 1790, primeiro na ilha de S. Vicente e depois nas restantes. Os
resultados nunca se revelaram contudo muito auspiciosos.

Apesar dos acordos entre Portugal e Inglaterra para a proibicao do trafico de escravos
em Bissau e Cacheu (1810), e depois a sua interdicdo ao norte do equador (1815), ndo
terminam com este comércio na regido. Muito pelo contrario assistiu-se mesmo ao seu
incremento, embora feito de uma forma clandestina. Barcos espanhdis, franceses, brasileiros,
ingleses etc., escalavam nos portos de Cabo Verde cheios de escravos para o Brasil, EUA,
Cuba e outros lugares, com bandeiras portuguesas.

Em 6 de Outubro 1864, a barca Susan Jane chega a New Bedford com as primeiras
mulheres imigrantes caboverdianas, terminando uma tendéncia de imigragdo exclusivamente
masculina com mais de um século. Alguns estudiosos de Cabo Verde apontam essa data como
sendo o inicio da "comunidade" caboverdiana nos Estados Unidos.

Através do Decreto Real 169, de 4 de Outubro de 1865, o Banco Nacional Ultramarino
¢ constituido e comega a conceder empréstimos com a garantia hipotecaria de propriedades
urbanas e rurais. Ao fim de poucos anos, o Banco era o dono da maior parte das propriedades
em Santiago. O sistema social de Cabo Verde comeca a alterar-se dramaticamente com a
reducdo da classe de proprietdrios abastados e o crescimento de uma "pequena burguesia",
devido em grande medida ao alargamento da educagdo e mais tarde a influéncia da emigragao
para os Estados Unidos. Os emigrantes que regressavam literados, com desafogo econdmico e

uma consciéncia de sua propria estima social através da perseveranga e do trabalho arduo em
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terras estrangeiras, afastaram gradualmente os "bardes brancos" de suas posigdes
entrincheiradas. Entre 1920 ¢ 1940, o Banco tomou posse de muitas propriedades e assumiu
sua administracdo directa ou vendeu-as em leildo por uma pequena frac¢do do seu valor. Os
valores das propriedades acabariam por entrar em colapso, provocando a queda da "alta
burguesia".

Em 1892, Antonio Coelho compra o Nellie May e torna-se o primeiro caboverdiano
proprietario e operador de um navio mercante entre Prévidence e Cabo Verde. Muitos dos
velhos navios baleeiros foram comprados por caboverdianos e postos ao servigo da Linha
Mercante da Brava (Brava Packet Trade). A viagem de ida e volta era facilitada por um vento
relativamente ameno e pelo sentido da corrente: noroeste do Fogo ou da Brava até a Corrente
do Golfo, depois norte para a Nova Inglaterra, este e sudeste, passando os Acgores, para os
negocios no nordeste, e depois sul até casa: 35 dias até a América, 45 dias de volta, variando a
rota e a duragdo de acordo com a estacao.

De 1913 a 1920, um total de 4.526 caboverdianos emigraram, legalmente, para os
Estados Unidos, entrando pelos portos de New Bedford e Prévidence. Nessa aventura
emigratdria, e a procura de auxilio de emergéncia aos que padeciam na terra, sao muitos
aqueles que desapareceram a bordo nos oceanos. Mas, de 1922 a 1966, o Governo dos
Estados Unidos publicou novas leis que restringiram a imigracdo de alguns povos nao
europeus. A emigragdo caboverdiana para os EUA reduziu-se de cerca de 1.500 por ano para
um numero insignificante. Estes foram os anos de separacdo no seio da familia alargada
caboverdiana. O contacto cultural intimo entre a comunidade americana e as terras das Ilhas
de Cabo Verde foi dramaticamente alterado com as duas comunidades a isolarem-se uma da
outra. Os registos de imigragdo americanos contam 22 624 chegadas legais de caboverdianos
aos Portos de New Bedford e Providence entre 1860 e 1930.

Num gesto simbolico da emigragdo caboverdiana para os Estados Unidos, em 1976, o
Presidente de Cabo Verde, Aristides Pereira, presenteou o navio “Ernestina” ao "povo dos
Estados Unidos", por ocasido do bicentendrio da independéncia americana. Construido em
Essex, Massachusetts, em 1894, o restaurado Ernestina estd hoje ancorado no Porto de New
Bedford.

Em resultado directo da politica americana da "porta fechada", os caboverdianos
comecaram a demandar outros paises para emigrarem. Hoje ha comunidades caboverdianas
em Portugal, Franca, Itdlia, Suécia, Noruega, Espanha, Luxemburgo, Brasil, Argentina,

Angola, Senegal, Costa do Marfim, enfim, um pouco espalhado por todo o mundo.
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A posicao estratégica de Cabo Verde, torna-se um ponto de escala obrigatéria para os
navios que se deslocam de e para o atlantico sul. Devido a esse facto foram entdo feitos
importantes investimentos no arquipélago. Entre os mais significativos destacaram-se a
colocacdo de fardis, e sobretudo a reconstrugdo do Porto Grande do Mindelo (Ilha de
S.Vicente), para o abastecimento dos navios de carvao e dleos. A actividade portudria acabou
por se tornar uma significativa fonte de receitas do arquipélago.

O fim efectivo do comércio de escravos, no ultimo quartel do século XIX, provocou
uma profunda crise nas ilhas. O desenvolvimento de plantagdes acabou por ter efeitos
devastadores no ambiente: a destrui¢do de enormes manchas florestais para dar origem a
exploragdes agricolas agravaram as condi¢des climatéricas em periodos de seca. A emigracao
torna-se no principal recurso para a sobrevivéncia da populagdo a partir de meados do século
XIX, milhares de caboverdianos sdo forcados a emigrar para as regides carentes de mao-de-
obra (Brasil, S. Tomé e Principe etc.). Tratou-se de uma nova forma de escravatura, sendo
entdo os escravos denominados "contratados". Quanto a sorte do "servigal" caboverdiano em
Sdo Tomé e Principe, ao fim de um periodo de trés ou cinco anos de trabalho (renovéavel, mas
muito raramente renovado), voltava para Cabo Verde tdo miseravel como a partida. Ademais,
regressava enfraquecido por causa das doengas, da diferenga climatica, do regime alimentar
diferente, dos maus tratos etc. De retorno ao pais, trazia consigo, em geral, entre 1.000 e 3.000
mil escudos que conseguia economizar durante esse periodo. SO se pds fim a essa emigragdo
forcada em 1970.

Nessa ¢época foram também amarrados de cabos submarinos (Western Telegraph
Company, em 1874), ligando Cabo Verde (Praia da Matiota em S. Vicente) a Madeira e
depois ao Brasil. Em 1886 Cabo Verde ficou ligada a Africa e Europa através de cabo

submarino.

Nas primeiras décadas do século XX, Cabo Verde conheceu um singular

desenvolvimento cultural e educativo, o que contrastava com a sua pobreza econdmica.

Em termos de exportacdo, os produtos eram muito limitados, destacavam-se os
seguintes: produtos para abastecimento de navios; derivados de pesca (6leo de peixe, gambas
e peixe congelado); sal; bananas; café¢ (entdo muito apreciado); amendoim, purgueira
(destinada ao fabrico de sabdo) e o carrapateiro (do qual se extraia a matéria prima para o
fabrico de cordame, cabos etc.). Destacavam-se ainda a produgdo de aguardentes, cigarros e

massas alimenticias.
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Em finais dos anos trinta do século XX, Cabo Verde foi dotado de um importante
aeroporto (ilha do Sal), modernizado nos anos sessenta, que juntamente ao Porto Grande (ilha
de S. Vicente), ainda hoje, muito bem infraestruturados, constituem uma importante fonte de

receita do arquipélago.

Cabo Verde acedeu a Independéncia em 1975, num periodo marcado por uma
prolongada seca. A falta de dgua foi desde o inicio uma das primeiras preocupagdes dos
sucessivos governos de Cabo Verde. A agricultura era a base da economia, assumindo quase
sempre uma dimensdo de simples subsisténcia. Os produtos alimentares mais cultivados eram
o milho, feijdo, batata-doce e mandioca. As ilhas com maior potencial agricola eram as de
Santiago, Santo Antdo, Fogo e Sao Nicolau, devido a uma relativa abundancia de dgua. As
ilhas mais secas, como as da Boavista, onde a agricultura era muito pobre, a alternativa era a
criacdo de gado. A pesca era uma actividade muito importante, que surgia como compensagao
para os fracos recursos agricolas; na ultima fase, estava em expansao a industria de
conservas. Cabo Verde assume a sua independéncia com menos de trés meses de provisdes de
alimentos e medicamentos essenciais € um sector privado muito fraco. O desemprego e as

expectativas populares sao igualmente elevados.

A outra preocupacdo tem sido a excessiva dependéncia econdmica. Cabo Verde, em
1980, por exemplo, importava 90% das suas necessidades alimentares, valor que era 20 vezes
superiores ao das suas exportagdes. Esta situagdo so ¢ sustentavel através de uma forte ajuda
externa internacional, o reforco da cooperagio com diversos paises da Europa, Asia e
América e das continuas remessas dos emigrantes.

Apesar das enormes dificuldades, Cabo Verde apresenta hoje um panorama econdémico
e social bastante promissor.

O crescimento econdmico de Cabo Verde tem como determinante o clima de
estabilidade politica que conhece o pais. As autoridades caboverdianas optam por uma
economia de mercado. O mercado apresenta-se, assim, favoravel ao investimento interno e
estrangeiro. As mudangas importantes que se verificaram nos ultimos dezasseis anos,
marcadamente assinaladas com a transi¢do de um sistema econdmico centralizado para uma
economia de mercado, acrescidas do fato de se ter implantado um “Modelo de Inser¢do
Dinadmica e Competitiva” de Cabo Verde na economia mundial, fazem do pais um mercado
preferencial de atrac¢do do investimento estrangeiro. Nesse contexto, Cabo Verde serve de
placa giratoria para os paises da sua regido, num mercado de aproximadamente 200 milhdes

de habitantes. Tem um enorme potencial econémico, ligado a sua posi¢ao estratégica entre a
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Africa e a América Latina, nomeadamente para a manutengio de navios e ponte de escala de
avides. Tem igualmente um enorme potencial em termos turisticos, ndo apenas pelo seu
clima, praias, paisagens, mas também pela sua arquitectura rural e colonial. Os maiores
estrangulamentos econdémicos sdo, contudo, a falta de agua potavel, a escassez de terra aravel,

0 que provoca uma excessiva dependéncia de bens alimentares importados.

Durante os ultimos 30 anos, ndao ha davidas de que o pais avangou
incomensuravelmente. As reformas iniciadas a varios niveis da vida econdémica, da
administracao publica, do ensino e da educacdo visam contribuir para acelerar o crescimento
economico e fazer com que esse crescimento ndo seja incompativel, antes pelo contrario, se
harmonize também com um desenvolvimento social e humano que permita que os
caboverdianos desta geracdo se beneficiem, efectivamente, do progresso ¢ possam ajudar os

caboverdianos da proxima geracgao.

Hoje, o desenvolvimento do pais ¢ tdo acentuado e reconhecido, através de indices
econdmicos, culturais e, principalmente, do desenvolvimento humano, a ponto dos
organismos internacionais (ONU, FMI, e o Banco Mundial) decidirem excluir Cabo Verde, a
partir do ano de 2006, do rol dos paises menos avancados do mundo (PMA), para passar a
integrar a lista dos paises de desenvolvimento médio (PDM), disponibilizando no entanto a
concessdo de uma ajuda de cinquenta milhdes de dolares para o periodo de transi¢ao: 2006-
2010, e que sera investido na consolidacdo da governagdo democratica, promog¢do do
crescimento e das oportunidades econdmicas, proteccdo ambiental, desenvolvimento do
capital humano e a protec¢do social. Constituiu-se um grupo para apoiar Cabo Verde durante
o periodo de transi¢do para graduacdo a pais de desenvolvimento de nivel médio que se inicia
em 2008. A constituicdo desse grupo de apoio (criado num encontro que contou com a
presenca de embaixadores de mais de 20 paises, representantes da ONU, do FMI, da
Comissao Europeia e BAD, entre outras, realizada no Palacio das Comunidades — Julho de
20006), resultou de um estudo elaborado por peritos nacionais ¢ das Nagdes Unidas como,
alids, define a resolucdo que aprovou a saida de Cabo Verde dos PMA. Esse estudo
recomenda aos parceiros, entre outros aspectos, que concedam a Cabo Verde facilidades no
acesso ao mercado de capitais, novas oportunidades de ajuda publica ao desenvolvimento,
com uma eventual reducdo da divida externa, e um tratamento especial a nivel do comércio
internacional, nomeadamente, durante o processo ja em curso de adesdo a Organizagdo

Mundial do Comércio. O programa MCA propde-se ainda a desenvolver condi¢des que
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estimulem maior competitividade do investimento privado nacional em actividades
econdmicas atractivas e em sectores prioritarios como o turismo, pesca, servicos de transporte
e servigos financeiros e introduzir reformas no sector financeiro com vista a aumentar a

intermediagdo financeira e a dinamica no mercado de titulos de divida publica.

Sendo assim, podemos concluir que Cabo Verde esta dando passos largos rumo a um
desenvolvimento sustentavel, capaz de nao s6 atender as necessidades presentes da populagao,
como também de garantir, sem comprometimentos, a melhoria das condi¢cdes de vida e,
consequentemente, o bem-estar de geracdes futuras. As mudancas operadas em diversos
sectores da vida social e econdomica, nomeadamente, a estabilidade macro-econémica, o rigor
e a disciplina na gestdo dos recursos publicos, o saneamento financeiro, o incentivo a
liberdade econdmica, o alargamento e modernizacdo de infra-estruturas basicas (estradas,
portos, aeroportos, comunicac¢do etc.), ¢ varios outros indicadores, que estdo tendo como
consequéncia o aumento do numero de parcerias internacionais e de investidores privados
(nacionais e estrangeiros) testemunham esse facto. A satisfacdo das necessidades basicas das
familias mais desfavorecidas nesse quadro desenvolvimentista, como sejam o aumento de
acesso a rede publica de dgua; a expansdo da electrificagdo das zonas rurais; a construcao e
entrega de habitagdes sociais; o apoio as iniciativas dos jovens e de micro-empresarios, bem
como a continua recuperagdo/remodelacdo e constru¢do de novas infra-estruturas socio-

educativas, estdo sendo, cada vez mais, vistas com bons olhos pela populacao das ilhas.

1.5. A Educacao em Cabo Verde:

1.5.1. Histéria da Educacio em Cabo Verde

O ensino em Cabo verde constituia, como na Europa, campo de actuacdo afecto em
exclusivo ao clero. Este ministrava o ensino a par da catequese. Fé-lo durante séculos — de
Quinhentos a Oitocentos. Apds a instituicdo do Bispado em 1532, os padres e os sacristdos
passaram a garantir o ensino das primeiras letras e, simultaneamente, as normas de conduta
moral e social e a catequese, quer aos filhos-familias dos Morgados e outros elementos dos
grupos dominantes, quer aos escravinhos e escravos adultos. Lutavam pela ladinizacdo dos
escravos, ou seja, a catequizacdo e a aprendizagem do crioulo e de algumas profissdes. O
nimero de padres, de pregadores de moral, de mestres de gramatica ¢ de latim, foi
aumentando até 1572-1580. As nomeacdes dos padres eram feitas por Provisdes régias, em
que se consignava sempre as obrigagdes deles de “ensinarem a doutrina cristd ao povo nos

tempos e pela maneira que o Prelado ordenar”. Mas o problema de ensino e de educagdo de
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massas pelos agentes da Igreja Catolica nessa época ¢ bem mais complexo do que a primeira
vista pode parecer e a abordagem do assunto ficaria deslocada no contexto destas “notas”.
Todavia, para se ter uma imagem do que foi a implantag¢do da Igreja nas ilhas, basta recordar
que a organizacdo geral da “Capitania de Cabo Verde”, no periodo de 1533 a 1600,
compreendia um total de 133 agentes, sendo 40 da “Classe civil” (30,1%), 21 da “Classe
militar” (15,8%) e 72 da “Classe eclesiastica” (54,1%).

Com a evolugdo dos tempos, embora com lentidao, foi sendo encarada a laiciza¢do do
ensino, designadamente a partir de 1800. Em 1817 foi criada a escola primaria da Praia, que
funcionou pouco tempo em virtude do falecimento do professor e da falta de pessoa que o
substituisse. Voltou a reabrir em 1821, por periodos irregulares, até 1840. No ano lectivo de
1841-1842 funcionavam ja 12 escolas oficiais: 2 em cada uma das ilhas de Santiago, Fogo, S.
Antdo, S. Nicolau ¢ Boa Vista; uma no Maio e outra na Brava.

Em 1842 foi criada a Escola Superior da Brava. Em 1860 criou-se, na capital, um
liceu, que as disputas entre as elites das diferentes ilhas ajudou a cancelar pouco tempo
depois. A ilha de Santiago, embora sendo a maior e a de localiza¢do da capital da provincia —
Praia, tinha uma despropor¢do imensa entre a maioria esmagadora da populagdo negra e uma
pequena elite de senhores de terra (morgados), que, normalmente, podiam enviar os filhos a
metropole para garantir sua formacdo. Assim, o maior investimento em ensino do fim do
século acabou por se transferir para a ilha de S. Nicolau.

A primeira ideia de um Semindrio em Cabo Verde nasceu no tempo de D. Frei
Francisco da Cruz, em 1570. Por carta régia de 12 de Janeiro, fundou D. Sebastido, "conforme
a determinagdo do Sagrado Concilio de Trento, o semindrio de Santiago da Ilha de Cabo
Verde, por ser muito conveniente para a boa criacdo dos discipulos e gente que, no dito
Semindrio, ha de haver". Aqui se formaram os conegos — pretinhos como azeviche, mas
espertos como ratos — de que nos fala o Padre Anténio Vieira, quando, a caminho do
Maranhao, aportou a Santiago.

Mas, essa primeira tentativa fora sol de pouca dura, pois o Grande Apostolo do Brasil,
nessa mesma ocasido, "ai exprobrou severamente a negligéncia espiritual dos conegos e
escreveu apertadissimamente, ao principe D. Teoddsio para que mandasse Missionarios para
acudir aqueles desesperados cristaos" (Sousa, in Boletim de Propaganda e Infrormacao, 1957;

artiletra n°® 59/60, de Outubro de 2004).

41



Em 1657, como resposta ao apelo aflitivo de Vieira, fundou-se o Convento de Ribeira
Grande, onde se restabeleceram as antigas cadeiras de latim e de moral, de pouca dura
também.

Por decreto de 17 de Dezembro de 1782, era ordenado a Junta da Administra¢dao dos
Fundos da Companhia do Grao Pard e Maranhdo para se entregar ao Bispo de Cabo Verde o
dinheiro proveniente do espdlio e congruas do falecido D. Frei Pedro Jacinto Valente para o
empregar, entre outras obras, no Seminario.

D. Frei Francisco de S. Simdo visitou as ilhas em 1762 e dispunha-se a fundar um
Seminadrio e o pago episcopal, quando a morte o surpreendeu em 10 de Agosto de 1783.

D. Frei Silvestre de Maria Santissima conseguiu que, por carta régia de 6 de Outubro
de 1803, fossem criadas na ilha de Sao Nicolau cadeiras de teologia moral e de gramatica
latina. Estas cadeiras destinavam-se exclusivamente a alunos que pretendiam seguir a vida
eclesiastica. Porém, em 1836, foram extintas pelo Governador Joaquim Pereira Marinho.

D. Frei Jerénimo do Barco Soledade, chegando a Cabo Verde em 1820, fez, animado
do melhor zelo apostolico, a visita pastoral a toda a sua Diocese. Numa relacdo de 30 de
Janeiro de 1823, lamenta a falta de instrucdo por ndo haver nem mestre de filosofia, nem de
retorica, nem de teologia dogmatica, nem um seminario, onde o clero fosse beber os
principios da sa moral, propondo que, no caso de ficar suprimido o convento de religiosos,
pertencesse a provincia da Soledade, fossem destinados o edificio e a cerca para um novo
semindrio. Vendo frustrados os seus intentos, fazendo as maiores economias, langou a sua
custa os primeiros fundamentos do edificio do semindrio, junto ao arruinado paco episcopal
que, igualmente a sua custa, procurou reparar. Tendo, porém, de regressar ao reino, tudo ficou
incompleto. Mas ndo quis retirar-se sem dotar o Seminario com uma propriedade que, a suas
expensas, comprou por 2.200$ reis, sendo dispensado de pagar cisa, por despacho de 14 de
Maio de 1824.

A grande honra, porém, de fundar definitivamente o Seminario de Cabo Verde coube a
D. José Luis Alves Feijo, sagrado em 12 de Novembro de 1865. Em Dezembro do mesmo
ano, expediu para a Diocese trés novos Conegos, dos quais um seria o vice-reitor do
Semindrio, trés presbiteros e cinco seminaristas do Semindrio de Sermache e mais um
presbitero e dois seminaristas de outras provincias.

A 3 de Setembro de 1866 saiu o decreto criando o Seminario-Liceu, "Atenas de Cabo
Verde", nome por que o Seminario-Liceu viria a ser conhecido, dado o alto nivel de ensino

que nele se ministrava, na ilha de S. Nicolau e, em Dezembro do mesmo ano, comegou a
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funcionar com dois professores vindos do reino, além do professor de cantos e ritos, de dois
professores de latim e filosofia que faziam parte do Liceu da Praia e um professor de teologia
que s6 foi transferido para o Semindrio em 1869 (ver transcrigao do referido decreto no anexo
2).

A aspiragdo maxima da Igreja em Cabo Verde estava, finalmente, realizada, embora,
como a historia cruelmente o demonstra, nao tivesse a perpetuidade a que se aspirava. Em
1869, o Governador Caetano de Albuquerque propos a extingdo do Seminario, que absorvia a
verba de 4.670$ e a do Bispo 1.200$. Felizmente nao foi atendido o seu pedido.

O grande impulsionador, reformador e organizador dessa obra de capital importancia
para a Diocese foi, sem duvida alguma, o Dr. Francisco Ferreira da Silva, convidado por D.
Joaquim Augusto de Bardos, para a administragdo do Seminario, em 1888. A sua obra, que se
pode apreciar nos seus substanciais relatorios, remodelou completamente a vida religiosa,
disciplinar, intelectual, moral ¢ mesmo material do Seminario-Liceu de S. Nicolau. Uma
palavra de apreco também vai para um outro vulto, conhecido ¢ admirado em todo Cabo
Verde, pela sua inteligéncia fulgurante e pelos seus dotes oratérios verdadeiramente
excepcionais, Monsenhor Conego Bougas — que durante longos anos dirigiu os destinos do
Seminario.

Chegaram, finalmente, os tempos revolucionarios ¢ tormentosos dos principios da
Republica Portuguesa. A sanha anti-religiosa e anti-clerical dos primeiros arautos da nova
forma do governo abalou profundamente o espirito religioso na metropole e nas colonias. A
Igreja em Cabo Verde vacilou, desmoronou-se, ¢ por pouco teria sucumbido perante a
derrocada geral.

A lei n.° 701, de 13 de Junho de 1917, (B.O. de 7 de Julho de 1717), extinguiu o
Semindrio, quando, precisamente, acabara de celebrar as suas bodas de prata.

Em substituicdo do Seminario, fundou-se em S. Nicolau, em 1917, o Instituto
Caboverdiano de Instrucdo (com internato e externato onde se professardo as disciplinas do
curso geral dos liceus metropolitanos e com adop¢do dos programas oficiais, além da
instrucdo primaria, segundo as leis vigentes na colonia), que funcionou até 1931, sendo
extinto com a justificagdo de serem necessarias as suas instalagcdes para o alojamento de
presos politicos.

Assim terminou essa obra, foco luminoso nas ilhas do Arquipélago, donde saiu uma

numerosa pléiade de cidaddos ilustrados que brilharam, pela cultura e honestidade, no
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funcionalismo publico, no magistério, no comércio, na marinha mercante € em muitos outros
ramos da actividade humana.

Também pela mesma época surgiu a Escola Primaria Superior da Praia que funcionou
por pouco tempo.

No ano lectivo de 1895-1896 existiam em Cabo Verde 45 escolas régias, 13 escolas
municipais e 6 escolas particulares, estas funcionando mediante alvara oficial, abrangendo um
total de 4294 alunos: 266 brancos, 2579 mesticos e 1449 pretos.

No ano lectivo de 1899-1900, o numero de alunos subiu para 4527, dos quais 3864 do
sexo masculino e 662 do sexo feminino.

A par das escolas dirigidas pelos padres e das proprias escolas oficiais, funcionaram
sempre, em Cabo Verde, as “escolas” particulares a cargo de individuos que, embora sem
habilita¢do legal, se ocupavam de ensinar as criangas a ler e a escrever, preparando-as para os
exames oficiais de instrugdo primaria, ora gratuitamente, ora mediante ridiculas
remuneragdes. Funcionavam em regra nas zonas suburbanas e rurais e o seu numero deveria
atingir a centena no conjunto das ilhas. O ensino fazia-se nas varandas das habitagdes dos
professores, com as criancas sentadas em pequenos bancos, lendo ou aprendendo a tabuada,
em voz alta, numa espécie de mnemonica. A esses ignorados e esforcados difusores do
ensino, muitos caboverdianos ficaram a dever certa instrucao que, de outro modo, seria dificil
ou impossivel de obter por falta ou mé distribuicdo das escolas oficiais e pela caréncia de
recursos econdmicos das familias.

Na missiva, datada de 15 de Setembro de 1875, o Bispo de Cabo Verde levantou
questdes importantissimas, entre as quais a instru¢ao elementar de pessoas de ambos os sexos,
realcando que ela era o alicerce e fundamento de toda a instru¢do, e importava por isso que se
fizessem os maiores e os mais aturados sacrificios em prol do seu desenvolvimento e

progresso. Genialmente sustenta:

Aumentar o numero das escolas de instrugdo primaria de pessoas de
ambos o0s sexos, ¢ colocar a frente de todas elas professores e mestras, que, a
competéncia para o magistério, reunam o necessario zelo e moralidade, €, sem
davida, a condi¢do indispensavel para o desenvolvimento e progresso de tal
instru¢do;
- Em verdade, merece a instru¢do elementar de pessoas de ambos os sexos a

mais séria atencdo e desvelado cuidado. E ela o alicerce e fundamento de toda
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a instrucdo, e importa por isso que se fagcam os maiores e mais aturados
sacrificios em prol do seu desenvolvimento e progresso;

Nao partilho eu da opinido daqueles, que julgam conveniente para a
sociedade deixar certas classes na ignorancia com o pueril receio de que,
chegando a um certo estado de cultura, ndo quererio contentar-se com a sua
sorte, nem aceitar os trabalhos mais humildes. Semelhante opinido, estd em
diametral oposi¢cdo com o sentimento da propria dignidade do homem, que,
como ser racional, inteligente e livre, tem incontestavel jus a cultura do seu
espirito para caminhar e progredir, porque ¢ essa a lei geral e constante da
humanidade;

Semelhante opinido encontra, ainda, o mais solene desmentido na

vida civil e politica das nagdes cultas, nas quais o progresso da agricultura e da
industria se encontra a par do seu desenvolvimento ¢ progresso na instru¢ao
publica;
- Mas, o que eu desejava, era que a instrucdo elementar fosse obrigatoria, e
que para isso se adoptassem certos meios coercitivos directos ou indirectos,
meios eficazes, isto €, capazes de moverem os pais de familia negligentes a
ndo impedirem, a0 menos, a instrugdo de seus filhos”;

Preparado, porém, o alicerce, resta assentar-lhe o material para a
construgdo do edificio. Depois de firmada e bem regulada a instrugdo
elementar, se promova a organizagdo e progresso da instrugdo secundaria”

(José, Bispo de C. Verde, Set. 1875. In artiletra n® 59/60 de Out. de 2004).

O crescimento da cidade do Mindelo, atingindo o porte de maior cidade de Cabo
Verde, nas primeiras décadas do século XX, impde um novo deslocamento no sistema de
ensino: o Unico estabelecimento de ensino secundario do arquipélago passa a situar-se nessa
cidade portudria da ilha de S. Vicente.

Essa série de deslocamentos, marcados por disputas entre as principais familias dessas
ilhas indicam o acelerado processo de reconversdo, na qual um sistema de dominagdo que, se
tendo baseado na posse de terra, na exploragdo camponesa ¢ na dominagao racial, entrara em
franco processo de decadéncia, com repercussdes muito negativas em todo o processo

educativo.
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1.5.2. O Sistema educativo hoje

O Ensino, em particular, ¢ a Educagdo em geral, pelo reconhecido contributo que
prestam aos outros subsistemas do desenvolvimento, constituem a chave para o
desenvolvimento integrado e prospero da nagdo. Dai que a preocupacdo dos governantes,
politicos e tedricos caboverdianos é de centrar fogo numa educagdo que dizime o desconforto
provocado pela incapacidade de prosseguir e ultrapassar os limites impostos pelo
desconhecimento, configurando a percep¢do actual acerca da dindmica entre o saber e o
saber-fazer determinado pela necessidade de investir num saber que ndo so prospere o homem
do futuro, mas também imediatamente capitalizavel. Até porque, em Cabo Verde a Educagao
¢ via singular de promocao social e de acesso aos bens escassos.

Formalmente o acesso ao ensino ¢ um direito constitucionalmente consagrado
(garantia de direito, mas, por enquanto, ndo de facto) a todos os caboverdianos, como parte
integral para a promog¢ao humana, moral, social, cultural e econdmica dos cidadaos.

Pode-se afirmar que o novo sistema educativo caboverdiano teve o seu ponto de
partida no periodo pré-independéncia, quando em Janeiro de 1975 o Governo de Transigdo
instituiu o primeiro Ministério da Educag@o e Cultura, num acto assente na continuidade do
sistema de educagdo e instru¢do colonial até entdo vigente. Efectivamente, sdo as aprovagdes
pelo Governo do Plano de Desenvolvimento da Educag¢dao para o triénio 1982-1985, da
primeira Lei Organica do Ministério da Educacdo em 1987, e da Lei de Bases do Sistema
Educativo, em Dezembro de 1990 e posteriormente revista em Julho de 1999, assim como os
subsequentes ajustes pontuais, como sejam: o Regime Juridico Geral de Formagao
Profissional (decreto-lei n.° 37 de 6 de Outubro de 2003); o Estatuto do Pessoal Docente
(decreto legislativo n.° 2 de 2004), as revisdes dos sistemas de avaliagdo e de gestdo dos
estabelecimentos de ensino, entre outras, que determinam e materializam as constantes
viragens para o contexto actual e toda a marcha do novo sistema educativo.

Nao ¢, no entanto, de desconsiderar que todo esse processo inicial foi facilitado pelo
facto da sociedade caboverdiana, de cerca de 500 anos de Historia e assente em movimentos
migratorios de e para o arquipélago, tivesse formado ja com conhecimento da escrita e da

leitura consideravel.

Em Cabo Verde, a reforma de ensino dos anos 1990 teorizou e absorveu as alteragdes
ditadas pela evolugdo do sistema educativo e introduziu propostas de adequagdo profundas,
de modo a dar respostas as novas exigéncias decorrentes das transformagdes politicas, sociais
e econdOmicas por que passava o pais. Assim, novos figurinos surgiram para legitimar a
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organizac¢do ¢ a fundamenta¢do dos ensinos formal e de adultos e se apresentou como um dos

seus sustentaculos uma nova concepg¢ao da avaliagdo como garantia do sucesso educativo.

De acordo com a Lei de Base do Sistema Educativo de 1990, o sistema educativo
caboverdiano comporta os subsistemas de educagdo pré-escolar e de educacdo escolar, que
abrange os ensinos basico, secundario, médio, superior ¢ modalidades especiais do ensino e

de educacao extra-escolar (educacdo de adultos).

A Educagdo Pré-Escolar tem como objectivo proporcionar as criangas em idade
compreendida entre os quatro e seis anos de idade “uma formagdo complementar ou supletiva
das responsabilidades educativas familiares”. Ela ¢ realizada no quadro da proteccdo a
infancia e consta de um conjunto programado de ac¢des educativas com uma dupla finalidade:
o desenvolvimento das capacidades da crianga de forma equilibrada tanto do ponto de vista
educativo quanto no sentido de transmissao de seguranga em termos psicologicos, através de
um processo de socializacdo necessdrio ao ingresso no sistema de educacdo escolar. Nos
termos da Lei de Bases do Sistema Educativo, a educagdo pré-escolar ¢ facultativa.

O Ensino Basico tem como fim munir a crianga de uma preparagdo bdsica
globalizante, que a capacite para a compreensao de si como individuo e parte de um colectivo,
que se movimenta em harmonia com esse mesmo colectivo e em fun¢do do meio circundante.
E reservado um espaco importante, nessa reforma, as matérias relacionadas com a valorizagio
da cultura crioula, o reposicionamento da lingua portuguesa como um legado forte na cultura
caboverdiana. Quanto & organizacao curricular, o plano de estudos ¢ composto por 4 areas
curriculares, a saber: lingua portuguesa, matematica, ciéncias integradas (historia, geografia e
ciéncias da natureza) e expressoes. Nas 1* e 2% fases, a area de expressdes decompde-se em
sub-areas: expressao plastica, expressao musical e expressdo dramatica e fisico-motora. Os
pressupostos, que estiveram na origem desta decisdo curricular, prendem-se com o grau de
maturidade e motivagoes derivadas do contexto sociocultural do aluno. Finda a terceira fase
curricular (6° ano), ¢ concedido um diploma de aproveitamento, que acredita e encaminha o
aluno para o nivel de ensino imediatamente superior — o secundario. O Ensino Basico ¢ de
caracter obrigatdrio e a taxa de escolaridade atinge os 90%. Desde 1990, viemos tendo uma
massificacdo desse nivel de ensino, fazendo chegar o edificio escolar o mais proximo possivel
da residéncia dos meninos, acarretando, no entanto, uma ainda deficiente preparacdo dos

professores e falta de materiais didactico-pedagogicos.
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Os docentes do Ensino Bésico sdo formados pelo Instituto Pedagdgico (com centro na
Praia e polos em S. Catarina e Mindelo), que ¢ um estabelecimento de formacao de nivel
médio e que pretende promover a formagdo de profissionais de educag¢do para o Ensino
Basico e Educacdo de Infancia, com elevado nivel de preparagdo nos aspectos cientifico,
pedagogico, técnico, cultural e pessoal, vocacionado para a educagdo, a investigagdo
pedagdgica e a apresentacdo de servigos a comunidade, dotada de autonomia cientifica,

pedagogica, administrativa, financeira e patrimonial nos termos da lei.

O Ensino Secundario ¢ o nivel que d4 continuidade ao ensino bésico e permite o
desenvolvimento dos conhecimentos e aptiddes obtidos no ciclo de estudos precedente e a
aquisicao de novas capacidades intelectuais e aptiddes fisicas necessarias a intervengao
criativa na sociedade. Visa possibilitar a aquisicdo das bases cientifico-tecnoldgicas e
culturais necessarias ao prosseguimento de estudos e ingresso na vida activa e, em particular,
permite, pelas vias técnica e artistica, a aquisicdo de qualificagdes profissionais para a
inser¢ao no mercado de trabalho. A duracdo do ensino secundario ¢ de seis anos e esta
organizado em trés ciclos de dois anos cada. O 1° ciclo, designado de tronco comum,
correspondendo aos 7° e 8° anos de escolaridade, visa aumentar os conhecimentos do aluno e
abrir-lhe as possibilidades de orientagdo escolar e vocacional; os 2° e 3° ciclos,
correspondendo, respectivamente, aos 9°/10° anos e 11°/12° anos de escolaridade, com duas
vertentes de formacao: via geral e via técnica. Esse ensino ¢ ministrado em estabelecimentos
publicos e privados. No entanto, muitas queixas ha no que concerne a uma politica pratica e
exequivel em relacdo a grande maioria desses formandos, que saindo dessas escolas

continuam na amargura do desemprego.

As disciplinas curriculares de cada ano e ciclo estdo referenciadas nas tabelas,

numeradas de 1 a 9, seguintes:
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Disciplinas

Tabelan.® 1.

1° Ciclo — Tronco Comum

7° Ano de Escolaridade

Lingua Portuguesa
Lingua Francesa ou Inglesa

Matematica

Estudos Cientificos

Educacdo Visual e Tecnologica
Educacao Fisica

Formagao Pessoal e Social

Homem e Ambiente

8° Ano de Escolaridade

Lingua Portuguesa

Lingua Francesa ou Inglesa
Matematica

Estudos Cientificos

Educacdo Visual e Tecnologica
Educacao Fisica

Formagao Pessoal e Social

Mundo Contemporaneo

Intr. Actividade Economica

Carga Horéria
Semanal

4 horas
4 horas

4 horas

3 horas
4 horas
2 horas
2 horas
4 horas

3 horas

3 horas
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Tabela n.° 2.

2° Ciclo — Via Geral

9° Ano de Escolaridade

Lingua Portuguesa
Lingua Francesa

Lingua Inglesa
Matematica
Histoéria

Geografia

Obrigatorias

Ciéncia Naturais

Quimica

Disciplinas

Educacao Fisica

Formacao Pessoal e Social
Desenho

Desenvolvimento econdémico
e social

Musica

Optativas *

Utiliza¢ao de computador

* S6 uma das quatro opgoes.

10° Ano de Escolaridade

Lingua Portuguesa
Lingua Francesa

Lingua Inglesa
Matematica

Cultura Caboverdiana

Ciéncia Naturais

Fisica

Educacao Fisica

Formacao Pessoal e Social
Desenho

Desenvolvimento econdémico e
social

Musica

Utiliza¢ao de computador

Carga Horaria
Semanal

4 horas
3 horas

3 horas
4 horas

3 horas
3 horas
3 horas
3 horas
2 horas
2 horas

2 e 3 horas
respectivamente

2 e 3 horas
respectivamente

2 e 3 horas
respectivamente

2 e 3 horas
respectivamente
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Tabela n.° 3.

Tipo de Formagao e Disciplinas

Geral

Especifica

Formagao Especifica Optativa

Humanistica

Portugués

Filosofia

Ling. Estrangeira

Inglés / Francés

Formacgao

Pessoal e Social

Historia

2* Lingua
Estrangeira
Psicologia
Sociologia
Intr. ao Direito
Geografia

Latim

Utilizagao de
computador

Cultura

Caboverdiana (3) Caboverdiana (3) Descritiva (4 h) Caboverdiana (3)

3° Ciclo

Areas

Econémico —
Social

Comunicagao e
Expressao

Filosofia

Ling. Estrangeira

Inglés / Francés

Formacgao

Pessoal e Social

Matematica

Economia

Psicologia
Sociologia
Intr. ao Direito

Geografia

Historia

2* Lingua
Estrangeira

Utilizagao de
computador

Cultura

Ciéncia e
Tecnologia

Comunicagao e
Expressao

Filosofia

Ling. Estrang.

Inglés / Francés

Formacgao

Pessoal e Social

Matematica
Fisica

ou Quimica
Psicologia
Sociologia
Biologia
Geografia

Geologia

Quimica /
Fisica

2* Lingua
Estrangeira

Utilizagao de
computador

Geometria

Artes

Comunicagao e
Expressao

Filosofia

Ling. Estrangeira

Inglés / Francés

Formacgao

Pessoal e Social

Historia

Geometria
Descritiva

Psicologia
Sociologia
Intr. ao Direito
Geografia

Latim

Matematica

2* Lingua
Estrangeira

Utilizagao de
computador

Cultura

Carga
horaria

3 horas

3 horas

3 horas

3 horas

4 horas

4 horas

3 horas
3 horas
3 horas
3 horas

3 horas

4 horas

3 horas

3 horas
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Tabela n.° 4

Tipo de
Formacao

Geral

Especifica

2° Ciclo — Via Técnica

9° Ano de Escolaridade

Tempos

Disciplinas Lectivos
Portugués 4 horas
Franceés 3 horas
Inglés 3 horas
Historia 3 horas
Formagao Pessoal e Social 2 horas
Educacao Fisica 2 horas
Matematica 4 horas
Fisico-Quimica 3 horas
Utilizagao de Computadores 2 horas

Bloco 1. Bloco2. Bloco3. Bloco 4.
Introdugdo as tecnologias: Servigos ¢ Constr. Mecanica Electric/

Comércio Civil Electrénica
1° Semestre " 2° Semestre
Tecnologia especifica 2 horas 3 horas 3 horas 3 horas
Desenho - 3horas 3 horas 3 horas
Introducao Econdémica 4 horas _ _ _

Observacodes: Os tempos lectivos estao em horas por semana.

* . , g A , - . . ,
Ano lectivo estd agora dividido em trés periodos e ndo por semestres, o que significa que ha

um reajuste nas disciplinas que estavam concebidas em semestres.
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Tabelan.®5

10° Ano de Escolaridade
Tipo de Disciplinas Tempos lectivos

Formagao

Geometria Descritiva 3 horas

Especifica  Tecnologias Aplicadas a Construcao Civil (modulos de

do aprendizagem em: resisténcia de materiais; materiais de 3 horas
Curso construcao; processos gerais de construgao).
Trabalhos de Aplicagdo 3 horas



Tabelan.°6

10° Ano de Escolaridade
Tipo de Disciplinas Tempos
Formacgao Lectivos

Electrotecnia/Electronica 3 horas

Especifica  Tecnologias Aplicadas a Electrotecnia/Electronica (mo6dulos 3 horas
do de electrotecnia e electronica).
Curso

Trabalhos de Aplicac¢do 3 horas



Tabelan7

10° Ano de Escolaridade
Tipo de Disciplinas Tempos
Formagao Lectivos

Tecnologias Aplicadas aos Servigos e Comércios (mddulos de

introducdo a contabilidade; no¢des de comércio, legislagio 6 horas
Especifica  comercial e laboral).
do
Curso

Trabalhos de Aplicagdo (mddulos de célculo comercial e
financeiro; documentagdo comercial; secretariado). 3 horas



Tabela n.° 8.

Formacgao

Disciplinas

Portugués
Inglés

Francés

Geral

Formacgao
Pessoal e Social

Educacao
Fisica
Matematica
Fisico-Quimica

Fisica

Esp. Comum

Desenho de
Construcao
Mecanica

Elementos de
Electricidade

Tecnologias
Aplicadas a
Mecanica

Especifica do Curso

Trabalhos de
Aplicagao

Mecanica

11°

3

3° Ciclo — Via Técnica

Area de Ciéncia e Tecnologia

12°

Electrotecnia/Electronica

Disciplinas

Portugués
Inglés

Francés

Formacao Pessoal

e Social

Educagao Fisica

Matematica

Fisico-Quimica

Fisica

Electrotecnia/Elect

ronica
Electrotecnia
Industrial

Tecnologias
Aplicadas a

Electrotecnia/Elect

ronica

Trabalhos de
Aplicagao

11°
3

4

12°
3

6

Construgao Civil

Disciplinas

Portugués
Inglés
Francés

Formacgao

Pessoal e Social

Educagao Fisica

Matematica

Fisico-Quimica

Fisica

Desenho Técnico

Tecnologias
Aplicadas a

Construcao Civil

Trabalhos de
Aplicagao

11°
3

12°

Observagdo: Tecnologias aplicadas a electricidade incluem modulos de: electronica; mecanica

aplicada; automatica.
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Tabela 9.

3° Ciclo — Via Técnica

Area Econdmico-Social: Curso de Servigos e Comércio

Tipo de Tempos lectivos

formagao Disciplinas
I11°ano  12°ano

Portugués 3 3
Francés 4 3
= Inglés 4 3
5
© Formacao Pessoal e Social 2 2
Educagao Fisica 2 2
Especifica  Matematica 4 4
Z Contabilidade Geral I e II 6 6
=3
O
S Tecnologias Aplicadas aos Servigos e Comércios (no
S 11° ano — Actividade comercial e nogdes de fiscalidade; 4 5
Eg no 12° ano — Técnicas de Vendas).
(0]
o,
3 Trabalhos de Aplicagdo 3 4

As reclamacdes sdo vdrias, principalmente por parte dos professores. Os programas de
cada disciplina sdo extensos e nunca chegam a ser cumpridos durante o ano lectivo. Eles sao
gerais para todas as escolas do pais e no processo de ensino ndo se leva em conta a
especificidade de cada uma delas, ou mesmo das regides. O caso mais sonante foi em relagao
ao programa da disciplina de Formagao Pessoal e Social para o 3° ciclo em que professores
ficaram perdidos, enquanto alunos, pais e encarregados de educagdo reclamavam a
necessidade de revé-lo, porquanto nao correspondia nem as necessidades da escola, nem as
aspiragdes dos alunos adolescentes. Por ordem do ministro da educacdo, essa disciplina foi
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suspensa, para revisdo, desde o ano lectivo de 2000/2001, e até este momento ndo foi ainda

retomada.

Houve altura em que em todos os niveis havia provas globais nacionais no final do
ano. Ao menos isso agora sé se verifica nas disciplinas especificas do terceiro ciclo. Nao ¢
compreensivel, ainda, o desfasamento do curriculo escolar em relacao a realidade nacional. Se
¢ pelo facto de a formagao pds-secunddria se realizar, na sua maior parte no estrangeiro, ¢
1Ss0 seja a justificacdo para tentar adaptar o curriculo e o conteido do mesmo a esse factor
muito diversificado, sabendo que os paises acolhedores sdo varios, acabando por atrapalhar
quer o professor, quer principalmente o aluno na sua escolha, isso ndo nos parece nem

razoavel, nem coerente.

Ha uma preocupagdo em garantir o maior nimero de disciplinas (um pouco mais leve
no 3° ciclo), em detrimento do aumento da carga horaria semanal e da garantia de uma melhor
apropriacao de conhecimentos em algumas delas. Nao se percebe como ¢ possivel aprender e
ter um dominio razoavel de conhecimentos, por exemplo, por parte de um aluno de 9° ano de
escolaridade, que ¢ obrigado a estudar 11disciplinas diferentes numa carga horaria superior a
30 horas semanais ¢ tendo em conta a distancia da sua residéncia a escola, das condigdes de

transporte (quando houver) e das condi¢des de alimentacdo que tem.

No terceiro ciclo, acho que a introducdo da disciplina de Psicologia ao lado de
Filosofia, no grupo das disciplinas de formacao geral, em vez de Formagdo Pessoal e Social
(com um programa que nao mereceu aprovacdo dos seus interlocutores), pelo menos por

enquanto, traria muitos ganhos.

O sistema de avaliagdo tem-se oscilado muito. As alteragdes frequentes do mesmo,
sem que o professor seja convenientemente ouvido e que lhe seja dada a possibilidade de
participar da sua elaboracao, tem complicado tanto a sua vida como a do aluno. Ora as escalas
de avaliacdo de aproveitamento académico dos alunos sdo menos discriminativas, indo de 2 a
5 valores, ora mais discriminativas, indo de 0 a 20 valores, dependendo dos niveis de
escolaridade. A principio havia uma escala tnica de 0 a 20 valores, depois passou-se para
duas escalas diferentes: de 0 a 5 valores para os 1° e 2° ciclos, e de 0 a 20 valores para o 3°
ciclo. No entanto, este aspecto serd uniformizado, ainda durante o presente ano lectivo, para

uma Unica escala de 0 a 20 valores.
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E necessario que se leve em conta a grande falta de unanimidade de critérios de
avaliacdo entre professores com formagdes dispares, oriundos de escolas, paises e culturas
educativas diferentes, e analisar a consequéncia disso ndo s6 na produtividade dos alunos,
mas também no desenlace do futuro deles. E que o sistema educativo conta ainda com muitos
professores estrangeiros, principalmente da costa africana, ¢ ainda um grande numero de
professores nacionais sdo cooptados de outras areas de formacao, sem formagao pedagogica
especifica e, na sua maioria, formados em paises estrangeiros com diferentes culturas

educativas.

Um outro aspecto preocupante tem a ver com os critérios de transi¢cao e permanéncia

em cada nivel e ciclo:
Critérios de permanéncia:

- O aluno pode permanecer no 1° ciclo do ensino secundario até a idade méaxima de 17

(dezassete) anos de idade, ndo podendo ultrapassar o limite de duas reprovacgdes;

- O aluno pode permanecer na via geral do 2° ciclo do ensino secundario até a
idade maxima de 18 (dezoito) anos de idade, desde que ndo tenha mais do que uma

reprovagao no ciclo e duas reprovacdes ao longo do ensino secundario;

- O aluno permanece no 2° ciclo da via técnica do ensino secundario até a idade
maxima de 20 (vinte) anos de idade, desde que ndo tenha mais do que uma reprovagao

no ciclo e duas reprovagdes ao longo do ensino secundario;

- O aluno pode permanecer no 3° ciclo do ensino secundario até a idade maxima
de 21 (vinte e um) anos de idade, ndo podendo ultrapassar o limite de uma reprovacao

no mesmo ciclo e duas reprovagdes ao longo do ensino secundario.
Critérios de transi¢ao:

- Para transitar do 1° ano para o 2° do ciclo (1° e 2° ciclos), o aluno,
necessariamente, terda de realizar todas as disciplinas, ou deixar sem conseguir os
objectivos minimos, no maximo de trés disciplinas apos a realizacdo das provas de
recurso, sabendo que as provas de recurso so se aplicam para as disciplinas anuais, isto
¢, disciplinas que nao serdo estudadas no 2° ano do ciclo;
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- Para ser aprovado no final de cada um dos ciclos mencionados, o aluno tera de
realizar todas as disciplinas, ou deixar sem cumprir os objectivos minimos no maximo
de duas disciplinas, desde que elas ndo sejam simultaneamente portugués e
matematica. Caso contrario o aluno ficard retido no primeiro ano do ciclo ou
reprovado no segundo. S6 que o aluno tem um total de trés anos para fazer cada ciclo
de dois anos, isto €, o direito de ter somente uma reprovagdo por ciclo, caso contrario
perdera o direito de continuar no ensino publico. Ora, ai estd a verdadeira questdo: o
aluno fica excluido, independentemente da sua idade e da situagdo sodcio-econdmica €
familiar, num pais onde ainda a pobreza ¢ vista a olho nu. Nao ha uma andlise das
contingéncias para apurar as verdadeiras causas que implicaram a reprovacdo do
aluno, e lhe ¢ atribuido, sem mais nem menos, a culpa pelo fracasso. O aluno acaba
por ser excluido sem que ele tenha a consciéncia das préprias artimanhas que o
excluiram, ou seja, a sua propria inclusdo no sistema educativo fora ja de forma
perversa, visto que o sistema favorece aos que tém melhores condigdes para estudar,
segregando a maioria que ¢ mais pobre. Estamos perante uma verdadeira "exclusao
perversa". As artimanhas dessa exclusdo e o sofrimento desses alunos estdo expressos

nas palavras de Sawaia (2002), para quem:

E no sujeito que se objetivam as varias formas de exclusio, a qual é vivida
como motivagdo, caréncia, emog¢ao ¢ necessidade do eu. Mas ele ndo ¢ uma
monada responsavel por sua situag@o social e capaz de, por si mesmo, supera-
la. E o individuo que sofre, porém, esse sofrimento ndo tem a génese nele, e

sim em intersubjetividades delineadas socialmente" (pp. 98-99)

Passo seguinte diz respeito aqueles que mesmo tendo conseguido completar o
2° ciclo, deparam com o problema da idade ou das notas para se ingressar no 3° ciclo.
Nao basta ser aprovado no 2° ciclo. Essa aprovacao devera ser com uma média de 12
valores, na escala 0 a 20, nas disciplinas especificas da area do 3° ciclo em que o aluno
pretende ingressar. Caso contrario, tera que escolher uma outra 4rea, em que as notas

lhe propiciem a entrada, ou simplesmente ficar de fora.

A solugdo para esse problema, que ndés chamariamos de gravissimo, reclama
uma decisdo imediata dos governantes que, até este momento, ndo tomaram a
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consciéncia das consequéncias dai advenientes. Pensam que a solugdo € derivar esses
alunos para uma formacao profissional, sem uma andlise profunda desse fendmeno,

num pais onde as escolas de forma¢ao nao abundam e o emprego se rareia.

No tocante aos “herois”, isto €, aqueles que conseguiram chegar ao 3° ciclo, o
problema ainda continua complicado. Durante todo o percurso do 1° ao 3° ciclo, s6 ha
o direito de ter trés retengdes e ou reprovagdes. Do 1° ano para o 2° do 3° ciclo, o aluno
pode transitar desde que nao tenha um nimero superior a trés disciplinas sem
conseguir os objectivos, tendo que, necessariamente, realizar as disciplinas especificas.
Chegando ao 2° ano, s6 obtém certificado depois de completar todas as disciplinas.
Caso tenha perdido o direito de continuar no ensino publico deverd estudar na escola
privada e se apresentar aos exames por disciplinas. Nao tendo as condi¢des de estudar
no ensino privado, que ronda mil escudos por disciplina, tera de se ver consigo mesmo

o que o futuro lhe reserva: esforcou-se tanto, para ser excluido!

Hé4 que apelar ao bom senso e dinamica dos governantes para no minimo
garantir a permanéncia no ensino secundario, independentemente do numero de
reprovacdes, a todos aqueles que, até aos dezoito anos inclusive, ndo podem pagar a
escola privada e se mostrem interessados em continuar os estudos. Caso contrario, o
prejuizo social que, a médio e longo prazo, a perda do direito escolar podera provocar
a nossa sociedade sera irreparavel e irreversivel. Teremos que lidar com criangas que
estardo, praticamente, cooptadas pela socializacdo das ruas; de empreender uma luta
sem quartel contra um mundo de sombras que nem sempre possamos prever. Serdo
criancas e jovens que trardo para o quotidiano as suas experiéncias indesejaveis. Elas,
criangas de rua ou na rua, ja sdo parte e testemunhas da existéncia de um universo
paralelo e um pouco oculto, que pode se tornar visivel nas situagcdes mais corriqueiras.
Quem de nos ainda nao tenha deparado no vivenciar do quotidiano, dentro ou fora do
pais, com as misérias do mundo urbano, a face oculta de nossa modernidade? Um
mundo que nos interpela com sua feia face, violéncia e precariedade dos lagos

afectivos.
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Dentre os que conseguirem completar o 3° ciclo havera o problema de bolsas,
de vagas, de emprego, de frustragdes, de desespero etc. Uns se realizam, outros nem

tanto. O desafio continua.

Em Setembro deste ano deu-se o inicio do ano lectivo de 2006-2007. Mais de 154 mil
alunos regressam as aulas em todo o pais. Em relagdo a evolugdo da populagao estudantil
houve uma ligeira retraccdo ao nivel dos subsistemas pré-escolar e bésico, enquanto o ensino
secundario e o superior registaram aumentos, embora ndo significativos. No pré-escolar, o
nimero de inscritos ¢ de 21.000 contra os 21.063 de 2005/2006. O EBI (Ensino Bésico
elntegrado registou, por sua vez, a frequéncia de 79.814 estudantes, abaixo dos 81.662
matriculados no ano passado e, no Ensino secundario, havera 53.704 alunos, sensivelmente
mais 1000 que em 2005/2006. Quanto ao Ensino Superior, a frequéncia serd de 4.692

estudantes, contra os 4.286 matriculados no ultimo ano lectivo.

O Ensino Médio ¢ de natureza profissionalizante. Tem geralmente a duracao
maxima de trés anos e € realizado em institutos publicos e privados, tutelados pelo

Ministério da Educagdo, cujo organograma se encontra no anexo 3.

O Ensino Superior, no quadro da reforma do ensino, visa proporcionar uma
formacgdo cientifica, técnica e humanistica e cultural, que habilita para as funcdes de
concepcao, de direc¢do, de execugdo e de investigacdo. Essa modalidade de ensino
comecou a ser implementada em Cabo Verde a partir da criagcdo da Escola de
Formacao de Professores do Ensino Secundario (ISE — Instituto Superior de Ensino),
conferindo o grau de bacharéis aos diplomados por esta institui¢ao. Nao obstante, ¢ a
partir de 1992 que se cria a Comissao Instaladora do Ensino Superior no ambito da
reforma de ensino, com o objectivo de se fazer o enquadramento institucional das

competéncias existentes e futuras e a coordenacao de projectos internacionais.

Prevé-se para breve (2007) o inicio de funcionamento da Universidade Publica de
Cabo Verde, para qual a comissdo instaladora, criada desde 2003, vem trabalhando a todo o
vapor. O Ministério da Educagdo inaugurou nos finais de Outubro de 2006 a Reitoria da
Universidade de Cabo Verde (UNI-CV), num acto que deu inicio a instalagdo da primeira
universidade publica no arquipélago. A Reitoria ¢ um passo essencial de transi¢do entre a
instalacdo e a efectivagdo. Esta fronteira entre a Comissdo e a Universidade devera ser
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definitivamente ultrapassada com a aprovacdo do projecto organico, as suas unidades de
investigacdo, ensino e extensao, bem como das normas da universidade. Apods a instalagao da
Reitoria, comegou o processo de integracao das Instituicdes de Ensino Superior j& existentes
no pais e que deverdo servir de base para a UNI-CV. Esses institutos passardo a integrar a
Universidade e num prazo de dois anos deverdo ser dissolvidos com a criacdo das unidades
organicas. Segundo dirigentes do Ministério da Educagdo, hd necessidade de um periodo de
dois anos de transi¢do para a universidade, tempo em que os institutos vao passar a unidades
associadas a universidade de Cabo Verde; no decorrer desse espaco temporal vao nascer
unidades proprias da universidade e a dissolugdo progressiva destes institutos na Universidade
de Cabo Verde. Entretanto, durante esse periodo, a Reitoria ira criar condi¢des para essa
transforma¢ao, nomeadamente com investimento na formac¢ao de docentes e ainda
investimentos para criacdo de areas ligadas a investigagdo. Durante esse periodo, os institutos
continuardo a funcionar normalmente no que tange aos cursos ja iniciados, a0 mesmo tempo
que se preparam em termos de formagdo dos docentes e criagao de condigdes técnicas para

passarem a ser unidades organicas da Universidade.

O ensino superior devera desenvolver-se nas areas julgadas prioritarias para o
desenvolvimento de Cabo Verde, a saber:

e Gestdo e aproveitamento de energia, com especial realce para as energias renovaveis;

e Gestdo e aproveitamento dos recursos hidricos, com énfase nos recursos hidricos de
superficie;

e Desenvolvimento rural sustentavel, com tonica nas técnicas de conservacao de solo e
agua, luta contra a erosdo e arvicultura;

e Engenharia aplicada a industria, aos transportes e as comunicagoes;

e Ciéncias do mar, gestdo e aproveitamento dos recursos hali€uticos e marinhos;

e C(Ciéncias da educacgdo, ciéncias sociais, ciéncias de gestdo, administracdo publica,
gestdo e aproveitamento dos recursos do ambiente, turismo;

e C(Ciéncias da saude.

Numa primeira fase, a Universidade de Cabo Verde serd o elemento "federador" das
principais instituigdes de ensino superior ¢ de investigagdo existentes em Cabo Verde:
Instituto Superior de Educagdo (ISE); Instituto Superior de Engenharia e Ciéncias do Mar
(ISECMAR); Instituto Superior de Ciéncias Economicas ¢ Empresariais (ISCEE); Instituto
Pedagogico (IP); Centro de Formagdo e Aperfeicoamento Administrativo (CENFA); Instituto

Nacional de Investigagdo e Desenvolvimento Agrario (INIDA); Instituto Nacional de
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Desenvolvimento das Pescas (INDP); Instituto Nacional de Energia (INERG); Instituto de
Investigacdo Cultural (IIC); Laboratorio de Engenharia de Cabo Verde (LEC); Centro de
Documentagdo e de Informacdo para o Desenvolvimento (CDID); Arquivo Historico
Nacional (AHN).

Segundo Corsino Tolentino, antigo ministro de educagdo em Cabo Verde:

A universidade actualiza criticamente o patriménio cientifico e
cultural das geracdes anteriores, renova prospectivamente o patrimonio para
influenciar o futuro, tenta perceber o caracter do povo para a afirmacdo
simultanea da comunidade internacional ¢ da identidade nacional, promove a
inclusdo e a coesdo social, eleva a produtividade da mao-de-obra, valoriza as
pessoas e contribui para a convivéncia democratica no pais € no Mundo. Além
disso, a universidade publica é o principal agente de definigdo e
aperfeigoamento da politica de educagdo e formagdo enquanto bem publico, o
auxiliar indispensavel do estado na exclusiva fun¢éo reguladora do sistema
educativo, em particular do subsistema do ensino superior, o referente de
qualidade e o garante da bondade do contrato entre cada geragdo, o ambiente ¢
o futuro (Conclusdes da III conferéncia de Ministros da educagdo da

comunidade dos paises de lingua portuguesa, 2000).

Quanto as modalidades especiais de ensino eu me centro, ainda que brevemente, na

educac¢do dos alunos com deficiéncia.

O estado de exclusdao ¢ tdo velho como a humanidade. A exclusdo ¢ um processo
engendrado histérica e socialmente, justificado por razdes diversas: étnica, religiosa,
econdmica, cultural, fisico-bioldgica, politica etc.

Em Cabo Verde, as politicas e praticas inclusivas s6 comecaram a ganhar eco a partir
dos anos de 1990. Tanto assim ¢, que a primeira Constituicdo da Republica de 1980 refere a
educacdo de uma forma genérica, sem qualquer menc¢ao a nenhum tipo de educagdo especial
ou coisa do género. As accdes e praticas individuais anteciparam nao sO as proposicoes
tedrico-legais, mas também a implementacdo da Educacdo Especial Integrada (EEI) em Cabo
Verde. Esse processo ocorreu mais por conta de iniciativas particulares e, por outro lado,
evidencia que essas iniciativas e praticas resultaram na criacdo de Organizacdes Nao
Governamentais que, articuladas a outros organismos e outros factores, fizeram com que as
autoridades governamentais propusessem politicas publicas em resposta as demandas e

pressoes da sociedade civil e de grupos especificos.
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Tendo em consideracdo os diversos entendimentos em relagao ao facto de nomear
essas pessoas, se “pessoas portadoras de deficiéncia”, se “pessoas com deficiéncia”, se
“pessoas com necessidades educacionais especiais” ou simplesmente ‘“‘deficientes”,
queriamos alertar que ndo ¢ o nosso objectivo discutir isso neste trabalho, somente referindo
que a Constituicdo de Cabo Verde refere a problematica em questdo como “portadores de
deficiéncia”, enquanto as politicas educacionais voltadas para pessoas com historia de
deficiéncia sdo designadas de Educacdo Especial Integrada. No entanto gostariamos de
sugerir a designacdo de pessoas com deficiéncia. Assim deixariamos a designagdo
“deficientes”, como se essas pessoa fossem, de facto, incapazes em todos os sentidos, e
deixariamos também a designagdo de portadores de deficiéncia, como se fosse algo externo ao
individuo e que ele o “carrega porque quer”. Por sua vez, o art. 4° da Lei n° 122/V/2000
(2000, p. 276) da uma definicdo de pessoa portadora de deficiéncia como sendo aquela que,
por motivo de anomalia, congénita ou adquirida, se encontra em situa¢do de desvantagem
para o exercicio de actividades consideradas normais, em virtude da diminui¢do das suas
capacidades fisicas ou intelectuais.

A primeira legislagdo que ampara de forma significativa a EEI ¢ a Lei de Base do
Sistema Educativo (LBDE) de 1990, nos artigos 36°, 37° 38° e, textualmente reproduzidos,
nos artigos 44°, 45°, 46° da revista LBSE de 4 de Julho 1999.

No entanto, ja a Constitui¢dao da Republica de Cabo Verde (1* revisdo Ordinaria:1999,

p. 46) consagra a garantia dos direitos (e ndo de factos) dos portadores de deficiéncia:

1. Os portadores de deficiéncia tém direito a especial protecgdo da familia,
da sociedade e dos poderes publicos.

2. Para efeitos do numero anterior, incumbe aos poderes publicos
designadamente:

a) Promover a prevencdo da deficiéncia, o tratamento, a reabilitacdo e a
reintegracdo dos portadores de deficiéncia, bem como as condigdes
economicas, sociais e culturais que facilitem a sua participagdo na vida
activa;

b) Sensibilizar a sociedade quanto aos deveres de respeito e de solidariedade
para com os portadores de deficiéncia, fomentando e apoiando as

respectivas organizagdes de solidariedade;
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c) Garantir aos portadores de deficiéncia prioridade no atendimento dos
servigos publicos e a eliminacdo de barreiras arquitectonicas e outras no
acesso a instalacdes publicas e equipamentos sociais;

d) Organizar, fomentar e apoiar a integracdo dos portadores de deficiéncia no

ensino e na formagéo técnico-professional.

A interven¢do no sistema educativo visa proporcionar a progressiva inclusdo das
pessoas com deficiéncia no sistema de ensino.

Somente a LBSE de 1999 apresenta a educacao especial como modalidade de ensino.
Compreende-se que esta se constitui como modalidade de ensino quando for oferecida em
paralelo ao ensino regular, ou seja, quando oferecidas em instituicdes/salas especiais e,
posteriormente a inclusdo dos alunos com deficiéncia em classes regulares.

Na realidade caboverdiana, a EEI emerge com propostas de inclusdo no ensino
regular, mas a inexisténcia de institui¢des especiais permite considerar que, embora do ponto
de vista legal a educagdo especial seja entendida como uma das modalidades especiais de
ensino (garantia de direito), ela ndo se materializa como tal, ou seja, ndo ha uma garantia de
facto.

Em 1994, o MED (Ministério de Educagdo) elaborou o PIEEI — Projecto de
Implementacdo da Educagdo Especial Integrada, visando responder as demandas por
educagdo de pessoas com historia de deficiéncia, enquadrando o projecto no sistema
regular de ensino. Assim, a médio prazo, propunha-se a criacdo de condi¢des para
experiéncia piloto, a partir das quais seria feita a inclusdo de criangas com historia de
deficiéncia no ensino regular. Apesar de ac¢des isoladas conhecidas, ndo existe, ainda, um
atendimento qualitativa e quantitativamente satisfatorio. Observa-se a inexisténcia de
estruturas técnico-administrativas, de pessoal especializado, em nimero suficiente, bem
como a necessidade de articulagdo, complementacdo e coordenagdo das accdes dos

diversos intervenientes.

Ha que, de forma agressiva, consciente e organizada convencer o
poder politico a passar das ideias e palavras a ac¢do, assumindo uma
postura pro-activa séria e decisiva de investir no atendimento dos
deficientes, proporcionando-lhes a igualdade de oportunidades para a
sua plena realizacdo social (Documento das Jornadas de Reflexdo
sobre Educacdo Especial Integrada. 1994, p. 35).
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Por ultimo, o subsistema de Educacao Extra-escolar — sistema alternativo do Ensino
Basico de Adultos. A populagdo-alvo ¢ composta por adultos que nunca frequentaram o
sistema escolar e por jovens que abandonaram prematuramente o ensino, entre outras razdes
por motivos de ordem econdémica e social. De 1975 a presente data (2005), conseguiu-se
reduzir a taxa de analfabetismo de 60,7% para um nimero inferior, aos 25%. Conforme a
LBSE, (1990), um subsistema de educacdo extra-escolar promoverd a elevagdo do nivel
escolar e cultural de jovens e adultos numa perspectiva de educagcdo permanente e da

formagao profissional.

Ao terminar, queriamos deixar expressos alguns palpites que consideramos

importantes para garantir o acesso ao ensino e a sua melhoria:

- Implementar a sintonia interna do sistema, e aprimorar as leis, junto com as ja
suficientemente modernas, para uma reforma administrativa escolar e a reforma didactico-

pedagogica, que ndo avangam de forma articulada.

- Reduzir a assimetria entre os centros urbanos e os rurais, através de uma maior
distribuicdo dos recursos do Or¢amento do Estado na matéria de Educacgdo, considerando
ainda a realizagdo dos objectivos da "Educacdo para Todos", de combate a exclusao, de
promocao da liberdade, da justica e da igualdade, na perspectiva da criagdo de uma sociedade
educativa na qual o desenvolvimento seja avaliado pela capacidade de aprender mais e

melhor;

- Aprimorar o ensino, tendo em consideracdo as potencialidades do aluno, suas
aspiracdes, sem descurar a necessidade do pais em termos de formagdo da cidadania e

prioridades em termos de formagao de quadros;

- Eleicdo dos membros directivos das escolas secundarias e dos gestores dos polos
educativos, em vez de nomeagdo, ou formacdo especifica para quadros gestores que,

consequentemente, serdo gestores de carreira.

- Reafirmar as potencialidades do ensino a distdncia e mediatizado para o
desenvolvimento ¢ melhoria da qualidade de ensino num pais insular, em que as ilhas se
encontram relativamente distantes, através, nomeadamente, da formacgao de professores, da

producao de materiais multimedia e do alargamento da rede escolar;
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- Reclamar um pacto social entre os agentes politicos para o reconhecimento da
importancia da avaliagdo educacional como factor de desenvolvimento ¢ da melhoria da
qualidade do ensino e instrumento que alimenta o processo de tomada de decisdes sobre
politicas educacionais, bem como apelar para a observancia de principios relacionados com

a cultura de paz, salvaguarda da identidade e respeito pelo patrimoénio cultural.

1.5.3. Formacao de Professores

O desenvolvimento de um sistema de formacdo de professores, em articulagdo com
todo o sistema educativo, a formagao profissional e o mercado de trabalho, constitui um eixo
estratégico do desenvolvimento de Cabo Verde e impde a necessidade de uma ampla e
permanente concertacdo com os parceiros sociais, com vista a salvaguarda da coeréncia entre
as politicas de emprego e de formagdo da cidadania, bem como a mobilizagdo do esforco
nacional e meios para valorizagdo dos recursos humanos.

O Regime Juridico da Formagao Profissional salienta que:

O desenvolvimento sustentado de Cabo Verde, conhecidas que sdo as
suas caréncias de recursos naturais, s6 € possivel se se apostar
decididamente na qualificagdo dos seus recursos humanos para que o
pais possa diminuir significativamente a sua dependéncia do exterior e
melhorar a competitividade da sua economia a nivel internacional,
tanto por via do aumento de produtividade das suas unidades
econémicas, como pela melhoria da qualidade dos bens produzidos e

dos servigos prestados (2003).

Para a materializagdo desses objectivos, ¢ necessario continuar a reforcar todos os
ganhos até agora alcancados no dominio da formagao de professores, encetar novos objectivos
e exigéncias que apostem numa maior qualificagdo de professores e uma melhor adaptagao
curricular de todos os niveis de ensino, de modo que seja consentdneo com a realidade do
pais.

Conforme referenciamos ja, em parte, a formagao de professores em Cabo Verde se da

a diversos niveis:
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- Os professores do ensino basico e pré-escolar sao formados no Instituto Pedagdgico,
mediante critérios definidos. A sede da institui¢do fica situada na cidade da Praia, com
extensdao a mais dois polos em Santa Catarina e S. Vicente, 0 que na nossa opinido sdo ainda
insuficientes para a demanda do pais. Dada a massificacdo de ensino nesse nivel ha ainda
muitos professores sem formacgao (professores leigos);

- Os professores do ensino secundario sao formados também mediante critérios
definidos no ISE (Instituto Superior de Ensino), que tem a sede na Praia e mais um p6lo em S.
Vicente, do mesmo modo insuficiente para as demandas, o que traz muitas dificuldades, visto
que muitos interessados para se formarem tém de se deslocar de suas ilhas, acarretando as
inconveniéncias adjacentes. Esse aspecto também se estende aos professores do ensino basico.
H4 um nimero bastante significativo de professores com formacdo especifica no nivel
secundario, mas ainda ha um niimero elevado de professores sem qualquer formacao.

No caso do ensino superior, a caréncia ¢ enorme. Basicamente ha muito poucos
professores com formagdo especifica para a leccionagdo e se recorre a pessoas de diversas
areas de formacdo para a efectivacdo dessa missdo. Os quadros para esse nivel sdo quase na
sua totalidade formados no exterior.

Espera-se que, com a criagdo da Universidade Publica de Cabo Verde, muitos
problemas que hoje enfrentamos na educagdo serdo, em parte, resolvidos, tendo em conta uma
melhor adequacao curricular do ensino secundario e superior a realidade do pais, ja que com a
possibilidade de se formar no pais, as expectativas e possibilidades de realiza-las sdo maiores.

No entanto, espera-se que na formagdo de professores, aliada a sua competéncia
técnica e profissional, haja um elevado grau do espirito ético, de responsabilidade e de
comprometimento com o exercicio da funcdao docente na valorizacdo ndo s6 das competéncias
académicas dos alunos, mas também na cultiva¢ao da cidadania.

A batalha dos professores para a melhoria das condi¢des de trabalho e de vida nao se
limita a formacdo. Dai que hoje os professores se organizam em associagdes regionais €
nacional na defesa dos seus direitos através de discussdes em conferéncias, palestras,
congressos e pressoes directas e indirectas ao governo. As grandes conquistas € 0s proximos
objectivos do professorado caboverdiano estdo consagrados no Estatuto do Pessoal Docente —
Decreto Legislativo n.° 2 de 2004.

A grande reivindicagdo, de momento, dos professores vai na direc¢do da obtencdo de
um nivel de remuneracdo maior, que além de estar associada a aspectos relativos a

sobrevivéncia (material), estd carregada de conotagdes simbolicas. De facto, a demanda de
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valorizacdo do professor remeteria tanto a exigéncia da recuperacao historica do
reconhecimento da importancia do papel social do educador, como a exigéncia do
reconhecimento da tarefa profissional, propriamente dita, despojadas de seus tradicionais
atributos de género.

Num passado recente, dizer "eu sou professora ou professor" trazia a tona uma
identidade carregada de orgulho profissional. A profissdao de educador tinha prestigio social,
embora o saldrio e o nivel de vida fossem até comparativamente inferiores. Em primeiro
lugar, a valorizagdo da profissdo remetia ao importante papel atribuido a educagdo na
integragdo social.

A crise de identidade do professor-educador ¢ também o resultado singelo do facto que
ele, actualmente, ndo tem seguranca a respeito do que deve saber e ensinar € de como deve
ensinar. Um problema central ¢ a formacao do educador, ou seja, o processo por meio do qual
ele se apropria do saber e do saber-fazer, ¢ que significa seu ingresso, o teatro das suas
acgOes. A apropriacdo desses conhecimentos o leva a identificagdo com outros educadores
como o diferencia dos leigos e de outros profissionais. Evidente, entdo, que o conhecimento e
o saber-fazer sdo elementos que estruturam a identidade do professor, na medida em que
constituem a base daquilo que lhe serd exigido socialmente, € que constituirda uma auto-
exigéncia no desenvolvimento de sua actividade, de seu trabalho: a competéncia profissional.

O saber profissional do professor possui também uma dimensao identitaria, na medida
em que contribui para definir, no professor regular, um compromisso duravel com a profissao
e a aceitacdo de todas as suas consequéncias, inclusive as menos faceis (turmas dificeis,
relagdes as vezes tensas com os pais etc.). No professor com contrato precario (contrato a
temo), essa dimensdo identitiria ¢ menos forte, pois ele ¢ arrastado de 14 para ca; seu
compromisso com a profissdo existe certamente, mas as condi¢des frustradoras com as quais
ele se depara continuamente colocam-no numa situacdo mais dificil nesse aspecto: ele
também quer se comprometer, mas as condigdes de emprego o repelem constantemente.

Por fim, a pericia profissional vem perdendo progressivamente sua aura de ciéncia
aplicada para aproximar-se de um saber muito mais ambiguo, de um saber socialmente
situado e localmente construido. Enquanto isso, os cursos de formagao para o magistério sao
globalmente idealizados segundo um modelo aplicacionista do conhecimento: os alunos
passam um certo nimero de anos a assistir a aula baseadas em disciplinas e constituidas de
conhecimentos proposicionais. Em seguida, ou durante essas aulas, eles vao estagiar para

"aplicarem" esses conhecimentos. Enfim, quando a formagdo termina, eles comecam a
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trabalhar sozinhos, aprendendo seu oficio na pratica e constatando, na maioria das vezes, que
esses conhecimentos proposicionais nao se aplicam bem na ac¢ao quotidiana.

H4 um primado para a logica disciplinar, que ¢ altamente fragmentada e especializada.
Os proprios recém-formados e os formadores sdo de opinido que as disciplinas ndo tem
relacdo entre elas, pois constituem unidades auténomas fechadas em si mesmas e, portanto,
tém pouco impacto sobre os alunos. Essa logica ¢ regida por questdes de conhecimento € nao
por questdes de accdo. Numa disciplina, aprender ¢ conhecer. Mas, numa pratica, aprender ¢&
fazer e conhecer fazendo. No modelo aplicacionaista, o conhecer e o fazer sdo dissociados e
tratados separadamente em unidades de formagdo distintas e separadas. Os alunos terminam
sua formacdo sem terem sido abalados em suas crengas, € sdo essas crengas que vao se
reactualizar no momento de aprenderem a profissdo na pratica, crengas essas que sao
habitualmente reforcadas pela socializacdo na fun¢do do professor e pelo grupo do trabalho
nas escolas, a comegar pelos pares, os professores experientes.

Essa maneira descontextualizada de conceber a formacgado de professores € a principal
responsdvel pela sua ineficicia, decorrente da auséncia de um sentido estratégico para a
formagdo. De facto, se aceitarmos a inexisténcia de uma conexdo directa e linear entre o
sistema de formacdo e o sistema de exercicio profissional, o contexto de trabalho, as escolas,
passam a ser o lugar decisivo onde as competéncias escolares ajudam a produzir as
competéncias profissionais. A optimiza¢do do potencial formativo do contexto de trabalho
torna-se, entdo, o eixo estruturante do percurso formativo, modificando-se qualitativamente o
papel atribuido a formagao inicial.

Dai que hé necessidade de cursos que preparem explicitamente o professor para o
exercicio de sua profissdo em oposicdo a defesa da experiéncia quotidiana como fonte de

sabedoria para o fazer docente. Sobre o exposto, Skinner diz o seguinte:

Naio se encontrara nada como uma escola médica, ou uma escola de
direito ou uma escola de administragdo para aqueles que querem ser
professores de faculdade. N&o se sente que qualquer treinamento profissional
seja necessario. A preparagdo para ensinar na escola primaria e secundaria é
muito pouco mais explicita. As escolas de educagdo n3o mais promovem
activamente a pedagogia ou o método como pratica formalizada. Em vez
disso, o professor iniciante funciona como um aprendiz. Ele observa outros
professores e aprende a comportar-se como eles se comportam e,

eventualmente, pode se beneficiar de sua propria experiéncia de sala de aula.
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No longo prazo, professores secundarios, da mesma forma como professores
de faculdade, ensinam como eles mesmos foram ensinados, como véem outros

ensinarem ou como a experiéncia dita (in: Zanotto, 2000, pp.130-131).

Finalmente, a necessidade de uma concep¢do de educacdo como agéncia social de
controle do comportamento humano, o que evitaria a transformacdo dos alunos em vitimas de
um sistema social marcado pela desigualdade e de um sistema educacional marcado pela
selectividade e, consequentemente, considera-los como os culpados por seu insucesso escolar.
Paralelamente a isso, formar professores, capazes de planificar, executar e avaliar os

procedimentos de ensino, bem como, principalmente, capazes de definir objectivos de ensino.
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Capitulo: 1T

Identidade

Que monstruosa categoria que, ao mesmo tempo, “contém em si” diferenca e
igualdade, objectividade e subjectividade, inclui e exclui, sempre num movimento dialéctico e
historico que visa sair da aparéncia e tentar compreender a esséncia do individual e do social
humano mergulhando-se nas profundezas das zonas do seu sentido!

O estudo da identidade, que faremos ao longo deste capitulo, terd como embasamento
tedrico a articulagdo entre a teoria da identidade de Ciampa (2001) e a teoria de Vigotski,
além de outros autores que, pontualmente, se mostrarem pertinentes.

Para o autor mencionado, a identidade ¢ a sintese de multiplas e distintas
determinagdes, que participam da configuragdo e desenvolvimento de um individuo como ser
concreto, determinado pelas condi¢des histdricas, sociais e materiais. Sendo assim, a
identidade como categoria sintese propde-se a estudar a questdo do desenvolvimento do ser
humano em toda sua complexidade e abrangéncia, como uma realidade em constante
formagao e transformacao, ou seja, uma identidade entendida como permanente metamorfose,
que resulta tanto do processo de socializacdo como do processo de individualizagdo. Esse
processo sO sera entendido por meio da compreensdo da articulagdo, da integracdo e da
relacdo intrinseca existente entre a subjectividade do individuo, a objectividade da propria
natureza, a intersubjectividade da linguagem como elemento constitutivo do ser humano ¢ a
normatividade da sociedade como condicao necessaria para a vida social, em que todos os
participantes compartilhem um unico conjunto de expectativas normativas, sendo estas
sustentadas porque, em parte, foram incorporadas.

Segundo o autor, a constituicdo da identidade do individuo inicia-se j4 com o nome
que lhe ¢ atribuido ao nascer e se processa durante toda a vida. O nome do individuo, em si,
ndo ¢ identidade, mas ¢ uma representacdo dela. Cada nome completo indica um individuo
particular, com a unidade do singular (indicado pelo prenome) e do geral (indicado pelo
sobrenome). Apesar de ser um trago estatico, o nome revela-nos logo uma das condigdes
essenciais da identidade: articulagdo da diferenca e da igualdade. E que ao ser atribuido um
nome proprio ao individuo, ele estd sendo singularizado, diferenciado, enquanto o seu
sobrenome o igualard aos outros membros da familia. Isto indicia ja o engendramento das

multiplas determinagdes do sujeito, sendo uma totalidade, ao mesmo tempo que € singular.
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Entretanto, separar uma identidade da totalidade da qual faz parte e olhéa-la na sua relagao
consigo mesma € erroneo, ja que nao revela nenhuma diferenga, nenhuma alteridade; quando
ela perde a relagdo com algo que ela ndo ¢, perde também a propria realidade e adquire um
bizarro caracter de fantasmagoria.

O processo de constituicao da identidade ocorre num terreno muito amplo e complexo
de movimentos de aproximagdo e de afastamento, caracterizado por varios degraus de
acomodacdo, contestacdo e resisténcia, uma pluralidade de linguagens, significagdes e
sentidos conflitantes. Ela (identidade) encarna as relagdes sociais dialéctica e historicamente
construidas, configurando uma identidade pessoal, assente numa histéria e num projecto de
vida que ¢ singular, mas determinado pelas media¢des sociais, isto €, partilhado nas relagdes
com 0s outros.

Convém, aqui, abrir um parénteses para explicitar que o uso da categoria mediacdo
far-se-a neste trabalho com o intuito de superar a dicotomia, habitualmente feita com o uso do
termo influéncia, entre fendémeno e esséncia, forma e conteudo, subjectividade e
objectividade, interno e externo, significado e sentido, individuo-sociedade-género humano
etc. Essa dicotomia ¢ utilizada pela concepcao liberalista do homem, que ao toma-lo como
um ser meramente natural, ndo tem como ir além da sua aparéncia. Por outro lado, munida de
uma ideologia cinica, a sociedade capitalista continua gerindo suas mazelas e reproduzindo a
sua propria existéncia de forma que, ainda hoje, se pergunta se faz sentido questionar sobre o
verdadeiro sentido da vida humana.

Contrariamente, aqui o homem serd visto como sintese de multiplas determinacdes,
cuja historicidade ¢ pautada pela assimilagdo e incorporagdo a sua propria vida, a sua propria
actividade, as formas de comportamentos legados historicamente por individuos precedentes,
e a categoria mediacdo espelhard melhor essa relacdo dialéctica e historica que ele mantém
com outros homens, num movimento presente a todo tempo, € ndo como algo que
simplesmente atravessa, deixando ou ndo marcas. A mediacdo ¢ a instancia que relaciona
objectos e projectos entre si e que, por via disso, viabiliza a existéncia de ambos numa rela¢ao
de unidade contraditéria, mas ndo antagonica, dos contrarios.

Sera entdo a apreensdo do homem pela compreensao da génese social do individual,
isto €, apreendendo as mediagdes sociais constitutivas do sujeito, que nos possibilitara a
apreensao do sujeito como totalidade, que se concretiza na singularidade, tendo a unidade do
particular como elemento mediador. O particular sdo as media¢cdes que constituem a

genericidade e a singularidade, porquanto o real é sempre singular e, como tal, ndo podera ser
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apreendido somente dirigindo-se ao universal. Dessa forma serd sempre tomado em
consideragao o individuo concreto como a sintese de multiplas determinagdes, a unidade das
diversidades, e ndo o empirico, o sensivel, o aparente. Veremos a relacio homem-mundo
mediada pela particularidade que dé forma a essa relagdo, como mediacdes constitutivas dessa
relacdo dialéctica homem-mundo. E mais, o particular como elemento mediador nessa triplice
dimensao: singularidade (individuo), particularidade (sociedade) e universalidade (género
humano), nos iliba do cativeiro da linguagem quotidiana, guiada pelo imediatismo, que ao
estabelecer relagdes sociais somente entre os dois extremos individuo-sociedade faz com que
a sociedade perca o seu caracter mediador e, quer o individuo, quer o género humano, sejam
simplesmente uma abstraccdo, remetendo-nos a uma grave consequéncia, visto que a
apropriacdo de uma sociabilidade concreta pelo individuo ¢ uma condi¢ao necessaria, mas nao
suficiente para a sua plena objectivacdo como ser genérico, como ser em processo de
emancipag¢do. A dialéctica singular-particular-universal representa a riqueza, pela forma e
conteudo dos movimentos especificos e constituintes da realidade dinamica como um todo,
que sdo representados em nosso pensamento por meio de categorias. O modo como a
universalidade se concretiza na singularidade s6 pode ser compreendido por meio da
particularidade, isto é, por meio de media¢des que explicam os mecanismos que interferem
na constitui¢ao de cada um desses elementos. Ou seja, para compreender o individuo hé que
se estabelecer a mediagdo que ¢ feita pela sociedade entre o proprio individuo e as suas
aspiragdes e o género humano. Mesmo que hipoteticamente, mas empiricamente improvavel,
0 homem sé pode isolar-se em sociedade, isto é, tera sempre a sociedade como mediagao.

Portanto, o que nos preocupa, de facto, € ir em busca do processo, nos aproximar das
zonas de sentido, sem menosprezar a aparéncia revelada pelo empirico, que, alids, sera o
nosso ponto de partida. A categoria mediacdo €, entdo, fundamental para a compreensdo de
um determinado fendmeno da realidade na sua concretude, fendmeno esse caracterizado por
forte contradicao na relagdo entre a parte e o todo, e revela que ndo € apenas a parte que esta
contida no todo, mas que o todo esta igualmente na parte. Enfim, a categoria mediag¢ao
permite descobrir os tumultos, as discordias, os conflitos nos quais normalmente eles ndo se
revelam.

Posto que a identidade se constitui pela mediagcdo com os outros, que tem uma raiz
social e histdrica, pressupde-se o processo de socializagdo no qual o individuo estard sendo

constituido desde o seu nascimento até a morte.
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Segundo Berger e Luckmann (1966; 2000), “a apropriagdo subjectiva da identidade ¢ a
apropriacao subjectiva do mundo social sdo apenas aspectos diferentes do mesmo processo de
interiorizacdo, mediatizado pelos mesmos outros significativos” (p. 178).

Esse processo de interiorizagdo ¢ chamado de socializagdo, que pode assim ser
definida como a ampla e consistente introdu¢do de um individuo no mundo objectivo de uma
sociedade ou de um sector dela. Sem estabelecer um limite temporal rigido, esse processo se
da em duas fases: a socializa¢do primaria e a socializagdo secundaria.

A socializagdo primaria ¢ a primeira socializa¢do que o individuo experimenta na
infancia, principalmente no seio da familia e na escola (ndo desconsiderando a possibilidade
de ela ocorrer em outras instancias), e em virtude da qual torna-se membro da sociedade. Os
limites da socializa¢do primaria ndo sdo determinados pela idade da crianca, como tal, mas
pelo grau em que o conceito do outro generalizado for estabelecido na consciéncia da crianga,
isto ¢, esses limites dependem, portanto, do seu contetido, que ¢ determinado pelas condigdes
socio-historicas concretas.

A socializag@o secundaria ¢ qualquer processo subsequente que introduz um individuo
ja& socializado em novos sectores do mundo objectivo de sua sociedade. Sendo assim, ao
nascer, a crianga tem ja lugar numa rede de trocas intersubjectivas através das quais saberes,
emogdes, sentimentos e significados sdo veiculados, proporcionando a constituicdo da sua
subjectividade na relagdo com o outro, na sua maneira singular de interpretar o mundo que se
lhe apresenta e na identidade pessoal que ¢ constituida no confronto com a alteridade
(Szimanski, 2000, p. 16).

Concordamos com Berger ¢ Luckmann quando afirmam que na socializagdo primaria
ndo ha problema de identificacdo, que a crian¢a ndo interioriza o0 mundo dos outros que sao
significativos para ela como sendo um dos muitos mundos possiveis, interioriza-o como sendo
o mundo, o Unico mundo existente e concebivel, o mundo a que foi exposta. No entanto, para
ndés que vemos na categoria subjectividade um elemento fundamental na constitui¢ao da
identidade do individuo ndo devemos aceitar de animo leve a posi¢do deles, segundo a qual na
socializacdo primaria ndo ha escolha dos outros significativos. Isso porque, se de facto a
crianga ndo escolhe os adultos como outros significativos (pai, mae, até mesmo um outro
adulto cuidador qualquer), esses outros significativos aparecem na vida dela, mas ela tem o
poder de escolha sobre outras coisas (por exemplo, brinquedo, a assun¢do dos papeis nos
jogos livres e posteriormente nos jogos com regras; € que for¢a tem isso no desenvolvimento

do psiquismo da crianga!), pois os outros significativos que participam da configuragao
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subjectiva da crianca ndo sdo necessariamente somente o ser humano adulto, mas um
conjunto de outras determinacdes. Ademais, a socializacdo como processo descontinuo de
construcao individual e colectiva de condutas sociais inclui, desde inicio, tanto aspectos
cognitivos (que representam a estrutura da conduta e se traduz em regras), como aspectos
afectivos (que se exprimem em valores) e aspectos expressivos (que se simbolizam em
signos); enfim, ela ¢ toda uma emersao no mundo vivido e ndo necessariamente o mundo dos
adultos. S6 que esse poder de escolha da crianca ¢ muito limitado porque ela ndo consegue,
de inicio, e no pleno sentido, se apropriar das determinagdes que a constituem. E quando ela
ganhara essa autonomia relativa para escolha mais acentuada, entendendo escolha auténoma
aquela que ela faz de modo a apropriar o mais possivel das determinagdes que a constituem e
que lhe daria, consequentemente, uma condi¢do de consciéncia maior? Certamente, enquanto
ela for ganhando a consciéncia da situacdo, a clareza das determinagdes que a constituem, e
sem que seja necessario se desembaragar de todo vinculo, seja capaz de determinar-se por si e,
portanto, assumir a paternidade dos seus actos.

A crianga ndo se adapta ao mundo dos objectos e fendmenos humanos, mas vai
fazendo-o seu, vai-se apropriando dele. O mundo dos pais e dos demais que rodeiam a crianga
ndo deixa de ser simplesmente uma proposta. Todavia, também cremos que o mundo
interiorizado na socializagdo primdria torna-se muito mais firmemente entrincheirado na
consciéncia do que os mundos interiorizados nas socializacdes secundarias, ai sim,
principalmente porque se debate, em primeira instancia, com o mundo € ndo com um mundo.
Dadas as condi¢des de predominancia do afectivo sobre o cognitivo e o estadio incipiente do
desenvolvimento da propria consciéncia da criangca, nao lhe ¢ garantida, ainda, um
desequilibrio ajustado entre as dimensdes cognitiva e afectiva capaz de lhe proporcionar
escolha de forma auténoma, entendendo, de novo, essa autonomia como uma apropria¢ao das
determinagdes que constituem a crianga. Mas, no decurso do desenvolvimento mudam as
fungdes psicologicas e variam os nexos interfuncionais e as relacdes entre os diferentes
processos, em particular entre o intelecto e o afecto, dando-se uma integragdo e a
correspondente retroalimentagao.

Dai que se, por um lado, a socializagdo primaria serve de suporte a socializagdo
secundaria, com isso nao estamos querendo dizer que os processos de socializagdo primaria e
secundaria ocorrem de forma dicotomizada, visto que devemos entender esses processos
como algo constitutivo do sujeito desde o nascimento; por outro lado, na socializagdo

secundaria o individuo terd um maior dominio sobre as determinagdes que o constituem e,
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consequentemente, a escolha dos outros significativos tera uma importadncia cognitiva,
racional e emocional maior, devido ao poder de controle por parte do sujeito no que diz
respeito a aprendizagem, a educa¢do e interiorizacdo de normas e valores socioculturais.
Assim, esse processo ontogenético de interiorizagdo e interpretacdo da realidade objectiva
dotada de sentido ¢ apropriado subjectivamente, convertendo-se, num processo dialéctico, da
apreensao do mundo como realidade social dotada de sentido, mediada por “tipificagcdes das
accdes habituais” partilhadas e constituidas na historicidade (Berger e Luckmann, 2000).

Berger e Luckmann (2000) , fazendo um estudo socioldgico, privilegiam o processo de
socializacdo em detrimento do processo de individualizagdo. No entanto, no nosso estudo isso
ndo seria viavel, j& que se ndo atender a dialéctica socializagdo-individualizagdo, a
socializacdo quase acaba por ser uma formagdo cristalizada, em que a individualizag¢do, o
diferente, passa a ser visto como anomalia, como patologia. E tendo em conta que, falando do
ser humano, o ponto de partida ja ¢ uma sintese, que advém da necessidade de formar o
individuo de modo que ele ndo se desestructure, nem se cristalize.

Com isso queremos explicitar que paralelamente a constituicdo do poder de escolha,
outros processos ocorrem, também na socializagio primaria. E o caso da formagédo de sentidos
que vai se dando desde que a subjectividade comega a se constituir, isto ¢, desde o nascimento
do individuo, e a qualidade dessa formagdao ¢ mediada, ou seja, decorrente das condi¢des
subjectivas e objectivas que a crianca vem vivendo naquele momento, sendo que na fase
inicial desse processo ainda seja muito confusa a capacidade da crianga discernir entre a
objectividade dos fendmenos naturais e a objectividade das formagdes sociais. Essa confusao
vai-se decepando a medida em que se formam na crianga os processos psiquicos superiores
especificamente humanos e aparecem os orgdos funcionais do cérebro que permitem a
execucdo de determinadas actividades, isto €, quando os “motivos apenas compreendidos”
transformam-se, em determinadas condi¢des, em motivos eficientes (Leontiev, s/d, 318). Dai
que afirmar que na socializagdo primaria a crian¢a ndo escolhe outros significativos ¢ ser
demasiado simplista, ¢ comparar todo o processo de apropriagdo que determine a criagdao de
aptidoes novas e fungdes psiquicas novas a uma mera adaptacdo, a uma aprendizagem
“animalesca”, em vez de um processo de reproducdo nas propriedades e aptiddes do
individuo, historicamente formadas no género humano.

O mundo que os pais tendem a transmitir aos filhos, de cuja formagdo eles ndo
participaram, ndo lhes ¢ tdo transparente. Por isso e por outras razdes, esse processo nao

ocorre linearmente. Ele esté sujeito a rupturas que tém a ver com a modifica¢ao do lugar que a
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crianca ocupa no sistema das relagdes sociais, associada a propria vida da crianga, a sua
actividade dominante tanto exterior como interior, o que provoca uma contradi¢do entre o
modo de vida da crianga e as suas possibilidades que ja superam este modo de vida. Com isso,
a sua actividade se reorganiza e a mediacdo de uma educacdo eficiente ¢ cada vez mais
necessaria.

Ciampa fala da identidade como metamorfose, podendo ser referido pela expressao
morte-e-vida. Estd sempre em movimento, revelando e transformando a sua propria
materialidade, como parte de toda a realidade material que estd em constante transformacao.
O trago estatico, mencionado pelo nomear, como outras situagdes, podem nos iludir a
perceber a identidade como algo imutavel, como ndo-metamorfose, quando na verdade a
identidade ¢ um movimento sem fim, ¢ transformacao. A identidade ¢ vida, ¢ movimento de
concretizacdo de si, ¢ o ser-para-si. Ela se constrdi na vida e em permanente confronto com a
realidade, podendo haver “suspense”, continuidade, ruptura e supera¢do. A identidade como
processo de metamorfose humana remete-nos a um outro conceito intrinseco: a emancipagao,
como sentido que define, para o desenvolvimento humano, um horizonte de “utopia”, procura
investigar as condi¢des e possibilidades de movimentos tanto emancipatorios como
regulatorios, seja em relagdo a identidades individuais ou colectivas, considerando sempre
suas implicagdes €ticas e politicas.

A emancipagdo, numa concepg¢ao politica, seria a busca de uma ética libertaria e uma
moral igualitaria. Como sentido, a emancipagdo ¢ luta, ndo ha uma operacionaliza¢do, uma
concretizacdo empirica de emancipagdo, depende sempre da totalidade concreta da qual ¢
parte. Toda e qualquer luta para uma ética libertaria e uma moral igualitaria pode levar a
fragmentos emancipatdrios, mas ndo a emancipacao generalizada.

No estudo do homem, a categoria identidade tem como aliadas inseparaveis as
categorias actividade e consciéncia, sendo que esta ultima ndo deve ser considerada como um
campo contemplado pelo sujeito, mas como um movimento interno particular engendrado
pelo movimento da actividade significada, actividade verdadeiramente humana; como
processos de significagdo, ou seja, formas que apreendem o real de maneira mediada por meio
de categorias e conceitos, cujo significado muda ao longo do desenvolvimento. E a partir das
operagdes gerais da consciéncia que se constroem as multiplas significacdes da experiéncia
cultural e de toda a accdo que implique a existéncia e a conservagdo da espécie humana.
Sendo assim, podemos afirmar que ¢ a partir das condigdes materiais de existéncia humana

que surge a existéncia de uma consciéncia organizada, como produto da relagdo do homem e
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da humanidade com a natureza, estruturalmente caracterizada pela relacdo estabelecida entre
sentido e significado.

A triplice dimensao (identidade, actividade, consciéncia) se articula na necessidade do
seu ser e se expressa na multiplicidade de ac¢des e produgdes constitutivas de uma historia de
vida que € ao mesmo tempo social e individual.

O alerta ¢ feito no momento em que iamos afirmar que a identidade, que inicialmente
assume a forma de um nome préprio, vai adoptando outras formas de predicacdes, como
papeis e personagens. Embora os dois conceitos se assemelhem, convém estabelecer uma
distingdo entre eles. Enquanto o papel, como actividade humana, ¢ padronizado e
predeterminado, j4 a personagem ¢ entendida como maneira especifica de exercer um
determinado papel. Ela se constitui pela actividade, pelo que o individuo faz e como faz em
relacdo a si e aos outros. Dai que um mesmo papel pode comportar multiplas personagens.
Embora saibamos que em termos de identidade um papel € uma personagem, o papel aparenta
um elemento estatico, enquanto a personagem revela a ac¢do. Dai que, em vez de utilizar
outros exemplos, nos diriamos que o papel iguala um ao outro, enquanto a personagem os
diferencia. Com isso, nds retornamos ao segredo da identidade, que ¢ a unidade da dialéctica
diferenga e igualdade. O papel quase que substantiva o individuo, oculta a sua accio,
enquanto a personagem o traduz em proposi¢des verbais. Sendo, vejamos: Victor ¢ professor.
Esta afirmagdo iguala Victor a todos os outros que desempenham o mesmo papel, o papel de
professor, e o diferencia de outras categorias de profissionais, mas sempre numa relagdo, ao
menos aparentemente, estatica. Visto ainda de um outro angulo, também poderiamos dizer
que, ao usar o substantivo professor para Victor, isso o torna estatico, o que seria diferente de
dizer: Victor dé aulas. Aqui expressa-se melhor a actividade, o movimento, a ac¢do de Victor,
pela predicacdo da sua actividade, o que o diferencia de outros professores, pois podia ser que
embora ele fosse professor "de papel”, ndo estivesse dando aulas. Numa organizagdo
normalmente estruturada, quem déa aulas ¢ sempre professor ou pessoa com desiganagao
equivalente, mas nem sempre o professor "de papel" da aulas ou tem essas referidas
incumbéncias. Aqui reside a diferenga entre a predicacdo e o predicativo, ambos inerentes ao
sujeito, mas enquanto um ¢ verbo, ¢ actividade, o outro revela algo estatico, que s6 ndo o ¢
devido as nossas cogitagcdes. O predicativo, também como nome proprio, acaba sendo
somente uma representacdo da identidade e ndo identidade. Sendo assim, a actividade, a
identidade ao substantivar-se fica traduzida de tal forma que o individuo acaba por ndo ser o

que ele faz, e ser o que ele, por vezes, ndo faz.
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Entretanto, todos nos estamos cientes que a existéncia humana se elabora mediante a
actividade pratica, assumida ou ndo como papel, isto €, o ser humano se instaura pelo agir que
desenvolve como sujeito social. Dai termos dito que o homem ¢ aquilo que ele mesmo faz e
podemos acrescentar também que ele ¢ aquilo que ele se faz, aquilo em que ele se vai
tornando; seu ser € seu devir histdrico, cuja consisténcia se da pelo conjunto de seu agir ao
longo do tempo e no espago social.

O reconhecimento da precedéncia ontologica a actividade humana implica
simultaneamente afirmar a absoluta relevancia da teoria, em vez de se tratar de uma
irredutivel dicotomia, porquanto o exercicio da subjectividade pressupde a teoria como uma
integragdo pratica. E uma expressdo da pratica simbolizadora realizada pela subjectividade.
Em pauta estd a articulagdo entre as dimensdes teodrica, técnica e politica da pratica humana.
Assim, a nossa existéncia historica se efectiva pelas praticas que se objectivam nas esferas do
trabalho, da sociabilidade e da cultura (Severino, 2002).

Pelo exposto, no estudo de identidade por meio de um papel entende-se uma
personagem. Tanto assim € que, para Berger e Luckmann (2000), “aprender um papel ndo ¢
simplesmente adquirir as rotinas que sdo imediatamente necessarias para o desempenho
exterior. E preciso que seja também iniciado nas vérias camadas cognoscitivas, ¢ mesmo
afectivas, do corpo de conhecimento que ¢ directamente e indirectamente adequado a este

papel” (107), ou seja, tornar o papel personagem. Ainda segundo esses dois autores:

os papéis tém grande importancia estratégica numa sociedade, uma vez que
representam nao somente esta ou aquela instituicdo, mas a integragao de todas
as instituicdes num mundo dotado de sentido. Estes papéis ajudam a manter
esta integrac@o na consciéncia e na conduta dos membros da sociedade, isto €,

tém uma relagdo especial com o aparelho legitimador da sociedade (p. 106).

Ao assumir e desempenhar papeis, o individuo participa de um mundo social.
Interiorizando esses papeis, 0 mesmo mundo tornar-se-a subjectivamente real para ele. Assim,
podemos desde logo deduzir que os papeis estabelecem a mediacdo entre o individuo, a
sociedade e o acervo do conhecimento acumulado e que vem sendo produzido pela
humanidade.

O mesmo individuo ¢ sintese de multiplas personagens e¢ pela maneira como elas

(personagens) se estruturam, revelando diferentes modos de producao de identidade, que ora
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se sucedem, ora coexistem, ora se alternam dentro de uma histoéria de vida pessoal, que ¢
carregada de emocodes, sentimentos e afectos, de pensamentos e projectos, de valores e
julgamentos. Uma histdria de vida que ¢ temporal. E essa temporalidade pressiona, de certa
forma, o individuo no sentido de ser tutil para si e para os outros, deixando marcas que
demonstrem a sua passagem por este mundo. O ter ou ndo ter projectos de vida, projectos
temporalizados, tem implicagdes diferentes na constituicao da identidade. Berger e Luckmann

(2000) espelham esse facto no seguinte:

Minha propria vida € um episodio na corrente do tempo externamente
convencional. O tempo ja existia antes de meu nascimento e continuara existir
depois que morrer. O conhecimento de minha morte inevitavel torna este
tempo finito para mim. S6 disponho de certa quantidade de tempo para a
realizagdo de meus projectos e o conhecimento deste fato afecta minha atitude
com relagdo a estes projectos. Também, como ndo desejo morrer, este

conhecimento injecta em meus projectos uma ansiedade subjacente (p. 45).

Como seres activos e racionais, vamos vivenciando o mundo (interno e externo) em
formas de personagens, consciente ou ndo conscientemente, procuramo-nos realizar como
sujeitos humanos, sempre a procura de novas personagens, € quando estas nao sao possiveis,
repetimos as mesmas; quando ambas sdo impossiveis, caminhamos para a morte simbdlica ou
biologica. Talvez isso nos dé razdo para afirmarmos que todo homem pode ter um momento
suicida na vida. A re-posi¢do de papel ¢ designada por Ciampa por mesmice, isto é, quando a
metamorfose ndo se concretiza, ¢ a negacao da metamorfose, e o papel nao deixa de ser mais
do que um ciclo vicioso que ndo permite qualquer transformacdo. Entende-se aqui
transformagdo no ambito da aparéncia, visto que manter algo inalterado ¢ impossivel, tendo
em conta que a propria identidade ¢ uma constru¢do material e a transformag¢ao uma condi¢ao
necessaria dessa materialidade. A materialidade humana sdo as relagdes sociais, o acto do
nascimento que se supera a invencibilidade da substincia humana. A re-posicdo de uma
identidade pressuposta inibe a metamorfose como transformac¢do, como salto qualitativo, ja
que nem toda mudanga implica qualidade, ou seja, mudar para melhor. Na re-posicao de
papeis as contradigdes ndo se resolvem como superagdo. Transformar a identidade significa
transformar a consciéncia, transformar no trabalho, na actividade. Quando ha metamorfose
como salto qualitativo e gerador de transformagdes radicais estamos perante a metamorfose

emancipatéria, que acontece quando a transformacgdo ¢ gerada por uma identificacdo plena,
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mesclada, entre a vida vivida pelo individuo e a sua personagem, quando estdo reunidas as
condigdes subjectivas e objectivas em que as contradi¢des se resolvem. Enquanto a identidade
como mesmice, como sempre igual a si mesma, exclui a temporalidade e, em consequéncia
disso, a diferenca, a identidade se esbarra no vazio.

Ciampa diferencia ainda a mesmice de mesmidade. A mesmidade ndo consiste numa
re-posicao de papeis, na re-posicdo de uma identidade pressuposta. Ela ¢ o ser igual a si
proprio em diferentes momentos da vida, gracas a uma relativa estabilidade do “ntcleo duro”,
daquilo que, de essencial, permanece mais estavel. E a relativa conservagdo das qualidades
que identificam o ser como o mesmo em diferentes momentos.

Por vezes, a re-posicao de papeis ¢ de tal forma vincada que o individuo tem
dificuldade de sair desse ciclo vicioso e atingir a condi¢do de ser-para-si, de buscar a sua
autodeterminagdo, criando uma identidade mito ou fetiche por meio de reposi¢des de papéis.
O fetichismo ¢ consequéncia da impossibilidade de superar contradi¢gdes. Falar de fetichismo
¢ falar de alienacdo, isto ¢, de uma actividade alienada, que estd descolada das condi¢des
objectivas e concretas. E falar de uma actividade em que o sujeito ndo se apropria das
condi¢des objectivas das suas determinagdes, onde ocorre uma ruptura entre o sentido € o
significado da ac¢do humana, provocando um cerco ao processo do desenvolvimento do
sujeito, em virtude do sentido da actividade humana passar a ser algo dissociado do seu
conteudo; portanto, a actividade torna-se algo externo e estranho ao processo de objectivacao
do individuo como pessoa humana. O individuo, produtor do patriménio da humanidade, se
vé€ impedido de apropriar dessa produgdo com base numa escolha feita livremente, e domina-
la para fazer o seu bom uso no contexto onde vive. Consequentemente, o sujeito perde a
consciéncia de sua propria situagdo, ndo se sabe como sujeito da historia, j4 que perdeu a sua
condi¢do de sujeito de seus actos e de suas proprias obras.

Saviani (2004) afirma que Marx situa a alienagdo num duplo plano, objectivo e
subjectivo, em que o trabalho alienado:

1) converte a natureza em algo alheio ao homem,;

2) aliena o homem de si mesmo, de sua propria funcdo activa, de sua
actividade vital, e também o aliena do género (humano). Ele transforma a vida
genérica em meio da vida individual. Em primeiro lugar, ele torna alienadas
entre si a vida genérica e a vida individual, em segundo lugar transforma a

segunda, em abstracto, em finalidade da primeira, igualmente em sua forma

abstracta e alienada (p. 33).
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A conversao da natureza em algo alheio ao homem, na sociedade capitalista, tem a sua
base na expropriacao da propriedade dos meios de produgdo e subsisténcia dos trabalhadores,
camponeses ¢ artesdos independentes pela burguesia. Desta forma, j4 no marco do processo
capitalista de producdo, os trabalhadores eram alienados tanto no processo do trabalho como
do produto.

A expropriacao dos trabalhadores e dos meios de producao e subsisténcia originou o
surgimento da propriedade privada capitalista, que negava, superando, a propriedade privada
individual dos trabalhadores. Sendo assim, o trabalho passou a ser colectivo e a apropriagao
da riqueza, privada, grande contradi¢do do capitalismo, que se traduzia, no século XIX, na
miséria crescente da maioria € na riqueza crescente de uns poucos. Dito de outra forma, e
dentro de um processo histérico, sabendo que ¢ também a existéncia concreta do produto que
permitiu e permite a alienag¢do do trabalho, pode-se afirmar que o trabalho alienado rouba do
homem sua hominicidade, na exacta medida em que rouba do homem o seu ser, o seu vir a
ser, a sua Historia, transformando-o num apéndice da sociedade. A alienacdao do trabalho na
sociedade capitalista rompe com a ideia do homem como um ser com infinitas potencialidades
de desenvolvimento, cerceando a sua liberdade e tornando-o membro impotente de uma
sociedade narcisica, uma sociedade onde se vive um dia de cada vez, um hoje permanente,
sem projectos, sem sonhos, sem utopias.

O facto de, por vezes, a dificuldade de superar contradi¢des ndo residir somente no
individuo, mas no mundo externo, nas condi¢cdes socio-econdémicas, leva que “a questdo da
identidade deve ser vista ndo como questdo apenas cientifica, nem meramente académica: é,
sobretudo, uma questdo social, uma questao politica” (Ciampa, p. 127). O mundo externo
deve ser entendido como um mundo construido e reconstruido na e pela actividade do
homem, um mundo que ¢ humanizado e, portanto, deveria ser humanizador, no pleno sentido
da palavra.

Centramos ainda, mais um pouco, na questdo da actividade, j& que dissemos
anteriormente que sem ela ndo hé identidade.

A propria existéncia do ser ja ¢ em si actividade, ja que este vai-se sucedendo, vai-se
acontecendo. A actividade do sujeito humano preexiste a sua racionalidade, ou seja, suas
capacidades cognitivas e de sensibilidade fazem parte da actividade que ele realiza no mundo.
Isto consolida a nossa posi¢do na constituicdo do ser como unico, como singular ¢ a0 mesmo
tempo social. Dissemos que o individuo € o que faz e que fazer ¢ actividade; que o contetdo

da esséncia humana reside na sua actividade, visto que a sua existéncia ndo ¢ dada pela
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natureza, perante a qual se for deixado perece, mas produzida nas relagdes que estabelece com
os outros homens. O que ndo tinhamos diferenciado ¢ que nem todo fazer, nem todo suceder,
nem todo acontecer ¢ uma actividade vital humana. Recorremos a Duarte (1999) para
fazermos essa diferenciagdo. Ao considerar que toda actividade vital ¢ aquela que reproduz a
vida, ¢ aquela que toda a espécie animal, incluindo o género humano, precisa realizar para
sobreviver e se reproduzir como espécie, torna-se importante ressaltar que no caso do ser
humano a sobrevivéncia fisica ¢ uma condicdo bioldgica necesséria para continuar como ser,
mas ndo suficiente para fazer dele humano, com suas caracteristicas historicamente
construidas. A actividade vital humana n3o ¢é apenas uma actividade que assegura a
sobrevivéncia do individuo como ser, que a realiza filogeneticamente, mas ¢ uma actividade
que assegura a sua existéncia e a existéncia da sociedade. O ser humano tem compromissos
sociais, ndo apareceu de para-quedas ou de passeio por este mundo. Tem a missdo de
perpetua-lo através da sua actividade e criatividade. Essa missdo sera cumprida através dos
processos de objectivacdo e apropriacdo, quer da natureza, quer da prépria formacgao
filogenética e ontogenética. Esse processo de apropriacdo e objectivacdo da actividade
historica e social tem como elemento mediador e desencadeador a linguagem, que faz da
actividade humana uma actividade historica e geradora de historia, do desenvolvimento
humano, da humanizacdo da natureza e do proprio homem, em decorréncia de algo que
caracteriza a especificidade, a peculiaridade dessa actividade frente a todas as demais formas
de actividade de outros seres vivos. A linguagem permite discriminar, analisar e classificar os
objectos que se formam ao longo da histéria, permite duplicar a realidade. A linguagem
permite a comunicacdo, a transicdo do sensorial para o racional, permite a apropriacao da
experiéncia humana, surgindo um tipo totalmente novo de psiquismo. Ela permite o
planejamento e permite pensar a existéncia da subjectividade. Juntos, a linguagem como a
capacidade de simbolizagdo e a actividade significada como capacidade de transformacao da
natureza e do proprio homem, constituem o ponto dialéctico de passagem da natureza para a
cultura. Dai que n6s podemos dizer que, enquanto no estudo da natureza a linguagem ¢ uma
mediagdo, ela ¢ constitutiva do homem e da sociedade.

Finalmente, ¢ com isso que queriamos terminar, isto ¢, falando um pouco da relacao
objectividade-subjectividade. Sem essa relagao dialéctica e historicamente construida ndo ha
identidade, ndo ha ser humano. E na procura da unidade da subjectividade e da objectividade
que faz do agir uma actividade finalizada, relacionando desejo e finalidade, pela pratica

transformadora de si e do mundo, pois, sem essa unidade a subjectividade seria um desejo nao
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concretizavel e a objectividade uma finalidade sem realizacao (Ciampa, p. 146). Estamos
perante a identidade metamorfose como a unidade da actividade, da consciéncia e da
identidade, sem, no entanto, querer dizer que a aparente ndo-metamorfose da identidade ndo
se sustente como unidade. E para compreender o sujeito, como ser humano, devemos
compreender a sua subjectividade, temos que sair da aparéncia e nos aproximarmos das zonas
do sentido (como espago de inteligibilidade), pois se os factos fossem auto-explicativos toda a
ciéncia seria desnecessaria, supérflua.

O estudo da subjectividade como uma complexidade constitui um modo de
compreender a realidade no qual é reconhecido o caracter desordenado, contraditorio, plural,
recursivo, singular, indivisivel e histérico que a caracteriza. Nao ¢ possivel uma representagao
complexa do objecto sem um sistema de categorias que tente representar essa complexidade,
sem uma constru¢do complexa do objecto no plano tedrico (Martinez, 2005).

A categoria de subjectividade, do jeito que a utilizaremos neste estudo ¢ definida por
Gonzalez Rey (1999) como:

a organizacdo dos processos de sentido e de significagdo que aparecem e se
organizam de diferentes formas e em diferentes niveis do sujeito e na

personalidade, assim como nos diferentes espacos sociais em que o sujeito

actua (p. 108).

A subjectividade como categoria surge, entdo, como a tentativa de compreender o
psicolégico humano nao pela sua separacdo e pela redugdo a formas de expressdo e a
processos mais simples, mas como processos de sentidos e de significacdo que direccionam
para uma multidimensionalidade recursiva e contraditoria desses processos. Portanto, a
subjectividade que se manifesta como indissociavel da intersubjectividade, ¢ a articulagdo do
individual e do social. E essa articulacdio dialéctica entre o individual e o social, encarada a
um s6 tempo como configuragdes de significados e sentidos, que contribui para superar as
dicotomias individual-social, interno-externo, intra-subjectivo-intersubjectivo, cognitivo-
afectivo etc., num processo contraditorio, mas ndo antagénico, recursivo e de
complementaridade. Nao levar tudo isso em consideracdo ¢ perder a capacidade de gerar
novas zonas de sentido em relacdo a realidade psicoldgica, sob perigo de pensar que o
problema em compreender a complexidade do psicoldgico fica resolvido por um simples
reconhecimento descritivo dessa complexidade, impedindo a contribui¢do para novos niveis

de compreensao do humano.
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O caracter contraditorio da subjectividade ¢ decorrente da articulagdo entre os sentidos
subjectivos constituidos ao longo da historia de vida do individuo e da sua actividade, no
presente, como sujeito, que, no entanto, ndo obedece a nenhuma regularidade racional e cuja
dinamica fortalece a singularidade da subjectividade e a impossibilidade de padronizagido ou
unificagdo na sua construgdo teorica. O processo de construcao da subjectividade ndo ¢ imune
a tensdo e ruptura, ¢ imprevisivel e, consequentemente, tem um produto sempre inacabado — o
sujeito, que vai se constituindo numa relacdo ndo linear entre o seu comportamento e sua
configuracdo subjectiva. E nisso tudo reside a desnaturalizacdo dos processos configurativos
de um sujeito que ¢ ao mesmo tempo individual e social, mas sempre singular devido a sua
constituicdo por complexas relagdes entre o simbdlico e as expressdes emocionais.

A subjectividade tem um caracter ontologico e estd permanentemente submetida a
organizagdo e superacdo, uma vez que € constituida por contradi¢des. Dai que consideramos
que as categorias identidade e subjectividade ndo se contrapdem, pelo contrario, se articulam,
na justa medida em que a identidade fala do processo de constituigdo do sujeito, e
subjectividade traz consigo a articulagdo subjectiva dos sentidos e significados que produzem
um tipo de identidade. S3o categorias que se constituem e se articulam.

Enquanto o homem se relaciona com o mundo, imprimindo-lhe a sua marca, além da
energia fisica ele despende também uma energia psiquica, dando significagdo as coisas. O
trabalho humano se d4 justamente nesse terreno de dupla troca entre a objectividade do
mundo real, que concretiza o acto para o individuo, e a subjectividade do homem, que atribui
um significado a0 mundo real ao modifica-lo através da sua acgdo. E por meio da sua
subjectividade que o homem singular vai se diferenciar de outros seres humanos e construir a
sua individualidade, compartilhando a histoéria da espécie humana, por um lado, e, por outro,
desfrutando de uma histéria individual, que é diferente e Unica, baseada nas suas vivéncias,
experiéncias, frustracoes, afectos e desafectos.

Ao propormo-nos a estudar a identidade do professor caboverdiano do ensino
secundario, estamos querendo penetrar na dinamica do seu mundo psicologico. Colocamos
como objecto o individuo concreto, na sua manifestagdo como totalidade historico-social, que
revela simultaneamente o singular e o particular como media¢des e, a partir do empirico,
através de analises mais profundas, sair da aparéncia e caminhar para a esséncia, para o
concreto.

Estamos perante um sujeito que pertencendo a uma camada social — professores,

produz e reproduz uma ideologia por meio de papeis socialmente definidos, superando suas
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individualidades e desenvolvendo uma consciéncia de si idéntica a consciéncia social, mas, ao
mesmo tempo, esse homem expressa a sua singularidade, o novo que ¢ capaz de produzir os
significados sociais e os sentidos subjectivos na e pela relagdo com os outros.

Individuo ¢ sociedade vivem uma relacdo dialéctica de inclusao e exclusdao. O
individuo ¢ dono de uma consciéncia que, fundada nas relagdes sociais, ¢ original,
intencional. "Desta forma para que se possa compreender o pensamento, entendido aqui como
sempre emocionado, temos que analisar seu processo, que se expressa na palavra com
significado, e ao apreender o significado da palavra, vou entendendo o movimento do
pensamento” (Aguiar e Ozella, 2005).

Sendo assim, a apreensao da palavra ndo significa apreender exactamente o
pensamento, o sentido, j4 que a transi¢do pensamento-palavra sofre transformagdes. O
pensamento se realiza na palavra, mas ndo se expressa literalmente nela. Sabendo que a
actividade humana ¢ sempre significada, isto é, tem como elemento constitutivo o significado
e que o significado ¢ relativamente dicionarizavel, compartilhado, temos entdo uma parte do
caminho andado para as zonas do sentido. O sentido ¢ uma producdo complexa da
consciéncia, ndo existe de forma isolada, mas sempre com referéncia a algo estabelecido por
meio de relagdes que se estabelecem entre as varias experiéncias do individuo. O significado
corresponde a parcela da dimensdo subjectiva dos factos sociais que se objectivam como leis,
regras, valores e significados, isto €, podem ser dicionarizaveis, enquanto o sentido
corresponde a parcela das vivéncias do sujeito que devem ser compreendidas por meio dos
conhecimentos configurados e incorporados subjectivamente, construidos pelos sujeitos que
vivem, directa ou indirectamente os fenomenos sociais. O sentido ¢ menos compartilhado,
mais fluido, ¢ propriedade exclusiva do sujeito, ¢ inesgotavel. Mas por meio de um trabalho
de interpretacdo e andlise dos significados das palavras expressas pelo sujeito podemos nos
aproximar do sentido que ele atribui ao mundo e a si proprio, tendo em vista que os sentidos
produzidos pelo sujeito sdo unicos, mas t€ém uma fonte no mundo dos significados, nos
mundos cultural e social. Sabemos ainda que, ndo se submetendo a uma ldgica racional
externa, o sentido tem a ver com as necessidades do sujeito, necessidades essas que se
constituem historicamente; no entanto, de forma ndo intencional, mas que a partir do
momento que o sujeito significar algo do real como necessario para si, consequentemente esse
algo passa a se configurar como motivos para ele, capaz de mobilizar a sua acgdo. A

apreensdo desse facto importante na compreensdao do sujeito exige de noés um estudo da
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realidade quotidiana do sujeito. E o mundo quotidiano que, de certa forma, domina a nossa

consciéncia e o nosso fazer. Berger e Luckmann (2000) pontificam esse facto no seguinte:

A realidade da vida quotidiana aparece ja objectivada, isto &,
constituida por uma ordem de objectos que foram designados como objectos
antes de minha entrada na cena. A linguagem usada na vida quotidiana
fornece-me continuamente as necessarias objectivagdes e determina a ordem
em que estas adquirem sentido e na qual a vida quotidiana ganha significado

para mim (p. 38).

A compreensao do sujeito como totalidade e singularidade ¢ possivel a partir de uma
leitura dialéctica da histéria, reconhecendo que as contradigdes da realidade social podem
gerar superacao e transformagdo dessa realidade. Essa leitura dialéctica, e ndo naturalizante,
permite-nos compreender que as acgdes e relacdes humanas sdo resultado de um processo
activo que pode ser conhecido e identificado em suas leis materiais e que, consequentemente,
pode ser alterado, invertido. Essa compreensiao permite-nos romper com a concep¢ao liberal e
naturalizante do homem, segundo a qual o destino de cada um ja esta tragado ao nascer e de
nada adianta lutar para a sua superacdo ou inversdo. Assim, as camadas populares e
desprotegidas, vendo seu ensejo gorado, devem vangloriar a sua pobreza e sofrimento
(entendido como um fendémeno de exclusdo social) em vez de tentar inverter a situagdo,
esperando que um dia o Diabo que amassou o pao deles faga justica e dé a justa sentenca.
Enfim, s6 os pobres, s6 os desprotegidos sabem esperar porque durante séculos e milénios as
suas subjectividades foram submetidas a dominag@o pueril e insensata dos exploradores da
producao humana.

Tratando-se do caracter processual e historico da subjectividade, Bock e Gongalves

(2005) o véem da seguinte forma:

O contetdo das experiéncias subjectivas expressa os lugares e as posicdes
contraditorias a partir dos quais o sujeito vivéncia a realidade e utiliza suas
capacidades. A subjectividade, entdo, possui contornos compativeis com a
realidade histérica que a engendrou, por isso devemos falar, sempre, em
subjectividades para designar os aspectos psicologicos dos sujeitos,

salientando o caracter processual e complexo desses aspectos (p. 115).
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Concluindo, o estudo de identidade surge assim para nds como condic¢ao historica. Em
cada momento historico ¢ a dimensao da sintese das multiplas determina¢des que configura o
mundo subjectivo individual, irredutivel ao bioldgico e ao social, modificando-o conforme se

alteram as relacdes sociais e as formas de producdo da vida, ou seja, as fontes de significagao.
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Capitulo II1
Método

Tendo como problema de pesquisa: “A constitui¢do da identidade do professor do
ensino secundario em Cabo Verde”, propomos dois grandes objectivos:

1° Compreender o processo de constituicdo da identidade do professor do ensino
secundario em Cabo Verde como uma realidade complexa, quer pelo seu caracter
contraditdrio, plural e recursivo, quer pela sua singularidade indivisivel e s6cio-historica.

2° Preencher a lacuna existente na literatura caboverdiana sobre a identidade do
professor e contribuir para romper com a especulagdo quanto ao seu papel, sua imagem e
importancia no contexto educativo caboverdiano.

Especificamente para esta pesquisa, dada a sua complexidade, optamos por uma
abordagem socio-histérica, de indole qualitativa. Deste ponto de vista, entendemos por
método o conjunto de procedimentos mediadores concretos de organizacdo de conhecimento,
que nos permite, neste caso, apreender o sentido que o sujeito atribui ao mundo, a si e ao seu
lugar no mundo e como tudo isso o vem constituindo ao longo do tempo. Assim, na nossa
abordagem, vamos recorrer aos principios basicos do materialismo dialéctico, definidos por
Vigotski (2003), no que concerne ao método, como sejam:

a) Analisar processos € ndo objectos, visto que a apreensdo da subjectividade do
individuo sera entendida como algo em constante movimento, em constante transformagdo. E
um processo de permanente construcao e reconstru¢do, continuidade e ruptura;

b) Explica¢do versus descricdo. Estaremos preocupados em entender e explicar as
relacdes dindmico-causais reais subjacentes ao processo de constituicdo de identidade, ja que
a mera descri¢do ndo dara conta nem revelara essas relagcdes. Tentaremos analisar a génese da
subjectividade como sintese do individual e do social, € ndo apenas a sua aparéncia externa.

c) Estaremos atentos ao problema do “comportamento fossilizado”, isto ¢, aos
processos que aparentam uma certa cristalizagao, traduzidos em comportamentos alienados e,
consequentemente, facilmente observados como processos psicoldgicos automatizados, sem
que no entanto nos revelem a natureza interna dessa subjectividade constitutiva do sujeito de
que vamos a procura.

A pesquisa qualitativa tem por objectivo superar o culto instrumental que considera os
instrumentos vias directas de produgdo de conhecimentos da realidade complexa, criticado

por Gonzalez Rey (2005 a) nos seguintes termos:
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(...) quando nos aproximamos desse complexo sistema por meio de

\

nossas praticas, as quais, nesse caso, concernem a pesquisa cientifica,
formamos um novo campo de realidade em que as praticas sdo inseparaveis
dos aspectos sensiveis dessa realidade estudada. S3o precisamente esses
aspectos susceptiveis de serem significados em nossa pesquisa. E impossivel
pensar que temos um acesso ilimitado e directo ao sistema do real, portanto,

tal acesso é sempre parcial e limitado a partir de nossas proprias praticas (p. 5)

O objectivo principal de uma pesquisa qualitativa ¢ a constru¢do de modelos teodricos
compreensivos € com valor explicativo sobre sistemas complexos que ndo podem ser
decodificados somente a partir do empirico. Esses modelos tedricos constituem vias de
significacdo da informagdo produzida, a qual ndo estd fragmentada em resultados parciais,
mas integrada num sistema.

H4 uma grande diferenga entre afirmar que existe uma realidade e conhecé-la. Ao
aceitarmos a possibilidade da inteligibilidade da realidade na sua parcialidade, e nunca na sua
totalidade, estamos supondo a existéncia de teorias como constru¢do de sistemas de
representacoes capazes de articular categorias entre si sobre o que se pretende estudar. E a
realidade do sujeito humano representa uma forte modalidade de continuidade e de ruptura
entre o bioldgico e o cultural: continuidade, na medida em que o cultural supde o biologico
para poder constituir-se; ruptura, porque o cultural transforma o bioldgico por via de meios
simbolicos e técnicos.

Numa pesquisa qualitativa os dados ndo sdo colectados, mas sim produzidos, por isso,

inseparaveis do processo de constru¢do tedrica no qual adquirem sentido e legitimidade.

Procedimento:

Faremos o nosso estudo através da narrativa de historia de vida de uma professora do
ensino secundario de escola publica, professora com uma vasta experiéncia em docéncia,
chefe de familia, e com vinculo definitivo com o Ministério da Educacao, como garantia de
compromisso com a fun¢do e com a missdo, bem como da estabilidade profissional.

Essa narrativa foi conseguida através de uma entrevista ndo estruturada, gravada e
transcrita. A escolha de entrevista para alcangar os objectivos propostos tem a ver com o facto

de que ela constitui um rico instrumento, capaz de permitir acesso aos processos psiquicos
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que nos interessam, particularmente o significado e o sentido, e visto como processo de
producdo de conhecimentos sobre si e sobre a realidade circundante, sendo que, quando ¢
reflexiva, se transforma num instrumento construtivo-interpretativo.

Nao podemos partir para uma entrevista, partindo de principio que os conhecimentos
que vamos a procura ja estdo l4 armazenadas no sujeito como se fossem artigos em
prateleiras, mas que esses conhecimentos serdo produzidos através da interaccao
entrevistador-entrevistado baseados em experiéncias e vivéncias complexas. E o momento de
construgdo e reconstrugdo de sentidos, sabendo de antemao que o sentido do sujeito ndo traz a
historia do seu proprio sentido € que o sentido subjectivo ndo se declara, mas sim aparece.
Neste aspecto sera de extrema relevancia o significado da palavra que, na concepgao
vigotskiana, ¢ a unidade de andlise da linguagem, visto que a palavra contém tanto os
processos logico-cognitivos, como processos socioculturais. Teremos que partir do empirico,
isto €, das palavras que compdem a narrativa do sujeito até as condigdes historicas e sociais
que o constituiu, tendo sempre em mente que a identidade revela um movimento constante e
deve ser estudada no processo de mudanga.

E isto a partir da convic¢do de que as palavras produzem sentido, criam realidades e,
as vezes, funcionam como potentes mecanismos de subjectivagdo. As palavras determinam
Nnosso pensamento porque ndo pensamos com pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos
a partir de uma suposta genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras. E pensar
ndo ¢ somente "raciocinar" ou "calcular" ou "argumentar", como nos tem sido ensinado
algumas vezes, mas ¢ sobretudo dar sentido ao que somos e ao que nos acontece. Nisto, o
sentido ou o sem sentido € algo que tem a ver com as palavras. Quando fazemos coisas com
as palavras, do que se trata ¢ de como damos sentido ao que somos e ao que nos acontece, de
como correlacionamos as palavras e as coisas, de como nomeamos 0 que vemos ou o que
sentimos e de como vemos ou sentimos o que nomeamos (Bondia, 2002).

O significado da palavra ¢ uma construgdo simbolica da realidade social, caracterizado
por sua origem convencional e caracter relativamente estavel. Devemos estar atentos ao facto
de que a palavra pode adquirir significados e sentidos diversos em situagdes diferentes,
embora o significado dela possa permanecer relativamente estavel, em todas as trocas de
sentido em situacOes distintas.

Durante uma entrevista normalmente ocorrem conversagdes que co-responsabilizam

os participantes ao se sentirem produtores de um determinado conhecimento, o que define o
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caracter processual da relagcdo existente entre eles, constituindo um clima de comunicagdo e
de participagao, facilitador de um intenso envolvimento.

Nessa historia de vida analisaremos configuracdes subjectivas impossiveis de serem
compreendidas a partir de seus elementos empiricos, constituintes isolados. Criaremos
indicadores e nucleos de significagdo como processo de seguimento de hipoteses que se
incorporam a expressoes ¢ conteudos semelhantes, complementares ou contraditorios, tendo
sempre em vista que a produ¢do de sentidos ndo se expressa literalmente nas palavras e nem
resulta da intencionalidade do sujeito, mas num emaranhado complexo de fala, acgdo e
emogao.

Sera entdo através da articulagdo e interpretacdo de contetidos semelhantes,
complementares ou contraditorios que tentaremos verificar as transformacdes e contradigdes
que ocorrem no processo de construcdo dos sentidos e dos significados, o que possibilitara
uma analise mais consistente, que nos permita ir além do aparente e considerar o individuo
como um produto sempre inacabado, sempre em construgdo e reconstru¢do. A compreensao
do discurso mediada por palavra em acto traduz o proprio autor em obra. Sendo que o
discurso ndo sera tomado como um produto acabado, pois sera compreendido em seu
processo de elaboracdo, com suas contradi¢des e incoeréncias, deixando sempre margens para
interpretagdes e entendimentos distintos.

Sabendo que o processo da constitui¢do identitaria dos professores ¢ o resultado do
confronto entre um percurso biografico e um contexto de accdo empirica, necessariamente
eles deverdo ser vistos como seres historicos. Compreendé-los implica partir do pressuposto
de que cada gesto e cada palavra estdo imediatamente inseridos numa totalidade, que
transcende a eles e a sua existéncia. Na historia de toda a humanidade, todo o passado
determina, constréi, reconstrdi, explica, significa e ressignifica o presente; todo presente
engendra, contém e constroi o futuro. Assim, cada ac¢do humana carrega em si toda historia
da humanidade e as possibilidades a serem re-desenhadas amanha; assim, ela ¢ também
portadora do futuro. Cada ac¢do humana ¢ uma sintese, a0 mesmo tempo, unica e universal,
do nosso passado e do nosso futuro. E impossivel compreender a identidade dos professores
sem inseri-la imediatamente nas suas proprias historias, nas suas acgdes, projectos e

desenvolvimento profissional:

Tirar uma simples coisa do seu contexto, do meio das outras coisas, €

olha-la apenas na sua “relagdo” consigo mesma, isto €, na sua identidade, ndo
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revela nenhuma diferenga, nenhuma alteridade; quando ela perde a relagdo
com algo que ela ndo ¢é, perde também a propria realidade e adquire um

bizarro caracter de fantasmagoria, (Arendt, 1991 p. 138).

Deve-se partir do pressuposto que a socializacdo e a carreira dos professores ndo sao
somente o desenrolar de uma série de acontecimentos objectivos. Ao contrario, sua trajectoria
social e profissional ocasiona para eles custos existenciais (formagao profissional, inser¢do na
profissdo, choque com a realidade, aprendizagem na pratica, descoberta de seus limites,
negociacdo com os outros etc.) e ¢ também com 0s seus recursos pessoais que eles podem
encarar esses custos e suporta-los. E é claro que esse processo constitui a sua identidade
pessoal e profissional, e ¢ vivendo-o por dentro, por assim dizer, que eles podem tornar-se
professores e considerar-se como tais aos seus proprios olhos, ja& que para se viver
humanamente ¢ necessario “memoria”, projectos e sonhos.

O principal suporte teorico que mediara esse estudo, como anteriormente citado, ¢ a
articulacdo da teoria da identidade de Ciampa e a teoria socio-historica de Vigotski, bem

como contribui¢des de outros autores.

Realizacido da entrevista

Condicoes da entrevista

Eu conheco a professora Nilde desde 1996, altura em que eu regressara dos Estados
Unidos. Ela me foi apresentada pela minha irmd mais velha que muitissimo antes se
conheceram. Além disso, ela foi professora de francé€s do meu filho mais velho ha trés anos, e
trabalhamos juntos algum tempo no Centro de Ensino de Assomada. Eu a conhego como uma
pessoa desembaragada e muito batalhadora.

A decisdo de entrevista-la foi ao encontro do facto de ter programado quatro
entrevistas, sendo que, necessariamente, uma delas teria de ser com uma professora. Das
restantes entrevistas que eu realizei, notei uma certa dificuldade (ndo intencional, julgo eu)
por parte dos professores em abrir-se para narrar as suas proprias vidas, o que mais me
interessava, pelo proprio objectivo da pesquisa, centrando-se meramente na actividade
profissional. Interessava-me, também, uma professora com uma vasta trajectéria de vida e
muito compromissada com a fun¢do docente, caracteristicas que eu sabia, de antemdo, serem

inerentes a professora Nilde.

95



Tendo pensado nela, e me encontrando em Cabo Verde para a colecta de dados, fui
procurad-la em sua propria casa, na tarde de 31 de Janeiro de 2005, uma terca feira. Nao a
encontrei em casa; fui informado que a Nilde podia se encontrar no Centro de Ensino de
Assomada, ou na Escola Técnica, locais onde ela normalmente trabalha.

Momentos depois, acabei por encontrd-la, na sala dos professores, no Centro de
Ensino, elaborando um teste de franc€s para os seus alunos. Expliquei-lhe o motivo que me
levou a procura-la, isto ¢, que queria realizar uma entrevista com ela, entrevista essa que se
baseava numa narrativa da sua propria historia de vida. Expliquei-lhe que seria para a minha
pesquisa, e lhe expus as condi¢des da entrevista: eu preferia gravar, transcrever, devolver-lhe
copia da transcricdo e/ou cassete gravada; que ela podia falar s6 e somente o que quisesse
falar; que podia iniciar e terminar por onde lhe conviesse; que teria o direito a desistir da
entrevista a qualquer momento; que todas as informagdes seriam reproduzidas sob anonimato
etc. Posto isso, ela aceitou o pedido e marcamos o encontro para o dia seguinte em casa dela.

No dia seguinte, a hora marcada, fui a casa da Nilde, mas fui informado de que ela nao
podia dar entrevista nesse dia, pois marcara erradamente a entrevista para esse dia e para esse
horario porque tinha esquecido que fora convidada para um encontro com um dos candidatos
as eleigdes presidenciais (Pedro Pires) de 12 de Fevereiro de 2006, remarcando a entrevista
para o dia seguinte, 2 de Fevereiro de 2006, a mesma hora e no mesmo local.

No dia 2 de Fevereiro, as 19 horas cheguei a casa da Nilde. Nos nos cumprimentamos,
ela se desculpou, mais uma vez, pelo sucedido; dirigimo-nos a sua sala e sentamo-nos: ela
num sofd, eu numa cadeira quase de frente para ela. Apos lhe ter relembrado do objectivo e
das condigdes da entrevista, ela fez questdo de saber se devia ser em portugués ou em crioulo.
Deixando que ela mesma optasse, ela preferiu o crioulo, o que melhor me satisfez. E que o
crioulo ¢ a nossa lingua materna, ¢ a lingua na qual n6s pensamos melhor, ¢ a lingua do nosso
quotidiano. Enquanto, na maior parte das vezes, o portugués para nos ¢ uma tradugdo. O
portugués s6 € utilizado para nos expressarmos, na escola € em outros espagos muito oficiais,
principalmente por escrito. Partindo disso eu pressenti que a Nilde teria maior liberdade em
narrar a sua vida sem ter que deixar perder nada por dificuldade em encontrar palavras ou
expressoes proprias, por dificuldades em articular o seu pensamento, enquanto eu, na
transcrigdo, para facilitar a leitura e compreensao, faria calmamente a tradugao directa para o

portugués, 0 que aconteceu.
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Apresentacao da professora

Nilde Ramos Silva Correia, de 49 anos de idade, residente em Assomada, nasceu em
Santo Antdo, de uma mae solteira na época. Foi criada pelo pai e pela madrasta. Separada ha
muito tempo do marido, mae de dois filhos j& adultos, cria ainda uma menina 6rfa de 14 anos.
Trabalha na Escola Técnica e no Centro de Ensino de Assomada. Tem um longo percurso
docente, pois trabalhou varios anos no ensino basico; fez o magistério primario e depois o

bacharelado em francés. Professora politica e ideologicamente esclarecida.

Condicoes psicossociais da entrevista

Sentados, sozinhos, numa sala arejada, bem arrumada, num clima de total abertura e
confianga mutua, demos inicio a nossa entrevista.

Ela narrou a sua vida de forma corrida e suave, numa voz que se tornava ora mais
veemente, ora mais calida, consoante as suas emocoes ditavam, com os olhos brilhando em
lagrimas, debaixo dos seus O6culos, quase o tempo todo. Nao houve, praticamente,
interrupgdes longas nem cortes no pensamento dela. No entanto, eu participava directamente
da entrevista sempre que a situacao clamasse e sempre que reparasse que ela se esforcava a
procura da palavra mais adequada para se expressar, situacdo que eu notava através dos seus
olhos luzidios, como que se, indirectamente, pedisse ajuda, ou quisesse confirmar o meu
interesse pela sua narrativa, fazendo-me tornar presente o tempo todo. Algumas vezes fizemos
pequenas pausas para clarear as intencdes dela, e até mesmo falar de assuntos nao
relacionados com a entrevista, como forma de ela se sentir mais desenvolta e confiante. Esses
assuntos, por ndo estarem relacionados directamente com a entrevista, ndo fizeram parte nem
da gravacdo nem da transcricao.

Ela se mostrou muito emocionada ao longo da entrevista e verificava-se a sua enorme
vontade em desabafar, em contar as suas aventuras, as suas dificuldades e sucessos, a sua
solitude, mas em momento algum se mostrou uma mulher resignada, pelo contrério, revelava
uma coragem e um espirito batalhador que lhe € peculiar. A entrevista durou cerca de cento e
dez minutos. Depois da transcri¢do, nds nos encontramos mais uma vez, em casa dela, para

tecermos algumas consideragdes e lhe devolver as cassetes gravadas.

Tratamento das informacoes
Apos varias leituras das quatro entrevistas, apresentei-as a minha orientadora e, juntos,

optamos pela andlise da narrativa de Nilde, por ser mais rica no contetido e nos objectivos
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propostos para a pesquisa. Por outro lado, partimos do pressuposto que o singular concretiza o

universal na unidade do particular, ganhando também eco nas expressdes de Aguiar (2001):

(...) Cada caso ¢é tnico ¢ a informagdo torna-se relevante e pode ser
generalizada a outros casos, ndo porque os resultados obtidos sejam estendidos a
outras situagdes pretensamente semelhantes, ou comparados a eles, mas porque essa
abordagem nos permite apreender o processo, as determinagdes constitutivas. Assim, a
generalizacdo se define pela capacidade explicativa alcangada sobre uma diversidade
de fenomenos. Da-se, portanto, pela capacidade de desvelamento das mediagdes
constitutivas do fenémeno pesquisado, contribuindo qualitativamente no curso da
produgio tedrica. O conhecimento produzido, seja a partir de um sujeito, uma escola,
um grupo, constitui-se, pois, em uma instancia deflagradora da apreenséo e do estudo
de mediagdes que concentram a possibilidade de explicar a realidade concreta (p.

139).

De seguida, apds varias leituras flutuantes comecamos por criar nucleos significativos
como forma de penetrar mais no contetido da entrevista. Ao longo disso, fomos notando que a
sequéncia da narracdo era muito directa, todavia revelando nexos complementares e
contraditérios demasiado complexos para serem simplesmente sobrepostos e analisados.
Sendo assim, dado a forga, expressividade e sequéncia organizada de sua fala optamos pela
reproducao do texto integralmente, fazendo com que cada trecho seja intercalado com a
respectiva andlise e interpretagdo, num exercicio de intertextualidade, relacionando a
narrativa com as abstrac¢des tedricas subsidiadas pela literatura consultada, tentando
compreendé-la nas suas determinagdes, ou seja, "buscou-se um conjunto estruturado de
conhecimentos que ajudasse a explicar a realidade observada, indo além dos factos,
desvelando processos e explicando consistentemente os fenémenos, e considerando que nao

ha conhecimento absoluto e definitivo” (Ronca, 2005, p. 79).
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Capitulo IV

Apresentacao, analise e discussao da Narrativa de Nilde

Nilde Ramos Silva Correia, é professora do ensino secundario, de 49 anos de idade,
mae de dois filhos, residente em Assomada, nasceu em Santo Antdo. Pessoa muito
batalhadora, trabalha na Escola Técnica e no Centro de Ensino de Assomada. Tem um longo
percurso docente que teve inicio no ensino basico e integrado. Fez o magistério primario e

depois o bacharelado em francés.
[Sou de toda a gente]

Eu me chamo Nilde Ramos Silva Correia®. Mas comecei por ser chamada Nilde Ramos Silva. Por
qué? Eu nasci em 1957 em Santo Antdo [uma das dez ilhas de Cabo Verde], na Ribeira dos Bodes, filha de
uma jovem adolescente e solteira. A minha mde é uma mulher que ainda menina, nos seus 15, 16 anos, teve
jd um filho, por sedugdo. Um rapaz a tinha violado e engravidado. Tempos depois ela voltou a ser
engravidada, dando origem a mim. Mas como isso aconteceu? Ela era de Santo Antdo, era uma moga que
vivia com a mde e trés irmds, mas acabou por vir juntamente com uma outra pessoa para Santa Catarina
[um dos vinte e trés concelhos, zona administrativa do pais|. Era uma moga muito bonita na sua idade de
16, 17 anos, cabelos até as costas, entdo, encantou o meu pai, que jd era casado. Para poder consegui-la o
meu pai prometeu-lhe casamento, o que ele ndo podia lhe dar! A minha mde trabalhava numa casa onde
havia uma senhora amiga dela e um senhor de Sdo Vicente a quem ela era muito agarrada; digamos assim,
eram patricios. S6 que essas duas pessoas tinham sido ‘compradas” pelo meu pai. Assim, depois de tanta
insisténcia, num belo dia, numa primeira vez, o meu pai conseguiu engravidd-la. Ela viria a saber que esse
homem era casado e pai de dois filhos e, por vergonha, por tristeza, por ser enganada mais uma vez, ela
regressou de imediato para Santo Antdo sem dar a perceber ao meu pai que ela tinha sido engravidada.
Chegou a casa da sua mde em Santo Antdo e, como ela era a filha amada, por ser a mais nova, deixou a mde
saber que estava grivida, mas que ndo havia pai da crianca e que quem lhe perguntasse algo ela se

suicidaria.

A Nilde comeca a narrar a sua historia pela sua apresentagdo. Diz o nome, diz

também o sobrenome, em seguida se interroga o porqué desse nome. Com isso deixa

3 0 nome é ficticio. Todos os nomes que de uma ou de outra forma possam causar identificacio da pessoa foram

trocados.
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jé evidente dois aspectos importantes no estudo da identidade: primeiro, que a
identidade comeca com a atribuicdo do nome ao recém nascido; segundo, que o nome
nio ¢, em si, identidade, mas uma das representacdes dela. Ao ser lhe atribuido um
nome proprio, ela se diferencia dos demais membros da familia, enquanto o seu
sobrenome (nesse caso, ainda s6 da mae) a iguala aos outros. E a unidade da igualdade
e da diferenga que de forma dialéctica constitui o ponto de partida da constituicdo da
identidade. Com a atribuigdo do nome a recém-nascida fica claro que a identidade
implica relagdes sociais, ¢ que a estrutura social fornece os padrdes de identidade,
sendo, portanto também responsavel por uma politica de identidade existente num
determinado contexto sdcio-historico.

Depois diz o ano ¢ o local de seu nascimento, descreve as circunstancias em
que a sua mae se engravidou dela, sendo que esta ¢ a segunda gravidez por sedugao,
por afrontamento. Ficam implicitos: a falta de informagdes para a prevengdo da
gravidez indesejada, na época, por parte da mae dela, ou quicd, a religiosidade nao
permitiu encarar isso de outra forma; e, possivelmente a vulnerabilidade das mulheres
pobres de Cabo Verde (entendendo aqui a pobreza ndo s6 em termos econdmicos, mas
em termos intelectuais, culturais e educativos) para uma maior propensdo a
maternidade precoce.

A falta de conhecimento e o descrédito, a inseguranca e, talvez, o preconceito

em relagdo ao “badio™

e uma segunda gravidez indesejada quase que levaram a mae
da Nilde ao suicidio, caso a obrigassem a revelar o nome do pai da crianga que ela
esperava.

O estigma e o preconceito em relagdo ao “badio”, por parte dos barlaventistas
(habitantes das ilhas de Barlavento e, principalmente os de Sdo Vicente, Santo Antdo e
Sal), e mesmo dos da Ilha do Fogo e da Brava (maci¢amente de pele clara) eram
enormes. Viam no “badio” o individuo que estava inabilitado para a aceitagdo social
plena. Obviamente que tudo isso foram marcas de varios séculos de colonizagdo, de
analfabetismo e do muito baixo nivel de escolaridade da maioria das pessoas, e de uma

grande falta de estabelecimento de relagdes sociais entre os habitantes de ilhas

diferentes.

YA palavra badio veio, provavelmente, do termo vadio, vagabundo; ¢ a designagdo dos habitantes da ilha de
Santiago, de uma maneira geral de pele mais escura do que os habitantes das outras ilhas, designadamente das
ilhas de Barlavento. Primeiramente, na época do povoamento, foi atribuido aos escravos que, descontentes com
os brancos exploradores, fugiam da cidade de Ribeira Grande e se refugiavam no interior da ilha, sendo, entéo,
chamados de vadios. Hoje aplica-se a todos os nativos de Santiago, enquanto os das ilhas de Barlavento sdo
chamados de Sampadjudo.
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A maée da Nilde, claro, ndo podia se sentir sossegada com a segunda gravidez
precoce, contrariando os bons costumes, as tradigdes e as rigidas regras familiares
(pré) concebidas de entdo, principalmente nas circunstancias em que ela ocorreu. A
sua inseguranga em lidar com o facto consumado, embora num outro sentido, pode ser

explicada, parcialmente, com as posi¢des de Clark, citado por Goftman (1988):

A “presuncgéao de inocéncia até que a culpa seja provada” da menos protecgao
a mae solteira do que ao pai solteiro [no Nosso caso a situagao piora porque o
pai ja era casado com uma outra mulher]. A culpa da mée é evidenciada por
um perfil protuberante — evidéncia dificil de ser escondida. Ele (o pai) ndo
exibe nenhum sinal exterior, e seu papel acessorio deve ser provado. Mas
para fornecer tal prova, quando o Estado ndo assume a iniciativa de
estabelecer a paternidade, a mée solteira deve revelar sua identidade e seu
mau comportamento sexual perante uma audiéncia numerosa. Sua relutancia
em fazé-lo torna facil a seu cumplice a manutengdo de seu anonimato e de

sua inocéncia ostensiva, se ele assim o desejar (p. 87).

Entdo, ficou nessa aldeiazinha em que toda gente era considerada da familia, toda gente era mana,
avé etc.; se ndo fosse familia por lagos sanguineos, seria por uma certa afinidade ou vizinhanga. Sendo
assim, aquela crianga que a minha mde esperava, que sou eu, passou a ser de toda a gente. Por a minha mde
ser ainda crianga, toda a gente ajudava-a, vigiava-a, levava muitas coisas ld para casa. A zona era muito
pobre, mas de gente muito unida, muito humilde. Acabei por nascer, foi um parto suave e inesperado por
toda a gente, porque o primeiro parto foi muito complicado: a minha mde passou por maus bocados, levando
vdrios dias para ter aquele menino e em casa. Comigo foi diferente, a parteira que foi ajudar a minha mde
chegou e disse: Nilde Ramos, abre a tua porta e sai. E que eu nasci a dois, ou trés dias do Domingo de
Ramos, por isso o meu nome Nilde Ramos, porque antes a gente nascia jd com o nome. Apds as oragoes da
parteira, e 6leo na barriga da minha mde, eu nasci, nasceu uma menina. Daqui, come¢a a minha histria,
com o meu nascimento.

Ela fala da solidariedade da av6 e dessa gente humilde que aceitou a sua mae
gravida e a apoiou em tudo quanto fosse possivel, a ponto de aquela crianca que ela
esperava passasse a ser, mesmo antes de nascer, de toda a gente, menos do pai, vivo,
mas ausente, “inexistente”.

Deixa claro o risco que a mae correu ao ter o primeiro filho em casa, com
parteira. Certamente ndo por vontade propria, mas devido a dificuldade de acesso ao

hospital e aos cuidados médicos, ou seja, devido a pobreza.
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Finalmente, da uma explicacdo do porqué Nilde Ramos, expressa na tradi¢ao
religiosa dessa gente, e confirma o inicio da constitui¢do da sua identidade com o seu
nascimento. Nessa altura, so tinha o sobrenome da mae, ja que ndo tinha ainda registo
com o nome do pai e o respectivo sobrenome, até porque este desconhecia a existéncia

dela.

Eu era de toda a gente. A minha mde era tdo crianga que para dar-me o peito tinha que ser na
presenga da minha avd. Também porque durante a gravidez ela ndo se portava tanto comigo; eu acho que foi
muito duro para ela ter ficado grivida nessa situagdo, mas hoje compreendo. .. foi duro ser mde solteira duas

vezes e todas por afrontamento, ndo por amor. Assim, fiquei em casa da minha avo.

Tenta encontrar uma explica¢do para a falta do cuidado da mae durante a
gravidez, apesar da solidariedade dessa gente humilde. Faz uma reflexdo racional e
encontra a justificagdo no choque que a mae deve ter sofrido com duas gravidezes
precoces € no que isso poderia representar simbolicamente para ela, num meio fechado
e culturalmente conservador. Falo em andlise racional, porquanto pertence ao
comportamento racional a irracionalidade no julgamento quando, através de
julgamentos falsos, a pessoa evita conflitos. Assim, os processos de racionalizacdo
indicam a tendéncia a procurar argumentos e justificagdes para crengas cuja forca nao
esta nesses processos racionais, mas em emocdes, interesses etc. Sendo assim, a busca
de resolucao desse conflito interno pode ocorrer em duas dimensdes distintas: uma
afectiva e outra cognitiva, sendo praticamente impossivel separar uma da outra, mas
tentando sempre lidar com as emogdes, 0s sentimentos, de modo a evitar o sofrimento.
Todavia, ha que ter em conta que se a resolucao dos conflitos na esfera racional pode
ocorrer de um modo menos traumatico, visto que a manipulagdo de ac¢des concretas
para redireccionamento destas forcas permite ao individuo transferir ao objecto o
motivo da sua frustragdo e angustia, j4 0 mesmo nao acontece para a resolu¢dao dos
conflitos na esfera afectiva, porquanto a culpa nao pode ser transferida ao objecto. A
falta de maturidade materna e, talvez, a precocidade e vergonha das circunstancias em
que a mae dela se tornou mie, fizeram com que ela (mae) abrisse mao da Nilde, que

teve que ir morar com a avo.

Havia um homem que gostava da minha mde antes de ela ter vindo para Santa Catarina. A minha
mde tinha duas irmds. Eram trés irmds que, na Ribeira dos Bodes, eram conhecidas por filhas de Nha
Guilhermina Camila. Eram mogas que brilhavam na zona [localidade], cantavam na boca do violdo; eram

meninas que atraiam a aten¢do de quaisquer rapazes. Entdo, esse homem tinha feito um juramento sequndo
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o qual ele teria de consequir a minha mde, porque ela se tornara dificil. Ele foi atrds dela, com as artimanhas
dos homens, até que comegou a namorar a minha mde. A1 eu_fui morar com a minha mde. Mais uma vez ela
se engravidou de um menino, e o meu padrasto pegou da minha mde e do primeiro filho que ela tivera e

partiram para Sdo Tomé em 1959.

Esse trecho revela uma certa inseguranca da mae da Nilde ao ceder uma vez
mais, num curto espago de tempo, para um homem que talvez ela tivesse recusado
algum tempo atrds, e que ndo tinha recursos para sustentar uma unido, como a
emigracdo deles para Sdo Tomé viria a demonstrar. A Nilde que tinha deixado a avo

para viver com a mée teve que regressar a casa daquela.

Eu fiquei com a minha avé, que ndo deixou a minha mde me levar, porque esta lhe dissera que a
crianga ndo tinha pai. A minha mde ndo falava disso, e ninguém a perguntava; todo o mundo sabia que era
filha de um badio porque nasci “pretinha” [designacdo encontrada para pessoa do sexo feminino de pele
escural, enquanto o pessoal de Santo Antdo é moreno, mas ndo se falava do nome do pai. Tudo isso sdo
coisas que me contaram. Eu era menina de toda a gente. Até ainda tenho essa caracteristica de ser de toda a

gente.

Além da juventude da mae e de ela ter sido seduzida por um homem casado,
factos que ja a envergonhava nas tradigdes cultural e moral santantonenses, por detras
se escondia o grande estigma de uma identidade que seria imputada a filha badia, ou
seja, uma identidade pressuposta, vista como dada, como algo imediato e imutavel
que, ndo tendo nem como ser reposta, poderia trazer consequéncias deformatorias (um
eterno  procurar-ser-si-mesma), na constituigdo da identidade da Nilde, pela
dificuldade em encontrar um espago para que essa identidade comegasse a assumir
outras configuragdes, outros predicativos, e para que ao mesmo tempo que se
diferencie dos outros, negue essa pressuposi¢ao e se personalize nela mesma.

A partir dai, a vida de Nilde se desenvolve e se consagra sempre dentro de um
modelo de familia que Szymanski (2000) chama de familia vivida.

O modelo de familia vivida contrapde a concepcdo ideoldgica (uma ideologia
cinica em que "o sentido deixa de fazer sentido") de familia nuclear burguesa, a
hegemonia da familia pensada. No modelo de familia nuclear burguesa,
estruturalmente constituida pelo pai, mae, filhos e avos, o homem assume o papel de
provedor, enquanto a mulher, com uma “capacidade instintiva, natural” ¢ incumbida

de formar os filhos, ¢ cuidadora e responsavel pela vida emocional ¢ educagdo dos
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filhos, isto ¢, toda voltada para 0 mundo doméstico. Com sentimentos associados ao
amor, acolhimento, apoio e seguranca, a mulher vive a sombra de si mesma.

A esséncia ideoldgica desta concepgdo constitui um parametro cujo desvio é
considerado uma condicdo ameagadora da ordem e potencialmente danosa. Esta
estrutura social esta integrada num arranjo sociocultural que, atendendo aos interesses
de uma dada sociedade e classe social, obscurece, compromete a imagem ¢ dificulta a
emancipagdo da imensa maioria das familias das classes populares que continuardo
fora desse padrao hegemonico, porquanto “ele ndo € passivel de mudanca, é natural e
a-historico”.

Na realidade, o que se vive actualmente nas nossas sociedades sdo varios
arranjos familiares, varias possibilidades e solucdes de vida para adultos, adolescentes
e criangas.

Hoje, ao olhar para os grupos domésticos, encontram-se diversidade de
vivéncias na intimidade e trocas afectivas, ¢ as familias se estruturam e se organizam
fora de quaisquer apologias padronizadas, consoante as circunstincias. Pais
separados, casais sem filhos, casais com filhos adoptivos, viuvos e vitvas, pessoas
solteiras, casais de homossexuais etc., sdo arranjos que as pessoas encontram em
representagdo familiar, e se integram normalmente na vida social, quer em comunhao,
quer superando via solitude o desconforto, espelhando que os numeros sdo detalhes
pequenos para expressar a grandiosidade da instituicdo familia e vontade de viver. O
papel de provedor que foi historicamente atribuido ao homem, considerando-o dono
da esfera publica, e a mulher o papel de rainha da esfera privada, em que podemos
observar uma naturalizag@o do sistema instituido, gerando uma enorme dificuldade de
se imaginar um futuro diferente, capaz de consolidar uma ordem social mais justa e
includente, esta, desde ha muito, sendo abalado, abrindo um espago que possibilita
trazer a cena categorias como inclusdo, justica e solidariedade.

A identidade feminina, através das lutas empreendidas quer pelos movimentos
feministas quer por necessidades econdomicas, mudou durante as ultimas décadas. A
dependéncia do pai ou marido e a atribuicao forte das tarefas de cuidado e educagdo
das criancas e de atencdo ao lar j& ndo fazem parte, de forma restrita, do dicionario
feminino. Hoje a mulher assume o papel de provedora, responsabilizando-se pela
manutencdo do grupo familiar: trata-se de uma dona-de-casa metamorfoseada em pai
provedor. Isto significa que ela assume um espago tido como masculino. Hoje ¢
comum que as tarefas femininas se somem as masculinas, configurando a dupla
jornada de trabalho, devido a possibilidade das mulheres se sustentarem com seu

proprio trabalho, fazendo do casamento uma opg¢ao e ndo um destino certo, portanto,
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fonte tinica de sobrevivéncia, as crises econdmicas € a crise do emprego masculino,

que influenciam cada vez mais na corrida das mulheres para o mercado de trabalho.

Quando ia pelos meus trés anos, eu adoeci. Ninguém reconhecia a doenca. Eu ficava de pés
esticados, cheia de febre, e pensaram que eu ia morrer. Ndo sei que doenga era, meningite que ndo, mas o
certo é que ninguém sabia o que era. Entdo, me levaram da Ribeira dos Bodes, uma das zonas do concelho de
Porto Novo, para o hospital de Porto Novo [hoje cidade Porto Novo], ainda bem... Quando chegaram,
quem [d encontraram para me atender? O meu pai, que ld estava como enfermeiro! Ele ndo era propriamente
um enfermeiro, mas tinha ido para Angola onde conviveu muito com médicos: curava feridas, arrancava
dentes, e tinha boas mdos para isso; fazia todos os servigos de primeiro socorro. Ele trabalhava aqui em
Santa Catarina no tempo de Sr. Damas, Sr. Ivo enfermeiro, e, deles, ganhava clientes. Ele tinha ido para
Santo Antdo numa campanha de desinfeccdo de epidemias, mas s6 que quando ld chegou toda a gente
gostava dos curativos dele, as suas injeccoes eram mais suaves, arrancava dentes sem provocar hemorragias,
por isso o tomaram como enfermeiro. Mandaram outras pessoas para fazer a desinfeccdo naquelas ribeiras.

O meu pai nunca mais soube dessa tal Idalina! S6 quando chegou a Porto Novo ficou a saber
através de Marcelinho de Lisa, um amigo seu, que ainda se encontra vivo, casado com Djudja, que mais
tarde viria a ser comadre dele, que essa Idalina teria ido da Praia grivida, filha de um badio e que ninguém
sabia quem era. Logo ele cismou ser ele o pai, mas ndo disse nada. Mais tarde, como a mulher dele so tinha
dois meninos, ele resolveu me arrancar da minha avo. Ele contou para esse homem que a filha era dele,
pedindo-lhe que ndo contasse para ninguém. Ele e mais um outro senhor, Rodrigo, um latifundidrio que
morava perto da minha mde na Ribeira dos Bodes e que era descendente de um portugués. Esse homem
comegou a procurar aproximar-se da minha mde.

Entdo, como vinha dizendo, aconteceu que eu adoeci e me levaram para pronto-socorro. Mal ele deu
comigo, ficou espantado, perguntando donde era a menina, o que tinha, como se o proprio sangue lhe tivesse
dito alguma coisa, ficando trémulo: nome da menina? — Nilde Ramos; Filha de quem? — Guilhermina Silva;
Morada? — Ribeira dos Bodes; Neta materna? Nha Guilhermina Camila Silva e de Herminio Teodoro.
Entdo ele viu logo que era isso mesmo. Foi chamar imediatamente o médico para atender a crianga. Apds o

tratamento médico, fiquei internada.

O primeiro encontro de Nilde com seu pai nos faz lembrar historias de novela,
que, pela pequenez do arquipélago, se torna ainda mais interessante. Fica explicita
uma das razdes que levaram a seducdo da mae da Nilde: ¢ que naquela altura os
enfermeiros, os professores primarios e os padres eram pessoas merecedoras de todo o
respeito e prestigio, principalmente nos meios rurais, enquanto a pobreza, em certa

medida, fragiliza os sonhos, as aspiragoes de quem quer que fosse, pior de quem, nas
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circunstancias da Idalina se aventurava fora do seu terreiro, fora do seu aconchego.
Ela, que tinha saido de Santo Antdo, possivelmente a procura de melhores condigdes,
pensara ter encontrado o caminho certo, “o principe encantado para as suas
aspiragdes”. Pena que esse primeiro encontro se deu na auséncia da mae da Nilde,
deixando-nos sem saber como reviviam os seus pais esse acontecimento, esse “feito”

deles.

O meu pai colocou a minha avé numa casa, custeando as despesas para que ela ficasse perto de mim;
dormia em casa, mas passava todo o tempo no hospital, o que ndo era permitido ds outras pessoas. Dai a
minha avo passou a ver o meu pai como um deus, pois ele era o salvador da filha dela [neta], que ela tanto
mimava. Eu era a netinha querida e que ndo tinha pai. Passei ld no hospital ndo sei quantos dias, fui
tratada e fiquei boa. Pois os medicamentos foram dos melhores, ji que com a receita do médico o papd
mandou buscd-los em Sdo Vicente. Regressei para casa.

Por tradigdo, como aqui no interior de Santiago [outra ilha do arquipélago, a maior e a mais
importante], chegou o dia para agradecer aquele deus, aquele homem bondoso, que aqui em Santa Catarina é
chamado de Zuca, mas ld era Anselmo Correia, Sr. Correia. Ah Sr. Correia, que homem-santo! Entdo, houve
o encontro do qual participaram o tal senhor dos contactos, o Sr. Rodrigo, um homem branco e que tinha a
ver com a minha familia, meu pai, e eu toda vestidinha. A minha avé levou na mdo o melhor galo que tinha,
aquela trouxa com batatas, ovos, bananas; coisa da terra; coisa de pobre; camoca, funguim [alimentos
tipicos preparados a base de milho]; para o agradecimento, entre um misto de alegrias e de ldgrimas, proprias
de gente humilde, que se diz pobre, mas cheia de riqueza espiritual que o nosso povo tem, que de pouca coisa
faz muita. E para ela, tudo isso era muito importante. Dirigindo-se para o meu pai, ela disse:

— Sr. Correia, me diga uma coisa: Se hd alguma coisa que eu possa fazer para vocé? Vocé deu vida a
essa menina. Vocé fez renascer essa menina. Essa menina jd ndo era minha, era doutro mundo, eu a vi

morrer. Obrigada, obrigada. Me diga se hd alguma coisa que eu possa fazer para vocé!

Estamos perante uma situacdo que poderia confirmar a
maxima de que ha males que vém por bem, pelo menos em parte. A doenga da Nilde,
a primeira de muitas outras que se seguiriam, acabou proporcionando o primeiro
encontro dela com o pai e o surgimento de uma esperanga de vida melhor. Ainda bem
que, nesse aspecto, o pai, mesmo ainda sem ter certeza de pertencga da filha, resolveu
providenciar-se chegar a uma conclusdo e assumi-la. Nisso tudo, a gratiddo e
expressdo de gratiddo manifestadas pela avo, caracteristicas muito peculiares ao povo

das nossas ilhas montanhosas, jogaram um papel muito importante, com recompensa
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imprevisivel: proporcionou um ambiente favoravel ao reconhecimento da Nilde como

filha pelo seu pai, por intermédio de Rodrigo.

Ela betjava a mdo do meu pai, enquanto este comovido respondia:

— Ndo é preciso, eu fiz o que estava ao meu alcance, o que qualquer um devia fazer.

O St. Rodrigo pediu a minha avo que contasse tudo sobre essa menininha. Enquanto ela contava, o
meu pai lhe fazia vdrias perguntas sorrateiramente, mostrando-lhe o processo de ser pai na Praia; que havia
filho de fora e filho de dentro, mas que todos sdo filhos. Ele perguntou a minha avd se por acaso aparecesse o
pai da crianga e ele tivesse condigoes de mandd-la para escola, de lhe dar formagdo, se ela recusaria entregar-
lha. Explorou muito a minha avé, porque a primeira inten¢do dele era de me roubar. Apés ter dito vdrias
coisas a minha avo, deixando-a balancada, disse:

— Dona Guilhermina, realmente vocé tem alguma coisa que pode fazer para mim. Tem a certeza que
vai fazé-la para mim?

— 86 ndo posso dar-the dinheiro porque sou uma pobre, coitada de Deus, mas se hd algo que eu possa

fazer, eu farei: respondeu a minha avo.

O processo de “investigagdo” para confirmar o cisma da paternidade decorreu
em circunstincias amigaveis ¢ de muita convic¢do por parte do pai da Nilde, que

explorou bem a sensibilidade da avo.

A minha avé empenhou a palavra. Na altura, em Santo Antdo, a palavra era como a do rei.

Em todo esse primeiro processo organizado apds uma curta espontaneidade
para que o pai tirasse a filha da sua avo, ressalta essa importante frase: “A minha avo
empenhou a palavra”. Fica expressa o valor da palavra na cultura oral, criado com
base em fortes tradigdes e costumes, chegando, por vezes, a ter mais for¢a do que a
propria lei, porquanto um processo mais elaborado na consciéncia das pessoas, mais
consensual. E com base nisso que Berger e Luckmann (1997) afirmam que as reservas
de sentido socialmente objectivado e processado sdo “mantidas” em depodsitos
histéricos de sentido; que a ac¢do do individuo esta modelada pelo sentido objectivo
proveniente dos acervos sociais de conhecimento; que o sentido objectivado mantém
uma constante interac¢do com o sentido constituido subjectivamente e com projectos
individuais de accdo; que o sentido também pode ser incluso a estrutura

intersubjectiva de relagoes sociais dentro da qual o individuo actua e vive (p. 43).
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O meu pai me agarrou. Antes eu ndo queria ir para as mdos dele, porque alguns colegas gozavam
comigo que eu era filha de macaco por ser “preta’, por ser filha de badio, acerca do qual havia muitas
estérias [anedotas] pejorativas. Por isso, ao ver aquele “preto”, fui primeiro para o Sr. Rodrigo e, s6 depois,
ele me tirou dele, pedindo a minha avd, que reparasse muito bem nele e em mim e respondesse se havia, ou
ndo, muitas semelhangas. Ela foi reparando e aceitando as semelhancas evidentes, abanando
afirmativamente a cabe¢a, murmurando como se tivesse algo em segredo e que ndo devia ser dito. Ai o meu
pai me deu um forte abrago, dizendo:

— Dona Guilhermina, me deixa abracar a minha filha e fazer dela uma enfermeira, uma doutora ...

Foi ai que o mistério foi desvendado.

Nesse relato, do desvendar do segredo, estdo, certamente, dois aspectos
importantes na constru¢do do sentido subjectivo da Nilde que temos hoje. Ela
demonstra que essa identidade pressuposta e estigmatizada de “badia” mexeu muito
com os seus sentimentos desde crianga. De qualquer forma, ela precisava de um pai
que até entdo ndo tinha, mas agora, “embora badio”, tem um pai. Por outro lado, esse
pai fez a promessa de fazer dela uma enfermeira, uma doutora, promessa esta que ele
ndo cumpriu, porque, na altura, mais do que hoje, o machismo e o conservadorismo
cultural ndo permitiam as mulheres desfrutar dos mesmos direitos sociais que os

homens.

A minha avé ndo podia voltar atrds com a sua palavra, e agora? Ai comecou a luta que durou trés,
quatro anos, para o meu pai me tomar. A minha mde estava em Sdo Tomé. Cartas iam, cartas vinham, cartas
iam, cartas vinham. Isso chateou o meu padrasto, que jd tinha mais um filho com a minha mde. A minha
mde, entdo, tinha o Betinho (primeiro filho, o de seducdo), eu, e o Vadinho, que nasceu em Sdo Tomé. De
tantas idas e vindas de cartas, o marido da minha mde, que era ciumento, ficou chateado, dizendo que ndo
queria saber mais nada desse badio, e ordenou que a minha mde entregasse a menina. A minha mde ndo

queria, dizia que a menina era da minha avé e ndo queria que ela fosse viver com a madrasta.

Continua o processo para a tomada dela pelo pai, desta feita, no meio de
situacdes desconfortaveis: o padrasto ciumento contraria a vontade da mae em deixa-
la com a avd (em termos legais, uma vez que o pai a reconhecesse legalmente, na
auséncia da mae, teria o direito da posse da crianga), a0 mesmo tempo que manifesta o
estigma em relacdo a ela por ser “badia”, porque o pai € “badio”. No entanto, o pai é
badio, mas ¢ enfermeiro, o que lhe da status. Enquanto isso, a Nilde vive uma

ambivaléncia de ser, ao mesmo tempo, de toda a gente e de ninguém.
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Depois, a mulher do meu pai, a quem eu chamo mamd, foi passar férias em Santo Antdo,
juntamente com os meus dois irmdozinhos, Calo e Celso. Ela me achou muito espertinha, sedutora, e queria
me trazer consigo. Eu cresci com autoconfianga e, até agora, sou assim, eu sou auto confiante. Por vezes até
penso que é um pouco de defeito. Sou confiante, sou positiva, o meu erro é pela positiva. Cresci com valores
proprios de Santo Antdo: que tens de lutar para ser. A minha avé sempre me contava estirias; estorias que
terminavam sempre numa crianga que foi valente, que se salvou de um feiticeiro, que se livrou de bruxa md;
em que sempre hd um vitorioso. Captei isso desde crianca: o espectro da vitdria, do bem; que a gente pode
triunfar sempre, e que o mal s6 existe se a gente quiser. £ a minha personalidade. Talvez me obrigaram a

18s0.

Recorda, com alegria e seguranca, as suas caracteristicas de crianga que,
inclusive, seduziram a madrasta e fizeram com que esta quisesse trazé-la ao convivio
dos outros dois irmdos de pai. Revela uma forte identificacdo com os valores da terra
natal, onde os mais velhos, seja através de experi€ncias proprias, seja através de
historias e lendas tentam passar valores morais, dando razdo as posi¢cdes de Berger e

Luckmann (1997):

A crianca se situa a si mesma em relacdo as reservas sociais do
sentido. Durante este processo desenvolve progressivamente sua identidade
pessoal. Uma vez que chegou a compreender o sentido de suas acgées,
também entende que seja considerada, em principio, responsavel pelas suas
acgoes. E isso é o que constitui a esséncia da identidade pessoal: o controlo
subjectivo da acgdo da qual alguém é objectivamente responsavel (p. 44;

tradugcédo minha).

Nesse puxa-puxa, a minha mde regressou de Sdo Tomé juntamente com o Vadinho, Betinho, e o seu
marido. Ainda recordo uma cangdo que ela me ensinow: “menina bonita calungalé qui qualé...” Imagina, hd
pouco tempo ouvi essa cangdo, na lingua de Sdo Tomé, chorei de emogdo. Devia ir pelos meus cinco, seis
anos, mas nunca mais esqueci dessa can¢do porque era o primeiro encontro que tive com a minha mde. Era
uma marca porque ela me deixou para trds, e porque eu nunca a aceitei me ter deixado para trds. Fiquei
magoada, eu me senti rejeitada. Mas o certo é que ela voltou, e fui morar com ela. Lembro da nossa vivéncia,
da vivéncia de nds trés. O homem dava-se bem comigo porque eu era sedutora, contava-lhe estorias,

enquanto ele tinha sobre mim o poder de dominagdo; ele era o papd que eu ndo tinha, era aquele simbolo.
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Ainda estdo presentes as memorias do reencontro com a mae regressada da
emigragdo, de Sao Tomé. Vive uma nova ambivaléncia de sentimentos: de magoa por
se considerar rejeitada pela mae; mas fala mais alto o amor pela méle, o regresso a
convivéncia com ela. O padrasto, agora, representa, contraditoriamente, o simbolo de

pai que ela necessita.

Mas lembro aquela vida que tinhamos, ndo digo pobre, mas muito humilde, naquela casinha que,
ainda faz pouco tempo, fui ld reconhecer, lembrar dela. S6 que de novo recomegaram as insisténcias; ai,
agora, o meu padrasto ordenou a entrega imediata da crianga. A minha mde sentiu-se obrigada a me entregar
ao meu pai. Lembro, pelos meus sete anos, terem-me mandado, de barco, para Sdo Vicente [a sequnda ilha,
pelo grau de importdncia, do arquipélago], para casa de uma tia minha, residente em Fernando PG, perto do
quartel militar. Lembro que quando as tropas desciam para as suas caminfiadas eu corria e escondia debaixo
da cama porque a minha prima me dizia que queriam me agarrar para me matar por eu Ser badia;
brincadeiras do género... Passei ld algum tempo, mas ndo sei precisar quanto. Quem me trouxe de Sdo
Vicente foi 0 Sr. Ldzaro Dantas, que ainda encontra-se vivo e reside na Holanda. Ele era um comerciante
que viajava muito para Sdo Vicente, era conhecido da minha tia, e foi buscar-me a pedido do meu pai. Vim
na Maria Sony [nome do navio] em 1964, ndo recordo o més. Tu, se calhar, ndo chegaste a conhecer Maria

Somny.

Apesar da imensa pobreza, vivia momentos de felicidade junto a mae.
Felicidade de pouca dura porque o pai insistia em toma-la, e o padrasto ndo soube
reconhecer o direito da mde em ficar com ela, nem o dela a proteccdo da mae,
deixando-a partir para o pai e para um ambiente desconhecido.

D4 para observar, ainda, que sempre que ela se refere as pessoas adultas
daquele tempo, neste caso, ao sr. Lazaro Dantas, faz questdo de mencionar que ainda
se encontra vivo. Disso podemos deduzir que o relato ¢ objectivamete veridico,
porquanto pode ser confirmado através de testemunhas vivas; que a esperanca de vida

desse meio pobre era minima, € que os que sobreviveram até essa idade sdo “herois”,

sobreviventes.
Tudo o que eu contei relativamente ds minhas idades anteriores, eu ndo recordo, sdo historias que

eu recuperei. Devido ao meu comportamento, eu teria que saber quem sou. Recuperei a minha identidade por

meio da minha avd, da minha mde, da madrinha, e muita outra gente. Mas disso recordo.
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A Nilde ainda crianga, manifestou a preocupagdo em recuperar a sua historia,
a sua identidade, por intermédio de pessoas que lhe eram mais proximas. Este facto
revela que a tomada de consciéncia de sua presenca no mundo implicasse ja a sua
presenca na constru¢do dela mesma. Nesse caso, muito valeu a colaboragdo das
pessoas a quem ela se dirigiu que, embora sem um dominio tedrico do fenémeno, niao
lhe impuseram barreiras circunstanciais que poderiam trazer problemas a construgo
intersubjectiva da sua identidade e, consequentemente, leva-la a uma crise subjectiva
de sentido. Pelo contrario, perceberam “que se a crianga ndo recebe respostas que
sejam razoavelmente coerentes a pergunta 'quem sou eu?’, que Se expressa através

de sua conduta, entdo serd muito dificil assumir a responsabilidade de si mesma”

(Berger e Luckmann, 1997, p. 49; tradugdo minha).

Quando eu desembarquei na Praia, quem me trouxe para Assomada, foi Manel Sequeira, um rapaz
de Sdo Nicolau, filho de Ana Sequeira, casado com Cecilia de Nhagar, e que trabalhava no camido do Sr.
Camilo. Lembro-me ter chegado d casa de noite, e quando nos aproximdvamos da porta ele chamou: Zuca,
vem buscar a tua filha. Fiquei com medo! Zuca? Era Sr. Correia para mim! E em Santo Antdo todo o
mundo, principalmente pessoa estranha, era senhor! Achei estranho, aquela linguagem, o crioulo de
Santiago. Eu falava o meu crioulo’ fundo de Santo Antdo e, entdo, ndo entendia nada! Tudo muito
esquisito para mim! Chegou um homem “preto”, carregou-me. Eu, cheia de medo, mas ndo havia outro
remédio, 0 outro era-me mais estranho ainda! Quando entrei, encontrei a casa cheia de gente. O papd tinha
uma mercearia: estavam ld Tutuia, Zidro, José de Francisca, Nené _Americano, Betinho Conote, gente amiga
da casa a quem acabei por me acostumar. Sdo pessoas que iam [d passar a noite, jogavam cartas, passavam o
serdo. Fiquei no centro de atengdo, e isso, para o meu ego, foi animador, visto que ia deixando de ser o centro
de atengdo desde que sai da Ribeira dos Bodes. Quem me animou, me abragou, muito mansinha, foi mamd,
mulher do meu pai. Ela me levou para o seu quarto, falou comigo, e eu, toda acanhada e desconfiada, ia
observando. Encontrei ld uma meninada, que falava e me olhava, mas eu ndo entendia nada. Depois me

banharam, deram-me comida e fui para cama. A partir dai comegou a minha vida.

A mudanca de um mundo para outro provocou nela, de inicio, um grande

choque. Tudo muito diferente para ela: o ambiente envolvente; o0 modo de se dirigir as

A lingua materna, oral, em Cabo Verde ¢ o crioulo, resultante da fusdo entre algumas das linguas europeias,
principalmente o portugués e alguns dialectos africanos, principalmente da Guiné Bissau. No entanto, ha
diferentes variantes de crioulo nas ilhas no que concerne ao sotaque e a alguns vocabulos. Anteriormente essa
diferenca era muito acentuada, mas agora nem tanto, devido a uma maior circulagdo das pessoas entre as ilhas.
Ja, inclusive, se fala e estudos estdo sendo feitos para a oficializagdo do crioulo que, até este momento, ainda ndo
¢ oficializado. A lingua do quotidiano ¢ o crioulo, e a preponderancia do portugués surge em instancias oficiais,
mais em termos de escrita, em termos formais, do que oral.
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pessoas; e, principalmente, a lingua como meio de comunicacdo ¢ mediagdo, podendo
mesmo se dizer constitutiva, das relagdes sociais. Chegou a ter medo, para logo depois
perceber a situagdo e se tornar o centro das atencdes, o que ela considera muito
animador para o seu ego. Pela forma como ela fala do (re) encontro com a mama
(madrasta) e o estabelecimento das suas primeiras relacdes com ela, demonstra que
assumiu a madrasta como mama, e fica claro a esperanga no outro significativo que a
madrasta deveria representar para ela. A sua Ultima expressdo no texto: “A partir dai
comecou a minha vida” esta repleta de significado e sentido: Quando nasceu, comegou
a sua historia, mas s6 agora considera ter comegado a viver, ter comegado a participar

activamente da constitui¢ao da sua identidade:

Comegamos com a identidade pessoal, o ponto de referéncia individual de
sentido do acto e da vida. A identidade pessoal da crianga € modelada a
medida que esta vé que a sua conduta se reflicta nos actos dos que a
rodeiam. Certo grau de coeréncia nas acgbes dessas pessoas é, por fim, a
condicdo mais importante para que a identidade pessoal se desenvolva sem
perturbagdes. Se ndo se cumpre este requisito, aumentam as possibilidades
de que se produzam crises de sentido subjectivas (Berger e Luckmann, 1997,

p. 109; tradugdao minha).

Comecei a ambientar-me, e para isso muito contribuiu a meninada soliddria a minha volta e o
quintal da mamd onde havia cabras, porcos, plantas, hortalicas e um cachorro, isto é, todo o ambiente para
uma crianga; ndo SO para crianga, mas sim, era o meu ambiente. Contudo dentro de mim ficou um vazio, o
espago que a minha avé preenchia: a sua atitude, a confian¢a. Eu sabia que eu podia contar com ela, ela era
a minha mde. Mesmo durante o pouco tempo que vivi com a minha mde, quando ela me batia, eu fazia
queixas a minfia avé e ela batia também a minka mde. E verdade, mesmo depois de ela ter tido trés filkos!
Uma outra diferenga é que [d cuidavam de mim, eu era menina de regago, enquanto aqui me mandavam
tomar banho e fazer todas as outras coisas sozinha, por mim mesma. Muita diferenca: ld exageravam por

demais e aqui exageravam para nada.

O “regresso ao seu mundo”, ainda que parcialmente, lhe devolve uma certa
alegria. A criangada solidaria e o ambiente tipicamente rural, que lhe fazia relembrar a
terra natal, preenchiam a necessidade do “outro” na sua constituigdo identitaria.
Todavia vive uma contrariedade: o medo do que viria a acontecer depois. Sente o
vazio no campo afectivo, j& que se encontra longe da avdé mimosa ¢ ainda nao

reconhece o papel da nova familia na constru¢ao da sua “autonomia” de crianca. Isso
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gera nela uma certa inseguranga, uma certa imprevisibilidade, mas tudo dentro do que
¢ esperado nesse processo de constituicdo da identidade, em que o ser inacabado tera

de defrontar sempre com ruptura, suspense € superagao.

Cheguei em [19]64 e 0 meu pai emigrou em [19]67, isto é, convivi com ele somente durante trés anos.
Ele esteve emigrado por treze anos, tivemos um corte, ele ndo me viu crescer. Vinha de dois em dois, de trés
em trés anos, passar umas curtas férias, que ndo davam para nada. Mesmo assim, nessa fase, durante a
auséncia dele, eu era alegre, de modo que eu podia ficar com qualquer pessoa. Eu cantava, varia e cantavd...
Por vezes, jd mais crescida, eu lavava roupa desde manhd a noite, evitando que alguém conversasse comigo.
Por vezes chorava, principalmente quando assistia filmes sobre negros; eu sentia uma certa identificacdo
com isso. As vezes a mamd zangava comigo, e dizia que eu ndo estava cantando, mas chorando. Pois ela
cometeu um erro grave e talvez nem tivesse consciéncia disso: ela quis cortar a minha relagdo com a avo. Jd
adolescente, quando escrevia para a minha mde, ela lia para, sé depois, autorizar ou ndo que eu enviasse a
carta; eu ndo podia iniciar a carta por minha querida mde, porque ela cortava. Foi um erro grave por parte
dela. Fiquei sem contacto. A minha mde partiu para Angola, mas antes disso teve mais duas meninas,
Dinha e Ducha. Ela acabou por ter seis filhos ao todo. Eu fiquei aqui, talvez ndo houvesse maldade, mas
para mim_foi muito duro. Talvez ndo entendessem isso porque o sentimento era meu. Cresci rica, no meio de
tudo, mas isso ndo significou nada para mim. O que eu queria era a minha mde. O que eu queria era a minha
ribeira, ld em Santo Antdo, onde eu tomava banho, cagava camardo na ribeira, subia mangueira e comia

mangas... Todo esse tempo passou e chegou o tempo de ir para a escola.

O que podia ser o verdadeiro encontro com o pai foi de seguida marcado por
despedida para emigracdo, trés anos depois. Ela, que tinha vindo da outra familia, carente de
pai, volta a se deparar com situagdo similar.

O seu relato estd sendo contraditorio quando afirma que era alegre e que podia ficar
com qualquer pessoa, para depois dizer que as vezes passava o dia todo a lavar roupa, evitando
conversar com outras pessoas; quando mostra o descontentamento em relagdo ao erro da
madrasta que fé-la perder o contacto com a mae; e que chorava quando assistia filmes sobre
negros, porquanto sentia alguma identificagdo com isso. Aqui podemos acrescentar que esses
filmes, no regime colonial, apresentavam a negritude como o pior mal social que existe, como
pessoas incapazes de ter um status de gente. E, certamente, a mae teria contado a ela
do sofrimento que teria passado em S3o Tomé e, por essa altura, em Angola, a
situacdo, possivelmente, ndo estaria sendo melhor. Tudo isso era demasiado para a
Nilde. Tanto assim é que, ao finalizar, faz uma contraposi¢do entre a condigdo
econdmica que ela vivia (boa) e a condi¢do afectiva, deixando claro que preferia a

condicdo afectiva que outrora tivera e que a deixava mais feliz.
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E de dificil previsio essa ambiguidade do sentimento da Nilde, até porque o
conceito/categoria de sentimento ndo se deixa reduzir ou reconduzir a mais nada,
somente se circunscrever. No entanto, podemos avancar, que estando arraigado na
substancia humana, isto ¢, na estrutura ontoldégica de sua existéncia, sempre que
deparamos com a dificuldade de recorrer a natureza das coisas, ou pelo menos a razado
e ao intelecto, torna, para nos, mais facil refugiarmos no nosso sentimento (como
processo de racionalizagdo), para nos fecharmos na nossa subjectividade, na nossa
peculiaridade e recusar o compartilhar da razdo com outras pessoas. O sentimento das
pessoas, porquanto directamente ligado ao sentido — aspecto irredutivelmente
subjectivo da representagdo, ndo deve ser explicado, mas compreendido. Uma citagao

de Pascal (apud Abbagnano, 2003), ilustra bem essa dificuldade:

Os que estao acostumados a julgar com o sentimento nada entendem
das coisas do raciocinio porque logo querem penetrar a questdo com um
lance de olhos, desacostumados que estdo a buscar principios. Os outros, ao
contrario, que estdo acostumados a raciocinar por principios, nada entendem
das coisas de sentimento, porque buscam principios, e ndo podem apreendé-

los apenas com um lance de olhos (p. 875).

Fui para a escola com oito anos. Quando cheguei, o papd me tinha mandado para a escola no Sr. Z¢
Gonzaga, mas era s6 uma fase de adaptagdo. O Z¢é Gonzaga era muito rispido, por isso desisti. Assisti aulas
também no Jair Fernades, em Nhagar, mas ndo foi marca para mim. Na primeira classe vim ter uma
professora de nome Ivete, que era de Santo Antdo, mas também ndo nos demos bem porque ela mandava as
criangas, no intervalo, atigar fogo na panela em casa dela, que ficava perto da escola; as criangas levavam-
(he muitas coisas, ela era manhosa. Eu, claro, ndo levava nada porque a mamd ndo dava, ela era paga para
trabalhar. Sendo assim, ela guardava rancor e me batia muito. Eu era boa aluna, mas um dia ela me
apanhou com a tabuada até que eu errasse, e ai ela deu um safando em mim, rasgou o meu vestido, um
vestido franzido do qual eu muito gostava, me deu de varras e palmatoria. Regressei d casa chorando, e o
meu pai foi apresentar a queixa na inspectora D. Rita. O papd jd era pessoa muito conhecida, e com vontade
de ter uma filha e, por outro lado, ele tinha amor a gente de Santo Antdo. Ele era orgulhoso, dizia sempre
que ninguém podia bater seus filhos a ndo ser o proprio. A professora passou por um mau bocado e foi

ameagada a ser demitida, e ai entrou a mamd pedindo para que isso ndo acontecesse. Assim fiz a 1° classe.

Comega a narrar os seus primeiros passos ¢ os desencontros do inicio da
escolarizacdo. Comegou a notar desde muito cedo a falta de formacgdo e da ética

profissional dos professores para lidar com criangas, estampada numa injustica sofrida
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na escola primaria. O autoritarismo na escola era quase generalizado, a ponto de haver
palmatoéria e vara na escola como meios a serem utilizados no controle do
comportamento das criancas. E ela, mesmo sendo boa aluna, e ter um pai
relativamente prestigiado, nessa localidade, ndo escapou a ignorancia da professora
Ivete.

A vara e a palmatoria desapareceram das salas de aula, mas continuaram os
professores a recorrer a recursos aversivos subtis para manipularem o comportamento
dos alunos. Vale a pena aqui lembrar que, embora ndo seja nosso referencial tedrico,
nem tampouco a ele afinado, Skinner contribui para esclarecer essa questdo,
relacionada a punigdo, tanto utilizada na escola. Assim, analisando as possibilidades e
limites de diversos refor¢adores no processo de ensino-aprendizagem, Skinner (1972)
propde a eliminagdo do controle aversivo, sistematicamente utilizado pelos
professores, para a constru¢do de procedimentos de ensino, visto que isso pode
provocar efeitos colaterais imprevisiveis e, por vezes, irreversiveis. Considera ele que

isso € uma dificuldade a ser superada, dizendo:

Estdo agora disponiveis técnicas de reforcamento que podem
substituir as técnicas aversivas que dominaram a educagéo por milhares de
anos. Podemos ter alunos que prestam atengdo ndo porque temem as
consequéncias de néo fazé-lo ou porque estdo atraidos por caracteristicas
fascinantes, ainda que vulgares, mas porque prestar atengdo provou ser
proveitoso. Podemos ter alunos que estdo interessados em seu trabalho nao
porque o trabalho foi escolhido por ser interessante ou porque sua relagdo
com coisas interessantes foi ressaltada, mas porque o complexo
comportamento que denominamos "ter interesse" foi fartamente reforgado.
Podemos ter alunos que aprendem n&o porque serdo punidos por ndo
aprender, mas porque comegaram a Sentir as vantagens naturais do
conhecimento em oposicdo a ignoréncia. Podemos ter alunos que
continuardo a se comportar efectivamente depois do ensino ter terminado
porque as contingéncias que foram usadas por seus professores encontram
contrapartida na vida diaria. Acima de tudo, podemos ter alunos dedicados
que se tornardo homens e mulheres dedicados (apud Zanotto, 2000, pp. 75-
76).

Além do mais, deve ser abolida a no¢ao da escola habitualmente pensada
como o sitio onde os alunos aprendem e os professores ensinam. Trata-se, contudo, de

uma ideia simplista e reducionista, visto que ndo apenas os professores aprendem,
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como aprendem, alids, aquilo que ¢ verdadeiramente essencial: aprendem a sua
profissao.

Vale, contudo, realgar que afirmar que os professores aprendem a sua
profissdo nas escolas ndao deve ser confundido com a ideia segundo a qual os
professores s6 aprenderiam a sua profissio nas escolas. Essa aprendizagem
corresponde a um percurso pessoal e profissional de cada professor, no qual se
conjugam, de maneira indissociavel, dimensdes pessoais, profissionais e
organizacionais, o que supde a articulagdo permanente de muitas e diversificadas
formas de aprender, isto ¢, de constitui¢do da identidade.

Por outro lado, necessitamos de uma escola democratica, comprometida com
os interesses das camadas desfavorecidas, em que a crianga possa viver um processo
de socializagdo qualitativamente distinto e possa interiorizar novos contetidos, padroes

de comportamento e valores sociais.

Na 2° classe, 0 meu pai me levou para estudar em Cabega Carreira com a professora Aduzinda Leite,
mulher de Sr. Luis, que ainda se encontra viva. Imagina ir a Cabega Carreira e voltar todos os dias. Mas
havia uma coisa: ndo tivera ainda uma tinica professora com quem me senti bem, mas ele me mandou para
[d, primeiro, porque a D. Aduzinda era uma boa professora, e sequndo, era de Santo Antdo e pudéssemos
nos entender. Mas a lingua ainda era um problema: tive que brigar; ganhei e perdi brigas; e foi, assim, um

grande problema ...

Os desencontros continuam. Com nove anos teria de andar diariamente cerca
de cinco quilometros para poder ter acesso a escola, sem que pudesse, no entanto, ter
prazer de 14 estar. A lingua voltou a ser o principal problema, pois o crioulo de Santo
Antdo era muito diferente do de Santiago. Mas se os proprios professores tinham e
tém dificuldades em lidar com a diferenga, seria impossivel exigir isso as criangas. Por

isso ela ganhou e perdeu brigas...

A 3%e 4° classes vim estudar aqui, onde é actualmente a biblioteca municipal, com a D. Maria Alba
de Chico Neves. Ela era uma boa professora, uma professora muito exigente, mas é a professora que me
marcou. Ela era exigente e a escola, na altura, era exigente. Ela tinha todas as caracteristicas de uma
professora, tinha que ser assim. Cantdvamos o hino nacional na entrada e na saida, havia hora para cada
coisa. Foi exagerada, mas a professora que hoje sou, devo, principalmente, a ela, e jd lhe disse isso em Sdo
Vicente, onde ela vive hoje, jd velhinha. Ela chegou a entrar na politica porque é uma mulher muito activa.

Reprovei a 4° classe porque adoect, tive um més de cama, e quando regressei ela e a mamd acertaram que eu

116



devia repetir a 4° classe, de modo que se eu ndo continuasse a estudar, ao menos ficaria por uma boa 4°

classe. No ano sequinte fiz a 4° classe.

Finalmente, ela encontra “o modelo de professora e de escola”. A D. Maria
Alba passou a ser o grande “outro significativo” na vida da Nilde como professora.
Reparemos que depois de 3% e 4° classes ela estudou muito mais; no entanto, ndo fala
de outras referéncias, a ndo ser da D. Maria Alba. Tudo que ela aprendeu e viveu com
a professora ficou tdo firmemente entrincheirado na sua consciéncia a ponto de ela
reconhecer uma forte expressdo dela na sua propria configuragdo subjectiva de
professora: “Foi exagerada, mas a professora que hoje sou, devo, principalmente, a ela
e ja lhe disse isso ...", ou seja, "ela ¢ a mediagdo entre a aluna que fui e a professora
que sou". Nas palavras de Ronca (2005), "o papel dos mestres na formagdo do sujeito
ndo se reduz a ensinar conteudos, mas valores como respeito e consideracdo pelos
alunos. Respeitar ndo ¢ obedecer cegamente. O respeito ndo exclui o instigar e o
permitir que a coragem do outro se manifeste pelas indagacdes, questionamentos e
duvidas" (p. 91).

Podemos ainda verificar que os vestigios da socializagdo primaria e da
socializagdo escolar da professora ficam, portanto, fortemente marcados por
referenciais de ordem temporal. Ao evocar qualidades desejaveis ou indesejaveis que
quer encarnar ou evitar como professora, ela se lembra da personalidade marcante de
uma professora de 3* e 4° classes. A temporalidade estruturou, portanto, a
memorizagdo de experiéncias educativas marcantes para a construcdo da identidade
profissional da Nilde e constitui o meio privilegiado de chegar a isso. Também aqui
encontram eco as posi¢des de Berger ¢ Luckmann (2000), segundo as quais (posi¢des)
a temporalidade é uma estrutura intrinseca da consciéncia: ela é coercitiva. Uma
sequéncia de experiéncias de vida ndo pode ser invertida. Nao ha operagdo ldgica que
possa fazer com que se volte ao ponto de partida e com que tudo recomece. A
estrutura temporal da consciéncia proporciona a historicidade que define a situagao de
uma pessoa em sua vida quotidiana como um todo e lhe permite atribuir, muitas vezes
a posteriori, um significado e uma direcgdo a sua propria trajectéria de vida. O
professor que busca definir seu estilo e negociar, em meio a solicitagdes multiplas e
contraditorias, formas identitarias aceitaveis para si e para os outros utilizara
referenciais espacgo-temporais que considera validos para alicercar a legitimidade das
certezas experienciais que reivindica. Isso ainda espelha que o processo de
constituicdo identitaria do professor € mais fértil, temporalmente, em continuidade do

que ruptura entre o conhecimento profissional e as experiéncias pré-profissionais,
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especialmente aquelas que marcam a socializagdo primaria (familia e ambiente de
vida), assim como a socializag¢do escolar como aluno.

Os conhecimentos, valores e competéncias adquiridos ao longo de sua historia
de vida pessoal e escolar, estruturam a personalidade da professora e as suas relagdes
com os outros (especialmente com os seus alunos) e sdo reactualizados e reutilizados,
nem sempre de maneira reflexiva, mas com grande convic¢do, na sua pratica

pedagogico-profissional.

Fui para o ciclo preparatorio [5° classe], onde agora funciona o lar de criangas. No sequndo ano do
ciclo preparatorio [6° classe] voltei a adoecer e me fizeram uma operagdo de apendicite. Ia por volta dos
quinze anos. Estive trinta e seis dias internada no hospital da Praia, passei a beira da morte. Por ter
perdido muita matéria, voltei a repetir, isso jd no 2° ano do ciclo.

Quando terminei o ciclo, papd se encontrava no estrangeiro e eu vivia com a mamd, o Celso
estudava no Cileziano em Sdo Vicente e o Cald na Praia. Com a saida dos meus irmdos para estudar, e o
papd fora, comecei a conquistar a minha posicdo, o meu espago: quem escrevia as cartas era eu, quem dormia
com a mamd, no lugar do papd, era eu, quem tomava conta da loja era eu. Assim, naquela idade de
adolescéncia, ganhei toda a maturidade ali. Cresci no trabalho, s6 que a mamd ndo deixava-me brincar. Ndo
se deixava a gente brincar. Criava-me para ser mulher e, por isso, mulher ¢ para trabalhar de manhd a noite!
Mas, tomar conta da casa, para mim, foi uma vaidade, porque eu me senti iitil, preenchi o meu tempo. Eu
tinha na mdo muito dinheiro, a mamd tinha confian¢a em mim e eu nela. Com 16, 17 anos ia jd a Praia, com
20 contos, fazer compras, naquele tempo; tomava artigos a crédito nas grandes casas comerciais, tanto na

Praia, como aqui em Assomada. Agqui mais era no Sr. Camilo, Casa Neves e Casa Pina.

A Nilde se sente feliz por ter conseguido um espago onde se da bem e se
sente bem. No entanto, a posicdo ndo se conquista, como ela considera, com a
auséncia dos outros, mas na “luta” e na solidariedade com os outros. Quando a posi¢do
¢ preenchida, é ocupada dessa forma, na auséncia dos outros, ndo se pode falar em
conquista, apesar de que, certamente, o bom desempenho para continuar a merecer a
posicao dependera sim, em certo grau, de nos e, talvez ai, com maior ou menor énfase
possamos falar de conquista. Por que ela s6 veio a se sentir feliz € a comecar a
conquistar a posicdo com a auséncia do pai e dos irmdos, precisamente aqueles que
deveriam ter uma forte missdo de “outros significativos” na vida dela? Acho que o
nivel cultural dessa familia ndo foi suficiente para ajudar a colocar cada pedra do
xadrez no seu respectivo lugar, sem ter que eliminar, ou suplantar algumas delas, para

que a pedra Nilde pudesse encontrar o seu espaco. E quando ela diz: “Criava-me para
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ser mulher e, por isso, mulher € para trabalhar de manha a noite”, ela refor¢a o meu
raciocinio e, a0 mesmo tempo, revela o machismo da nossa sociedade. De qualquer
forma, a modificacdo do seu papel dentro da familia e, posteriormente, a reposig¢ao
desse papel a um nivel superior provocaram uma forte mudanga na sua actividade e na
sua consciéncia, por deixar de ser sombra de si mesma, por isso se sente bastante

satisfeita e fala em conquista de posigdo.

Chegou a altura de ir para o liceu na Praia, mas o meu pai se opunha, porque para menina bastava
aprender a escrever, ndo necessitava de muita escola. Achava que a escola para meninas s6 proporcionava
relacionamento para arranjar namorados. A mamd recusou ao papd, dizendo que ela ndo tinha escola e sabia

0 que era isso de ndo ter escola.

Nao é de desconsiderar a ligagdo que existe entre a preocupagdo da Nilde para
a escolarizagdo e educagdo dos filhos e o seu passado em casa de seus pais. O pai que
prometera fazer dela uma enfermeira, uma doutora, agora se opde a escolarizacdo da
filha. Esse ¢ mais um dos momentos de conflitos com seu pai que, possivelmente,
reflecte no momento actual de sua vida, com uma outra visdo de vida e de mundo.
Assim, contrariando a visdo conservadora e machista do pai que, certamente, proveio
de um mundo de maior pobreza cultural, e mais apegado a normas dominantes, langa-
se e aposta fortemente na escolarizagdo e educagao dos filhos.

Nao se pode negar que em nossa sociedade, o género e o trabalho sdo dois
determinantes estruturais da identidade. O que ndo se pode permitir € que a ignorancia
impeca qualquer um de ter acesso aos estudos, ao conhecimento, como principais
alavancas de integragdo social em geral e da inser¢do no mundo do trabalho em

particular, com base na desigualdade social e, tdo pouco, na desigualdade de género.

Assim, fui para Praia estudar o 3° e 0 4° anos do liceu. No 5° ano, novo azar, problemas de vista
que s podiam ser tratados em Sdo Vicente. Chegou a altura que eu assistia ds aulas deitada sobre a carteira.
Papd disse que era altura de parar, ndo queria me deixar ir fazer o tratamento em Sdo Vicente, mas havia
um senhor, Sr. Ramos, um senhor ji de idade, que trabalhava assim com pessoas, como se diz?, pessoas
indigentes (carentes), na Praia. Ele é que teve de me preparar os documentos, eliminando o nome do meu pai,
que eu s6 conseguira com 14 anos, a quando da minha entrada no ciclo preparatério, porque s6 ai o papd me
registou, mas sem o consentimento da sua mulher; foi o padrinho do papd, esse homem branco, descendente
de portugués, que morava em Cutelo [Manuel Ribeiro ?]. Ah, isso mesmo, Manuel Ribeiro, que trabalhava

nessas coisas e fez a perfilhacdo. Eu era tdo ingénua que quando [i no documento Nilde Ramos Silva
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Correia, exaltei, pensando que algo estava errado por constar o sobrenome Correia. Foi o St. Ramos que
tratou-me do assunto e fui para Sdo Vicente. Ele era muito bom homem, até me ensinava a dactilografar,

colocando moedas nas costas das minhas mdos.

Enquanto o pai dela se encontrava ainda mergulhado numa certa ignorancia,
ela teve que contar com a solidariedade de uma outra pessoa para poder fazer
tratamento de vista e poder prosseguir os estudos. Mas, duas curiosidades desse trecho
saltam a vista: primeira, a Nilde so6 teve registo com o nome do pai aos catorze anos,
modificando, assim, fortemente, uma das suas representagdes identitarias, sendo que
para isso o pai contou com os servicos e solidariedade do proprio padrinho; segunda,
de forma ndo muito consciente, a Nilde reconhece o papel negativo da madrasta nesse
processo. Reparemos que a madrasta que ¢ sempre chamada de mama, neste trecho
surge simplesmente como mulher do seu pai: “mas sem o consentimento da sua
mulher”. Por que isso possa ter ocorrido se a madrasta a reconheceu, ao menos
informalmente, como filha do marido e quis té-la consigo? Seria porque ela ndo teve
filha e quis preparar uma “empregada doméstica”, uma “carrega tudo”? Isso pode ser
uma das justificagdes ao facto da Nilde s6 poder ter “conquistado sua posi¢cdo” na
auséncia do pai e dos irmaos, isto ¢, quando passou a ter mais forga fisica ¢ a madrasta
ter ficado sozinha. Mas deveriam entender que deve haver posi¢do para todas as
idades, a Nilde deveria ter a sua posicdo de crianga, de adolescente. No entanto, ela
justifica todo mundo, diz o quanto era amada mas, aos poucos vai soltando magoas,
dificuldades provocadas por essas pessoas, mostrando, talvez sem querer, que nunca
foi de facto amada por ninguém, e que para satisfazer as suas necessidades, para
restabelecer o equilibrio emocional, precisava se fazer acreditar que era amada.

Mas ela poderia fazer uma outra op¢ao. Poderia ter-se negado a entrar no jogo
do esquecimento e comecar a trilhar o caminho do enfrentamento de seu proprio
sofrimento, como real, entendendo também que se trata do sofrimento de muitas
outras Nildes, participando, por exemplo, de estratégias politico-sociais que evitem a
ocorréncia de casos semelhantes, em vez de nega-lo, ocultando-o, pois ha varias outras
Nildes que, contrariamente a ela, ndo puderam estudar e, hoje, t€m que “vender pastel
para comprar papel”, a fim de evitar que seus filhos tenham o mesmo destino delas.
Essas mesmas Nildes que, quando vao a procura de emprego, sdo jogadas de um lado
e de outro, atropeladas nos seus proprios tabuleiros, por aqueles que ingloriamente

ocupam os poleiros da injustica social. Enquanto isso, ela joga com as duas

SExpressio da giria caboverdiana para designar a luta dos mais desfavorecidos em prol da escolarizagdo dos seus
filhos.
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estratégias: uma nega, faz o jogo da amnésia, a outra enfrenta o sofrimento dessa

realidade.

O papd veio de férias e ndo me encontrou em casa. Foi uma guerra. Foi nessa altura que encontrei a
minha mde, que regressara de Angola e residia em Sdo Vicente. Mais tarde analisei que isso tinha a ver ndo
$0 com a doenga de vista directamente, mas um problema psicoldgico, a vontade de reencontrar a minha mde.
Fui para Sdo Vicente, reencontrei e conheci melhor a minha mde, apds dezoito anos. Ela tinha retornado de
Angola como refugiada. Foi um grande choque para mim: sai de uma casa onde havia tudo, para uma casa
sem nada, uma casa de pobreza. Mas reencontrei a minha mde, e vi os meus irmdos, que gostavam de mim,
mas ndo me pertenciam: lingua diferente, acces diferentes, casa pobre. Eu ndo sabia se existia pobreza, ndo
sabia se existia falta de comida. Chegando a hora do almogo, a minha mde preparava papa de farinha de
trigo que ndo me passava. .. foi um choque! [Enquanto isso, lagrimava intensamente].

Ndo consequi estudar ld porque quando cheguei os outros alunos andavam muito adiantados nas
matérias e ndo consegui adaptar-me. Fui muito agredida por ser badia. Quando souberam que eu tinha
nascido em Santo Antdo as coisas comecaram a suavizar. Aquela pobreza da minha mde, o ambiente, o
clima... Ndo pude fazer o 5° ano, apesar da mamd [madrasta] ter tentado me ajudar mensalmente com trés
mil escudos que, na altura, era muito dinheiro, mas a pobreza da minha mde era demasiada, ela veio como
refugiada, sem nada; algumas roupinhas no corpo e nada mais!

Passet ld algum tempo, terminaram as consultas e eu regressei. Mas tudo isso me trouxe a realidade,

fiquei fazendo comparagies... Mas mesmo assim cobrei a minha mde por ndo ter ficado comigo.

O reencontro com a mae, em S30 Vicente, regressada da emigragdo de
Angola, numa altura que ela foi para 14 com o principal objectivo de obter uma
consulta médica, e o sentimento que isso provocou, fé-la associar as suas varias
doengas ao factor psicologico, a falta de afectividade, a falta de carinho. Foi um
choque para ela constatar in loco a situacdo da pobreza em que a mae se encontrava
suterrada, ¢ o encontro de uma familia que era dela e, ao mesmo tempo, néo era.
Provavelmente nesse momento reviveu muito os filmes de negros que ela assistira
para comparar a vida que a mae tivera em Angola.

Talvez quisesse ficar de novo com a mde e continuar os estudos em Sdo
Vicente, mas as varias dificuldades: os colegas de turma iam mais adiantados na
matéria; o estigma em relagdo a badia; a intensa pobreza em que a mae se encontrava
mergulhada etc., ndo propiciavam condi¢des satisfatorias para um desenvolvimento
proficuo da sua identidade, com autonomia; uma identidade alicer¢ada na

emancipagdo. Contudo, nas palavras dela, regressou com uma outra capacidade de
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estabelecer comparagdes, relagdes entre os factos e compreender a realidade das
coisas; em outras palavras, contraditoriamente, as condigdes adversas que para muitos
leva a mesmice, para ela tornou-se uma condi¢cdo de metamorfose emancipatoria.

Fica também evidente, pela narrativa de Nilde, que durante muito tempo ser
badia foi um “handicap” psicologico na sua constitui¢ao identitaria.

O estigma e o preconceito social contra o badio eram muito intensos. Esses
provieram, principalmente, das relagdes de conflitos socioculturais entre os
santiaguenses e sdovicentinos, com raizes no processo de povoamento € nas
pretensdes quanto a fixacdo da capital do pais e instalagdes das institui¢des do ensino
formal de nivel secundario.

O preconceito pode ser definido como julgamento prévio negativo dos
membros de uma raga, de uma religido, de um grupo social, ou dos que desempenham
qualquer papel social significante, que se mantém mesmo que os factos os
desconfirmem. O comportamento normalmente associado a esse tipo de julgamento ¢
designado por discriminagdo. E um tipo de juizo constituido num pensar mal dos
outros sem suficiente fundamento, ou seja, atitudes adversas ou hostis em relagdo a
uma pessoa que pertence a um grupo social, simplesmente porque pertence a esse
grupo, presumindo-se, assim, que ela possui as caracteristicas contestaveis que sdo
atribuidas a esse grupo social.

Gordon Allport, na sua obra A Natureza do Preconceito (1954), pontifica que
as pessoas deslizam com tanta facilidade para o preconceito, seja ele racial, religioso,
politico, social ou sexual por causa de dois ingredientes essenciais: a generalizagdo ¢ a
hostilidade erroneas.

A generalizagdo, ou processo de categorizagdo, que nos permite pensar, bem
como as categorias que ele vai gerando, constituem a base do preconceito. Para
Gordon, este processo apresenta cinco caracteristicas importantes:

a) A categorizacdo forma grandes classes e conjuntos de objectos, ou de
ideias, para guiar a nossa adaptacdo quotidiana: permite-nos tipificar qualquer
acontecimento singular, coloca-lo numa rubrica familiar e agir em consonancia;

b) A categorizagdo integra o maximo de informagdo num conjunto, traduzindo
a inércia do processo de pensar e respondendo a frequéncia adaptativa: "a mente tem
tendéncia para categorizar os episodios que nos cercam do modo mais "compacto"
possivel, desde que seja compativel com as necessidades da ac¢ao" (p. 21);

c) A categorizagdo permite-nos identificar rapidamente qualquer objecto

relacionado com ela, uma vez que qualquer objecto ou acontecimento tem certas
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marcas ou caracteristicas que servem de sinal activador de uma categoria. Por
exemplo, "um carro ziguezagueando na nossa direc¢ao — ‘Esta bébado!’".

d) A categorizagdo satura todos os seus conteudos com "idéntico aroma
ideativo e emocional".

e) As categorias podem ser mais ou menos racionais.

A segunda vertente para a formacdo de preconceitos negativos — a hostilidade,
inclui-se, nas suas varias expressdes, nas capacidades reactivas aprendidas. A
expressdo do preconceito através da hostilidade pode assumir diferentes graus de
intensidade:

a) Verbalizacdo negativa - as pessoas limitam-se a verbalizar os seus proprios
preconceitos entre amigos ou, por vezes, com estranhos;

b) Evitamento - o preconceito manifesta-se, neste caso, de forma mais activa:
as pessoas evitam o contacto com membros do grupo que hostilizam;

c¢) Discriminagdo - aqui, a distingdo negativa que caracteriza o preconceito
negativo traduz-se em ac¢des com consequéncias na vida dos grupos: os membros do
grupo hostilizado sdo excluidos de certa classe de empresas, de certos bairros ou zonas
habitacionais, de direitos politicos e educativos ou, ainda, de certos privilégios sociais;

d) Ataque fisico - a hostilidade pode manifestar-se, em condigdes de
preconceito exacerbado e de elevada tensdo emocional, sob a forma de actos de
violéncia fisica contra membros do grupo hostilizado;

e) Exterminacdo - os linchamentos, os massacres, os programas de genocidio
étnico (eliminagao dos negros americanos pelo Klu-Klux-Klan, eliminagio de judeus e

de ciganos pelo partido nazi alemao etc.).

Os preconceitos sociais, segundo Allport, ocupam uma larga faixa de atitudes
e dos comportamentos no seio das relagdes sociais e a sua intensidade depende de: a) a
quantidade de frustracdo e dureza de vida que atingem as pessoas: "A frustragdo
elevada torna mais facil transformar o 60dio recorrente em ddio racionalizado. Para
evitar o sofrimento e conseguir, pelo menos, uma ilha de seguranga, ¢ mais seguro
excluir do que incluir" (p. 365); b) o processo de aprendizagem e a socializagdo
precoce: "As criangas educadas num ambiente de rejeicdo, expostas a preconceitos
pré-fabricados, dificilmente se encontrardo em condi¢des de virem a desenvolver um
olhar confiante e afiliativo sobre a as relagdes sociais" (p. 365); ¢) uma economia
funcional de raiz exclusivista, apoiada no principio cognitivo do "menor esfor¢o". "Ao

adoptar uma visao negativa em relacdo aos grandes grupos da humanidade, tornamos,
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de algum modo, a vida mais simples. Por exemplo, se, como categorias, eu rejeitar
todos os estrangeiros, ndo tenho de me preocupar com eles — excepto com os que
estejam no meu pais. Se quiser rotular, em seguida, uma raga, diferente da minha, na
categoria de raca inferior, disponho de para ja, de um niimero reduzido dos meus
concidadaos. Se eu puder por os catdlicos, ou uma outra classe religiosa diferente da
minha noutra categoria e respeita-los, a minha vida fica ainda mais facil etc." (p. 366).

Assim sendo, a Nilde "badia" que deveria estar vivendo numa sociedade
normatizada em que a condi¢do necessaria para a vida social fosse o compartilhar
pelos participantes de um tUnico conjunto de expectativas, com base em normas
sustentadas e incorporadas, se viu, como representante de varios outros "badios",
perante uma dificuldade de socializagdo, como indigna, incompleta, inferior, nas ilhas
de Santo Antdo e de Sdo Vicente. Viveu, na pele, como um individuo estigmatizado
pode apresentar a outras pessoas um eu precario, sujeito ao insulto e ao descrédito.

Referindo-se a esse processo, Goffman (1963; 1988) afirma:

Consequentemente, tanto o intragrupo quanto o0 exogrupo
apresentam uma identidade do eu para o individuo estigmatizado, o primeiro
com uma fraseologia predominantemente politica, o sequndo com uma
fraseologia psiquiatrica. Diz-se-lhe que se ele adoptar uma linha correcta
(linha essa que depende da pessoa que fala) ele tera boas relagdes consigo e
serd um homem completo, um adulto com dignidade e auto-respeito.

E, na verdade, ele tera aceite um eu para si mesmo, mas esse eu é,
como deve necessariamente ser, um habitante estranho, uma voz do grupo
que fala por e através dele.

(...) A situagédo especial do estigmatizado é que a sociedade lhe diz
que ele é um membro do grupo mais amplo, o que significa que é um ser
humano normal, mas também que ele é, até certo ponto, "diferente”, e que

seria absurdo negar essa diferenga (p. 134).

De regresso, com tudo isso, jd com dezanove anos, senti-me obrigada a iniciar a vida profissional.

Fui trabalhar como professora em Achada Laja, concelho de Santa Cruz, em 1977/78. Foi o meu primeiro

emprego, trabalhava com 4° classe. Outro objectivo que me obrigou a isso era deixar a casa, jd que o papd

regressava em férias e entrdvamos frequentemente em choques. Em [19]78/79 trabalhei em Figueira das

Naus, concelho de Santa Catarina. Em [19]79/80 fui nomeada para Volta-Monte, mas pedi transferéncia,

tendo nisso um confronto com o ministro Quiquito, 0 Manuel dos Reis. Nessa altura o inspector aqui era o

Marcelino Fernandes que, apds um telefonema do ministro, me colocou numa zona mais proxima, Cruz
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Em [19]80/81 papd regressou definitivamente. Ndo nos demos bem! Por mais que eu penteasse ndo
estava bem; eu vestia roupas curtas e ele ndo gostava; tudo o que eu fazia ele achava errado. Com isso me
injuriava muito; eu ndo tive a sua criagdo e por isso ndo nos entendiamos. Me gritava muito; eu ndo
aceitava, ndo estava habituada a isso. Comecei, de novo, a adoecer. Adoecia psicologicamente: dores,
desmaio, assim... O meu irmdo Calo me levou para a casa da namorada dele na Praia, e [d eu me sentia
sempre bem, bastava regressar para de novo adoecer. A Regina, namorada do meu irmdo, me levou para um

psicélogo, que me recomendou sair de casa, viajar.

Essas dificuldades que a Nilde enfrentava chocavam-na, mas nao a abalaram.
Pelo contrario, no meio disso tudo ela encontrou a motivagdo para a sua arrancada
profissional, para uma actividade complexa, mas de algum prestigio social — ser
professor. Essa actividade que viria a ser fundamental na sua constitui¢do identitaria
ndo partiu de um projecto de vida premeditado, mas de uma saida que ela encontrou,
na altura, para se afirmar como adulta, para ter o seu sustento por meio da sua propria
actividade, do seu proprio salario, e evitar os choques com o pai que ndo reconhecia a
autonomia dela, a sua liberdade, nem as suas escolhas, ou seja, mesmo adulta
continuava a viver debaixo da opressdo do pai. Transformando o desdnimo em luta, a
dor em alegria, a tristeza em esperanga, isto ¢, transformando as forgas da morte em
forcas da vida, encontra uma compensagdo, ou seja, a metamorfose emancipatoria
através da busca da autodeterminagdo, do viver o ser para-si. Consegue apropriar-se da
objectividade dos factos no tempo e no espago e articula-la a sua subjectividade,
delineando, assim, uma operagao na sua personagem pela pratica transformadora de si

mesma e, consequentemente do seu mundo.

Justamente nessa altura tinhamos seis meses de vencimento em atraso; recebi o meu dinheiro e fui
para Lisboa. Tinha ido para férias, mas resolvi ld ficar com a inten¢do de trabalhar e estudar. Mas foi muito
dificil. A minha mde, que para ld fora como emigrante juntamente com toda a familia, me acolheu em sua
casa, mas ndo adaptei-me. Eles moravam numa barraca. Sobretudo, ndo adaptei-me a forma como se
organizavam, uma confusdo!. ..

Fui a procura de uma mde que, afinal, ndo era mde, e eu tinha saido daqui por causa do pai! Entdo,
nenhuma das pessoas que me trouxeram ao mundo serviu para me proteger.

Trabalhava como empregada doméstica e estudava a noite. Nessa altura conheci o pai dos meus dois
filhos. Ele também vivia o dilema do imigrante, jd que era imigrante na Holanda. Estava passando férias em
Lisboa e gostava muito de visitar a minha mde, pois era de Santo Antdo. Ele sentia a casa da minha mde
como Cabo Verde: ld se comia cachupa [prato tipico em Cabo Verde, feito a base de milho, feijdo e outros
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condimentos]| e tudo mais que se comia em Cabo Verde. Nos finais de semana para [d ia muita gente, era
festa. Ele veio ter comigo a mando duma prima minha que namorava um primo dele. S6 que tinhamos uma
vida diferente: eu estava [d com o objectivo principal de estudar e regressar, eles tinham a vida de
imigrantes, de ganhar muito dinheiro e viver bem [d. Era o que aqui se diz: ganhar no mar, gastar na terra.
A nossa maneira de falar e de encarar as coisas eram diferentes. Fiquei dentro de uma familia minha que ndo
era minha... Mais uma desilusdo. A relagdo da minha mde com as outras irmds minhas era diferente da que
existia entre mim e ela; entre nés havia um fosso, cada vez que ela me chamava de filha isso me soava falso.
Ndo era a voz de mde, ndo havia o carinho de mde. Comecaram a nascer em mim ciimes, inveja, sentimentos

que eu ndo tinha.

Para se livrar do pai, € a procura de um espago que lhe proporcionasse afecto,
paz, solidariedade e liberdade, a professora partiu para Lisboa. S6 que a sua
turbuléncia ndo acabou. Mesmo encontrando 14 a mae e a familia, ndo se adaptou ao
estilo de vida delas, nem conseguiu a proteccdo desejada. A figura de mae, que tanto
procurava e necessitava, e o simbolo do pai continuavam somente no seu imaginario,
no desejo, inexistentes na vida real.

Em termos de prestigio e reconhecimento social hd um retrocesso, uma
regressao no papel social da Nilde. Junto ao papel de estudante, deixou o de professora
para assumir o de empregada doméstica. Além disso, vivia dentro de uma familia que
ela considerava, ao mesmo tempo, ser sua ¢ ndo sua. Ela que outrora se achava de toda
a gente, agora se sente cada vez mais solitaria, de ninguém. Nao tinha nem o carinho,
nem a confianga da mae que tanto procurava, chegando mesmo, na dialéctica morte-e-
vida, a desenvolver os sentimentos de morte como desilusdo, ciimes e inveja.
Lamenta a falta de amparo e de seguranca que lhe dariam continuidade as suas
aspiragdes para a troca de cuidados e o partilhar de sentidos. Tenta uma solugdo: 1a
conheceu o futuro pai de seus filhos, mas ja de inicio, os interesses dele, os habitos e o
modo de pensar colidiam com os de Nilde, jogavam-se na contramdo. A desilusdo
tomava conta, cada vez mais, da Nilde, mas a guerreira ndo baixava os bragos, ja que
isso seria a “morte do artista”.

Fica ainda a marca, pelas actividades que ocorriam em casa da mae, de um
pouco da expressdo cultural caboverdiana que ¢ mantida no seio dos nossos

emigrantes.

FEu trabalhara antes em duas outras casas, mas esta terceira casa era boa, a mulher era assistente

social e o marido era advogado. Tinham duas filhas, uma era médica e a outra trabalhava ndo sei bem em
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qué, trabalhava. Gostavam de mim, compreenderam que eu ndo era uma pessoa qualquer, e cada um deles
queria que eu seguisse a sua profissdo. Ld eu conseguia estudar. Quando viajavam eu dormia [d e tinha tudo,

sentia-me melhor do que em casa da minha mde.

Até este momento, ¢ a primeira grande manifestacio de um equilibrio
emocional da Nilde. O momento em que ela integra o interesse pelo conhecimento
evocado pela emotividade que experimenta no espaco e pelo carinho e reconhecimento
por parte dos patrdes. Nota-se que mesmo na reposicdo de papel de empregada
doméstica ocorre movimento, metamorfose. Sente-se amada e sente amor para o

estudo. E o regresso das forgas de vida na dialéctica morte-e-vida.

O pai dos meus filhos continuava a agarrar-me nos pés; acabei por ficar grivida de Gelson, o meu
primeiro filho. Com isso, os problemas aumentaram. Eu s6 ganhava cinco mil e quinhentos escudos. Ele, de
Holanda, queria que eu abortasse, enquanto eu preferia o meu filho. No entanto, eu ndo estava preparada
para ser mde nem dona de casa. O que eu queria era fazer advocacia ou um curso de assistente social. Perdi
muito tempo a estudar cinco disciplinas do quarto ano em Portugal para adequar ao curriculo. A iunica
disciplina que pude adicionar foi o francés que eu ld fiz. As aulas tinham iniciado em Novembro e eu s6
iniciei em Fevereiro, mas mesmo assim terminei como melhor aluno da turma. Essa gente [patrdes] gostava
de mim, alids, ela é que me mandou estudar. O homem, advogado de emigrantes, sempre que tinha um caso,
falava muito comigo, so que eu ndo sabia o que ele conseguia tirar de mim. Houve um dia que depois de (he
responder muitas coisas, ele levantou e abracou-me fortemente, dancando comigo, dizendo que era isso

mesmo... Acho que ele encontrou algo de cultural que ele procurava.

O momento de satisfagdo depara com o momento de grande suspense, com o
momento que viria a mudar circunstancialmente a vida de Nilde. Talvez por descuido
ou por desejo de conseguir alguém, se deixou engravidar. Passa a viver uma grande
contrariedade entre o querer ter filho (uma opg¢do muito arriscada, nas condi¢des que
ela vivia, mesmo depois de consumada a gravidez, talvez mais por capricho religioso,
ou por esse tal desejo de "obter" alguém, do que por necessidade) e o despreparo para
ser mae ¢ dona de casa. No meio disso, morre o sonho de fazer advocacia ou ser
assistente social e, consequentemente, um projecto de vida diferente. Mas resta a
mediacao que as relagdes com os patroes (advogado e assistente social) exerceram na

consciéncia dela, gerando, mesmo que temporariamente, sonhos muito positivos.
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Agracia-se com o facto de ter continuado a ser boa aluna também em Portugal
e de ter feito a disciplina de francés que, certamente, veio a pesar na sua decisdo em

ser professora de francés.

O meu padrasto me pds fora da casa deles, fui morar com a irmd do pai do meu filho. Ele queria que
eu abortasse, mas depois resolveu assumir. Era muito boa pessoa, so que, acho que por medo, ndo quis
assumir de inicio. Ele jd tinha algum dinheiro em Sdo Vicente para compra de uma casa, e me pediu que
regressasse a Sdo Vicente, mas a principio eu ndo quis. De Julho de [19]81, altura em que fiquei grivida,
discutimos até Novembro. Dormia num sofd em casa da irmd dele, isso me fazia sentir muito mal, dores e
indisposi¢do, naquele estado de gravidez. Acabei por vir para Sdo Vicente, pensando que encontraria casa,
mas essa casa de que ele me falava ndo existia; o senhor para quem ele mandou o dinheiro para comprar a
casa utilizava-o nos seus negocios.

Em 6 de Fevereiro de [19]82 nasceu o Gelson, Gelson Alexandre Silva Andrade, um menino
sauddvel. Isso em casa de uma prima minha. S6 depois o homem que tinha esse dinheiro do pai do meu filho
me arranjou uma casinha. Tive tempo para arranjar algumas coisinhas e preparar para o nascimento do meu
filho, a unica coisa que eu queria. Tinha marcas, e disse para mim mesma: jamais viver em quintal de outrem,

atravessei muitos quintais!

A familia que mal acolhia a Nilde encontrou na gravidez dela um forte
pretexto para expulsa-la de casa, em vez de ajuda-la, em vez de solidarizar com ela.
Fora de casa e das condigoes de trabalhar e estudar, e vivendo em condi¢des precarias,
regressou a Cabo Verde, Sdo Vicente, tendo em mente a opgdo possivel “(...) o
nascimento do meu filho, a Unica coisa que eu queria”. Como se todos esses
problemas ndo bastassem, teria de enfrentar o proximo: a falta de casa, ja que houve
quem abusou de confianga do pai de seus filhos, para usar, em proveito proprio, o
dinheiro que ele mandara para a compra da casa. Felizmente esse problema foi
parcialmente solucionado ainda a tempo, ja que a Nilde ndo estava minimamente
disposta a continuar a viver de favores em quintais dos outros com o recém nascido —

Gelson.

Ano e meio apds o nascimento de Gelson, numa altura que nds encontrdvamos na Praia, ele [0 pai
do Gelson] regressou para o conhecer. Ndo nos encontrou em casa e so regressamos depois. Eu lhe exigi
comprar uma pequena casa para poder sair de casa arrendada [aluguel]. Dali, ele regressou para Holanda.

Em [19]84/85 eu fechei as portas e fui trabalhar em Santo Antdo, na categoria 5-B, para poder completar o
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tempo de servico que me permitisse entrar no magistério’ na Praia. Trabalhei ld durante um ano lectivo,
regressei Sdo Vicente, completei o 5° ano. Debaixo de “querra” com ele vim para Praia, pedindo-lhe que
regressasse sO em tempo das minhas férias, jd que o curso de magistério era para dois anos e ele, de qualquer
das formas, s6 poderia regressar, mais ou menos, de dois em dois anos. Deixei o Gelson aqui em Assomada
com a mamd [madrasta] e fiz o magistério na Praia, na Capelinha.

Durante o curso adoeci de novo, fui submetida d uma operagdo para me arrancarem um quisto do
ovdrio. Repara que as minhas doengas sdo todas ligadas a afectividade. O quisto jd pesava 250 gramas,
porque me davam medicamentos para evitar a operagdo, mas em vez disso ele ia crescendo. Sou de sorte!
Mais uma vez escapei da morte! A médica me disse que por pouco esse ndo passou a ser algo maligno que

levasse que eu perdesse ovdrio, iitero e tudo, podendo até causar-me a morte.

A vida de Nilde toma um novo rumo. H4 um encontro com o pai de seu filho
Gelson, ha a aquisicdo de uma casa propria, volta a trabalhar como professora ¢ em
seguida parte para a Praia para fazer o magistério. Enfim, estdo reunidas as condi¢des
para ter uma vida muito melhor do que aquela que até agora tivera. A doenga ndo se
afasta dela, vai uma vem outra, mas mesmo assim se considera uma pessoa de sorte
por ter escapado a morte; ndo reclama das doengas e atribui-lhes causa ligada a falta

de afectividade.

Em [19]86 terminei o curso e regressei para Sdo Vicente; retomei a minha vida familiar e
profissional.

Em [19]87 ele regressou e, por insisténcia, e era desejo de todos nés, veio o Gilson. O Gelson jd ia
pelos seus 4 anos e as condigoes também jd eram melhores. Assim, tenho dois filhos, com diferenca de cinco
anos.

Em [19]88/89, tive que mais uma vez interromper as actividades profissionais por problemas de pé
de giz na garganta e da voz. Ndo conseguia dar aulas. Eu me submeti a tratamento e fui trabalhar na
Delegagdo Escolar® até [19]90.

O pai dos meus filhos regressou no dia 19 de Dezembro de 1989. Ai que bom! Ia ds compras e, de
regresso, quando ele me abria a porta, ai que alegria! Dias depois, tudo mudou: aconteceu um episodio que

proporcionou um outro corte familiar devido ds mds relagées com os familiares do pai dos meus filhos, que

! Designacdo da escola de formagdo de professores para Ensino Basico e Integrado, o equivalente ao ensino
fundamental no Brasil. Para se ingressar nessa escola eram exigidas habilitacdes adequadas e/ou uma habilitagdo
minima estipulada e um determinado tempo de servigo.
% Servigos Administrativos que exercem o controlo das actividades educativas no concelho, principalmente em
relagdo ao Ensino Basico, e estabelecem a ligagdo destas com a Direcgdo Geral e o Ministério da Educago.
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vinham, isso jd desde Sdo Vicente, onde havia o problema de eles irem para a minha casa e fazé-la deles,
metendo quem queriam [d dentro, ndo se sabia por quanto tempo iam ld parar, me desrespeitavam.

Foi, entdo, que um desses parentes dele encheu-lhe o saco. A diferenga estava, principalmente, na
personalidade: eu nasci no meio de quatro homens, um dado muito importante, por isso tenho uma
personalidade forte e determinada, enquanto Lélis, pai dos meus filhos, nasceu no fim de trés mulheres.
Essas trés mulheres o paparicavam. Até hoje ainda ele é a menininha da familia. A primeira irmd é que
comanda toda a familia, é precisamente ela que acabou por nos separar. E que ela quis que eu assumisse o
papel de mulher de emigrante [mulher presa]. Aquilo que era social e que eu considerava justo eu fazia,
mesmo contra a vontade dela. Eu ia para cinema com amigos, ia para discotecas dangar quando sentia
vontade para isso, visitava e recebia visitas de amigos, tudo, tudo. Tudo que eu encarava como normal, para

ela era um mal, era anormal. Como ele era ciumento e possessivo, ficou por ai.

Em mais um dos regressos, em férias de Lélis, mais uma gravidez, desta vez
desejada, da qual viria a nascer o filho Gilson.

Mais tarde, Lélis regressa de novo para conhecer o Gilson, ¢ a familia vive
momentos de felicidade ¢ de alegria. Mas isso foi sol de pouca dura porque em
sociedades pequenas e fechadas como a nossa a preservagdo da privacidade ¢ muito
limitada. E quando, como neste caso, um dos alvos tem uma “personalidade fraca”
(alids bem analisada pela propria Nilde, com conhecimento de que as pessoas mal
intencionadas podem ‘“contagiar” as bem intencionadas), este sera certamente
subjugado. E assim foi que, por interferéncia de parentes, uma familia que ia se
constituindo com muito sacrificio, e que parecia ter um futuro promissor, se

desmoronou, ao menos parcialmente.

Mas eu e ele podiamos nos entender, porque ele precisava de alguém que o dirigisse, mas para isso
era necessdrio que estivéssemos longe da sua familia. Ele mesmo confessa ter-se arrependido de ter-me

mandado para Cabo Verde em vez de ter-me levado para Holanda.

Apesar das magoas, quando a essas frases associarmos uma outra posterior:
“Dali, em Setembro, tive ideia de ir para a Holanda, tive uma chance de ir para
Holanda...”, ela reafirma a importincia desse acontecimento na sua vida, e vemos
como sua expressdo oculta o profundo desejo de reencontrar Lélis, o que é um recurso
no controle da emotividade gerada por sentidos subjectivos que escapam de seu
controle. Isto fica ainda mais evidente quando ela afirma no final da narracdo: “Para
mim, um homem terd de ser um homem especial”.
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Nota-se que ha um vazio a ser preenchido, s6 que ndo por qualquer um. A
finalizagdo dessa magoa e desse ciclo doloroso mantera em dependéncia sua
capacidade de tolerar a frustragdo e a angustia, suprindo a falta daquele que parece ter
um peso simbolico muito forte na reconstru¢cdo do seu passado e nas suas aspiracdes.
O Lélis continua sendo o prolongamento da existéncia psiquica de um “objecto mal
perdido” que continua acalentar esperangas ¢ faz parte das lembrangas e expectativas
da Nilde. Tudo isso lhe dificulta acatar o que a realidade razoavelmente evidencia por
causa do medo de voltar a amar uma outra pessoa e ter que conviver com o
sofrimento. Talvez lhe fosse mais facil regressar, ainda que a penumbra, a um terreno
conhecido, com lagos de unido anteriores, do que aventurar, nessa altura, num mar de
incertezas. Até mesmo pelo capricho de ndo proporcionar padrasto aos filhos.

Ora, se a semente da divida sobre as expectativas anteriores foi plantada, seu
suporte identitdrio foi atingido. Ela investiu fortemente nos aspectos emocional e
afectivo nas suas relacdes com o Lélis, e os resultados foram negativos, ou muito
aquém dos esperados, em relacdo ao investimento feito. Ela sofreu bastante, mas agora
vai percebendo, aos poucos, que esse sofrimento, hoje, ndo tem sentido. Desfilam pela
sua mente as lembrancas de um sonho frustrado, surgem as imagens dos momentos
felizes e das brigas, mas a possibilidade real que lhe resta, de momento, ¢ de continuar
a investir nas relacdes com os seus filhos, com os seus alunos, na sua profissdao, sem

ter que se sentir confusa, envergonhada, errada.

Ele partiu no dia 4 de Fevereiro de [19]90; esperei até Junho por ele, e no més de Agosto comecaram
as desavengas para a posse dos bens. [A casa?| Sim, a pequena casa.

Percebi que ndo tinha nem marido nem pai de filhos, senti que a minha casa jd ndo era minha.

Como papd tinha-me prometido esta casa, eu ji a conhecia, e a minha intengdo era trazé-lo para
virmos morar aqui, entdo, escrevi ao papd, perguntando-lhe se a ideia se mantinha firme, avisando-lhe que
eu viria, mas sem ter que vir ser humilhada ou dirigida por quem quer que fosse, que s6 viria por causa dos
meus filhos.

Assim, vim para cd em Agosto. Eu me lembro que viemos antes de Nossa Senhora da Graga, pois

ainda tenho fotografias que eu fiz com os meninos na escola, aqui em Assomada.

Percebe-se nesse trecho que, de toda a narrativa, € a primeira vez que a Nilde
usa a palavra marido. Exactamente para dizer que ndo tinha. Referia-se ao Lélis

sempre como “pai dos meus filhos”. Ela, obviamente, ndo o considera marido porque
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nunca conseguiu té-1o nesse papel, ndo conviveram. E chama-lo de pai dos meus filhos
¢ mais em termos biologicos do que sociais, mesmo que ela goste dele, ou o ame.

Essa realidade ¢ muito comum as mulheres caboverdianas, devido ao fluxo
emigratorio dos homens a procura de uma situacdo economica melhor para a familia.
Grande parte das vezes, por razdes diversas, acaba-se o casamento, desmorona-se a
familia, quer pela falta da comunidade de sentido, quer pela falta da comunidade de
vida, porquanto ambas deixaram de ser compartilhadas.

No caso da lutadora Nilde, a sua capacidade de estar envolvida em varios
campos de sentido lhe permitiu atenuar a situa¢do, lhe permitiu uma nova produgdo de
sentido, que fortaleceu a sua capacidade de enfrentar e superar esse conflito.

Com essa mudanga, no sentido de vida para a Nilde, agora mais consciente de
que nao tem marido, ocorreu uma metamorfose, com a nova ressignificacdo da sua
vida. Ter que se conformar sem marido, com filhos sem pai, fé-la alterar o rumo ¢ o
sentido da sua vida. Preocupada com a liberdade moral, ndo se conforma em ser o
fruto da escolha dos outros. Essa redefini¢do do seu eu, numa situacdo dolorosa e
crucial, deve-se ao facto disso poder significar abrir a mao da esperanca de
restabelecer a situagdo junto a pessoa amada e ter que superar a angustia por via de

uma solitude tranquila. De acordo com Leontiev (1978):

O facto de o sentido e as significagbes serem estranhas umas
as outras é dissimulado ao homem na sua consciéncia, sob a forma
de processo de luta interior, aquilo a que se chama correntemente as
contradicbes da consciéncia, ou melhor, o0s problemas de
consciéncia. Sdo estes os processos de tomada de consciéncia do
sentido da realidade, os processos de estabelecimento do sentido

pessoal nas significagbes (p.128).

Tudo isso, € como o individuo pode ser activo na resolugdo dos seus conflitos
gerados na sua relacdo com a realidade, encontram expressdes vivas e sustentacdo nas

palavras de Luna e Baptista (2001):

Que é do contexto histérico e social em que o homem vive que
decorrem as possibilidades e impossibilidades, os modos e alternativas de
sua identidade (como formas histérico-sociais de individualidade), ndo héa
duvida. No entanto, como determinada, a identidade se configura, ao mesmo
tempo, como determinante, pois o individuo tem um papel ativo, quer na
construgao deste contexto a partir de sua inser¢gao, quer na sua apropriagdo
(ele pode escolher nadar contra a corrente). Desta perspectiva, é possivel
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compreender identidade pessoal como ao mesmo tempo identidade social,
superando a falsa dicotomia entre essas duas insténcias. Ou seja, o individuo
se configura concomitantemente como personagem e autor, personagem de
uma histéria que ele mesmo constroi e que, por sua vez, o vai constituindo

como autor (p. 48).

Fiz uma asneira, mas protegida por Deus. E que o pai dos meus filkos obrigou-me a ir em Setembro
para Sdo Vicente para assinar um documento de venda da nossa casa. Ele deu-me duzentos contos, o que
ndo correspondia ao valor a que eu tinha direito, mas como sinal de compra. Deus é tdo bom, que ele ndo
cumpriu a parte dele e tudo se prescreveu. Ele perdeu por prescrigdo. Falei com o advogado dele, que me
informou que tudo tinha sido prescrito. Entrei com uma ac¢do judicial anulando todo o negécio. A casa
ainda continua em meu nome, mas alguns parentes seus é que estdo morando ld. Contudo, os duzentos
contos ajudaram-me muito e deram-me mais moral por ndo ter que socorrer-me a ninguém: é que eu ndo
queria vir para cd como derrotada, nem para o meu proprio pai... Tive muita sorte neste aspecto: a sorte
estava do meu lado, porque quem anda por bem o bem lhe acontece. Essa é uma certeza que eu tenho, é algo

cristdo que tenho em mim. Cheguei e me acomodei muito bem.

Mesmo ferida no seu orgulho como ser humano, responde a cada dificuldade
com novas formas de luta. A sua concepgdo ética e moral é sustentada por forte
convic¢do nos ensinamentos religiosos que ela adquire por meio de leituras biblicas.
Abre mao, com um espirito humanista, de sua casa para abrigar os parentes do pai dos

seus filhos, talvez aqueles que outrora a trairam e tentaram arruinar a sua vida.

Fui continuar a trabalhar na Delegagdo Escolar para a qual jd tinha garantia antes de vir. Era o
Salazar o Delegado Escolar.

Morando nesta casa, a minha vida mudou.

Uma outra coisa que trouxe-me para cd foi o facto de haver jd o ensino secunddrio, podia continuar
os estudos.

Chegando aqui, eu trabalhava durante o dia e estudava a noite. Fiz a sequnda fase em exercicio,
acho que em [19]94/96. Terminei o 5° e fiz o 7°, tomando ao mesmo tempo conta da minha casa. Trabalhei
como coordenadora de educagdo fisica durante quatro anos, depois como coordenadora de lingua portuguesa,
também por quatro anos.

Com o 7° ano feito, e porque ndo queria ficar parada, fui fazer o bacharel em francés, de 1998 a
2001.
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No iltimo ano, 2000/2001, o Gelson tinha que fazer matemdtica do 12° ano que lhe faltava,
enquanto trabalhava como professor do EBI [Ensino Bdsico e Integrado]. Fiz um pacto com ele, para que
ele tomasse conta da casa e estudasse, enquanto eu lhe bancava tudo. Assim, ele podia guardar o seu
dinheiro e té-lo, pelo menos, para garantir a viagem e o inicio do curso. Assim _foi. Eu disse-lhe: vais para a
casa da minha mde em Portugal, sé para dormir; fazes toda a tua vida dentro da universidade, depois
arranjards um lugar para ficar. Era isso. Entdo, foi assim. Entdo, terminei o curso, o Gelson dava aulas em
Betinho Teves. Ia dar aulas, voltava e depois ia para as aulas de matemdtica. [Era no meu tempo enquanto
director. Era uma das exigéncias para evitar que alunos com disciplinas para completar fossem professores
na mesma escola]. Ah, que quando o chamaste mais tarde, ele jd ndo quis ir porque fizera jd amizade ld [em
Betinho Teves], jd estava adaptado, tinha criado grupo desportivo, sentia-se bem [d. Mas hd outra coisa
também: eu ndo lhe criei facilidades, foi muito bom. Assim, ele percebeu que hd sacrificios. Passou a levantar
cedo, ds 6 horas, o que foi uma boa preparagdo, porque antes levantava muito tarde. Foi muito bom para ele.

Trabalhava e fazia a matemdtica.

Estuda e trabalha, trabalha e estuda, trabalha, estuda e cuida de sua casa. Tem
a consciéncia do que faz e percebe que tudo o que faz é necessario. Quer subir na vida
profissional e intelectual, e sabe que isso exige vontade e sacrificio. Estabelece acordo
de solidariedade com o filho e ambos encontram caminho para progredir numa plena
demonstra¢do de compreensdo e confianca mutua, pois entende que o espago potencial
entre o filho ¢ a mae, entre o individuo ¢ a sociedade ou o mundo, depende das
experiéncias que conduzem a confianca. Continua aprendendo a negociar perdas e
ganhos, vantagens ¢ desvantagens, com pontos de partida familiares e estratégias
pessoais diferenciadas, ao mesmo tempo que vai incorporando a sua liberdade para a
construgdo do sentido de si sem rejeitar a importancia da familia. Mesmo esperando o
melhor, vai preparando o filho para o pior, pois a experiéncia propria lhe ensinou que

nem sempre tudo acontece como desejamos, como planificamos.

Eu terminei o curso e nos proporcionaram um estdgio em Franga. Fui para Franga, para Rouen,
para o sul; ndo é rua, fica no sul da Franga. Passamos ld um més, foi excelente. Dali, em Setembro tive ideia
de ir para Holanda, tive uma chance de ir para Holanda, mas ele [Gelson] me chamou, dizendo que tinha
tratado de todos os seus papeis, comunicando-me que, possivelmente, partiria em Setembro para Portugal.

Entdo regressei, mas ele s6 foi em Outubro, na metade de Outubro.

Os estudos e seus resultados, ainda mais pela forma como foram conseguidos,

tém representado uma gratificagdo muito grande na sua vida pessoal, e essa
134



gratificacdo estd, de forma implicita, na base de sua necessidade de reconhecimento
como um dos elementos de sentido subjectivo. Uma vez mais, ndo vem ao acaso a
frase: “Dali, em Setembro tive ideia de ir para Holanda, tive uma chance de ir para
Holanda ...”. Por detras da vontade de rever o pai dos seus filhos, esta uma mulher que
ndo ¢ mais sO guerreira, que ndo mais convive s6 com frustra¢cdes, mas uma mulher
com formacdo, com dois filhos ja adultos, com um certo reconhecimento. E como se

quisesse perguntar: E agora Lélis?

Depois, como faria para sustentd-lo [d? Ficou em casa da minha mde, o dinheiro que ele levou,
depositou-o no banco; sem dar-lhes a perceber, pagava as suas despesas. Depois o meu padrasto,
praticamente, o pds na rua! Po-lo na rua de uma forma muito pedagdgica, pois por alguém na rua ndo é s6
pegar e por na rua: enquanto estudava, ele apagava a luz; enquanto dormia é que colocavam o barulho da
mdquina a trabalhar; falavam disso mais daquilo; que o que estava faltando em casa devia-se ao facto de ai
estar muita gente etc. Ele [Gelson] me escreveu uma carta e me mandou contar tudo. Foi ter com um pastor,
e passou a dormir na igreja. Foi bom para ele. Depois passou a viver com uns companheiros, mas deixava as
suas coisas e quando voltava ndo as encontrava. Agora estd em casa de um casal de estudantes, filho de
Jucelina, esse que vende pdo. Eles tém uma casa, entdo alugaram-lhe um quarto. Ah, antes de ir para essa
casa, ele foi morar com um casal brasileiro, ajeitando-se num quartinho ld em cima, mas lhe serviu. Depois é
que entrou nesse quarto desse casal. E que eu estava pensando que o Gilson iria e poderiam ficar juntos, o
06jectivo era esse. Entdo, ele [d estd, até que agora estd prestes a terminar o curso de economia, gragas a
Deus, tudo estd [he correndo bem.

O Gilson estd dando aulas no EBI, ganhando trinta e dois mil escudos liquido. Todos os meses ele
deixa, no banco, vinte e cinco contos, preparando jd para as despesas do curso dele. E que a casa suporto eu,
ndo lhe dou essa preocupagdo. Eu queria que ele fosse estudar em Sdo Vicente, e essa casa daria uma boa
ajuda, mas s6 que estdo ld familiares do pai dele e, como a puxa-puxa continua, ele ndo quer ir para ld. Dai
que eu vou conversar com ele e orientd-lo, sem o magoar, mostrando-lhe o que é melhor para ele, mas dando-
lhe possibilidade de escolha. Ele quer fazer telecomunicagdes. Estou esperando falar com o Gelson, que se

encontra no curso em Portugal, para decidirmos juntos.

Estad, nesse trecho, uma forte expressio de maternidade como uma
configuragdo subjectiva. Ela vive lutando para o bem dos filhos, com inteligéncia, mas
nem sempre com coeréncia, ja que deixa claro que para ela em primeiro lugar estdo os
filhos, em segundo lugar também eles, e ela depois deles. Ndo consegue, por
enquanto, gerir a situagdo de modo a garantir o espago de cada um e dela propria, sem
prejuizo proprio.
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A sua situagdo com o pai dos seus filhos, a relacdo desconfortavel com seu
proprio pai e com seu padrasto, a mie, que praticamente ndo teve, sdo alguns dos
aspectos que participam de uma multiplicidade de sentidos subjectivos da sua historia
pessoal e dos contextos em que ela viveu. Toma parte muito activa na constituicdo da
identidade dos filhos, deixando, no entanto, espaco para a escolha, para a autonomia

deles.

Ainda, além dos meus dois filhos eu crio essa miida [de mais ou menos 14 anos| que te abriu a
porta, essa que estd [d dentro. Ela é orfd. Antes havia uma outra, mas essa jd estd cuidando da sua vida,
trabalhando e estudando. §6 tomo pessoas com dificuldades, para lhes ajudar e me ajudarem também. O
facto de ter uma pessoa de outro sexo, que se organize de maneira diferente, e com quem os meus filhos

possam conversar de coisas diferentes e com muito respeito, é muito bom.

Revela de forma genial o desenvolvimento da consciéncia, ao perceber o papel
do outro na constituicdo de identidade dos seus filhos, tendo que levar em conta até
mesmo a questdo do género. Por outro lado, mostra ser solidaria aos que necessitam,
aqueles que por diversas razdes sentem dificuldades em auto afirmar-se. Ao mesmo
tempo, manifestando esse acto de amor e carinho, revela, de certa forma, mais uma
das suas solugdes para a superagdo da soliddo conjugal que, nesse caso, ¢ solitude e se

fortalece de acordo com as expressdes de Comte-Sponville (2001):

O isolamento, numa vida humana, é a excepgdo. A soliddo é a regra.
Ninguém pode viver em nosso lugar, nem morrer em nosso lugar, nem sofrer
ou amar em nosso lugar. E o que chamo de soliddo: nada mais é que o outro
nome para o esforgo de existir. Assim, a soliddo ndo é a rejeicdo do outro, ao
contrario: aceitar o outro é aceita-lo como outro (e ndo como um apéndice,
um instrumento ou um objecto de si!), e é nisso que o amor, em sua verdade

é soliddo (p. 8).

Eu terminei o curso, voltei, agora trabalho na Escola Técnica e faco horas extras no Centro de
Ensino de Assomada. Fago quinze, ds vezes vinte, vinte e tal contos no Centro de Ensino. Isso me sustenta
a casa, o meu vencimento é para Gelson. Ai mesmo tornei-me devedora do banco porque, primeiramente dei
um computador ao Gilson, e acabei, neste momento, de dar um portdtil ao Gelson [sorri]. Acabei de pagar do
Gilson e dei um portdtil ao Gelson. Este aqui, pena é que ndo é portdtil, se fosse portdtil seria melhor. [Mas,
para casa um computador estaciondrio é melhor, em casa precisas de um computador deste tipo]. Isto aqui

[aponta para o computador| faz com que a rua ndo me conquiste o Gilson. Dou viola, dou bola, dou o que
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for, sobretudo esses dois [aponta para o computador e para o violdo]. Ele senta aqui para ler, para ver

Sfilmes...

Temos mais uma vez que reportar que se por um lado ¢ muito positiva a
preocupagdo e a participacdo na educacdo e, consequentemente, na formagado
identitaria dos seus filhos, ndo deixa de ser questiondvel a maneira que ela encontrou
para virar toda a pagina educativa que recebeu dos pais, revelando uma forte magoa
pela forma como foi tratada, pela falta de afectividade quando crianga. Isso faz com
que ela gaste quase tudo o que ganha com a educacdo dos filhos, mostrando-se estar
mais aberta para sentir interesses além de seus interesses, ser mesmo capaz de decidir,
as vezes, contra seus interesses, uma vez que ¢ muito sensivel ao sofrimento dos

outros. Segundo Snyders (1996), citando Hellens:

A infancia ndo é uma coisa que morre em nés e seca assim que cumpra seu
ciclo. Ndo é uma lembranga. E o mais vivo dos tesouros e continua a nos
enriquecer sem que o saibamos. A inféncia deita raizes e ramos até em
nossas mais entrincheiradas construgbes de pedra [e ai se da] uma invasdo

deliciosa (p. 61).

E hoje, para terminar, te digo, vou completar 49 anos. Vivi a minha vida sozinha e dediquei aos
meus filhos aquilo que eu acho que as pessoas que me trouxeram ao mundo ndo conseguiram me dar. Mas
digo isso longe dos ouvidos deles porque podem ndo me compreender, pois eles deram-me, mas ndo aquilo que
eu precisava. Sinto-me uma mde assumida. Gostaria de ser filha de uma mde assim, e de um pai assim. Fui
sempre uma mde presente. Sinto respeito, consideracdo e amizade por parte dos meus filhos, pelo menos até
agora. O Gelson fard 24 anos jd no préximo dia 6 de Fevereiro e o Gilson fard 19 anos no dia 31 de Margo.
Estou me sentindo realizada. Esta casa que o meu pai me deu é o espago da minha realizagdo, é o meu
paldcio, ¢ tudo quanto eu quero da vida. Ndo é uma casa grande, mas ndo sei se em Assomada hd uma casa

que é lar como esta minha.

Sente-se realizada. Realizada, principalmente, porque considera ter
preenchido, em relag@o aos seus filhos, o vazio que ela carregou desde a infincia no
tocante a sua educagdo por parte dos pais, em relagdo ao afecto que ndo teve.
Considera ser a “Eva ndo saida das costelas”, mas, hoje, do amor e do respeito, onde
se combinam forga, vontade e ternura.

Espelha a identidade de um sujeito que, assumindo a posi¢do do género, como

tantas outras caboverdianas, lutando contra ventos e marés, mas sempre inspirada por
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um imaginario social, conquista um lar, conquista um espago, conquista a liberdade e
se sente realizada. Seu sentido subjectivo congrega e se configura por, além de outros
elementos, fontes emocionais como: o afecto e a felicidade familiar que vem
conseguindo; o reconhecimento ¢ a felicidade escolar e dentro da escola; a
significacdo dos seus estudos e o exercicio profissional. Até porque a necessidade de
ter um lar proprio ¢ uma expressdo do sujeito em desenvolvimento, quem entre os
espacos que tente conquistar, esta seu proprio espago fisico para viver, o que possui

um importante valor simbolico no desenvolvimento pessoal (Gonzalez Rey, 2005a).

Batalhei muito, continuo batalhando. Ainda tenho sonhos. A tinica coisa que eu tirei da minha vida
¢ a vida, digamos, conjugal, marital, sei ld, vida amorosa. A vida amorosa que tive me deixa com um certo
receio. Para mim, um homem teria de ser um homem especial. Outra coisa é que jurei aos meus filhos, jurei a
mim mesma, que os meus filhos ndo teriam padrasto. E cumpri, até agora ndo tiveram. Tentei algum
relacionamento afectivo, evitando fechar o meu coragdo, mas ndo correspondeu aquilo que eu quis, e se é s6 a
questdo sexual sem a parte afectiva isso ndo me realiza. Por outro lado, desde muito cedo descobri que o sexo
é substituivel: com gindstica, com uma boa leitura, por capricho, por vontade. Portanto, o que eu queria era

afectividade. Portanto é tudo que posso te dar.

Em véarios momentos anteriores, nas suas expressdoes pudemos constatar a
importancia da vida afectiva na sua constitui¢do. Mas pode-se notar, também, a forca
de vontade de quem sabe tomar posi¢des e tenta ser coerentes com elas. Deixa claro
que os afectos profundos deixam marcas e que podem lhe gerar conflitos e temores em
relacdo a sua capacidade para dirigir e controlar a sua propria vida, aspectos de que ela
jamais tenciona abrir a mao. Percebe-se que a sua capacidade volitiva ¢ parte de uma
configuragdo subjectiva que, integrando conhecimentos, afectos e motivacao social,
transfere todos esses elementos para um dominio pessoal mais intimo. Ela diz: “Ainda

tenho sonho”. Tem sonho porque, segundo Paulo Freire (1996):

A consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado
necessariamente inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo num
permanente movimento de busca. Na verdade, seria uma contradicao se,
inacabado e consciente do inacabamento, o ser humano néo se inserisse em
tal movimento. E neste sentido que, para mulheres e homens, estar no
mundo necessariamente significa estar com o mundo e com 0s outros. Estar
no mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem

“tratar” sua propria presenga no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem

138



musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem usar as maos, sem
esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre mundo, sem fazer ciéncia,
ou teologia, sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem ensinar,

sem ideias de formagao, sem politizar ndo é possivel (pp. 57-58).

O espaco amoroso deixado por Lélis teria que ser preenchido por um amor
especial, por um amor-amizade, porque “‘amor-amizade pode valer mais que amor
paixdo: ela gostaria de um companheiro de viagem que ajudasse a escolher o roteiro,
fazer e carregar as malas, resolver os acidentes de percurso e desfrutar os encantos

da paisagem, tudo de modo compartilhado” (Mansur, 2006, p.135).

Sou uma pessoa realizada, sinto-me bem, tenho muitos amigos, sou de toda a gente. Sou um produto
de toda a gente. A minha porta estd aberta para todos que vierem d minha casa. \Na rua tenho necessidade,
tenho sede de ter amigos, tenho sede de ser iitil ds pessoas, ndo no aspecto financeiro, para mim é no aspecto
mais afectivo, nesse dar e receber. Sou afectiva, lecciono o francés, mas também lecciono o FPS [Formagdo
Pessoal e Social]. Lecciono o FPS com paixdo. O FPS me permite, ds vezes, na aula, falar de mim, porque
pego da matéria, de coisas, por exemplo: ser mulher; valores; de como viver; de como ser mde. Baseio-me

muito no que sou, e acabo na minha propria aula consequir conselhos para mim mesma.

Nessas frases podemos observar expressdes que explicitam interesses,
socializagdo e necessidades afectivas. Se as expressdes “tenho necessidade”; “tenho
sede de ter amigos”; “tenho sede de ser util as pessoas” etc., revelam o querer em
relagdo ao outro ¢ a si mesma, € nos parecem significativas, por outro lado
demonstram a consciéncia critica da necessidade do outro generalizado e da
importancia colectiva dos afectos. Pela forma declaratoria e de intengdes com que
esses elementos surgem podemos considera-los quer como significativos de sua
representagao quer como portadores de sentido subjectivo. “Sou uma pessoa realizada
... Sou de toda a gente”. Através disso, ela expressa o sentido subjectivo de sua
necessidade de ser reconhecida, como forte elemento portador de sentido para elevar a
sua autoestima. E a expressdo da sua forte identidade, é a forga através da qual ela
desenvolve, mantém e cultiva seus espagos proprios.

Lecciona a disciplina de Formagdo Pessoal e Social com paixdo porque quer
dividir com os outros a sua experiéncia de vida, quer transmitir valores aqueles que

serdo homens e mulheres de amanha, sabendo que:
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O educador é, simultaneamente, superior aos alunos por sua posi¢ao,
seu saber e sua experiéncia de vida e é superado pelos alunos na mesma
propor¢cdo em que o amanha supera o hoje, em que a forca que se anuncia

supera as realizagées ja fixadas (Snyders, 1996, p. 84).

O reconhecimento dos outros pelo esforgo realizado no trabalho e em outras
relagdes sociais, a realizacdo da entrega subjectiva do sujeito, podem dar sentido ao
sofrimento ou ao esfor¢o, metamorfoseando esse sofrimento, esse esfor¢o, em prazer.
Afinal, um sujeito ndo pode existir em abstracto, seu ser se produz na actividade,

afectividade e cognicao.

Desejo que este trabalho seja util para ti, ndo sei se jd reparaste que estou fortemente emocionada.
Hoje, foi para mim muito importante esta oportunidade que me deste. Espero que saibas respeitar as minhas
posigdes, podes verificar que aqui estdo coisas que, ds vezes, eu ndo gostaria de dizer para qualquer pessoa,

mas espero ter contribuido para alguma coisa.

Demonstra a consciéncia da sua solidariedade e da importancia desta pesquisa,
ao mesmo tempo que se sente emocionada e agradecida pela oportunidade dada para
falar de si a este nivel. Como qualquer pessoa, possui sonhos, desejos, projectos,
frustragdes, utopias e, como tantas outras, estd disposta a partilhar suas lembrangas
quando encontra ouvidos atentos que mostrem interesse em conhecé-las, emprestando

significacdes diferentes as suas vivéncias.

[E na tua escola como vdo as coisas?]

Na minha escola eu ndo crio barreiras. Na minha escola toda a gente gosta de Madame, [d me
chamam Madame. Ndo porque lecciono francés, em que madame é senhora. Mas a mim me chamam de
Madame no sentido de mamd. Dentro da sala me chamam Madame; Madame para cd, Madame para ld. Até
os professores me chamam de Madame. As mdes falam de senhora Madame. Pensam que o meu nome é
Madame. Entdo, as mdes de Assomada quando tém filhos na minha turma, inclusive tu jd tiveste, e viste
como exijo, eu sou muito exigente... quando me deixam, eles sentem, véem a diferenca entre mim e os outros

professores. Com 18, 19 anos, chegam para mim e dizem: Madame, vocé tinha razdo, agora estamos vendo.

Se identifica e é identificada como Professora Madame. Sente-se orgulhosa
disso. A professora Madame ¢é o pleno reconhecimento de uma professora que sabe

articular o gesto de mae e a actividade de ensinar e educar. O afecto e a sensualidade
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assumem um caracter importante na constituicdo identitaria e nas acgdes dessa
professora.

A palavra afecto vem do latim affectu (afectar, tocar) e constitui o elemento
basico da afectividade, conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam sob a
forma de emogdes, sentimentos e paixdes, acompanhados sempre da impressdo de dor
ou prazer, de satisfacdo ou insatisfa¢do, de agrado ou desagrado, de alegria ou tristeza.

E o advento de concepgdes tedricas, como a abordagem socio-historica,
marcadas pela énfase nos determinantes culturais, historicos e sociais da condigéo
humana, que nos tem possibilitado uma nova leitura das dimensdes afectiva e
cognitiva no ser humano, na direccio de uma interpretacdo monista, em que
pensamento e sentimento se articulam e configuram o tempo todo a subjectividade da
pessoa. Embora os fenomenos afectivos sejam de natureza subjectiva, isso nao os
torna independentes da ac¢do do meio sociocultural, pois é possivel afirmar que estdo
directamente relacionados com a qualidade das interacgdes entre os sujeitos, como
experiéncias vivenciadas. Dessa maneira, pode-se supor que tais experiéncias vao
marcar e conferir aos objectos culturais um sentido afectivo. Dantas (1992) afirma

que, para Wallon:

[é a actividade emocional que] realiza a transi¢do entre o estado organico do
ser e a sua etapa cognitiva, racional, que s6 pode ser atingida através da
mediacgdo cultural, isto é, social. A consciéncia afectiva é a forma pela qual o
psiquismo emerge da vida orgénica: corresponde a sua primeira
manifestacdo. Pelo vinculo imediato que se instaura com o ambiente social,
ela garante o acesso ao universo simbdlico da cultura, elaborado e
acumulado pelos homens ao longo de sua histéria. Dessa forma é ela que
permitird a tomada de posse dos instrumentos com os quais trabalha a

actividade cognitiva. Neste sentido, ela Ihe da origem (pp. 85-86).

No entanto, para Nilde, ¢ de extrema importancia que ela observe uma
delimitacdo dos territorios de competéncia e de actuacdo de professora. As mudangas
ndo se limitam a uma questdo de eficiéncia, mas a maneira de viver as coisas ¢ de
compreender seu ambiente de trabalho, no momento em que ela consiga especificar e
separar seu papel e suas responsabilidades do papel e da responsabilidade dos outros,
principalmente no que diz respeito ao papel dos pais. Assim, ela conseguird chegar a

assumir apenas aquilo que lhe compete como professora.
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O dominio progressivo do trabalho leva a uma abertura em relagdo a
construgdo de suas proprias aprendizagens, de suas proprias experiéncias, abertura esta

ligada a uma maior seguranga e ao sentimento de estar dominando bem suas fungdes.

Nas minhas aulas tiro sempre 5, 10, 15 minutos, ds vezes até meia hora, se necessdrio for, e ds vezes
a propria aula toda, porque, ds vezes, ndo é do francés que estdo precisando, mas sim de uma conversa para
serem ouvidos, para serem escutados; para lhes falar da vida, mostrando aos alunos que os problemas que
eles tém ndo sdo somente deles, e que estdo os atravessando por fazerem parte da fase de sua vida. Mostro-
lhes que eu passei por isso, seus pais passaram por isso, suds mdes passaram por isso, todos noés passamos por

18S0.

Procura distinguir o ser sujeito dela com a capacidade para significar suas
proprias experiéncias e questdes gerais da vida. Divide com os alunos a sua filosofia
pessoal de vida, ndo se cingindo a contetidos a serem ensinados e aprendidos, mas
abrindo-se a outros valores da vida. Tem uma excelente construcdo intelectual que
articula dialecticamente o formar-educar numa perspectiva de que “o trabalho
educativo é o acto de produzir, directa e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida historica e colectivamente pelo conjunto dos

homens” (Saviani, 2004, p. 46).

Tenho boas relages com a direc¢do da escola, eu ndo me deixo ser hostilizada. Por qué? Eu sou mais
velha do que todos os membros da direccdo. As vezes, agora ndo tanto, ia ao gabinete do director para [he
sugerir o que pensava que devia ser feito para melhorarmos a situagdo na escola. A escola para mim ...
Quando ndo estou em casa, estou na Escola Técnica, quando ndo estou na Escola Técnica, estou no Centro
de Ensino. A escola é o complemento da minha casa, do meu lar. Tenho outro espago também, a Igreja
Nazarena. Eu vou para ld ndo por causa da religido, mas por posturas de pessoas. E, para mim, um meio

social. Depois, eu ndo tenho outro espago para estar, portanto sio esses.

Nas posigdes € juizos que assume, embora ndo numa dimensao
intencionalmente declarada, demonstra forte envolvimento com valores morais que
passam pelos seus compromissos com os outros, pela analise critica, simplicidade,
honestidade e coeréncia consigo mesma. Em varios momentos, quase que faz um
apelo a cristandade para expressar, numa linguagem mais quotidiana, uma filosofia de

vida que defende e que envolve construgdes pessoais sobre diferentes areas da vida.
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[Com que niveis trabalhas, tanto numa como noutra escola?|

Ja trabalhei com todos os niveis, excepto o 12° ano. No Centro de Ensino, o director me considera
mais vocacionada para trabalhar com FPS, devido a minha vivéncia e a minha postura, a minha forma de
ser, coisa assim. E acho que ele tem razdo, tenho perfil para dar FPS; linguagem, e depois os prdprios
alunos. Quanto ao francés, depois de formagdo, é uma lingua estrangeira, e como antes ndo dava aulas, dei
aulas durante esses cinco anos, mas penso interromper isso brevemente por causa da garganta. Até agora
quis dar aulas para poder aprender, visto que fazes a_formagdo e se ndo exercitares acabas por perder. Mas
agora me sinto muitissimo bem, avontadissima (sic) em francés, pelo menos no francés pedagdgico que
leccionamos aqui, francés mais para alfabetiza¢do. A minha metodologia é a metodologia que eu utilizei na

escola primdria, sé a adapto a idade. Neste ano estou trabalhando com nono e décimo.

Reitera a conscientizagdo da pessoa que ela é. Esta ciente do reconhecimento
por parte dos outros e sabe que a sua actividade profissional esta intrinsecamente
ligada as suas experiéncias, a sua postura. Tem, também, ciéncia de que s6 no
exercicio da func¢do € que podemos melhorar as nossas qualidades docentes. Porque
incorpora uma preocupacao maior para o acto de educar do que somente ensinar, diz
que a sua metodologia vem desde a escola primaria e a tenta adequar a situacao actual.
Com isso revela uma necessidade de actualizagdo da formacgdo, superando a
“continuidade”, ja que as mudangas nos alunos ndo ocorrem s6 em funcdo da idade,
mas, principalmente, em fun¢do do desenvolvimento psicossocial, da consciéncia, o
que implica estratégias complexas para lidar com eles. Caso contrario submete-se as

contradi¢gdes sem supera-las.

[Nilde, para ti o que ¢ ser professor caboverdiano no geral e ser professor do ensino
secundario em particular?]

Olha, ser professor em Cabo Verde implica situar-se no tempo e no espago:

No tempo, tens de saber em que século e em que ano estds. Tens de saber quais as exigéncias que te
sdo impostas. Tens de saber que perfil, que valores, que suportes passar para os meninos, jd que és um
formador do homem de amanhad.

Mas tens de te situar no espago. No espago, tens de lembrar que estds em Cabo Verde, em que lugar,
em que ilha, em que concelho, em que zona, que cultura ai tens.

Mas também tens de saber que pai temos, origem dos alunos. Pai, a figura do pai estd apagada em
Cabo Verde, e quase ndo existe. Os meninos estdo, afectivamente, ficando desvitalizados. Ndo hd figura de
pai. E mde? A mde assume o papel de pdo-de-cada-dia, que é o principal, esse é o principal. As mdes, na sua

maioria, ndo estdo preparadas para educar e formar seus filhos no mundo de hoje, perante tantas exigéncias,
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e devido & situagdo geogrdfica de Cabo Verde e a tal chamada globalizacdo. Os meninos tém mais
informagoes do que pais. A figura de avé, para contar estdrias e passar a moral, hoje ndo existe; tios e tias
também ndo hd; cada qual pelo seu lado. Entdo, repara: geralmente os mais velhos cuidam dos irmdos mais
novos. Os meninos, alunos que temos, antes de irem para a escola jd sdo mdes sem terem filhos, olha um
vasto problema aqui. Os meninos crescem sem ter a mde em casa, no campo ndo hd empregadas, e os meninos
ficam a vontade.

Temos meninos que em casa sdo homens-grandes para cuidarem dos bois. Um dia um aluno me disse:
“Ah professora, vocé ndo sabe qual é o meu problema. Aqui me mandas para o quadro escrever frases, me
tratas por menino. Em casa o meu pai me trata por homem-grande. Tenho [d um boi grande para cuidar,
para puxar; tenho um burro que recusa ir; tenho cavalo. Vocé me vé assim tdo pequeno, nunca alguém me
viu pequeno. Vés a minha idade; de tanto lidar com animais acabei por ndo crescer. Se calhar, professora, jd
me tornei burro de tanto lidar com animais.” Isso me doeu muito, me doeu, transfigurei totalmente.

Voltando a tua conversa... ser professor caboverdiano. Antes de mais nada, para ser professor
caboverdiano tens de estar preparado. Mas antes disso ainda, tens de ter vocagdo, tens de ter amor, mas
muito amor. Tens de amar as criangas, gostar delas, independentemente de serem ou ndo teus alunos.
Lembra-te que és dependente delas. Lembra-te de que se elas ndo existem, tu ndo ganhas e, se ndo ganhas,
ndo poderds sustentar a tua casa, se ndo sustentas a tua casa ndo tens moral, ndo tens credibilidade. Entdo,
tens que gostar delas, tens que compreendé-las. E dificil? Ak, mas é tarefa, isso faz tarefa! Ser professor
caboverdiano é ser mde. Mesmo pai, ndo é para ficar no lugar de pai ndo, deve ser mde. Quando digo mde,
refiro-me dquela que abafa, que compreende, aquela mde compreensivel, que preocupa, aquela mde
tradicional. Quando o menino estd de md cara, em vez de zangar com ele, é ir ter com ele e perguntar-lhe: o
que aconteceu contigo hoje? E preocupar com ele porque, ds vezes, ndo sabes o que aconteceu em casa, e hd
coisas que ele ndo conta; mas se tiver confianga em ti, ele desabafa contigo; sé com confianga. Portanto ser
professor é muita coisa. E ser pai, é ser mde. E ter amor por este Cabo Verde. E saber que estds preparando
alguém para te substituir. E pensar no amanhd. Primeiro estd a parte afectiva, a parte moral. S6 depois vem
o conhecimento. Se um aluno ndo aprende o francés comigo, amanhd ele aprende pela rddio, aprende na vida,
de uma outra maneira, mas o valor que [he transmito fica com ele. Isso que é ser professor. Entre muitas
outras coisas, prefiro esta mais do que aquela. O menino tem de ver em ti uma pessoa, um idolo, uma pessoa

que ele pode seguir, pela moral, pela apresentagdo, por essas coisas...

Faz uma analise objectiva e empirica da estrutura familiar predominante em
Cabo Verde, principalmente no meio rural, isto é, conforme expus anteriormente, a
familia vivida com varios arranjos familiares, varias possibilidades e solugdes de vida.
Incorporando o seu papel de professora-mae demonstra uma simbiose entre as

dimensoes cognitiva e afectiva. Conhecedora da realidade sociocultural faz um apelo
144



para a inclusdo dos mais desfavorecidos. Internaliza os sentimentos dos alunos para
melhor os compreender quando revelarem estados de espirito e atitudes aquém dos
esperados. Para isso, € necessario ingressar no mundo deles para conhecé-los; migrar

para esse mundo e nele viver como “o mundo”.

Dizer que a relagdo entre educadores e educandos é ao mesmo
tempo afectiva e de progresso cultural — de progresso na conquista da cultura
— é afirmar que o elemento intelectual esta apto a se unir aos elementos de
sentimento. Dizer que essa relagdo escolar pode proporcionar alegria é
garantir que o elemento intelectual contém como que um apelo a jun¢gdo com
os elementos de sentimento — quando ambos séo vividos com bastante
profundidade. Reciprocamente, o afectivo da acesso ao intelectual: o

sentimento paixdo torna-se compreenséo e, portanto, saber (Snyders, 1996,
p. 91).

A actividade de educar, como ja se viu, exige do educador o estabelecimento
de um vinculo afectivo e emocional com o objecto de seu trabalho: o aluno. Qualquer
ser humano sonha, pelo menos por um momento, em escrever seu nome na historia,
em ultima instancia, em ndo morrer, em ser lembrado depois que passou. O professor,
o educador, tem esta chance. Se esta ndo é a Unica peculiaridade deste tipo de
actividade porquanto todo trabalho envolve algum investimento afectivo por parte do
trabalhador, quer seja na relagdo estabelecida com outros, quer mesmo na relagdo
estabelecida com o produto do trabalho, o caso do professor ¢ diferente: a relagdo
afectiva ¢ obrigatoria para o proprio exercicio do trabalho. Para que o trabalho seja
efectivo, ou seja, que atinja seus objectivos, a relagdo afectiva necessariamente tem
que ser estabelecida.

Essa seducdo, essa conquista, envolve um enorme investimento de energia
afectiva, canalizada para a relagio estabelecida entre aluno e professor. E nessa danga,
entre sedutor e seduzido, na sincronia dos passos, na harmonia dos movimentos, que o
professor transfere seus conteudos e o aluno fixa o conhecimento. E mediante o
estabelecimento de vinculos afectivos que ocorre o processo ensino-aprendizagem.

Se essa relacdo afectiva com os alunos ndo se estabelece, se 0os movimentos
sdo bruscos e os passos fora de ritmo, € ilusorio querer acreditar que o sucesso do
educador sera completo. Se os alunos nio se envolvem, podera até ocorrer algum tipo
de fixag@o de contetidos, mas certamente ndo ocorrera nenhum tipo de aprendizagem
significativa; nada que contribua para a formacéo destes no sentido de preparagdo para
a vida futura, ficando o processo ensino-aprendizagem com sérias lacunas.
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No entanto, ter vinculo afectivo ndo equivale ser "mae", ser "tia" do aluno.
Esse tipo de vinculo ¢ limitado na sua potencialidade de realizacdo, porque, se por um
lado, o trabalho de professor exige "paciéncia de mae", os professores ndo sdo maes
dos alunos, a influéncia que podem ter sobre eles, o controle sobre a vida privada dos
educandos, ¢ limitado. Fica assim delineada uma contradi¢do que a principio ndo se
resolve. E o afecto, ¢ a emogio que necessitam ser controlados.

A professora Nilde experimenta o drama do tipo de vinculo afectivo e
emocional que o trabalho de ensino lhe exige, tem que ser méde e professora, porque o
ensino para acontecer demanda afecto e saber. Seu afecto de mée ndo pode ser demais,
porque na escola ela ndo ¢ mde. Agora, essa tensdao estrutural do vinculo com o
trabalho se complica ainda mais, numa situacdo em que os alunos precisam de atengao
individualizada. Essa atencdo individualizada que, segundo Nilde, esse grupo de
alunos demanda, interpela com maior for¢a seu afecto/emocao de mae, mas ela deve
encontrar o lugar que cabe a condicdo do educador que, considerando a dimensdo
afetivo-emocional, ndo reduz sua acdo a esse fator, nem lhe d4 uma amplitude que

extrapole seu lugar proprio.

E a outra coisa o que era?

[Ser professor do ensino secundario]

Ser professor do ensino secunddrio. Ser professor do ensino secunddrio é saber que estamos perante
adolescentes, fase dificil da vida, fase de transformagdo. O aluno que até entdo vinha tendo somente um
iinico professor, de repente [tem] nove, depara com onze, doze professores diferentes, que pensam e agem de
maneira diferente. No ensino primdrio preocupa-se mais com a educagdo. No ensino secunddrio pensa-se
mais em formagdo, no sentido de ensinar, conhecimento, ensinar o menino “dire bonjour”, escrever “bonjour”
correctamente, empregar “bonjour”, quando se devia pensar mais em educar, isto é, ir além do ensinar. No
ensino secunddrio, actualmente, em Cabo Verde, deves voltar um pouco, deves ter um pouco do espirito do
professor primdrio; tomara que tenhas vindo da primdria.

Mas também, infelizmente, temos professores que chegam dentro da sala de aula e tém 50 minutos
para cumprir o programa, para cumprir o objectivo. Ai é que estd o problema. A sala de aula faz com que o
professor se assemelhe ao padre rezando uma missa, sente-se pressionado. Nem em todas as igrejas, porque
na minha tenho a liberdade de interromper o pastor, se eu quiser, para cantar, para questionar, para
manifestar! Ndo é so o pastor que [é a biblia! Ser professor ndo é sé pensar nos conhecimentos cientificos.
Estamos ld também para isso, mas deve-se fazer o casamento educar-formar. Hoje vemos até magistrados
que, embora tenham conhecimentos, as suas posturas demonstram que ndo tém educagdo. No entanto
encontramos pessoas na rua que ndo sabem fazer o “O” que o burro faz com o pé, mas muito educadas. A

146



educagdo deve apostar na educagdo do homem, do perfil caboverdiano, no ser e no saber set, no estar e no
saber estar, no fazer e no saber fazer. Ndo sei se respondi a tua pergunta.

[Respondeste, estou satisfeito com a resposta].

A Nilde demonstra ser conhecedora dos constrangimentos que, quer os alunos,
quer os professores, enfrentam no ambiente escolar no processo educativo. Nem os
curriculos, nem o espaco, nem o numero de alunos distribuidos por sala s3o propicios
a um ensino e educagdo adequados. Faz indirectamente uma critica aqueles que
tendem a valorizar somente a educagdo formal, a educacdo escolar, desvalorizando a
educacdo do senso comum. Fica expressa, nas palavras dela, a constatacao de que a
educacdo ndo tem um lugar, ocupa todos os lugares, ndo tem um inicio ou um fim,
acompanha todos os momentos da vida, ndo tem locus no sujeito, se espalha por todos
os sentidos, todos os gestos, todas as crengas e intengdes. Nao tem um autor, ¢ obra de
todos com quem cada um de nos se encontra e também de quem sequer conhecemos.
A educacdo é omnipresente e omnisciente

Cada um detém uma sabedoria diferente do outro. Aqueles que nio
frequentaram a escola t€ém uma sabedoria diferente de quem frequentou 20 anos de
escola, mas ¢ uma sabedoria. O mundo esta repleto de bons exemplos de quem muitas
vezes € muito sabio, muito educado, embora em outros valores, diferentes daqueles
que a escola imputa. Ou seja, além de omnipresente ¢ omnisciente a educagdo ¢
incomensuravel. Impossivel dizer quem tem ou quem nao tem, quem tem mais ou

menos, qual ¢ melhor ou pior (Codo, 1999).

[E, por ultimo, qual a tua opiniao? Consideras que o professorado esta sendo reconhecido pela
sociedade e pelo Estado?]

Acho que, no século XXT em que nos encontramos, chegou a altura de o professor ter a consciéncia
de que se o0 Maomé ndo vai a montanha, a montanha vai ao Maomé. Eu ndo culpabilizo ninguém. Os
politicos comegaram a sentir, pelo menos no tempo das campanhas (ainda ontem houve uma reunido para
isso, para esclarecer aos professores), que precisam dos professores. Repara: eu tenho 7 turmas, tenho 160
alunos. Agora veja quantos pais tenho. Tenho 160 encarregados de educagdo que se multiplicam por causa
da tia, madrinha, desse, daquele... Chegou a hora de o professor deixar de queixar e dizer: NOs somos assim!
Nos somos nés! E valorizar a propria camada. Ndo devemos aceitar que nos facam campanhas e, pelo
contrdrio, fazer o nosso trabalho de educar, de formar, e deixar o individuo escolher. Devemos deixar dessa
lamiiria com o Estado e com os partidos politicos, que fazem isso por seus interesses, e lembrar que os

professores ndo tém interesses especificos, mas sim, sdo educadores, formadores, com grande responsabilidade
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para com o politico de amanhd. S6 que hd professores e professores. Hd professores que estdo trabalhando e
ganhando no professorado, mas professores mesmo sdo muito poucos. O professor precisa de maturidade, ndo
$6 de conhecimento. Um conhecimento cientifico se obtém de uma maneira ou de outra. O mais importante

aqui, em Cabo Verde, ndo é ter muita escola.

Deixa claro que tenta assumir uma postura eminentemente politica na sua
accao pedagdgica e vice-versa. Traz a cena a professora-cidada que, na escola ou fora
dela, milita, reivindica, resiste. Aponta para a professora que assume seu espaco/tempo
e se compromete a responder aos desafios de sua sociedade. A pratica politica
colectiva [ndo fala aqui, mas ¢ militante do PTS - Partido do Trabalho e da
Solidariedade] constitui mais um contexto de formacgdo da professora que enredada
nos demais contextos lhe possibilita articular biografia e historia, perceber como o
individual e o social estdo interligados, como as pessoas lidam com as situacdes da
estrutura social mais ampla que se lhes apresentam em seu quotidiano, transformando-
0 em espago de imaginacdo, de luta, de acatamento, de resisténcia, de resignagdo e

criagdo. Afinal:

A politicidade da educagdo demanda veementemente do professor e
da professora que se assumam como um ser politico, que se descubram no
mundo como um ser politico e ndo como um puro técnico ou um sabio,
porque também o técnico e o sabio sdo substancialmente politicos. A
politicidade da educagdo exige que o professor se saiba, em termos ou em
nivel objectivo, em nivel de sua pratica, a favor de alguém ou contra alguém,
a favor de algum sonho e, portanto contra um certo esquema de sociedade
ou projecto de sociedade. (...) A politicidade exige coeréncia do educador que

seja coerente com esta opgéao (Paulo Freire, 2001, p. 95).

No entanto, ndo deixa de ser contraditdria as suas posigdes, a parte final do
trecho, quando ela diz: “Um conhecimento cientifico se obtém de uma maneira ou de
outra. O mais importante aqui, em Cabo Verde, nédo é ter muita escola”.

Entendemos que ela, mergulhada numa populag@o ainda com baixo nivel de
escolaridade, queira valorizar o comportamento ético-moral e a sabedoria popular,
principalmente por parte dos adultos e velhos, nas relagdes entre as pessoas, mas iSso
ndo supera nem substitui a necessidade de uma forte educacdo formal como forma de
propiciar a hominizagdo dos individuos por meio de acesso ao acervo do
conhecimento acumulado ¢ que vem sendo produzido pela humanidade, em vez de
deixar que cada um aprenda ao deus dara na vida. Ha que haver uma transformagao do
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individuo em-si para o individuo para-si, no individuo que deixe de viver somente o
quotidiano porque a vida do homem ¢ una em sua totalidade, ndo havendo uma ruptura
entre sua vida quotidiana e genérica, sem capacidade de retrospectivar, projectar,

sonhar. Segundo Duarte (1993):

O individuo para-si é o ser humano cuja individualidade esta em permanente
busca de se relacionar conscientemente com sua propria vida, com sua
individualidade, mediado pela também constante busca de relagdo consciente
com o género humano. O processo de formacgéo do individuo para-si envolve
um conjunto complexo de factores, ndo sendo possivel dizer que este ou
aquele seja o mais importante. Mas é possivel afirmar-se que determinados
factores sdo indispensaveis a esse processo. A relagdo consciente com as
objectivagbes genéricas para-si € um desses factores indispensaveis a

formacgé&o do individuo para-si (pp. 185-184).

Outra coisa que eu penso, e isso eu devia ter dito também na reunido de ontem, é que um deputado
ndo tem que ser necessariamente um advogado. € necessdrio sim advogado para discutir leis, chega-se numa
hora que ele tem o seu [ugar. Eu respeito o Dr. Hernani Alfama, mas eu tenho a certeza que tenho vivéncia
que o Dr. Hernani Alfama ndo tem. Ele estd ld na sua posicdo, do alto, eu estou aqui em baixo, estou
convivendo com menino que, ds vezes, ¢ violado pelo proprio avd, pelo préprio pai; tenho menino que levanta
para a escola 5h30 e regressa d casa ds 15h30. Imagina! Ele anda a pé, anda de carro, para assistir
diariamente cinco aulas, com _fome. Por vezes sai d uma e espera para reiniciar as duas, sem ter que ir para

nenhum lugar. Oh, rapaz essas coisas tém pano para manga.

Por fim, de novo aparece sua capacidade de construgdo teodrica acerca da
experiéncia da sua vida como um dos seus atributos significativos. Ela se define, entre
outras coisas, pela sua capacidade de construir, de elaborar e sentir sua experiéncia.
Sao esses elementos que lhe permitem construir e defender seu espago subjectivo e
simbodlico perante os demais. Através da aquisi¢do de sensibilidade relativa as
diferencas entre os alunos, revela uma das principais caracteristicas do trabalho
docente. Se apresenta como um profissional cuja obrigagdo ¢ a de reconstruir todo o
passado e todo o futuro preso “nos tomates da vida”: o professor. Se orgulha de estar
levando a cabo uma ac¢do humana potencialmente geradora de significados,
potencialmente transcendente, ¢ com esses gestos ter a sorte de fazer a Historia,

reservar seu lugar no futuro por meio dos seus alunos. S6 que, para isso, ¢ necessario
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que ela esteja constantemente reactualizando, renovando os seus conhecimentos, 0s

processos pedagogicos, por meio de uma formacgdo progressiva e continua.

Consideracoes finais

Chegamos ao fim deste trabalho na esperanca de que fique claro que as consideragdes
que faremos ndo pretendem ser um sumario conclusivo. Esforgar-nos neste sentido estaria em
flagrante contradi¢ao com tudo o que foi descrito e analisado ao longo de todo o percurso.
Sabendo que a identidade ¢ metamorfose, s6 chegamos momentaneamente ao fim da nossa
investigacdo ndo porque a sua resposta pudesse ser conclusiva (isso nunca sera possivel no
estudo da identidade), mas porque o proprio problema que colocamos e as consideragdes a
que ele da lugar s6 podem fazer sentido diante dessa abordagem, tendo sempre claro de que se
o passado ¢ a unica realidade de que nos temos certeza, a identidade diz também respeito ao
presente e ao futuro.

Seguindo a recomendacdo metodologica, além de Ciampa e Vigotski, tentamos
aproximar alguns autores a experiéncia narrada, considerando a multiplicidade de vozes, que
compreendem e interpretam o mundo, sempre mutavel e inacabado, segundo o lugar de onde
falam, j& que cada ponto de vista ¢ visto de um ponto. Sabendo que a vida e os fendmenos
humanos sdo plurais e ultrapassam as fronteiras teodricas, tentamos transitar entre as
disciplinas, articulando os instrumentos conceituais que nos possibilitem uma maior
compreensdo do problema em aprego.

Metaforicamente, a identidade de Nilde, em particular, e do professor caboverdiano,
em geral, estd “resumida” na epigrafe com que iniciamos este trabalho, em que as
adversidades sao metamorfoseadas consoante as condi¢des soOcio-historicas de formagao
individual e social rumo a emancipacdo, no descobrimento da origem das coisas e da sua
apropriagao.

Verificamos durante o estudo feito que a identidade do professor caboverdiano nao
tem sido outra coisa sendo a articulagao da competéncia de um sujeito capaz de linguagem e
de ac¢do para enfrentar determinadas exigéncias e adversidades com consisténcia e confianca
acumulada. Sem duavida essa identidade depende naturalmente de determinadas premissas

cognoscitivas, mas ndo ¢ uma determinacdo do "Eu" epistémico, consistindo antes numa
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competéncia que se forma nas relacdes sociais. Ela ¢ gerada pela socializagdo, ou seja, vai se
processando a medida que o sujeito, apropriando-se dos universos simbolicos, integra-se,
antes de mais nada, num certo sistema social, ao passo que, mais tarde, ela ¢ garantida e
desenvolvida pela individualizagdo, ou seja, precisamente por uma crescente autonomia em
relagdo aos sistemas sociais.

Este estudo nos deixou claro que a identidade do professor pode se configurar na
capacidade que ele tem de construir, em situacdes conflitivas, novas identidades,
harmonizando-as com as identidades anteriores agora superadas, com a finalidade de
organizar numa biografia peculiar a si mesmo e as proprias relagdes sociais, sob a direccao de
principios € modos de procedimentos universais.

Nao menos claro também ficou que, hoje, entre as multiplas dimensdes da identidade
dos individuos, a dimensdo profissional adquiriu uma importancia particular. Por ter se
tornado um bem raro, o emprego condiciona a construcdo das identidades sociais. A saida do
sistema escolar e da formacao profissional e a confrontagdo com o mercado de trabalho
constituem actualmente um momento essencial de constituicdo de uma identidade autonoma.
A relagdo com os sistemas, com as institui¢des € com os detentores dos poderes directamente
implicados na vida quotidiana acciona a implicagdo e o reconhecimento do individuo, seu
engajamento e sua indiferenca, sua participacdo ou sua contestagdao, sua identidade virtual
reivindicada e sua identidade realmente reconhecida. Isso faz com que a identidade se
configure menos como um processo biografico de constituicdo de si que um processo
relacional de investimento de si.

Contudo, embora ser professor ndo fosse uma op¢ao de raiz do nosso sujeito
(certamente também para a maioria dos professores que ingressaram até um periodo muito
recente), ela ganha consisténcia no interior das relacdes sociais que se exercem na
profissionalidade e na conscientiza¢do politica do papel do professor na construgdo de um
homem e de um mundo novos, fazendo mesmo com que ele se sacrifique, abrindo mao de
certas prerrogativas relevantes para a sua constituicdo e realizagdo, para permanecer na
profissdo com prazer e determinacdo, fazendo jus e gratiddo a um povo que lhe legou uma
lingua, uma historia e uma cultura.

“A privagdo de trabalho ¢ um sofrimento intimo, um golpe na auto-estima tanto
quanto uma perda de relacio com os outros: uma ferida identitaria geradora de
desorganizagdo social. Inversamente, o facto de ser reconhecido em seu trabalho, de travar

relacdes — mesmo conflituosas — com os outros ¢ de poder se empenhar pessoalmente em sua
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actividade ¢ ao mesmo tempo construtor de identidade pessoal e de criatividade social”
(Dubar, 2005, prefacio). Mesmo assim, ndao ¢ o medo dessa privacdo que hoje leva aqueles
que outrora entraram na profissdo, por falta de opcdo, a permanecer nela, mas porque se
tornaram conscios da sua funcdo social, ttm uma visdo de mundo diferente e incutida de
valores e significacdes, se orgulham da profissdo e se sacrificam mesmo nas condig¢des
adversas. E mais, passaram a ter o verdadeiro amor por aqueles que diariamente sentam a
frente deles, esperando por eles...

E desta forma e nessa luta que o professor caboverdiano, através de configuragdes
subjectivas por meio da aquisi¢ao ¢ atribuicdo de sentidos e significados condicentes a nossa
realidade social, vem revelando uma identidade que vem se constituindo a partir de
conformac¢do negociatdria, se reconstroi, mostrando-se responsavel pela sua mobilizacdo e
promogdo, dentro de uma constru¢do identitaria cujo engajamento e investimento nas suas
actividades lhe garantem sucessos, permanéncia no emprego, promog¢ao na carreira e o direito
a reivindicagdo por um reconhecimento social mais justo. Afinal, uma vida sem sentido ¢ uma
espécie de morte em vida; ¢ mesmice, a morte da identidade.

Hoje, o entendimento que o professor deve ter também do significado histérico da
instituicao a que pertence serd fundamental para que possa propor modificacdes de forma que
os interesses da instituicdo possam ser, de alguma maneira, significativos para o seu processo
de transformagdo. Um bom professor é aquele que ndo sé ensina, mas também educa. E
aquele que zela pela aquisicdo de conhecimentos cientificos e, fazendo uma sintese desses
conhecimentos cientificos adquiridos, chega a conclusdo de que educar é uma arte, talvez a
mais consciente das artes. Se enquanto um bom actor de teatro, por exemplo, incorpora e
emigra no espirito da personagem que ele representa, retornando a si com os aplausos da
plateia, o professor ndo, ele ¢ simultaneamente actor em obra e personagem; o professor
incorpora e emigra no universo espiritual dos seus alunos, dos seus educandos, dos seus
projectos, mas mantendo-se, ao mesmo tempo, em si. Ele deve ter a consciéncia de que o seu
trabalho ndo serd avaliado como um produto final pronto para o consumo de imediato, nem
pelos aplausos do publico, mas pela susceptibilidade de elaboragdo e reelaboracdo futuras
pelos seus alunos, com impactos culturais distintos.

Ficou explicito que s6 na medida em que imaginamos, nas formas do espago e do
tempo, o conteudo subjectivo das nossas aspiracdes, ¢ que o objectivamos, isto €, que lhe
damos estabilidade e consisténcia. A mesmice s6 se superard na metamorfose se esse “fazer”

for permeado pela consciéncia autdbnoma, pelo agir comunicativo e pela contextualizagao e,
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por meio disso, o contetido dos sentidos ¢ encarado nas relagdes da coexisténcia (espacial) e
da sucessdo (temporal), € ndo num universo imaginario em que as circunstancias sao
sumariamente afortunadas. Como afirmamos anteriormente, a analise da narrativa confirmou
que o finito intervalo vital de cada criatura determina ndo s6 sua expectativa de vida, mas
também sua experiéncia do tempo; ele fornece o prototipo secreto de todas as medidas
temporais, ndo importa quanto essas mensuragdes transcendam ao intervalo em direccao ao
passado ou ao futuro. De facto, a nossa existéncia mundana sempre forca a que nds nos
déssemos conta do passado, quando nos ainda ndo éramos, e de um futuro quando nao mais
seremos. O ponto € que sempre que transcendermos os limites do proprio tempo de vida e
comegarmos a reflectir sobre esse passado, julgando-o, e sobre esse futuro, formando
projectos de vida, fazendo com que o nosso pensamento e as nossas actividades deixassem de
ser pensamentos e actividades politicamente marginais podemo-nos emancipar.

Finalmente, consideramos ter alcangado os objectivos propostos inicialmente e
sustentado, através da articulacdo das diversas categorias levantadas no pressuposto tedrico
(que j& contém implicitas muitas hipdteses) uma nova possibilidade no estudo de identidade.
Todavia, ndo sendo sumariamente conclusivas, as nossas consideragdoes nos deixam abertas as
portas para aprofundarmos esse estudo (talvez no doutoramento), ouvindo outros professores
e professoras, professores de outros niveis e outras areas e, por meio de analises cruzadas

chegar a novas conclusdes.
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ANEXO: 1. Cronograma dos principais conflitos e revoltas dos caboverdianos

Em 1623, as autoridades da Vila de Ribeira Grande rogam a Coroa que ndo nomeie
um Governador Real para Cabo Verde. Lisboa responde que "as gentes sdo revoluciondrias,
ha casos de homicidio e outros crimes, € 0s nativos que sdo muitos assassinariam os brancos
que s3o poucos ¢ tornar-se-iam chefes do governo e governariam" (Barcelos, 1879, p. 228);

Em 1770, o capitao-tenente do Fogo chega a Brava para restabelecer a ordem, apds
uma revolta.

Em 27 de Dezembro de 1811, muitas pessoas protestam contra 0s novos impostos
criados para suportar a milicia em Santiago. Os cabecilhas do protesto foram deportados
como prisioneiros para o Governador do Brasil. Barcelos conta que as autoridades "nao
confiaram nos soldados crioulos porque no dia da revolta eles declararam que nao disparariam
contra os revoltosos" (idem) ;

Em Janeiro de 1822, greve ao pagamento das rendas por trabalhadores agricolas e
arrendatarios contra o Coronel Domingos Ramos, presidente do Distrito de Engenho, no
interior de Santiago. Os protestantes exigiam uma reforma agraria que transferisse a posse da
terra a quem de facto a trabalhasse;

Em 26 de Dezembro de 1835, houve uma revolta de escravos em Monte Agarro,
aldeiazinha situada a cerca de 4 quilometros da cidade da Praia. Os escravos decidiram
assassinar os brancos, pilhar as casas, apoderar-se da cidade e, depois, de toda a ilha.
Denunciados quando se decidiram a assaltar a Praia, foram rapidamente repelidos pelas tropas
de guarda. Seis anos mais tarde, 300 rendeiros de um grande morgado — Nicolau dos Reis
Borges, um dos maiores proprietarios do arquipélago na época, munidos de facas e de cacetes
apelaram a populagdo da zona a manifestar-se contra o pagamento das rendas, por acharem
que as terras que cultivavam deviam pertencer-lhes. As familias brancas da regido e inclusive
o Presidente da Camara Municipal tiveram que buscar refugio na capital (Anjos, 2005, p. 32);

Em 1855, mineiros do Mindelo, S3o Vicente, protestam contra as condi¢des de
trabalho e os salarios estabelecidos pelos homens de negocios ingleses que geriam a mina de
carvao;

Em 1910, trabalhadores portuarios de Sao Vicente entram em greve por melhores

condicoes de trabalho e de salario;
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Em Novembro de 1910, “Raboita Rubon Manel”9, em Santiago. O Padre Antdnio
Duarte da Graga insurge-se contra a prisdo de um pequeno grupo de mulheres que tinham
colhido ilegalmente sementes de purgueira selvagem. A recolha e exportagdo dessas sementes
produtoras de sabdao era monopdlio oficial. O protesto do padre transformou-se gradualmente
numa revolta de muitos habitantes locais que marcharam com espadas e pedras e atacaram a
prisdo de Cruz Grande. O lema do Padre Graga, que obtinha eco junto aos aldedes locais, era
"aqui ndo ha negro, ndo ha branco, ndo ha rico, ndo ha pobre... somos todos iguais!". A
milicia acabaria por esmagar a revolta. Este acto ficou célebremente reconhecido na histéria
do povo por "Raboita Rubon Manel".

Em Setembro de 1933, nos Condados de Plymouth e Bristol, Massachusetts, 1.500
caboverdianos, apanhadores de aranda, fazem greve por melhores condi¢gdes de trabalho,
trabalho garantido até o final da esta¢do e o direito a organizarem-se. Os donos dos campos
contratam for¢as de seguranca privadas e trabalhadores de fora acabam por furar a greve. Essa
seria a primeira greve agricola da historia do Massachusetts;

A 7 de Junho de 1934, protestantes empunhando bandeiras pretas (bandeira negra da
fome), marcham nas ruas do Mindelo, em S3o Vicente, contra a falta de resposta do Governo
as crescentes condi¢des de fome. Sob a lideranca de Nho Ambrosino, um chefe local popular,
os protestantes saqueiam depdsitos de alimentos em estabelecimentos comerciais. O
acontecimento ¢ celebrado na arte e na cangdo caboverdiana como a "revolucao do Capitao
Ambrosio";

De 1940 — 1960, uma pequena fac¢do do povo rural "badiu" da Ilha de Santiago entra
em revoltas espontaneas periddicas em oposicdo ao Catolicismo Portugués e a administragao
colonial. No inicio dos anos 60, o movimento assumiu um significado politico e os seus
membros foram chamados "rebelados" pelas autoridades, que rapidamente detectaram o
comunismo incipiente em alguns dos seus principios, os aderentes do movimento eram
chamados simplesmente "increntes". Entre os seus principios contava-se a recusa de aceitar
rituais religiosos praticados por padres; realizavam os seus proprios baptismos, casamentos e
veneravam especialmente uma cépia da Biblia trazida da América uns anos antes. Os
aderentes trabalhavam a terra comunalmente, recusavam o contacto com estranhos e proibiam
o abate de qualquer criatura viva. Foi a sua recusa em lidar com dinheiro, ter contactos com

padres ou deixar as suas casas serem fumigadas numa campanha anti-malaria que trouxe os

? Ribeirdo Manuel, mais conhecido no crioulo caboverdiano por Ribon Manel, é uma aldeia que fica no interior
de Santiago, mais concretamente no concelho de Santa Catarina.
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Rebelados a atencdo do Governo. Os lideres do movimento acabariam por ser presos,
brutalmente interrogados e finalmente dispersos para outras ilhas (J. Monteiro 1974: 107-8
citado em Meintel 1984: 142). Nos anos 1960 e 1970, os rebelados aderiram espiritualmente
ao PAIGC, movimento de libertagdo anticolonialista, ¢ ao seu fundador, Amilcar Cabral. A
luta e o espirito da revolta dos rebelados ¢ celebrada na poesia de Corsino Fortes e outros.
Ainda hoje existe essa sub comunidade "os rebelados", com os seus rituais tipicos € maneira
de viver completamente diferente da comunidade maioritaria. No entanto tem dias contados...

Em 1946, a policia secreta portuguesa (PIDE) funda uma prisdo em Chao Bom,
Tarrafal, na Ilha de Santiago, para encarcerar os dissidentes politicos e os anticolonialistas de
Portugal, Cabo Verde, Guiné e outras colonias africanas. Ironicamente, a prisdo do Tarrafal
seria um Optimo ninho de lideres pos-coloniais em Africa e Portugal. A forte morna
caboverdiana "Seis anos na Tarrafal" evoca a suplica dos prisioneiros politicos e foi utilizada
com muita eficadcia como um instrumento de organizacao durante os anos da luta anticolonial.

Em outros termos, trés eixos de contradi¢des principais opunham os residentes nas
ilhas: primeiro, a oposi¢do entre senhores e escravos € camponeses semi-escravizados que se
expressa também como conflito étnico entre negros e brancos. Em segundo lugar, a oposi¢ao
entre os interesses da elite de Santiago e as elites das ilhas do Barlavento quanto a alocugao
dos recursos publicos prioritarios para o “progresso” — disputa essa que se d4, num primeiro
momento, como luta pela defini¢do da capital em Mindelo ou Praia. Por fim, a oposi¢ao entre
as elites e as autoridades coloniais.

Esse ultimo eixo de conflito esta no centro das estratégias que retinem o conjunto das
elites locais na edificagdo de uma identidade cultural prépria as ilhas de Cabo Verde. No
fundo do acirramento desse conflito estd o ressentimento de parte das elites caboverdianas
pelo facto de as autoridades metropolitanas recusarem sistematicamente o estatuto de ilhas
adjacentes ao arquipélago de Cabo Verde, tal como definido para Agores e Madeira, o que por
conseguinte confere a essa elite local a posi¢do de cidaddos de 2° classe. Desde o reinado de
D. Maria II (1834 — 1853), os caboverdianos tinham recebido o direito de cidadania que os
diferenciava do estatuto de indigenato aplicado as demais colonias portuguesas em Africa.
Esse direito de cidadania nao conferia, porém, o mesmo estatuto aos caboverdianos ¢ aos
“portugueses de Lisboa”.

Ponto de discordia, também, foi a disputa pela instituicdo escolar mais importante do
arquipélago, luta tanto mais vital porquanto as ilhas estdo relativamente distantes umas das

outras. At¢ meados do século XIX, ndo existe um sistema de ensino propriamente dito em
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Cabo Verde. Alguns esforcos para implementar o ensino primario redundavam em fracassos

quase imediatos. Tinha sido criada uma escola primaria na capital — Praia, em 1817, para

fechar logo em seguida, por motivos funcionais. Reaberta em 1921, funciona irregularmente

até 1840. De 1841 a 1842, funcionam 12 escolas oficiais no arquipélago.
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ANEXO - 2. Decreto-lei para a criagdo do seminario-liceu de Sao Nicolau

“Tendo em consideragdo o que me propds o reverendo bispo de Cabo Verde, e a
consulta do conselho ultramarino de 24 de Julho deste ano;

E por bem, em virtude do disposto na citada lei, determinar provisoriamente o
seguinte:

Parte Oficial:

Sendo uma das maiores necessidades da religido e do estado a devida educagdo do
clero, para o que, pela lei de 12 de Agosto de 1856, foram mandados estabelecer seminarios
nas dioceses ultramarinas;

Considerando que, pela citada lei, podem os seminarios eclesidsticos suprir a falta de
liceus, pois que nas suas aulas de estudos preparatérios poderdo utilmente aprender os
mancebos que, ndo se destinando ao estado eclesiastico, desejam contudo seguir estudos
superiores, ou receber uma educacao literaria e cientifica;

Art.° 1°. E criado o seminario eclesiastico da diocese de Cabo Verde, na conformidade
da lei de 12 de Agosto de 1856.

Art.° 2°. O curso geral de estudos do mesmo seminario ¢ dividido em dois:

1°. Estudos preparatorios;

2°. Estudos eclesiasticos.

Art.° 3°. Formam o curso de estudos preparatorios as seguintes disciplinas ensinadas
nas respectivas cadeiras:

1? cadeira - linguas latina e francesa.

2% cadeira - filosofia racional e moral, e principios de direito natural.

3% cadeira - retdrica, geografia, cronologia e histéria em curso bienal.

4* cadeira - matematica elementar, e principios de ciéncias fisicas e historico-naturais
em curso bienal.

Art.° 4°. Formam o curso teologico, estudado em quatro aulas, ¢ em dois anos, a
historia sagrada e eclesidstica, a teologia sacramental, e a teologia dogmatica.

Art.° 5°. O curso de estudos preparatdrios serd ensinado por quatro professores, € o de
estudos teoldgicos por dois.

Além destes professores havera outro de musica e canto eclesidstico.

Art.° 6°. Serdo nomeados, de preferéncia, para professores do seminario, os capitulares

da catedral de Cabo Verde.
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Na nomeacgao das dignidades e cénegos havera a consideracdo de que tenham a
aptiddo necessaria para o magistério.

Art.° 7°. Havera no semindrio duas classes de alunos:

1%. Dos que se destinam ao estudo eclesiastico;

2% Dos que quiserem estudar no mesmo estabelecimento sem se destinarem a vida
eclesiastica. Os alunos de 1? classe serdo gratuitamente sustentados pelo seminario. Os alunos
da 2* classe pagardo uma prestacdo modica, mas que seja suficiente para indemnizar o cofre
do estabelecimento das despesas de sustentacdo, a qual serd anualmente fixada pelo prelado
de inteligéncia com o governador da provincia.

O numero de alunos de 1? classe sera anualmente fixado pelo prelado da diocese com
atencdo aos meios destinados para este fim, mas além destes poderdo ser admitidos mais
alunos ordinandos, pagando uma prestagao igualmente fixada pelo prelado.

Art.° 8°. SO poderao ser admitidos no seminario como alunos ordinandos mancebos de
quem pela suficiéncia da sua inteligéncia, bons costumes e inclinagcdes para o estado
eclesiastico a juizo do prelado, se deva presumir que virdo a ser sacerdotes dignos de tdo alto
ministério.

Art.° 9°. O reverendo prelado de diocese de Cabo Verde serd o reitor do seminario, e
havera para o coadjuvar na parte administrativa e disciplinar um vice-reitor e um prefeito, e
igualmente os criados que forem inteiramente indispensaveis.

Art.° 10°. O prefeito do semindrio sera o tesoureiro do respectivo cofre.

Art.° 11°. Os professores e mais empregados do seminario terdo os vencimentos
declarados na tabela junta ao presente decreto, e que dele faz parte integrante.

Art.° 12°. O prelado da diocese, em conformidade com a lei, fard os estatutos e
regulamentos que sdo necessarios para a definitiva constituicdo do seminario, que com as
convenientes informagdes subiram a minha real presenca na forma do disposto no art.® 21° da
lei de 12 de Agosto de 1856.

O ministro e secretario de estado interino dos negdcios da marinha e ultramar assim o

tem entendido e faga executar.

Paco, em 3 de Setembro de 1866. = Rei = Visconde da Praia Grande.”
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ANEXO -3
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