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RESUMO

Este estudo investigou representacdes sociais dos participantes do Curumim -
programa de socio-educativo para criancas de 7 a 12 anos, implementado e
mantido pelo Servigo Social do Comércio — SESC, no Estado de Sao Paulo. A
fim de compreender o significado do Programa para seus protagonistas, foi
aplicado um questionario semi-aberto para instrutores e familiares. Utilizando a
Teoria das Representagbes Sociais e a Analise de Conteudo, as respostas
evidenciaram dois eixos tematicos: o objeto educacional do Curumim e a
analogia Curumim-escola. Para os participantes, o Curumim tem por objetivo
desenvolver a vida em grupo e a autonomia da crianga; oferece flexibilidade e
diversidade de conteudos e aprendizagem pelo ludico. Ja a escola detém um
curriculo rigido e padronizado, ndo havendo articulagdo entre brincar e
aprender. Os participantes da pesquisa atribuiram a crianca a necessidade de
um espacgo para pensar e se expressar, exercer o lazer e aprender brincando, o
que revela uma concepgao de crianga como sujeito que se constréi e produz
cultura, e a infancia, como o modo peculiar de intervencao da criang¢a sobre o
mundo. O Curumim € um entre outros exemplos de iniciativas publicas e
privadas que se ocupam da educag¢do nao-formal, cujo processo merece
compreensao e investigacdo no ambiente académico e politico, pela riqueza e
especificidade de seus conteudos e de suas formas de organizagdo e gestao.
Esperamos que a singularidade desses programas possa oferecer subsidios
para repensar a educacdo formal e construir uma nova cultura escolar, calcada
na autonomia e no protagonismo de educadores e educandos.




ABSTRACT

The purpose of this study was to investigate the social representation of
Curumim members — a non-formal education program managed by Social
Service of Commerce in Sdo Paulo State. To understand what this program
means to their members, its families and educators answered a questionnaire.
Using Representation Social Theory and Analisys of Content, answers showed
up two focal points: the Curumim education object and Curumim-school
analogy. The participants of this research believe that Curumim promotes
children social life and autonomy, and offers diversity and flexibility of its
contents, and learning by play. But school has rigid contents that learning by
play becomes impossible. The research participants think that a space for
reflexion, expression, leisure and learning by play is necessary for children
development, showing up a child conception that considers children as subjects
built by themselves and culture makers. Childhood is a singular way of child
intervention over this world. Curumim Program is an example of public and
private non-formal actions that deserve to be studied by academic and politic
environments. We hope these programs offer subsidies to think about formal
education for construction of a new school culture based on autonomous and
protagonist educators and children.
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INTRODUCAO

O presente estudo investigou as representacées sociais de familiares e
educadores acerca do SESC Curumim - programa soécio-educativo para
criancas de 7 a 12 anos, implementado e mantido pelo Servico Social do

Comércio — SESC, no Estado de Sao Paulo.

O programa foi idealizado e desenvolvido na década de 80, periodo marcado
pela crescente demanda de mulheres no mercado de trabalho, especialmente,
no setor de comércio e servicos, exigindo medidas que fomentassem o
atendimento a filhos de comerciarias, através da criagdo de espacos e
programas alternativos ao periodo escolar.

Realizado em 17 unidades do SESC, o Curumim atende cerca de 3000
criangas, dispondo de uma equipe com mais de 100 instrutores nas areas de
Educacdo Fisica, Pedagogia, Psicologia, Historia, Cinema, Biologia, Artes e
Turismo. Essa multidisciplinaridade faz do Curumim um programa singular, que
agrega valores culturais em suas multiplas manifestacées. Contempla também
0 universo da vida social, promovendo situacdes que exigem 0 pensar coletivo,

a cooperacao e o convivio.

O Programa SESC Curumim é um exemplo de varias outras acdes
educacionais desenvolvidas em carater extra-escolar, realizadas e mantidas
pela iniciativa privada e por organizagbes n&o-governamentais. Embora
apresentem diferentes objetivos, essas organizagOes utilizam estratégias de
acdo muito semelhantes, na perspectiva de promover a democratizacdo da
educacado e da cultura, por meio de atividades quase sempre alternativas ao
curriculo escolar. Geralmente, utilizam linguagens voltadas a cultura corporal
(esportes, recreacao, artes marciais), as artes plasticas e cénicas tradicionais e

aos movimentos de arte urbana (danca de rua, grafitagem e capoeira).

Neste contexto, o presente estudo teve como objetivo compreender o

significado que o Programa SESC Curumim esta construindo junto a seus



familiares e educadores, a fim de reconhecer os elementos educativos e

culturais que o programa agrega a vida dessas pessoas:

- Na perspectiva dos familiares, o que mais o Programa Curumim
representa além do espaco para ocupar o tempo livre de seus filhos?
Houve mudancgas no comportamento de seus filhos a partir do ingresso

deles ao programa?

- Para os educadores, quais aspectos de seu trabalho no Curumim
evidenciam uma efetiva contribuicdo educacional? Quais valores
culturais estdo sendo incorporados a vida das criancas? Quais valores

estdo sendo coletivamente construidos?

Compreender o significado do SESC Curumim exige um processo de
construgcdo coletiva a partir de discursos, impressoes, sentimentos e saberes
que constituem o universo cotidiano dos individuos, o que exige em primeira
analise, a utilizacdo de um aporte tedrico que necessariamente se ocupe do
senso comum. Por isso, 0 presente trabalho optou pela Teoria das
Representacfes Sociais, que apresenta um campo metodoldgico capaz de
contribuir para o desvelamento dos valores, experiéncias, atitudes e vinculos
que sustentam a vida em grupo, reconhecendo toda a sua complexidade,
historicidade e contradicdes proprias da realidade humana, percebidas,

sobretudo, no exercicio da convivéncia.

O que faz do presente trabalho um objeto potencial de pesquisa é a
necessidade de se compreender as experiéncias alternativas de educacéao,
cuja relevancia vem angariando espaco nas discussdes da atualidade, seja
pelo enfoque soécio-politico conferido as iniciativas empresariais e aos
movimentos do Terceiro Setor, seja pela crise que perpassa a educacao
formal, exigindo o desenvolvimento de novas abordagens e metodologias

educacionais.

Atualmente, a pesquisa em educacdo vem realizando esforcos para

compreender o0 universo escolar, as relacdes entre os diferentes grupos de sua

2



comunidade interna e externa, as questdes relacionadas ao processo de
ensino-aprendizagem e tantas outras tematicas que permeiam a educacdo no
ensino formal. No entanto, as a¢fes desenvolvidas no campo da educacéo
ndo-formal representam ainda um terreno novo e fértil de investigacdes.
Compreende-las pode contribuir na compreenséo das demandas educacionais
atuais, apontando caminhos para atender a esta demanda para além dos
muros da escola. Pode-se também ampliar a dimensdo das questfes
educacionais acerca da escola a partir do reconhecimento de préticas
educativas extra-escolares. A compreensdo desses ambientes de ensino
diferenciados pode oferecer subsidios para diversificar e otimizar acdes na

escola.

Este trabalho esta organizado em 4 capitulos. O capitulo 01 compreende
quatro partes: a primeira, realiza uma discussdo tedrica que trata dos
fundamentos e formas de intervencdo da acdo cultural junto a crianga, cuja
pratica caracteriza predominantemente os meios extra-escolares de educacao.
Em seguida, apresenta uma descri¢cdo detalhada do Programa SESC Curumim
- seu conceito, diretrizes e estratégias de acdo, os conteudos educativos e a
dindmica de atendimento, contextualizando-o na perspectiva das politicas
culturais para a infancia, o que pressupde uma breve, mas necessdria,

discusséo histérico-politica.

O capitulo dois trata da trajetéria metodologica que, num primeiro momento,
discorre a respeito da opcdo tedrico-metodoldégica do presente estudo,
abordando os principais constituintes da Teoria das Representacdes Sociais e
da Andlise de Conteudo; em seguida, destaca o0s procedimentos e
instrumentos metodoldgicos. O tépico quarto apresenta a pré-andlise do estudo
exploratorio e em seguida, os procedimentos da pesquisa propriamente dita,
destacando o perfil dos participantes, o tratamento, organizacdo e analise das
informacdes coletadas, permitindo desenvolver as primeiras inferéncias que
fundamentaram o campo da discussédo. O terceiro capitulo apresenta a analise
dos resultados a luz dos referenciais tedricos abordados no capitulo um e

capitulo dois, cuja discusséao final compde o quarto capitulo desta obra.



O que esperamos com O presente estudo é proporcionar uma compreensao
mais ampla de programas como o SESC Curumim, incrementando o debate
académico com discussdes e reflexbes que ultrapassam os limites do ensino
formal, alcancando ambientes, conteddos e processos educativos

diferenciados.

Embora saibamos dos limites da ciéncia, que meramente aproxima seu objeto
de uma leitura tosca e fragmentada da realidade, acreditamos que este estudo
possibilitou o estabelecimento de um nucleo de significados, que destacam o
Programa Curumim como um exemplo de pratica educativa que reconhece a
crianga como sujeito que produz cultura e a infancia como um modo singular da
acdo da crianca sobre o mundo. Veremos a seguir, como 0 carater socio-
cultural do Curumim foi construido, a partir das vozes dos participantes da
pesquisa e a luz das concepcdes tedricas que tratam da infancia, da crianca e

do que chamaremos neste estudo, de agao cultural.



| - PROGRAMA SESC CURUMIM: Fundamentos e ag¢des

Os fundamentos da acéo cultural para a crianga vém encontrando apoio nas
discussbes contemporaneas que abordam a reflexdo sobre as diferentes
concepcOes de crianca e infancia, que serviram a determinados contextos
historico-culturais da sociedade moderna.

Um segundo aspecto refere-se ao confinamento cultural a que estdo sujeitos
criancas e adolescente, frente a crescente perda do espaco publico, cuja causa
aponta para 0 processo de privatizagdo dos bens culturais que vem

transformando a crian¢ca em mera consumidora de cultura.

1 - Crianca, infancia e acao cultural

Em Cohn(2005) e Castro(2001) temos o conceito de infancia como construto
social proprio da sociedade ocidental, elaborado simultaneamente com as
mudanc¢as na composi¢cdo dos grupos sociais — na composicao familiar, nas
nogdes de paternidade e maternidade e no cotidiano da vida da crianga,
inclusive por sua institucionalizacdo pela educacéo escolar. A infancia é desta
forma concebida, como uma particularidade da crianca em relagdo ao mundo

do adulto, cujas experiéncias sociais sao distintas e cindidas entre si.

Castro aborda o conceito de infancia a partir da critica a ldgica
desenvolvimentista, que implica uma concepcao sequencial, ordenada e fasica
da trajetéria da vida, em que a infancia representa o ponto de partida, o

momento inicial de uma série de aquisicbes comportamentais e afetivas:

“Abrir médo da lbégica desenvolvimentista significaria,
portanto, enfrentar a angustia inerente ao desmonte deste
paradigma que, de certo modo, informa uma poderosa

visdo de mundo dos paises ocidentais modernos.” (19)

Do ponto de vista da légica desenvolvimentista, a especificidade da infancia
fica por conta de um “débito social e cultural” que lhe é atribuido frente a tarefa

de crescer e se tornar adulto.



Deste modo se estabelece uma primeira representacdo da infancia como um
periodo da vida de requisicdo de cuidados e da tutela do adulto, a0 mesmo
tempo em que cuidar da infancia torna-se o projeto de desenvolvimento das
nacbes. A partir das preocupagfes com a infancia, os paises ocidentais
modernos construiram a infancia tutelada, dependente emocionalmente da
familia e, juridicamente, do Estado, “cristalizando uma Unica visdo da infancia
como modelar — aquela que estuda e brinca, aquela que aprende e se prepara
para o futuro.” (CASTRO:2001:22)

De acordo com Pinheiro(in Castro,2001), no Brasil, a infancia tutelada
desenvolveu-se nas primeiras décadas do século XX, a partir das politicas
assistencialistas de entidades religiosas, em especial, da Igreja Catodlica.
Somente na década de 30 que o Estado institucionalizou a assisténcia a
infancia e a adolescéncia, com destague ao SAM — Servico de Assisténcia ao
Menor e o Departamento Nacional da Crianga. No caso dos adolescentes, a
quem se atribui autoria de ato infracional tém sido reservadas préaticas de
assisténcia que se fundam na concepcédo de adolescentes como objetos de
repressao social, cujo atendimento € competéncia do Estado, que em 1964,

criou a Fundacéao Estadual do Bem-Estar do Menor (FEBEM).

No final dos anos 70 iniciou-se no pais o processo de democratizacdo que
rearticulou a sociedade civil para a participacdo efetiva na vida politica do pais,
pela reivindicagdo dos direitos e pela melhoria da qualidade de vida da
populacdo. Em meio a esse contexto a FUNABEM - 6rgdo central do sistema
de assisténcia ao menor, divulgou uma pesquisa realizada pelo IBGE,
revelando dados alarmantes sobre a situacdo da crianca e do adolescente no

pais, 0 que acarretou em repercussao internacional:

“De forma mais simples, os dados significavam que, de
cada dois brasileiros menores de 19 anos, um se
encontrava em situacao de caréncia.”

(PINHEIRO in CASTRO,2001:55)



A partir de entéo, desenvolveu-se no Brasil, uma série de medidas alternativas
de atendimento a crianca e ao adolescente, encabecadas por organizacdes
ndo-governamentais e instituicbes publicas nacionais e internacionais, cujo
enfoque da acdo evidenciou politicas educacionais de atendimento, no lugar

das praticas até entdo, de carater assistencialista.

Tais praticas impulsionaram a legitimagdo de uma nova representacao social
da crianca como sujeito de direitos, pelo reconhecimento da crianca e do
adolescente na Constituicdo Federal de 1988 e, dois anos mais tarde, pela

elaboracdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Embora ndo haja perspectiva de desfecho do embate simbdlico que ainda hoje
se trava entre essas diferentes concepcoes de crianca, a praxis dos sujeitos
qgue atuaram na luta pela consolidacdo de uma representacdo da crianca como
sujeito de direitos, estabeleceu um novo conceito de crianga. Para Pinheiro(in
Castro,2001), Castro(2001) e Cohn(2005), a crianca-sujeito € aquela que tem
um papel ativo na constituicdo das relacdes sociais em que se engaja, nao
sendo passiva na incorporacdo de papéis e comportamentos sociais.
Reconhece-lo significa assumir que “ela ndo € um “adulto em miniatura”, ou
alguém que treina para ser adulto”. (COHN,2005:28) Ela é efetivamente sujeito
de suas acdes, a medida que interage ativamente com os adultos e com outras
criancas, sendo parte importante na consolidacdo dos papéis que assume

nessas relagoes.

Tal conceito vem alicercando uma concepcédo de infancia como um processo
construido social e culturalmente pela crianca, na condicdo de sujeito que
intervém sobre o mundo ao mesmo tempo em que sofre sua interven¢do, num
movimento dialético, continuo e permanente. A infancia é o modo peculiar de

acdo da crianca sobre o mundo.

1.1. Confinamento da infancia e acdo cultural: da crianca consumidora a
crianca produtora de cultura
O processo de modernizacdo capitalista que marcou o século XX deixou uma

heranca que perpassa em todos 0s niveis e sistemas sociais — a privatizacéo
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do espaco publico. Basta observar o cendario urbano, marcado pelo
aglutinamento de automoveis, pela ocupacao indiscriminada de prédios e
edificios, pela violéncia opressora que impele o cidaddo para o ambiente
doméstico, pela transformacdo da rua como espac¢o de passagem no lugar do
convivio.

A crianca foi reservado o confinamento nas instituicdes especializadas, por
periodos cada vez mais prolongados, como “solucéo desejada pelos adultos de
qualquer parte, de qualquer categoria social e de, estranhamente, de diferentes
coloracdes ideologicas.” (PERROTTI,1990:92)

Talvez o ponto critico do confinamento esteja no tipo de intervengéo cultural
que vem sendo realizado junto a crianca, marcado pelo que Coelho(1986)
chamou de fabricacdo cultural; consiste em transmitir valores culturais
determinados e politicamente orientados pela constituicdo de produtos culturais
previamente fabricados. Deparando-se com um repertdrio cultural alheio a sua
propria producdo e, limitada pelas “referéncias provindas de seu mundo

privado” (op.cit:95), a crianca passa de produtora cultural a consumidora.

Para Pacheco(1991), com a perda do espaco livre, a crianca, impossibilitada de
fazer contato com o real, passa de atividades de criacdo para atividades de
recepcdo do produto cultural que Ihe é oferecido como objeto acabado. O
produto cultural ajusta-se as demandas do sistema econbémico vigente, e a
reproducdo desse sistema se da as custas da criatividade e da ludicidade
inerentes as modalidades de producéo cultural da crianca:

“Oferecer o consumo como prémio de consolacdo a falta
de participacdo ativa e criadora na vida cotidiana é com
certeza tiro pela culatra, j& que seu destino ndo é outro
sendo o do vacuo significativo, do nado-sentido, do vazio
de referéncias, da negacao da cultura.”

(PERROTI in PACHECO,1991:24)

Assim, a privatizacdo do espaco publico ndo apenas confina a crianca, mas

condiciona suas bases de formacdo de repertdrio cultural praticamente a seu
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local de confinamento, impossibilitando-a, desde cedo, de desenvolver sua
capacidade criativa e sua propria producdo cultural. Da crianca € também
tirada a oportunidade de desenvolver seus préprios instrumentos de leitura
critica do mundo. Nessas condi¢cdes, além de ndo poder desenvolver seu
proprio produto cultural, a crianca ainda recebe produtos culturais construidos

pelos adultos, que se destinam a modelar o real, mas nédo a dialogar com ele.

Nesse sentido, a agc&o cultural assume importante fungcéo, ao ajudar a crianca a
descobrir seus proprios meios de expressao e intervencdo cultural, através de

praticas que sejam alternativas as formas instituidas de fabricac&o cultural .

Segundo Coelho(1986)(2001) a acao cultural se distingue da fabricacao cultural
pelo fato de que esta Ultima € um processo com comec¢o e fim demarcados,
que deixa atras de si, um produto acabado. A a¢do cultural, inversamente, nédo
oferece um produto acabado, porque tem comec¢o demarcado mas nao tem fim.
Ela gera um processo e ndo um produto. Também envolve uma producédo

coletiva, social:

“A acao cultural € uma aposta conjunta. Aposta-se que o
grupo se descobrira, descobrird seus fins e seus meios.
(...) Aposta que tem que ser refeita a todo instante, diante
da tentacdo de cair no dirigismo. Mas, a Unica que vale a
pena.” (COELHO:2001:100)

A acado cultural coloca-se a servico da utilidade, com a finalidade de se
promover a funcéo historica de cada cultura, fazendo dela um instrumento de
emancipac¢do do homem, pelo desenvolvimento de uma leitura mais critica do
mundo, pela sua prépria liberdade de expressdo que faz do homem, produtor

da cultura.

Nesse sentido, a acdo cultural ndo estd preocupada com 0s proprios projetos
da arte e da estética, mas sim, aplicar seus principios fundados no pensamento

divergente e organizado. E esse tipo de pensamento que altera os estados,



“transformando-0os em processos, questionando o existente e o colocando em
movimento na dire¢cdo do desconhecido”. (COELHO:1986:33)

Embora Coelho afirme uma utilizagcdo exclusiva da arte pela acao cultural,
acredita que o termo é excessivamente amplo, preferindo utilizar o termo arte-
acdo. Assim como o autor, reconhecemos a amplitude do termo acéo cultural,
como um processo que se utiliza das multidimensdes da producdo humana,
cujo conjunto consiste no que chamamos de cultura. Isto significa abandonar o
conceito restrito da palavra, que se refere meramente as producdes intelectuais
e artisticas, e assumir a abordagem interacionista do conceito, como uma
construcdo sincrbnica, que se elabora a todo instante através do movimento
dialético de construcdo, desconstrucao e reconstrucdo. (Cuche,2002). Desta
forma, no contexto deste trabalho, o termo ac&o cultural € inversamente mais

apropriado do que o termo arte-acao.

2 - Politica cultural para a infancia: a experiéncia do SESC S&o Paulo

O Servico Social do Comeércio - SESC, é uma entidade privada, criada, mantida
e administrada por empresas do comércio e servicos, com a finalidade de
promover o0 bem-estar social do comerciario, de seus familiares e da
comunidade em geral. Realiza programas de difusdo cultural, desenvolvimento
fisico-esportivo, saude, alimentacéo e turismo para publicos de todas as faixas

etarias.

Para o publico infantil, a acdo é desenvolvida em modalidades e dinamicas

diversas que incluem:

- A frequéncia eventual da crianca em visitas esporadicas, para participacao
em atividades de lazer, recreacdo e espetaculos de teatro, bem como, para

usufruto dos equipamentos e espacos do SESC;
- O atendimento monitorado a grupos notadamente originados de escolas e

outras instituicdes, por meio de visitas orientadas segundo temas ou atividades

selecionadas;
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- A freqUéncia a cursos, oficinas e outras atividades variadas de duracéo
limitada, nas areas de artes plasticas, cénicas, musicais e tematicas da cultura

corporal do movimento®.

- A acdo comunitaria por meio de campanhas educativas e cursos.

3 — Pressupostos para uma nova ac¢ao: o Programa SESC Curumim

O SESC Curumim é resultado de uma série de discussGes que destacaram o
papel do setor privado frente as emergentes adversidades sociais do final dos
anos 70: indices crescentes de violéncia urbana, perda dos valores
comunitarios, auséncia de espacos de lazer e intensos contrastes sociais que

se referiam especialmente a distribuicdo dos bens econdmicos e culturais.

O aumento populacional e a definitiva entrada da mulher no mercado de
trabalho também marcaram esse periodo, exigindo da sociedade, medidas que
fomentassem o atendimento a criancas e adolescentes fora do periodo escolar.

Neste cenario, desenvolveu-se um movimento realizado pelo empresariado
brasileiro, denominado por Gohn (2001:78), filantropia empresarial, cujo
esforgco era minimizar os problemas sdcio-econdmicos e a exclusdo cultural,
oferecendo programas e espacos alternativos as instituicbes formais de
educacdo, de modo a contemplar o periodo extra-escolar com atividades

educacionais e culturais.?

As discussdes realizadas pela equipe técnica do SESC Sao Paulo culminaram
em pressupostos, que futuramente, viriam a tracar um novo plano de acéo

educacional:

! Em Betti (1991), Taffarel(2002) e Bracht(1999) encontramos o termo Cultura Corporal do Movimento
para definir o objeto do qual trata a Educacao Fisica, configurada por temas ou formas de atividades —
jogo, esporte, ginastica, danca e outras. O estudo da Cultura Corporal do Movimento visa apreender a
expressao do corpo como linguagem construida social e culturalmente.

2 A autora Maria da Gléria Gohn traca um panorama detalhado deste periodo em seu livro Educagao N&o-
Formal e Cultura Politica.22 edigdo.Cortez.2001.
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- “reconhecer a criangca como um ser que, mesmo em
formacdo, tem uma realidade existencial concreta e
peculiar, com uma vida prépria que deve ser respeitada

em sua singularidade;

- admitir que todo projeto de formacdo de cidadania(...),
conquanto voltado para o futuro, ndo pode abstrair os
valores do presente, proprios do universo infantil e com

eles tem de ser necessariamente articulado;

- reconhecer o direito da crianca a informacé&o sobre todos
0s aspectos de sua existéncia enquanto individualidade e
enquanto ser social, de modo a permitir-lhe o

autoconhecimento e o dominio do meio em que vive;

- assumir a ludicidade como o valor basico de toda acéo
pedagdgica, Unica forma de preservar na crianca sua

identidade e propria razéo de ser(...);

- eleger a clientela carente, filhos de comerciarios e
eventualmente de outros trabalhadores, como publico
prioritario da acao institucional.” (SESCSP,1986:12)

A partir de tais pressupostos a equipe técnica do SESC Séo Paulo elaborou e
desenvolveu o SESC Curumim — programa educacional para criancas de 7 a
12 anos que atende prioritariamente, filhos de comerciarios e criancas
provenientes de familias de baixa renda. A linha-mestra de trabalho do
Curumim é a continua articulacdo entre a cultura infantil (jogos, brinquedos e
brincadeiras) e a cultura geral, manifestada em suas mais diversas formas e

desenvolvida a partir dos seguintes objetivos:
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“a promocgao do desenvolvimento integral da crianga,
suprindo lacunas deixadas pela escola e pela familia (...),
pelo acesso a producao e usufruto dos bens culturais, no
sentido da formacdo de cidaddos conscientes e
participativos da vida em sociedade
(...)".(SESCSP,1986:17)

3.1. Dinamica de atendimento

Frequéncia
Embora seja critério de cada unidade operacional a duracdo das atividades, a

instituicdo exige um vinculo minimo da crianga com o programa. Isto porque héa
uma énfase na manutencdo dos lacos de convivéncia e afetividade, cujo
estreitamento promove o desenvolvimento da nocdo de grupo. Desta forma, o
programa assume um carater processual, exigindo do grupo participacdo

permanente de um conjunto integrado de atividades e situacdes.

Resguardando as variacbes operacionais das diferentes unidades, o SESC
Curumim possui uma equipe multidisciplinar de 04 instrutores que atende cerca
de 100 criancas por dia. A frequéncia da crian¢ca ao programa varia de duas a
cinco vezes por semana, com duracado diaria de 2 horas e meia a 4 horas. Nao
h&a controle direto de freqiéncia da crianca nenhum tipo de exigéncia minima
de participacdo. Como parte das funcbes educativas da equipe técnica,
sobretudo, no sentido de preservar a nocdo de grupo, os educadores do
Curumim procuram comunicar-se diretamente com as criangas que porventura

estejam ausentes.

Diferenciacdo Etaria

Embora o Curumim preze pela observancia dos diferentes niveis de
desenvolvimento em funcédo de cada faixa etaria adequando suas praticas, 0
gue se observa no cotidiano das unidades operacionais sao atividades
realizadas com a participacdo de grupos de diferentes faixas etarias,
reafirmando ser esta, uma estratégia rica em possibilidades educativas e

interacBes diferenciadas. Algumas unidades realizam projetos tematicos
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permanentes envolvendo a participacdo de grupos da Terceira Idade

freqlentadores do SESC.

3.2. Ludicidade como premissa metodoldgica

“Quer como contraposi¢cdo a escola, quer no sentido de
respeitar a necessidade intrinseca da crianca pelo jogo,
todas as praticas devem conter o mais possivel de
ludicidade.” (SESCSP,1986:14)

O programa SESC Curumim apresenta a ludicidade como o principal
instrumento de sua a¢do educativa, por acreditar que € através dela que a
crianca desenvolve suas estruturas internas de pensamento e percepcéo do
mundo. A partir da acdo ludica, sdo contempladas a experimentacdo e a
manipulacéo, que representam o esfor¢o de atrair a curiosidade infantil; neste
modelo de acado, a funcdo do educador é promover o questionamento e a
reelaboracdo permanente de propostas, programas, desafios e atividades; o
educador € “0 agente que educa (ou que dissemina a cultura), mas também
aquele que vai ser reeducado (ou que vai ser receptivo as perspectivas que
emergem das criangas).” (idem)

3.3. Estrutura de conteudos

O programa prevé o desenvolvimento de cinco modulos basicos que
constituem diferentes contetdos educacionais, cabendo a unidade operacional
definir quantos e quais implementar e, dentro de cada um, quais praticas

desenvolver.

Moédulo de expressdo sensivel

Atividades de expressao plastica, musical, de dramatizacdo e do movimento
(desenho, pintura, colagem, canto, masica instrumental, literatura, teatro, danca

etc.)
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Modulo de expressao fisica

Atividades de iniciacdo e aperfeicoamento esportivo nas diversas modalidades,
considerando as peculiaridades da faixa de 7 a 12 anos e as caracteristicas
individuais dos participantes. Esta area também concentra os jogos de tabuleiro

e 0S jogos cooperativos.

Modulo de relacdées com a natureza

hY

Constitui-se de um conjunto de atividades que permitem a crianga vivenciar
experiéncias e apreender as relacbes do homem com a natureza, o0s
mecanismos de equilibrio ecoldgico, as formas institucionalizadas de agressao

ao meio-ambiente e as solugdes alternativas de preservacao.

Moédulo de ciéncia e tecnologia

A area compreende um conjunto de atividades voltadas a difusdo cientifica e
tecnologica, no sentido de proporcionar a crianca o dominio dos principios
basicos da fisica, quimica, biologia e outras ciéncias, bem como, dos aparatos
tecnoldgicos que compdem e tenderédo cada vez mais a compor o cotidiano das

pessoas.

Modulo de relacées com a sociedade

O modulo promove experiéncias praticas, tanto pela simulacdo do
funcionamento dos 6rgdos de poder, quanto pela comunicacdo com a
comunidade local, por meio de encontros com associagdes de bairro,
reivindicacbes junto aos Orgdos publicos, visita a audiéncias publicas e
campanhas educativas. Atualmente, também fazem parte também deste

médulo as atividades de educacao para a midia.*

Embora exista uma estrutura minima de conteudos, cada unidade que realiza o
Programa SESC Curumim tem autonomia para contemplar este ou aquele
conteudo, de acordo com a realidade de cada regido, suas caracteristicas e

necessidades peculiares. Também a equipe técnica de cada unidade pode

% O conceito de educacao para a midia foi incorporado ao Programa Curumim no final da década de 90.
Muitos outros conceitos e estratégias foram sendo inseridos no Curumim sem a necessaria revisdo do
documento que direciona sua agao.
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determinar o perfil da estrutura dos conteudos, variando de acordo com as

diferentes areas de formacdao profissional de seus educadores.

Atividades de apoio em saude e nutricdo

Esta area abrange as atividades do servico médico de apoio e campanhas de
educacdo em saude, tanto para as criancas quanto para os familiares. Faz
parte também deste modulo, uma programacdo de saude bucal e nutricional,
elaborada e desenvolvida pela equipe de nutricdo e odontologia do SESC Sé&o

Paulo.

As unidades que realizam o Curumim oferecem 1 lanche diario para seus
participantes, gratuitamente. A elaboracao do cardapio e a confeccao do lanche
sdo realizadas pelo setor de alimentacdo de cada unidade operacional do
SESC.

Também o Setor de Odontologia oferece atendimento especializado em
servicos de odontopediatria, mediante utilizacdo plena da capacidade técnica e
material de que dispdem as clinicas das unidades. Por tratar-se de um publico

em sua maioria, de baixa renda, grande parte dos atendimentos é gratuita.

3.4. Relacao instrutor-crianca

As atividades ou situacdes sdo organizadas de forma diferenciada, no que se
refere aos conteudos, a organizacédo dos espac¢os e a dindmica do grupo. Séo
também muito presentes as atividades gerenciadas pelas criancas, com a
interferéncia minima dos instrutores. Destacam-se nesta modalidade a
montagem e manutencao de ludotecas, a criacdo de agéncia de correio interna
para troca de bilhetes e mensagens, jornais informativos, montagem de pecas
teatrais, apresentacdes de danca, confeccao de murais e outras iniciativas que

partem exclusivamente das criancas.

Isso faz com que o educador, além de suas habilidades especificas,
construidas em sua formagcdo académica, desenvolva intensamente sua
capacidade de observar e perceber o outro, sem ser levado unicamente por

suas expectativas, ansiedades ou possibilidades.
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4 — PIDI e Curumim: questdes da teoria a prética

Se a partir do final dos anos 70 houve uma mudanca no enfoque das politicas
de atendimento a crianga, € certo que o SESC acompanhou essa mudancga, de
uma politica caracterizada pelo assistencialismo a uma politica de carater
educacional, afirmando o reconhecimento da crianca como sujeito de direitos.
O marco desse novo enfoque foi a elaboracédo do PIDI - Programa Integrado de
Desenvolvimento Infantil, que ja apontava a necessidade de se reconhecer a

expressao, a ludicidade e a producéo cultural da crianca.

Esses foram os pressupostos para a implementacdo do Programa Curumim
como uma acao diferenciada daquelas que ja haviam sido realizadas pelo
SESC. O PIDI j& trazia uma concepcdo de crianca que acompanhava o
processo de democratizacdo e mobilizacdo popular que atravessava o pais na
década de 80.

Trinta anos se passaram desde a implementacdo do Programa Curumim nas
unidades do SESC Sédo Paulo, e nada mais oportuno e urgente do que
contextualizar o Programa nos dias atuais, sobretudo, frente ao novo cenario
politico que se apresenta em todos os setores da sociedade, especialmente, no
ambito da educacdo. Algumas questdes sdo primordiais para compreender a

funcao e a acdo do Programa nos dias de hoje:

- Quais as caracteristicas da agdo educacional do Curumim atualmente?

- Os pressupostos do PIDI estédo presentes em sua pratica?

- Como os educadores do Programa vém articulando esses pressupostos
a sua pratica docente? Sao reconhecidos na dinamica cotidiana?

- Para os familiares, o Curumim representa mais do que um espaco para
deixarem seus filhos no periodo extra-escolar, ou ha uma efetiva
preocupacao com o desenvolvimento criativo e autbnomo da crianca?

- Ha um reconhecimento coletivo desses pressupostos por toda a
comunidade que se beneficia do Programa? Qual o nivel de
reconhecimento desses pressupostos para os diferentes agentes do

Curumim — familiares, gestores, docentes e criancas?
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- Quais sdo as estratégias de acdo do Programa que efetivamente

cumprem as diretrizes inovadoras do PIDI?

O que se espera deste estudo é a possibilidade de uma construgdo coletiva de
significados, emergentes a partir das vozes dos participantes da pesquisa,
contribuindo para caracterizar a acdo do Programa em seu contexto historico-
social atual. O PIDI revelou uma concepgédo contemporénea de infancia e
crianca, afirmada ha pelo menos trés décadas e reafirmada ainda nos dias de
hoje. Resta saber se ela efetivamente faz parte do Programa Curumim como
justificadora de suas ac¢des, reconhecida por seus participantes e presente no

trabalho cotidiano de sua equipe.
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Il - TRAJETORIA METODOLOGICA

1 — Diretrizes tedrico-metodolégicas

O presente estudo pretende compreender o significado do Programa SESC
Curumim para seus protagonistas, contribuindo para sua reconstrucdo e
ressignificacdo nos dias atuais. Mais ainda, pretende desvelar como foram
construidas tais significacdes e onde estdo situados os elementos que separam
ou aproximam a apreensao do programa no passado e no presente. Sua
construcdo é historica, contraditéria e conflituosa, como toda e qualquer
dindmica social, o que pressupbe o envolvimento dos individuos num
determinado tempo, espago e cultura. Para dar conta desta complexidade, o
presente estudo tem como aporte tedrico a Teoria das Representacfes Sociais.

1.1. SESC Curumim: pelo caminho das representagdes sociais

Mais do que captar informacdes e percepcdes do sujeito acerca do objeto, a
Teoria das Representacfes Sociais apresenta um campo metodolégico capaz
de contribuir para o desvelamento dos valores, praticas e experiéncias que 0s
sustentam, pelo reconhecimento de sua complexidade, historicidade e,
sobretudo, da intervencdo dialética na realidade em que estdo inseridos. Nao
se trata de definir o SESC Curumim como um objeto de representacdes
sociais, mas sim, de utlizar o repertério metodolégico da Teoria das
Representacfes Sociais para compreender como sao construidos seus
significados, constituindo “uma aproximacdo (do fendmeno a ser estudado)
ditada pelas possibilidades e limitacGes da pratica de pesquisa cientifica.” (SA,

1998:14). (o paréntese € nosso).

Ha uma gama de recursos metodolégicos da qual faz uso o estudo das
representagdes sociais, privilegiando sobretudo, a analise discursiva e a
observacdo da prética dos participantes da pesquisa. Nesse processo, para
além dos discursos e das praticas observaveis, “saltardo aos olhos” as
contradigbes, os comprometimentos, as ansiedades e as visdes de mundo dos
sujeitos. Ou, ao contrario, permanecerdo ocultos na “zona muda’ dos

depoimentos, escondidos no abismo que separa o discurso da pratica.
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Em meio a esses embates, a teoria das representacdes sociais propde a
construcdo desse processo, ndo se apropriando de sua magnitude, mas
contribuindo numa interpretacdo parcial. O passo metodoldgico significativo é a
tentativa de descobrir os motivos - estes levardo aos valores e as experiéncias
dos sujeitos como seres coletivos. Ndo somente 0 que O Qrupo pensa,
interpreta e acredita, mas como e por qué. Os objetivos implicitos aos

objetivos explicitos. A ideologia por detras do pensamento.

1.2. A Teoria das Representacdes Sociais

Por definicAo, Representacdes Sociais constituem um sistema de
interpretac6es de um grupo sobre alguma coisa ou alguém. S&o construidas
socialmente numa coletividade comum de modo a organizar e orientar as
condutas e relacdes sociais. Jodelet (2001) apresenta suas principais funcoes,

cujo conteudo é conceitual e figurativo das representa¢cdes sociais:

“1) Funcao cognitiva de integracdo da novidade;
2) funcéo de interpretacdo da realidade;
3)funcdo de orientagdo das condutas e das

relacbes sociais.” (38-39)

As representacdes de determinado grupo sdo sempre partilhadas, socializadas,
fornecendo certa identidade e conduzindo suas praticas e comportamentos
dentro de um universo consensual. Sao histéricas, simbdlicas e possuem
elementos perceptuais e cognitivos que passam por doisS processos
interdependentes - a ancoragem e a objetivacdo. A primeira transforma um
fendbmeno nao-familiar em familiar através de um sistema de classificacfes

cognitivas pré-existentes:

“Ancorar, pois, € classificar e dar nome a
alguma coisa. Coisas que nao sao
classificadas e que ndo possuem nome Sao
estranhas (...) e ao mesmo tempo,
ameacadoras. NOs experimentamos uma

resisténcia (...) quando ndo somos capazes

20



de avaliar algo, de descrevé-lo a nés mesmos
e a outras pessoas.”
(MOSCOVICI, 2003:61-62)

SO é possivel tornar familiar algo que ndo conhecemos se 0 aproximarmos do
sistema de categorias pré-existentes em nossa mente. A ancoragem é um meio
de tornar um fendmeno ndo familiar conhecido para ndés, dando-lhe nome e
sentido. Inevitavelmente, a ancoragem faz do fenbmeno representado, um
objeto de avaliacdo e julgamento, sustentados pelas experiéncias e valores

gue o sujeito ou o grupo carregam em sua historia.

Esse processo interpretativo, ao classificar uma representacao dando-lhe nome
e sentido, culmina numa reproducdo mental, uma imagem criada a partir do
fenbmeno. Esta habilidade cognitiva de imagina-lo, conferindo-lhe forma e
aproximando-o da concreticidade, “entre as coisas que podemos ver e tocar, e
consequentemente, controlar” (op.cit.:61) € denominada objetivacdo. Sua
funcdo é a reproducdo de um conceito em uma imagem ou uma “colecao” de
imagens. As imagens, quando constituem um conjunto reprodutor de um

complexo de idéias, sdo chamadas de nucleos figurativos.

As representacdes sao interpretacdes coletivas da realidade, num determinado
grupo e contexto histérico-cultural. Sobretudo, sdo construidas a partir de
informagdes advindas da ciéncia, transmitidas pelas formas de comunicag&o.
Se na sociedade atual ha um crescente e avancado processo de transmissao
de informacdes, seja pelo desenvolvimento frenético da ciéncia, seja pelo
acesso cada vez mais eficiente aos meios de comunicacéo, é possivel afirmar

que “esta é a era das representa¢des sociais” (MOSCOVICI,2001:41)

1.3. Representacfes Sociais e Educacédo: consideracfes necessarias

A tarefa de estabelecer uma relacédo entre Representacdes Sociais e Educacao
exige, em primeira instancia, reconhecer por um lado, as dimensdes politica e
filoséfica do fenbmeno educativo e, por outro, a Educacdo enquanto objeto de

estudo de Representacdes Sociais.
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Quanto as dimensdes politica e filoséfica, a Educacédo tem assumido diferentes
funcdes no decorrer do processo histérico, de acordo com determinantes
sociais de cada época, apontando pelo menos duas vertentes distintas e

contrapostas:

1) Educacéo enquanto instrumento de desenvolvimento da consciéncia critica,
preocupada em oferecer subsidios para uma praxis efetivamente
transformadora e;

2) Educacdo como instrumento de manutencdo do estado das coisas,

reproduzindo e reforcando os condicionantes da ordem social vigente.

Ambas as vertentes mantém entre si uma certa tensdo dinamica, um
movimento de oposicdo de forcas mediado pela realidade histérico-social em

gue se situam.

Reconhecendo tais vertentes, de carater fundamentalmente ideoldgico, ao
transformarmos o fenbmeno educativo em objeto de estudo das
Representacfes Sociais, realizamos o esforco para desvelar os embates que

se realizam em seu microuniverso - 0 ambiente educacional.

Considerando as representacdes sociais como experiéncias ou discursos
partilhados por grupos sociais, os diferentes ambientes que se ocupam do
processo educativo revelam-se palco potencial para sua construgcdo por serem

repletos de coletividade.

No ambiente educacional € possivel destacar diferentes grupos, estabelecidos
formalmente — alunos, docentes, gestores, familias, que desempenham papéis
e condutas formais e observaveis, a0 mesmo tempo em que mantém
posicionamentos implicitos, sustentados por suas formas de interpretar a
realidade e de comunicé-la a seus pares. Sendo as instituicdes de ensino um
microuniverso da Educacdo, e esta por sua vez, inserida em uma dada
sociedade, elas desenvolvem préaticas e estabelecem diretrizes a partir de
valores que representam tanto a hegemonia da ordem social vigente, portanto,

sua reproducéo, como, e dialeticamente, nega o estado das coisas, buscando
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caminhos capazes de promover sua superacdo. Esse jogo de forcas é refletido
no ambiente educacional, construindo visdes antagbnicas e conflituosas de

mundo, de homem e de sociedade.

E o que é o fendbmeno das representacbes sociais sendo formas
compartilhadas de interpretar e comunicar a realidade, cujo “carater € revelado
nos momentos de crise e insurreicao?” (MOSCOVICI,2003:91)

Compreender a Educacao a luz da teoria das Representacfes Sociais pode
oferecer subsidios para apontar tendéncias e paradigmas emergentes, a partir
da andlise dos discursos e politicas de acdo por ela sustentada, pela
observacdo e andlise das relacdes entre os diferentes organismos que

compdem o universo educativo:

- Narelacdo entre 6rgdos gestores e as instituicdes educativas é possivel
apreender aspectos contraditérios nos processos de comunicacgao,
denunciando nuances entre as politicas educacionais promovidas em

discurso e as praticas educativas que efetivamente sdo construidas;

- Quanto aos diferentes sujeitos e coletividades que o0 ambiente
educacional aglutina, os valores que determinam a pratica educativa
podem mostrar-se a partir da compreensdo dos diferentes papéis
exercidos pelos seus agentes, revelando ndo sé o que a comunidade
pensa a respeito da instituicdo educativa, como também os motivos que

explicam e justificam suas acoes.

Finalmente, compreender a Educagdo enquanto objeto de estudo das
Representacdes Sociais ajuda a compreender que tipo de homem e sociedade
a educacdo que se apresenta vem formando, a despeito de que tipo de homem
e sociedade ela pretende formar. Os objetivos implicitos por detras dos

objetivos que se mostram.
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2 — A construcéo do objeto de Representagbes Sociais

As representacdes, quando atribuidas ao sentido de fendmenos, adquirem um
caradter amplo da realidade social, presente na cultura, nas relagbes, nos
diferentes grupos, e sdo construidas no que Moscovici(2003) denomina
universo consensual. Nele, a sociedade é uma criacdo humana, com sentidos e
finalidades Unicos, huma construcao uniforme. Ha o imperativo da igualdade e
liberdade individuais, possibilitando ao individuo falar em nome do grupo, de

acordo com dada circunstancia:

“Cada um age como um “amador” responsavel ou como
um “observador curioso” nas “frases feitas” e chavdes do
ultimo século. Na maioria dos locais publicos de encontro,
esses politicos amadores, doutores, educadores,
socibélogos, astrbnomos,etc, podem ser encontrados
expressando suas opinides(...) Esses mundos sé&o
institucionalizados nos clubes, associacfes e bares de
hoje(...)O que eles fazem prosperar € a arte declinante da

conversacao.”(50-51)

Assim, o fendbmeno das representagbes sociais desenvolve-se no universo
consensual, restaurando e dando forma a consciéncia coletiva. Captar e
compreender o fenbmeno implica converte-lo em objeto, um processo no qual
“transformamos conceitualmente um fendmeno do universo consensual em um
problema do universo reificado (da ciéncia)” (SA,1998:26) (o0 paréntese &

N0SS0).

A reificacdo de um fendmeno de representacdes sociais em objeto de pesquisa
constitui uma simplificagdo do primeiro no segundo, apropriando-se de uma
pequena parte de sua ampla dimensao. Explicar o fendbmeno como objeto €
investigar e explicar um mero recorte da realidade, a partir das delimitacdes

circunstanciais que a pesquisa pode oferecer.

Ao descrever a trajetéria necessaria para transformar um fenémeno de

representacdo social em objeto de pesquisa, Sa (1998) nos alerta para a
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questdo da escolha, construcdo e delimitacdo desse objeto, que constitui uma
das problematicas apresentadas pela teoria das representacdes sociais. O
autor enumera trés pontos relevantes que devem ser considerados durante

€SS€e Processo:

- Primeiro: o objeto deve ter um enunciado claro para que nao haja “uma
‘contaminacao’ pelas representacdes de objetos préximos a ele” (25);

- Segundo: € necessario definir os sujeitos em cujas manifestacbes
discursivas e comportamentais investigaremos o contetdo e a estrutura
das representagoes;

- Terceiro: é necessério observar o contexto socio-cultural desses sujeitos

para uma melhor compreensao da representacao.

Podemos afirmar que o Programa SESC Curumim compreende algo partilhado
por pelo menos trés diferentes grupos — educadores, criangcas e seus
familiares, os quais manifestam suas representacbes por meio de elementos
discursivos e comportamentais. Apresenta também caracteristica de
cotidianidade por participar permanentemente da vida dessas pessoas, 0 que

poderia classifica-lo como um objeto potencial de representacfes sociais.

3 - A Anédlise de Conteudo

Um dos instrumentos metodolégicos de pesquisa amplamente utilizados pelos
estudos em representacdes sociais € a analise de conteudo de textos e
depoimentos transcritos. Bardin (1979) define tal procedimento como

“Um conjunto de técnicas de analise de
comunicacdo visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo
das mensagens, indicadores (gquantitativos ou nao)
gue permitam inferéncia de conhecimentos relativos
as condicdes de producdo e recepcdo dessas
mensagens.” (26)
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De acordo com Franco (2003) a preocupacdo com a analise do conteudo das
mensagens, dos enunciados do discurso e das informacdes € muito mais
antiga do que a reflexdo cientifica que se ocupa da formalizagdo de seus
pressupostos epistemoldgicos, tedricos e de seus procedimentos operacionais.
A definicdo dos simbolos, sinais e “mensagens” de Deus” marca a primeira
tentativa de responder a questédo “o que essa mensagem significa?”, que teve
como foco a exegese dos textos biblicos para que fosse possivel compreender
e interpretar as metaforas e as parabolas.

Calcada em estudos empiricos e, reconhecida como um instrumento de analise
das formas de comunicacbes, a analise de conteudo desenvolveu-se nos
Estados Unidos, mais precisamente pela Escola de Jornalismo de Colimbia,
que desde o inicio do século XX dedicou-se a analise quantitativa de materiais
essencialmente jornalisticos e, mais adiante, por ocasidao da Primeira Guerra

Mundial, ampliou-se ao estudo da propaganda.*

A partir de 1940 a analise de conteudo ocupou lugar no estudo da investigacao
politica, embora os objetos de analise eram ainda os conteudos difundidos nos
jornais e periédicos. As analises eram comparativas entre uma e outra
publicacdo e o objetivo da pesquisa era denunciar o conteido subversivo de

mensagens, especialmente as que se dedicavam a tematica nazista.

Perpassou também pelos estudos relacionados a critica literaria — um romance
autobiografico e as cartas de Jenny, material de estudo centrado na
personalidade de uma mulher neurdtica. Ainda que de forma objetiva e
essencialmente quantitativa, foi esse o ponto de partida da utilizacdo da analise
de conteudo como instrumento dos estudos psicossociolégicos da época. Até
os anos 50, estudiosos como Berelson, Lasswell, Lerner, Janis e Pool
dedicaram-se a desenvolver a andalise de conteddo como técnica de
investigacdo, de descricdo objetiva e sistematica de conteldos manifestos da

comunicacao.

* H.Lasswell é o primeiro nome que de fato ilustra a histéria da analise de contelido, cujos estudos
desenvolveram-se a partir de 1915. Em 1927 ele editou Propaganda Tecnique in the World War.
(Bardin, 2003:13)
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No final dos anos 60 a analise de conteddo adquiriu uma nova concepcgao e
modelos que apontavam a possibilidade do desenvolvimento de procedimentos
qualitativos de andlise, ainda que os dados fossem obtidos pela presenca ou
auséncia de uma ou mais caracteristicas dos conteidos das mensagens. Da
analise de contetudo passaram a se valer a etnologia, a histéria, a psiquiatria, a
psicanalise e a linglistica. Foi neste periodo que a andlise de contetudo
atravessou os limites de seu carater descritivo e alcangou a inferéncia,

analisando as causas e efeitos dos contelidos analisados:

“Se a descricao(...)é a primeira etapa necesséria, e se a
interpretagdo(...)¢é a dUltima fase, a inferéncia é o
procedimento intermediario que vai permitir a passagem,

explicita e controlada, da descricdo a interpretacao.”
(FRANCO,2003:25)

A inferéncia é a “razdo de ser” da andlise de conteudo. Ela recolhe
conhecimentos que extrapolam o conteido manifesto das mensagens, frente
as diferentes concepg¢des de mundo, de individuo e de sociedade, que sdo ao
mesmo tempo, 0 contexto e a diretriz que orienta sua emissao. Confere
também relevancia tedrica a pesquisa, jaA que estabelece uma relacdo
analégica das informacdes, para além da mera descricdo dos conteudos.
Portanto, pressupde uma comparacédo de dados contextualizados a partir de
suas condi¢des concretas, da praxis de seus produtores e receptores(...)do

momento historico/social da producéo e/ou recepc¢éo.”(op.cit.:27)

3.1. Diretrizes e procedimentos de pesquisa pela Andlise de Conteddo

Optar pela andlise de contetdo como recurso metodolégico significa
reconhecer o elemento fundamental de tal metodologia que corresponde as
unidades de andlise. Franco(2003) discrimina dois tipos de unidades de analise
— as unidades de registro e as unidades de contexto. A primeira € “a menor
parte do conteddo, cuja ocorréncia € registrada de acordo com as categorias
levantadas” (op.cit.:35). A presente pesquisa definiu o Programa Curumim
como unidade de registro, por meio de um conjunto de questdes desenvolvidas

com o objetivo de obter respostas representativas de seu significado.
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Embora a autora considere o tema, a unidade de registro mais adequada ao
estudo de representacdes sociais, ela adverte que sua utilizacdo acaba por
configurar um amplo nimero de respostas as quais se atribuem diferentes
significados. Por isso, € necessario que 0 pesquisador estabeleca uma
interpretacdo individual do conteddo de cada resposta, para s6 entao iniciar o

processo de recodificacdo e analise das respostas.

A segunda unidade de analise, a unidade de contexto, € o “pano de fundo” que
imprime significado as unidades de analise, podendo ser obtida pelo recurso a
dados de caracterizagdo dos informantes em suas inser¢cées nos grupos

sociais e as especificidades de suas relagfes nesses grupos.

A pré-andalise

Corresponde ao primeiro procedimento de organizacdo do material de andlise,
através de um exercicio de reflexdo e sistematizacao de idéias que objetiva a
conducdo de um esquema preciso de operacdes metodoldgicas num plano de
analise. Esta fase da pesquisa compreende a escolha dos documentos que
serdo analisados, a formulagdo de hipoteses e objetivos e a elaboracdo de
indicadores capazes de fundamentar a interpretacao final. Bardin(1979:90)
denomina leitura flutuante a atividade que contribui na escolha dos
documentos, caracterizada por um procedimento de analise inicial de materiais,
de modo a conhecer o0s textos e deixar-se ‘“invadir por impressdes e

orientacdes.”

A partir da leitura flutuante o pesquisador constrdi 0 corpus de andlise que
corresponde ao conjunto dos documentos cuja elaboracdo pressupbe as

seguintes diretrizes:

- Regra da exaustividade: uma vez definido o campo do corpus € preciso
considerar todos os seus elementos constitutivos. Toda e qualquer
informacdo que corresponda aos critérios de analise do corpus
constituido deve ser considerada, mesmo aquela que aparentemente

nao interesse a pesquisa.
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- Regra da representatividade: corresponde a constituicdio de uma
amostra representativa do universo inicial, desde que o material a ser
analisado seja demasiadamente volumoso. Do contrario, sendo reduzido
0 universo de analise, aumenta-se seu alcance, conferindo a pesquisa
maior relevancia e consisténcia daquilo que é realmente importante
destacar e aprofundar ao estudo em questéao.

- Regra da homogeneidade: refere-se a homogeneidade dos documentos
a serem analisados, obedecendo a critérios precisos de escolha dos
enunciados.

- Regra da pertinéncia: os documentos eleitos devem ser adequados
como fonte de informacdo de modo a corresponderem ao objetivo que

suscita a analise.

A partir do reconhecimento e aplicacdo de tais regras é possivel o
estabelecimento de afirmagfes provisérias que nos propomos a Verificar,
através de um conjunto de hipéteses que podemos afirmar ou infirmar. No
entanto as autoras advertem que nao é obrigatorio ter-se como guia um corpo
de hipéteses para se proceder a analise. Ao contrario das hipoteses, a
formulac&o do objetivo é fundamental para orientar a exploracdo dos resultados
obtidos.

Referéncia aos indices e elaboracao de indicadores

Em grande parte das investiga¢des, qualquer que seja o tema explicitado, este
detém maior relevancia quanto mais freqientemente for mencionado. Assim,
os indices referem-se a frequiéncia observada acerca do tema em questdo, o
que exige a recorréncia de uma andlise quantitativa que identifique a
freqiéncia e proporcionalidade de sua mencdo em relagdo a outros temas
igualmente presentes. Sendo a frequéncia elemento indispensavel a analise
dos temas identificados, a presenca de indicadores “recortados” do texto
original reafirma o carater qualitativo de tais temas, conferindo-lhes preciséo e

pertinéncia.
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Categorizacao

“E uma operacdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida
de um reagrupamento baseado em analogias a partir de
critérios definidos.” (FRANCO,2003:51)

A categorizacao € o ponto crucial da analise de conteudo, por isso, representa
um processo longo e desafiante, orientado sobretudo, pela sensibilidade e
intuicdo do pesquisador. Implica necessariamente num “ir e vir” constante da
teoria ao material de andlise, o que acarreta na elaboracdo de varias versoes

do sistema categorico.

Bardin (1979) apresenta como critério de categorizacdo, o semantico,
representado por categorias tematicas; o sintatico (verbos e adjetivos) e o
lexical, que corresponde a uma classificacado de palavras segundo seu sentido,
emparelhando sinbnimos e sentidos proximos. Além de tais critérios, um
sistema categoérico é considerado eficiente quando construido a partir dos

seguintes requisitos:

- Exclusdo matua: estipula que cada elemento ndo pode existir em mais
de uma divisao;

- Homogeneidade: Um Unico principio de classificacdo deve orientar a
organizacao do conjunto categorial.

- Pertinéncia: a categoria pertence ao quadro teorico definido e esta
adaptada ao material de analise escolhido, refletindo as intencdes da
investigacao.

- Objetividade e fidelidade: as diferentes partes de um material devem ser
codificadas da mesma maneira.

- Produtividade: um conjunto de categorias é produtivo, se fornece

resultados férteis, permitindo bons indices de inferéncias.
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4 — O estudo exploratorio

Optar pela andlise de conteido como recurso metodolégico de exploracéo e
analise de dados exigiu o reconhecimento de trés pressupostos destacados a
partir das leituras de Bardin(1979) e Franco(2003):

1°- Arelacao que vincula a emissdo das mensagens as condi¢cdes contextuais
de seus produtores;

2° - A linguagem compreendida como construgéo social concreta, expressao da
existéncia humana, dinamica e mutavel;

3° - A semantica entendida como a busca descritiva, analitica e interpretativa
do sentido que um individuo ou grupo atribui as mensagens verbais ou
simbdlicas.

Posto isto, partimos para o delineamento do plano de pesquisa que integrou o
conjunto dos procedimentos metodologicos da analise de conteudo. Como
método inicial optamos pelo estudo exploratorio, possibilitando o

estabelecimento das atividades de pré-andlise com vista a organizacao

primaria dos materiais.

4.1. A pré-analise

O estudo exploratoério teve a participacdo da equipe da unidade operacional de
Taubaté, composta por 03 instrutores da area de Educacdo Fisica e 01
instrutor da area de Pedagogia. Utilizamos como instrumento de coleta de
dados uma entrevista reflexiva com os participantes, a fim de promovermos um
espaco de discussdo coletiva que pudesse antecipar possiveis aspectos que

poderiam aproximar-se dos objetivos da pesquisa.”

Como resultado do pré-teste foi possivel estabelecer o que Moroz e Gianfaldoni
(2002) denominaram previsdo de andlise, estabelecendo categorias de analise
dos dados passiveis de serem revistas a partir dos dados efetivamente
coletados. A tabela abaixo destaca os trés eixos tematicos identificados a

partir da leitura dos depoimentos obtidos e seus respectivos indicadores:

31



Tabela 1 — Categorias de previséo de andlise

A crianca na perspectiva do Curumim

A crianga é vista como um todo

A crianca tem oportunidade de desenvolvimento

O Curumim enfatiza o convivio pela resolucdo coletiva de problemas

O Curumim enfatiza a formagao humana

O Curumim estimula o espirito de pesquisa na crianca

A ludicidade direciona as atividades propostas pelo programa

O Curumim preza pela liberdade de expressao e autonomia da crianca

Perfil das atividades do Programa

Atividades corporais/Jogos Cooperativos/Brincadeiras de “rua” ou de “quintal”.

Atividades artisticas

Analogia Curumim-escola

A escola prepara a crianca para uma profisséo

O Curumim privilegia a construcdo de valores ético-morais

O curriculo escolar é padronizado e inflexivel

O curriculo do Curumim possui flexibilidade e diversidade

A avaliacao por notas da qual se utiliza a escola provoca medo/inseguranca na

crianca

No Curumim a crianga cumpre as tarefas espontaneamente pois sabe que nao

sera avaliada por isso

A escola forma a crianca como individuo

O Curumim forma o individuo como grupo

Na escola as crian¢as sao tratadas como se fossem todas iguais

No Curumim consideram-se as diferencas individuais das criancas

® Ver Anexo 1 — Transcrigdo da Entrevista.
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A escola prepara o individuo para a competicédo

O Curumim desenvolve na crianca a cooperacao

Com base na previsdo de analise, elaboramos como instrumento de pré-teste,
questionario com perguntas abertas e fechadas para ser aplicado a 09
participantes: 03 instrutores, 03 criancas e 03 familiares de criancas do
Programa Curumim. Participou deste processo, parte da equipe de instrutores
da unidade operacional da cidade de Sao José dos Campos e criangas e
familiares da unidade operacional da cidade de Taubaté. As perguntas
fechadas foram identificatérias permitindo tracar o perfil dos participantes. As
perguntas abertas obedeceram aos eixos tematicos identificados no processo
de previsdo de analise.

- O objeto educacional do Curumim
- Perfil das atividades do programa

- Analogia Curumim/escola®

Embora o estabelecimento de uma analogia entre a escola e o Curumim nao
seja o0 objetivo deste estudo, o discurso dos participantes da entrevista reflexiva
conduziu a esta questdo, haja vista o numero significativo de categorias
descritivas que foi possivel estabelecer a partir dos depoimentos. Por isso,
inserimos esta tematica tanto no questionario de pré-teste como

posteriormente, no instrumento definitivo de aplicacao da pesquisa.

Reconhecendo que o processo de categorizagdo acarreta a elaboracdo de
varias versbes do sistema categorico, a analise do material obtido a partir do
pré-teste, a luz do aporte metodoldgico da analise de conteudo, implicou em
outras adequacg0des para o instrumento efetivo de aplicagdo da pesquisa, tanto
para evitar a ocorréncia de respostas ambiguas ou vagas quanto para auxiliar

no reagrupamento das categorias identificadas a partir do pré-teste.

5 - Perfil dos participantes

® O Anexo 2 — Categorizacdo do Pré-teste, destaca as categorias obtidas a partir dos dados coletados
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O presente estudo preocupou-se primeiramente em tracar um perfil de dois
grupos de participantes: os instrutores e os familiares. O trabalho investigatorio
com o grupo de criancas sera realizado posteriormente. Isto porque
acreditamos que a andlise preliminar dos dados coletados a partir das
respostas obtidas pelos dois primeiros grupos, podera determinar as
caracteristicas do instrumento de pesquisa que sera aplicado as criancas, a fim
de fornecer novos elementos para a elaboracdo de estratégias
complementares aquelas inicialmente eleitas, bem como, corroborar a

interpretacdo e analise final dos dados obtidos.
Para delinear um perfil dos grupos de participantes da pesquisa, ainda que de
forma sucinta, ao questionario de perguntas abertas foi implementado, em seu

cabecalho’, um roteiro de identificacdo, constando:

Para o grupo de instrutores participantes da pesquisa

Sexo: F() M()
Idade:

Trabalha no Curumim h& quanto tempo?

Trabalha no ensino formal? na rede municipal () estadual () particular ()
N&o trabalha no ensino formal ()

Formacéao académica:

Area de trabalho no Curumim:

I O mMmUO® >

Curumim da unidade:

Para o grupo de familiares participantes da pesquisa

E parente da crianca? Sim () N&o ()

B. Grau de parentesco: mée () pai () avé () avo () tio() tia() outros ()
C. Idade da crianca:
D. Sua idade:

E. Curumim da unidade:

A integra do questionario aplicado aos instrutores e aos familiares compde o Anexo 3 deste trabalho.




As tabelas e graficos a seguir foram elaborados por meio do software Excel e

destacam as unidades operacionais participantes e o percentual de instrutores

e familiares distribuidos nessas unidades:

Gréafico 1

Instrutores participantes da pesquisa e suas respectivas unidades

operacionais

% de instrutores

O Taubaté
18,75% 25% B Catanduva
OPompéia
12,5% 6,25% D Carmo
12.5% 2504 O Araraquara
l Santos
Gréfico 2

Familiares participantes da pesquisa e suas respectivas unidades

operacionais

% de familiares

13%
4%

17%

66%

O Carmo
W Taubaté
[0 S&o José dos

Campos
[ Santos
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5.1. Os instrutores

A equipe de instrutores é composta por diferentes areas de atuacdao,
determinadas fundamentalmente pela formagdo académica de cada instrutor.
Cada unidade operacional do SESC disp6e de 03 a 05 instrutores de atividades
nas areas de Educacdo Fisica, Educacado Artistica, Artes Plasticas, Musica,
Cinema, Histéria e Turismo, contemplando a elaboracédo e o desenvolvimento

dos modulos de atividades previstos no programa.

Para estabelecer uma mediacdo entre as acdes que sdo desenvolvidas no
Curumim e elementos que possam ser aproveitados em situacdo escolar, a
pesquisa coletou dados de educadores do Programa Curumim que também

desenvolvem atividades no ensino formal.

Algumas unidades operacionais do SESC desenvolvem o Programa Curumim
desde que ele foi criado. E o caso da unidade Carmo e da unidade Pompéia.
Da mesma forma, ha instrutores que estdo no Programa Curumim desde 1986
e que nunca desenvolveram suas atividades em outros programas, nem
mesmo em Curumins de outras unidades operacionais, 0 que representa um
terreno fértil de investigacdes; uma pratica téo legitimada € capaz de oferecer
multiplas experiéncias, reflexdes e uma ampla compreensdo da construcdo

histérica do Programa.

Por outro lado, h& instrutores com até 2 anos de experiéncia no Curumim e
também, instrutores que ja desenvolveram suas praticas em outros programas
do SESC, somando novos conhecimentos a pratica educativa do Curumim.
Essa diversidade de experiéncias e tempos de atuacdo dos instrutores um
objeto potencial de estudo de suas representagcbes, possibilitando uma
construcdo efetivamente coletiva sob olhares diferenciados.

As tabelas e graficos abaixo apresentam o perfil dos instrutores participantes

da pesquisa, de acordo com o género, idade, tempo de trabalho no Curumim e

formacgao académica.
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Gréafico 3 — Género do grupo de instrutores

Sujeitos

25%

O Feminino
Bl Masculino

75%

Gréfico 4 — Idade do grupo de instrutores

Sujeitos

25% 19%

ODe 20 a 30 anos
HlDe 31 a 41 anos
ODe 41 a 50 anos

56%

Gréfico 5 - Tempo de trabalho no Curumim

% tempo

O 1. De 3 a5 anos
31%

@ m2.De 6 a 10 anos
6% 63%

O 3.Acima de 10
anos
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Gréfico 6 - Formacdo académica — grupo de instrutores

% de formacéo académica

13%

25%

[l 1. Ed. Fisica

O 2.Pedagogia
O3.Ed. Artistica
W 4. Art Cénicas
W 5. Art. Plasticas

Gréafico 7 — Areas de atuagdo no Programa Curumim

W Esportes

B Recreacéo

O Jogos

O Oficinas de arte

W Expresséao
Corporal

@ Musica

M Culinaria

O Teatro

H Literatura

Gréfico 8 - Redes de ensino formal

% de redes de ensino

13%

]

87%

B Rede Estadual
ORede Privada
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5.2. Os familiares

O segundo grupo de sujeitos € composto por 23 familiares de criancas
participantes do Programa SESC Curumim. Eles estdo distribuidos em 04
unidades operacionais do SESC no Estado de Sa&o Paulo, conforme
demonstrado na Tabela 3. Como critério de elegibilidade, optamos por

familiares de criancas que freqientam o programa ha pelo menos 1 ano.

Julgamos necessario adotar tal critério de acordo com sugestdes da propria
equipe de instrutores segundo a qual, familiares cujas criangas frequentam o
programa ha menos de 1 ano possuem dificuldade em apreender a dinamica
de trabalho do Curumim, e muitas vezes, ndo reconhecem a necessidade de se
estabelecer vinculo entre a crianga e o programa, fundamental para o

desenvolvimento das atividades a que se propée.®

Um levantamento informal realizado com as criangas do SESC Curumim da
unidade de Taubaté demonstrou que, das criancas que obtinham os maiores
indices de auséncia ao programa, 82% provinham de crian¢cas novas, ou seja,

aguelas que frequentavam o programa durante periodos inferiores a 1 ano.

Optamos também pela eleicdo de familiares cujas criancas apresentassem
faixas etarias diferenciadas, acreditando que a diversidade de idades num
mesmo grupo poderia provocar diferentes impressdes. As criangas cujos pais
foram sujeitos da pesquisa, serdo também participantes, compondo o terceiro
grupo do presente estudo. Assim, pela diversidade etéria, acreditamos que
questdes como o “brincar”, as atividades artisticas, os esportes, as amizades, a
relacdo instrutor-crianca podem ser tomadas de multiplas leituras a partir do

olhar singular das criangas em suas diferentes fases de desenvolvimento.

Destacaremos a seguir, o perfil dos familiares participantes da pesquisa
segundo o parentesco com a crianca, a idade do sujeito e a idade da crianca. E
importante ressaltar que o percentual apresentado nas tabelas e graficos n® 9
e 10 refere-se ao numero de respostas obtidas em cada categoria e ndo ao

.0 tépico 3.1 do capitulo | explicita com maior clareza essa questao.
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namero de sujeitos. Familiares que mantém mais de uma crianca no Programa

Curumim emitiram multiplas respostas numa mesma questao.

Gréfico 9
Familiares das criancgas participantes do Programa Curumim segundo o

parentesco com a crianca

100
801
60
40
207 1 4Ii4%
0 ; ‘ ‘
Mae Pai Outros
Grafico 10 — Idade dos familiares
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Gréfico 11 — Idade das criancas
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6 — Coleta de informacgdes

Sao protagonistas do SESC Curumim, as equipes de instrutores de atividades,
as criancas na faixa etaria de 7 a 12 anos e seus familiares, que acompanham
as atividades do programa por meio de reunides, encontros educativos e

passeios.

Assim, a pesquisa detectou trés grupos passiveis de serem investigados; a
distincdo e especificidade desses grupos conferiram a pesquisa maior
representatividade em termos qualitativos, pois possibilitou a captacdo de
diferentes experiéncias acerca do mesmo objeto, compondo um rico repertorio
de dados provenientes do conteudo das respostas emitidas, que partiram

sobretudo, da vivéncia concreta de seus participantes legitimos.

Antes da aplicacdo do instrumento de pesquisa foi realizado um encontro com
os coordenadores do Curumim das diferentes unidades operacionais, a fim de
esclarecer os objetivos e procedimentos do presente estudo. Deste encontro
participaram as seguintes unidades:
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Unidades do interior de Sao Paulo

Taubaté - Sdo José dos Campos — Santos — Araraquara - Ribeirdo Preto
Piracicaba — Catanduva — Bauru — Campinas - Sdo Carlos - Sdo José do Rio
Preto

Unidades da capital

Pompéia — Consolacdo — Carmo - Vila Mariana — Interlagos - Santo André

Dos 88 questionarios aplicados aos instrutores e 60 questionarios aplicados as
familias das criancas, apenas 16 instrutores e 23 familiares responderam e
retornaram 0 instrumento a  pesquisadora, comprometendo a
representatividade da pesquisa em termos quantitativos. O segundo fator que
julgamos ter sido limitante para a abrangéncia deste estudo foi a significativa
distancia entre as cidades que abrigam o Programa Curumim, obrigando a
pesquisadora a recorrer as equipes técnicas de cada unidade operacional para

auxiliar na aplicagao da pesquisa.

Um terceiro ponto relevante refere-se ao nivel de mediacdo entre o0s
coordenadores que participaram do encontro e as equipes que foram
efetivamente responsaveis pela aplicagdo da pesquisa. Possiveis ruidos na
comunicacao entre os coordenadores de cada unidade e a equipe responsavel
pela aplicacdo da pesquisa podem ter acarretado auséncia de informacdes
importantes quanto aos objetivos e procedimentos do estudo, comprometendo

0 envolvimento dessas equipes na participacao do processo.

Observamos também, que algumas unidades mostraram-se relutantes em
participar da pesquisa, embora esta tivesse tido apoio da Geréncia de
Programas Socio-Educativos — GPSE - que coordena o Programa SESC
Curumim em todo o Estado de S&o Paulo.

Com o intuito de compreender as convergéncias e divergéncias em relacdo as

respostas emitidas pelos participantes dos dois grupos eleitos, elaboramos
perguntas semelhantes para cada um deles, de acordo com a regra de
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homogeneidade® da andlise de contetdo. Entretanto, sem deixar de
reconhecer a singularidade dos critérios de escolha das questdes, estas ndo
sao idénticas, pois se adequaram as caracteristicas peculiares de cada grupo,
0 que exigiu uma adaptacdo da linguagem utilizada nos enunciados, sem

perder de vista o tema a que se referiam.

A partir das respostas emitidas em cada questao por ambos os grupos, foram
elaboradas categorias descritivas correspondentes, aproximando as respostas

10

de acordo com a semelhanca das perguntas, compondo um conjunto

categorial organizado e homogéneo.

7 — Organizacao dos dados e procedimentos de analise

Neste capitulo evidenciaremos as principais categorias descritivas obtidas a
partir da questdo 03, destacada de ambos 0s questionarios e relacionada a
caracteristica do trabalho educacional do Curumim. Para os instrutores,
perguntamos o que o Curumim ensina as criancas e, para os familiares,

perguntamos se o Curumim ensina algo as criangas e 0 qué ensina.

E relevante perguntar para os familiares se o Curumim ensina algo as criancas
para verificar se 0s sujeitos reconhecem em primeira instancia, o Programa
Curumim como um espaco de “ensino”, e se 0 reconhecem, qual seria sua
natureza. Considerando que 95,48% dos familiares reconhecem que o
Curumim ensina algo as criangas, vamos nos ater as categorias descritivas

construidas a partir das respostas afirmativas.**

7.1. O objeto educacional do Curumim

O primeiro aspecto convergente entre as respostas emitidas pelos instrutores e
pelos familiares diz respeito ao processo de sociabilizagdo como objeto
educacional do Programa Curumim. Ambos 0s grupos reconhecem que o

Curumim tem por objetivo o desenvolvimento da vida em grupo, numa

A esse respeito ver pagina 29 deste texto.

0 As questdes 1, 7 e 9 do questiondrio dos instrutores foram uma exigéncia do SESC S&o Paulo por
ocasido do consentimento para a realizagdo desta pesquisa. Foram retiradas do tratamento dos dados por
serem questdes de interesse institucional, irrelevantes ao debate académico.

™ Somente um sujeito respondeu “ndo”, o Curumim néo ensina nada a crianga. (Anexo4)



freqUiéncia de 81,25% das respostas emitidas pelos instrutores e 65,21% das

respostas emitidas pelos familiares.

Um segundo aspecto que parece compor o objeto educacional do Programa
Curumim refere-se ao desenvolvimento motor através de estratégias
relacionadas a cultura corporal. O grupo de instrutores detém uma concepcao
de desenvolvimento mais ampla ao relacionar o desenvolvimento motor aos
aspectos sociais e morais, somando 75% das respostas emitidas. JA o grupo
de familiares emitiu respostas bem objetivas quanto ao “ensino” de atividades
corporais somando 30,43%, correspondendo a terceira maior frequéncia de

respostas categorizadas.

Tabela 02

Categorias descritivas — 0 que o Curumim ensina as criancas?

Instrutores

Respostas referentes a sociabilizacédo da crianca 81,25%

Promove o desenvolvimento motor, social e moral 75%

Familiares

Respostas referentes a vida em grupo 65,21%

Respostas referentes ao ensino de atividades corporais 30,43%

7.2. Analogia Curumim/escola

Perguntamos para ambos o0s grupos se existe diferenca entre a escola e o
Curumim e esta questao foi a que ofereceu o maior indice de respostas para a
elaboracdo de categorias analiticas, além de um amplo repertério de
indicadores.

Ambos os grupos afirmaram que a diferenca marcante entre a escola e o
Curumim esta no perfil curricular de cada um. Na perspectiva dos participantes

a escola detém um curriculo padronizado e rigido, ndo permitindo adequar ou
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flexibilizar as teméaticas, ao contrario do Programa Curumim, que, de acordo
com o grupo de familiares, oferece diversidade e flexibilidade de conteddos
educativos. Ambos o0s grupos destacaram a aprendizagem pelo Iudico
desenvolvida pelo Curumim como outro elemento diferenciado em relacdo a

escola.

Tabela 03

Diferenca entre o Curumim e a escola

Instrutores

Respostas referentes a padronizagao do curriculo escolar 62,2%

Respostas referentes a aprendizagem pelo Iudico desenvolvida no Curumim
31,25%

Familiares

Respostas referentes a padroniza¢ao do curriculo escolar 39,13%

Respostas referentes a diversidade/flexibilidade dos conteddos no Curumim
34,78%

Respostas referentes a aprendizagem pelo Iudico desenvolvida no Curumim
34,78%

Dentre os aspectos do Curumim que poderiam ser aproveitados pela escola,
estdo o desenvolvimento de estratégias extra-sala de aula para motivar o
processo de aprendizagem; o grupo de familiares cita ainda o trabalho com
projetos tematicos realizado pelo Curumim como um possivel instrumento
educativo a ser aproveitado pela pratica escolar. E ambos os grupos acreditam
que o elemento “autonomia” é um aspecto desenvolvido pelo Curumim que a

escola poderia aproveitar.
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Tabela 04

Aspectos do Curumim que poderiam ser aproveitados pela escola

Instrutores

O desenvolvimento de estratégias para motivar o desejo de aprender 18,75%

Familiares

Trabalhar com projetos 26,8%

Mais atividades fora da sala de aula 26,8%

O ponto que apresenta divergéncias refere-se aos aspectos da escola que
poderiam ser aproveitados pelo Programa Curumim. Para a maioria dos
instrutores (81,25%) ndo ha aspectos da escola para serem aproveitados pelo
Programa. O Curumim é um programa complementar a escola, suprindo
lacunas por ela deixadas(12,5%). Ja o grupo de familiares (65,21%) acredita
que conteudos escolares ou técnicos podem ser inseridos no trabalho
educacional do Curumim (21,73%). Isto reforca a hipétese de que os familiares
consideram o Curumim um espaco efetivamente educacional, podendo
inclusive, desenvolver contetudos formais de ensino a semelhanc¢a do contetdo

escolar.
Tabela 05
Aspectos da escola que poderiam ser aproveitados pelo Curumim

Divergéncias entre os grupos de participantes da pesquisa

Instrutores

N&o h& aspectos que poderiam ser aproveitados pelo Curumim 81,25%

O Curumim surgiu justamente para suprir o que a escola ndo estava pronta ou

disposta a oferecer 12,5%

N&o justificaram a resposta 12,5%
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Familiares

Sim, existem aspectos que poderiam ser aproveitados pelo Curumim 65,21%

A insercdo de conteudos escolares/técnicos 21,73%

7.3. A andlise a partir da Classificacdo Hierarquica, Implicativa e Coesitiva
— Software C.H.I.C.

Um dos fendmenos primordiais que afetam a investigacdo e a pratica da
analise de conteuddo vem sendo a utilizacdo do recurso da informatica,
oferecendo novas possibilidades de tratamento e exploracdo de dados, embora
exija da pesquisa um acréscimo de rigor em todas as fases do procedimento:

“Exige-se uma preparacdo dos textos a tratar, por
conseguinte, uma definicdo mais precisa das unidades de
codificacdo, e tornar operacionais procedimentos de
analise automatica das unidades de contexto, quando um
sentido de uma unidade de registro € ambiguo.”
(BARDIN,2003:20)

Concordando com a autora, acreditamos que a informatica € um instrumento
efetivo de contribuicdo no tratamento e exploracdo dos dados, desde que as
instrucdes inseridas no computador ndo oferecam perigo no que concerne a
informacdes de caracteristicas ambiguas. O que queremos dizer é que as
unidades de andlise devem ser claramente indicadas a partir da preparacéo
prévia do material discursivo, e de uma ampla previsdo de regras de
codificacdo. No mais, a recorréncia a utilizacdo da informatica na analise de
contetdo tem vantagens nos estudos em que ha um numero elevado de
categorias a registrar, otimizando o tempo de tratamento e exploracdo dos

dados e flexibilizando as estratégias de insercéo e cruzamento desses dados.

A partir de tais pressupostos, optamos pelo software C.H.I.C. — Classificacao

Hierarquica, Implicativa e Coesitiva que tem como fungéo
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“(...) extrair de um conjunto de dados, cruzando sujeitos e
varidveis (ou atributos), regras de associacdo entre
variaveis, fornecer um indice de qualidade de associagcao
e representar uma estruturacéo das variaveis obtidas

por meio destas regras.”

(COUTURIER, BODIN E GRAS,2003)

Antes de submeter os dados ao software, retiram-se os indices de auséncia
das tabelas originais. Em seguida, elege-se um percentual minimo de presenca
em cada tabela, de acordo com a relagdo entre o nimero de sujeitos e a

frequéncia de respostas emitidas.

Assim, na tabela de dados provenientes do grupo de instrutores, 18,75% foi o
percentual minimo eleito, considerando que percentuais inferiores a este
correspondem a menos de 3 respostas emitidas numa categoria. Na tabela do
grupo de familiares destacamos o percentual de 21,73%, que corresponde a

um numero minimo de 05 respostas emitidas numa mesma categoria.

Recorrendo & regra de produtividade?, acreditamos que o percentual minimo
eleito em cada grupo de participantes apresenta um conjunto de categorias
produtivo, fornecendo resultados e indices de inferéncia relevantes frente aos

objetivos da pesquisa.

Aproveitamos o0s recursos do Programa C.H.I.C. para efetuarmos os
agrupamentos de categorias provenientes das questdes semelhantes em
ambos os questionarios. Optamos pelas categorias convergentes, destacadas
anteriormente nas tabelas 02, 03 e 04 deste texto. A partir delas foi possivel
realizar uma recategorizacdo das respostas, formando um Unico grupo de

sujeitos. 3

12 A esse respeito ver pagina 29 deste trabalho
Bo reagrupamento de questdes e categorias encontra-se no Anexo 05 deste trabalho.



Temos entdo, trés grupos categoriais representados graficamente pelo

Programa C.H.I.C:

- Grupo de instrutores: destaca as categorias analiticas elaboradas a

partir das respostas emitidas pelos instrutores;

- Grupo de familiares: destaca as categorias analiticas elaboradas a partir
das repostas emitidas pelos familiares;

- Agrupamento de categorias: destaca as categorias convergentes

retiradas dos grupos anteriores.

Os gréficos 12, 13 e 14 destacam as categorias analiticas agrupadas por
similaridade, representadas pela arvore construida a partir da semelhanca
estatistica entre elas. Segundo Lerman(2003) a analise pela arvore de
similaridade permite estudar e depois interpretar, em termos de tipologia e de
semelhanca (e ndo-semelhanca) decrescente, classes de variaveis,
constituidas significativamente a certos niveis da arvore e se opondo a outros

nestes mesmos niveis.

Diferentemente da arvore de similaridade, o grafico implicativo traduz a rede
de relacGes implicativas entre as variaveis, antecipando para o pesquisador, 0
cruzamento das categorias analiticas, além de destacar niveis mais estreitos

de implicag&o entre elas, otimizando a analise e discussao dos dados.

Elegemos também, como recurso final para a andlise descritiva, a Arvore
Coesiva desenvolvida pelo Programa C.H.I.C., cujo tratamento dos dados
complementa aqueles destacados no gréafico implicativo. A Arvore Coesiva “da
conta da qualidade da implicac&o orientada dentro de uma classe de variaveis.”
(LERMAN,2003)

7.4. Categorias de relevancia de analise — Programa C.H.I.C.
A partir das tabelas que descrevem as categorias agrupadas pelo programa

C.H.I.C. foi possivel estabelecer categorias com maior relevancia de andlise.
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Como critério de selecdo das categorias mais relevantes foram utilizados os

seguintes critérios:

- Arvore da similaridade e arvore coesiva: foram selecionados grupos com

maior abrangéncia de categorias;

- Gréfico implicativo: foram selecionados grupos com percentual de
implicag&o a partir de 90%.

7.5. Unidades de contexto: instrutores e familiares

O Programa C.H.I.C. realizou um entrelacamento entre categorias presentes
nos dois grupos distintos de participantes — instrutores e familiares, oferecendo
uma multiplicidade de informacdes que foram objetos de analise. No entanto,
tal rede categorial, tendo sido originada de dois grupos distintos de sujeitos,
impossibilitando a caracterizagdo dos mesmos, com excecdo do primeiro
grupo, que corresponde ao objeto educacional do Curumim, cuja
caracterizacdo sO foi possivel mediante a composicdo de apenas trés

diferentes categorias.

Instrutores

O grupo de instrutores que relacionaram a sociabilizagdo como objeto
educacional do Curumim é constituido pelo sexo feminino, com idade de 31 a
41 anos, com tempo de trabalho no Programa de 3 a 5 anos completos, com
formacdo académica em Pedagogia e Educacdo Artistica, e trabalham com
teatro, literatura e oficinas de arte. S&o instrutoras que desenvolvem suas

atividades nas varias unidades da capital e do interior de Sao Paulo.

J& o grupo que constituiu a categoria “amplia o universo cultural da crianga” é
formado por instrutoras, com idade entre 31 e 41 anos, com tempo de trabalho
no Curumim entre 3 e 5 anos (50%) e mais de 10 anos (50%). O grupo €
formado por educadoras artisticas que desenvolvem oficinas de arte e
atividades de literatura. S&o instrutoras das unidades de Taubaté, Pompéia,
Araragquara e Santos.
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Familiares

O grupo de familiares que relacionaram a sociabilizagdo como objeto
educacional do Curumim é constituido pelo sexo feminino, com idade entre 35
e 40 anos 41 anos, provenientes da unidade de Taubaté, cujas criancas
freqientam o Programa Curumim variando entre 2 anos completos e 4 anos ou

mais.

Nucleo de significados

Para facilitar a leitura das categorias representadas pelo grafico do Programa
C.H.I.C., realizamos um agrupamento das teméticas que construiram o nucleo
de significados para o Programa Curumim. As categorias destacadas em

vermelho incidiram mais de uma vez na representacdo categorial do programa.

Objeto educacional do Curumim

Sociabilizacao Ampliar o universo cultural da crianca

Analogia Curumim-escola

ESCOLA CURUMIM
Curriculo padronizado e rigido Curriculo flexivel e diversificado
Obrigatoriedade de freqiéncia Frequéncia pela satisfagao/prazer
Tem a funcéo de preparar Promover atividades esportivas
para a vida profissional e de lazer ; informar
Aprendizagem pelo ludico
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Aspectos do Curumim que poderiam ser aproveitados pela escola

Promover a autonomia do aluno

Trabalhar com projetos e temas anuais

Oferecer atividades artisticas

Oferecer atividades corporais

Permitir o acesso ao meio cultural

Respeitar o desenvolvimento global

O trabalho com diferentes faixas etarias juntas

Maior tempo e espaco para o lazer e a recreagao

Utilizacéo do ludico na aprendizagem

Aspectos da escola que poderiam ser aproveitados pelo Curumim

Contelidos escolares
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Il — ANALISE DOS RESULTADOS

1 - Dicotomias do discurso

Neste capitulo retomaremos o0 conceito de ancoragem da Teoria das
Representacfes Sociais para auxiliar no processo de inferéncia e analise dos
dados. E a ancoragem que transforma uma idéia estranha e intrigante em um
conjunto de categorias que pré-existem em nossa mente, de modo a classificar
aguela idéia e torna-la menos perturbadora e mais apropriada. Pela
ancoragem, enquadramos e rotulamos objetos, pessoas e idéias, por meio de
associagfes, opinides e julgamentos, para garantir 0 minimo de coeréncia

entre o que conhecemos e o0 que nos é estranho. (Moscovici,2003)

Durante o processo de inferéncia dos diferentes grupos categoriais desta
pesquisa, foi possivel destacar uma analogia entre o ambiente educativo da
escola e o Programa Curumim, ressaltando sobretudo, suas diferencas. As
respostas contém elementos marcados pela oposicdo de idéias: atividade
corporal x atividade cognitiva; brincar x aprender; conteddos X convivéncia.
Tais categorias deflagram representacdes dicotomizadas e contrapostas, cujas
idéias parecem ancorar em concepgdes conservadoras de educacéo,

caracterizadas pelo diretivismo e pelo tecnicismo.

Por outro lado, emergem as categorias “autonomia”, “sociabilizacdo” e
“desenvolvimento global’, que apontam para uma concepc¢ao interacionista de
educacao, pela valorizacdo das relagdes sociais que implicam no processo
educativo e pelo reconhecimento da dimensédo afetiva no lugar da énfase ao

aspecto cognitivo da aprendizagem.
Veremos a seguir, como tais teorias ancoram as representacdes dos

participantes da pesquisa quanto as diferencas que marcam o trabalho

educativo do Curumim em relacao ao trabalho escolar.
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1.1. Convivio versus contelidos

“Mais do que a transmissdo de conteudos especificos, o Curumim ensina as

criancas a conviverem em grupo, respeitando o outro e suas diferencas,”...

“O Curumim tem um processo de educacgao (...) que utiliza diversos recursos
para desenvolver a socializacdo, o respeito, a toleréncia, o convivio em grupo.
Estes conceitos sdo muito mais importantes do que as proprias atividades

desenvolvidas.” **

Com 81,25% das respostas emitidas pelos instrutores e 65,2% das respostas
emitidas pelos familiares, a tematica “vida em grupo” € destacada como objeto
educacional do Programa Curumim, constituindo inclusive, 0s grupos

categoriais organizados pelo Programa C.H.I.C.*

A guase unanimidade desse discurso retrata o alto nivel de comprometimento
do Programa Curumim com a vida em grupo, fazendo dela ndo apenas parte
do processo educativo, mas justamente o objeto justificador da acdo do
programa. A vida em grupo parece direcionar as estratégias da equipe docente,
estando presente no cotidiano das atividades e na dinamica dos encontros,
revelando-se no comportamento das criancas de tal maneira a atrair o olhar

observador dos familiares.

O reconhecimento da sociabilizagdo como o objetivo que direciona e justifica a
acdo do Curumim revela uma concepcéao interacionista do processo educativo,
na qual o convivio é condicao fundamental para o desenvolvimento humano.
Pela relacdo com o outro, mediada®® pelo signo e pelos objetos, a crianca
desenvolve 0s processos psicolégicos que dao origem ao pensamento, ao
mesmo tempo em que constitui sua prépria subjetividade, compreendida neste

contexto, como a construcdo historica, dindmica e conflituosa do sujeito,

4 Extraido do Anexo 06 - Indicadores

!5 A esse respeito, ver Gréaficos 12 a 20.

® Tomamos o conceito de mediacdo de Vigotsky para definir a condi¢do social do desenvolvimento
humano. Em sua obra “A formacéo social da mente”(Martins Fontes, 1984), o autor define mediacao, que
caracteriza a relagdo do homem com o mundo e com os outros homens pela utilizagdo do signo e dos
instrumentos.
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marcada por rupturas, progressos e retrocessos. Tal subjetividade, sobretudo,
nado se reduz ao individuo, mas é também social e se articula com o primeiro de
maneira ndo-dicotbmica, numa profunda e inevitavel inter-relacdo; o sujeito

individual e o social sao indissociaveis pela prépria condicdo humana:

“(...) a condicdo de sujeito individual se define somente
dentro do tecido social em que o homem vive, no qual os
processos de subjetividade individual séo um momento de
subjetividade social, momentos que se constituem de
forma reciproca, sem que um se dilua no outro, e que tém
de ser compreendidos em sua dimensédo processual
permanente.” (REY, 2005:206)

Dessa forma, o programa Curumim entende que o individuo se constréi no
outro e pelo outro, e esta interacdo é catalisadora da vida social e do proprio
processo de desenvolvimento humano. Mais do que isso, se a sociabilizacao é
objeto das acbes do programa, significa dizer que ela é sobretudo, educéavel,

passivel de ser aprendida.

Na vida em grupo também se aprende o exercicio da cooperacéo,
confrontadora do processo de individualizacdo e da competicdo cultuados na
sociedade moderna, cujo apogeu foi impulsionado pelo rapido avanco da
globalizagdo de mercado. Esta tendéncia influenciou profundamente as
concepgOes de educacdo e os sistemas educativos formais durante todo o
século XX. Em oposicdo a essas concepcdes, o Curumim privilegiou a
educacao inserida na diversidade cultural, cuja concepcédo encontra subsidio

nas novas teorias educacionais do final do século XX e inicio do século XXI.

Morin(2001), Sacristan(2002) e Gadotti(2000) nos falam de uma educacao
cooperativa, inserida numa cultural local e ao mesmo tempo global; a condicéo
do individuo também é globalizada, sua cultura se insere em outras culturas, e
por isso, a imposicdo de um curriculo educacional universal j& ndo € mais
possivel. As concepcdes deste século também priorizam a perspectiva de uma

educacao para a cidadania, a partir da valorizacdo das pessoas como sujeitos
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de direitos, e da democratizacdo dos bens culturais e publicos, exigindo o
desenvolvimento de estratégias de participacdo e protagonismo dos sujeitos,

na condicdo de agentes sociais.

O Curumim parece fundamentar sua acdo a partir dessas concepcgdes, ao
valorizar o trabalho em grupo e ao desenvolver estratégias que possibilitam a
acao participativa de seus educandos. Oferece atividades que privilegiam o
acesso a produtos culturais diversificados, enriquecendo o repertdrio cultural da
crianca e ampliando seu painel de conhecimento, sua visdo de mundo e de

sociedade.

No entanto, ai esta a dicotomia desse discurso. Ao priorizar o elemento
“sociabilizacdo” em funcdo da aprendizagem de contetudos especificos, as
atividades culturais passam a ser apenas meios para se atingir o
desenvolvimento de habilidades sociais, por isso, ndo sao mais importantes do
que a vida em grupo. Essa dissociacdo entre conteldos especificos e
habilidades sociais parece demonstrar certa incompatibilidade educativa, no
sentido de que ndo ha lugar para uma aprendizagem técnico-académica num
espaco de aprendizagem social. Se assim for, a escola nado educa
necessariamente para a vida em grupo, e no Curumim ndo se aprende artes,
nem esportes, nem literatura, pois estes ndo sdo o foco de seu processo

educativo.

Ao negar o carater educativo da apropriacdo de contetudos pela contemplacao
da aquisicdo de habilidades sociais, podemos inferir em tal discurso, uma
oposicdo as concepcdes tecnicistas de Educacdo que se baseiam na
concepcdo ambientalista. Também é possivel destacar uma visdo educativa
que privilegia os constituintes psico-pedagogicistas da Educacdo Fisica, ao
privilegiar as qualidades adaptativas da vida em grupo, como a cooperacéo, o

respeito, a tolerancia.(Goncalves:1994)*’

! Fundamentada pelas correntes escolanovistas a Educacdo Fisica Psico-pedagogicista tem a
funcdo de promover o desenvolvimento do individuo em seu dominio afetivo, cognitivo e motor.
Goncgalves(1994) descreve os principais objetivos da Educacdo Fisica Psico-pedagogicista: o
desenvolvimento integral, comportamentos adaptativos de cooperacgdo, sociabilidade, autonomia e
auto-confianga, de modo a educar a crianga integralmente pelo movimento. O objetivo é desenvolver
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Contudo, a oposicdo as concepcdes ambientalistas requer certo cuidado,
quando passa a justificar praticas espontaneistas, em que o educador é mero
moderador das dindmicas do grupo, interferindo 0 menos possivel no processo
de aprendizagem, que acaba por ser reduzido ao simples contato ou

experiéncia com objetos e com 0s outros.

Se a equipe docente ignorar a importancia das atividades culturais como
contetdos de efetiva aprendizagem, podera se deparar com algumas
problematicas que comprometerdo a qualidade do trabalho educativo: 1) a
avaliacdo da aprendizagem desses elementos podera ser negligenciada; 2) a
insercdo de novos produtos culturais podera ser adiada; 3) podera haver uma
sub-utilizacdo do alto grau de instrucdo técnica da equipe docente, bem como,
dos recursos estruturais e materiais disponibilizados pelas unidades

operacionais do SESC.

Se 0 objeto educacional do Curumim também é ampliar o repertério cultural
das criancas, como foi revelado no conteudo das respostas de instrutores e
familiares, deve pois, atentar para a escolha de um conjunto de saberes
culturais passiveis de serem desenvolvidos em forma de conteudos, e portanto,

também sujeitos a aprendizagem sistematica.

Além de um comprometimento qualitativo no trabalho educativo em fungéo do
ndo-reconhecimento de tais conteddos como objeto de efetiva aprendizagem, a
propria concepcdo de educacdo fica também comprometida quando ndo se
vislumbra a relagéo intrinseca entre o desenvolvimento da aprendizagem de
conteudos e da aprendizagem social. Dicotomizar essa relacdo significa
contradizer que o processo educativo seja permeado pelas condi¢des sociais e
culturais dos educandos, que a aprendizagem, mesmo aquela mais conteudista
e sistematica se realiza pela relacdo do individuo com seus pares, por isso, a

aprendizagem de saberes também é aprendizagem social.

as qualidades adaptativas do individuo da melhor forma possivel, de modo a melhorar sua qualidade
de vida.
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Nota-se no discurso 0 uso da expressao “transmissdo de conteudos” no lugar
de “aprendizagem de conteudos”. Isto parece revelar uma concepcéo
autoritarista do ensino de habilidades técnico-académicas, no qual a crianca
recebe passivamente os conteldos transmitidos pelo professor, numa relacéo
unilateral entre educador e educando. Se esse foi um dos estigmas da
educacdo formal sustentados em diferentes momentos historicos, novas
concepcbes foram incorporadas a prética educativa, paradigmas foram
superados, novas metodologias foram desenvolvidas, de maneira que a mera
transmissdo de conteudos veio dar lugar a efetiva apropriacdo do

conhecimento.

Em verdade, o que ainda diferencia a educagcdo de outros processos e
sistemas sociais, € justamente a criacao e recriacdo do legado cultural, atravées
da socializacdo de conteudos do passado e do presente, numa dimensao
multilateral entre educador e educando. Numa sociedade marcada pela
aquisicao quantitativa de informacgdes, a educagao pode fazer a diferenca:

“Por mais que alguns criticos da escola se empenhem em
argumentar que o contexto escolar atual acabou perdendo
seu lugar no bonde da Histéria, 0 minimo bom senso
evidencia que é s6 a partir de uma acao escolar organica
( agquela voltada explicitamente aos conhecimentos
historicamente acumulados, aos legados das ciéncias,
humanidades, artes e esportes) que 0 acesso as
informacBes pode ter alguma utilidade, validade ou
sentido.(...) Desse modo (...) o legado cultural recriado, néo
apenas transmitido ou repassado, nos bancos escolares é
0 Unico dispositivo capaz de “humanizar” o mundo da
informacao”. (AQUINO,2000:46-47)

Assim, os conteudos educativos, quando efetivamente aprendidos, possibilitam
uma leitura critica e inteligivel do mundo, e os espacos educativos, inclusive

agueles de carater ndo-formal, sdo ambientes favoraveis a experimentacéo e a
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reflexdo. Através da apropriagdo de conteudos, as informagcdes sé&o
decodificadas, questionadas e filtradas, e estdo a servico do conhecimento. Se
por um lado, a aprendizagem de habilidades sociais € condi¢cao inerente ao
desenvolvimento da pessoa, por outro, ndo ha apropriacdo e recriacao de

conhecimento sem a socializacado de um conjunto minimo de conteudos.

1.2. Atividade corporal versus atividade cognitiva

“O Curumim é um projeto esportivo e a escola é para aprender a ler e a

escrever.”'®

O que caracteriza o Curumim como “projeto esportivo” ndo € a énfase no
conteudo do esporte, visto que ha uma gama de atividades que o Programa
desenvolve além daquelas de cunho esportivo. As oficinas de arte, o teatro e a
literatura compdem o conjunto de atividades mais desenvolvidas pelas

unidades.®®

Também a escola oferece diversidade de conteudos, inclusive esportivos, que
ultrapassam a mera aquisi¢cao da leitura e da escrita. No entanto, o indicador
acima nos apresenta duas imagens distintas do conhecimento de que trata a

escola e do conhecimento especifico de que trata o Curumim.

O Curumim se destaca da escola, em primeiro lugar, pelo espaco fisico. Areas
ao ar livre, quadras poliesportivas, salas de oficinas, bancadas coletivas para o
desenvolvimento de atividades em grupo. A disposi¢do fisica da crianca é
diferenciada. Ela fica em pé, debruca-se nas bancadas, corre livre pelos
espacos, manipula objetos. H4 uma énfase da aprendizagem pela experiéncia
direta, cuja estratégia pedagodgica se da pelo uso global do corpo, ou pelo que
Freire(1989) chamou de educacéo de corpo inteiro. A primeira vista, a imagem
do Programa é invadida pela evidéncia da atividade corporal, e ndo ha
atividade corporal mais disseminada que o esporte.

18 Anexo 06 - Indicadores
9 Conforme Grafico 07
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Ja a escola disp6e de um espaco fisico limitado a sala de aula, com mesas
individuais, dispostas uma atrds da outra, livros didaticos, textos e tarefas que
privilegiam a producéo escrita. De fato, a escola esqueceu do corpo, ou de uma

educacao da pessoa completa, descrita por Wallon:

“A escola se depara com as marcas de seu passado
académico e da tradicdo intelectualista; mesmo convencida
da necessidade de transformacdo da pra’tica pedagogica,
costuma cuidar pouco das questdes ligadas ao corpo e ao
movimento. Ignorando as multiplas dimensdes do ato
motor no desenvolvimento infantil, € comum a escola
simplesmente esquecer das necessidades psicomotoras
da crianca e propor atividades em que a contencdo do
movimento é uma exigéncia constante”.
(GALVAO,1995:108-109)

A imagem do Curumim como espaco esportivo e a imagem da escola como
espaco de leitura e escrita vém mais uma vez ancorar a concepgao tecnicista
de educacgéo, em que o processo de aprender depende da concentragédo e a
concentracdo depende da imobilidade corporal. A motricidade por sua vez,
acaba se constituindo de uma experiéncia ociosa ou recreativa. Uma vez mais
nos deparamos com uma fragmentacdo do organismo complexo que
chamamos de corpo. Uma vez mais distanciamos o movimento, a motricidade,

da aquisicdo do conhecimento.

Entretanto, o desenvolvimento humano passa pelo movimento. Wallon(1968)
nos mostra como a motricidade media a relagdo humana com o mundo fisico.
O ser humano é social e essa condicao se constroi pelo processo de interacéo
inter-pessoal, cabendo ao corpo o papel principal. O ato mental se desenvolve
a partir do ato motor, e se expressa num primeiro momento, muito mais na sua
funcdo cinética, como mecanismo de expressao e de a¢do da crianga sobre o

mundo. Mesmo quando ha uma prevaléncia da funcdo cognitiva nas fases de
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desenvolvimento da crianga, 0 corpo ainda € o grande mediador quando a

crianca torna-se sujeito de suas proprias acoes.

Assim, podemos dizer que mesmo a atividade predominantemente cognitiva
requer o uso do corpo no cumprimento de suas func¢des, constituindo-se no
principal instrumento da crianca no seu dialogo com o mundo e possibilitando a
ela apropriar-se da cultura e construir o pensamento. Interromper essa relagéo
em fungdo da imobilidade podera ter um efeito contrario sobre a aprendizagem,

provocando dispersao e impulsividade que compdem a categoria “indisciplina”:

“Sao justamente as variacbes na posicdo do corpo que
permitem a manutencdo da atencédo na atividade que esta
sendo realizada”.(GALVAO,1995:110)

1.3. Brincar versus aprender

“A escola é para o aprendizado, é mais para ter um diploma e ser alfabetizada,

e o Curumim € a hora do lazer, hora de eles se distrairem um pouco.”

“Curumim € um lazer para que a criangca brinque(...) e a escola € um

aprendizado que no futuro ela vai precisar.”?

Os indicadores acima oferecem um conjunto de imagens que contribuem para

estabelecer dois conceitos que, a primeira vista, parecem distintos e

contrapostos: a brincadeira e a aprendizagem.

No primeiro indicador aparece a escola como espac¢o de aprendizagem, de
formacéao institucionalizada. No outro extremo da analogia aparece o Curumim
e as palavras lazer e distracdo. Ja o segundo indicador, a palavra lazer esta
associada ao Curumim e ao ato de brincar; jA a escola oferece aprendizado

que sera util a crianca no futuro.

20 Trechos extraidos do Anexo 06 - Indicadores
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Ao que parece, pelo que demonstram os indicadores, brincar e aprender sao
situacBes distintas, incompativeis. Mas ndo é o que indicam a concepcao
interacionista do desenvolvimento, que atribui a brincadeira funcfes especificas

e fundamentais para o desenvolvimento humano.

Um primeiro aspecto da brincadeira € sua funcdo simbdlica. Através dela, a
crianca aprende a atuar numa esfera cognitiva, em que o pensamento, antes
determinado pelos objetos do exterior, passa a ser regido pelas idéias. A
crianca passa a representar uma realidade ausente, abstraindo as
caracteristicas reais do objeto e conferindo-lhe outros significados, definidos
pela brincadeira.

A situacdo imaginaria contém regras de comportamento condizentes com
aquilo que esta sendo representado. O esforco que a crianca realiza ao
desempenhar tais comportamentos faz com que ela atue num nivel superior ao

seu préprio comportamento, aproximando-se do que ela observa nos adultos.

Este esforco €, para Vigotsky, fundamental, pois cria uma zona de
desenvolvimento proximal®*, impulsionando conceitos e processos em
desenvolvimento (Rego, 1995). Pela brincadeira simbdlica, imitativa do mundo
adulto, a crianga pode internalizar conhecimentos, ampliando sua capacidade

cognitiva individual.

Se h& uma predominancia da brincadeira simbdlica até aproximadamente os 7
anos de idade, ha uma presenca constante do jogo no cotidiano infantil, por
meio de brincadeiras coletivas de correr, esconder, saltar, além da utilizacdo de
objetos e equipamentos ludicos, estimulando a motricidade ampla. Ao mesmo
tempo, ganham a vez os jogos de raciocinio e concentracéo - carteados, jogos
de tabuleiro e de memorizagdo — que estimulam as fun¢des cognitivas.

O brincar € também exploracéo. Pela brincadeira, a criangca manipula diferentes
matérias, classificando-as e atribuindo-lhes valores e sentidos. Do ponto de
vista do desenvolvimento cognitivo, este decorre dos processos de elaboragao

que ocorrem durante a atividade da crianc¢a, predominantemente ludica.
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Brincar é assimilar os elementos culturais que compdem a vida em sociedade;
€ apropriar-se da cultura, desenvolver sua leitura, codificacdo e
questionamento, sobretudo, quando a brincadeira € instrumento de a¢do do

educador, uma forma particular de intervencdo e comunicagcéo com a crianca.

A brincadeira é o veiculo de comunicacdo da crianca com o mundo; é sua
forma de expressdo. Se a brincadeira € 0 que a crianca dispde de mais familiar
e espontaneo para interagir sobre o mundo, € certo que a aprendizagem de
conteudos pode ser facilitada por ela. A brincadeira é um instrumento potencial
de aquisicdo de conhecimento, de forma que pode ser utilizada no contexto da

educacao sistematizada.

Entretanto, no contexto desta pesquisa, brincar e aprender sdo categorias
incompativeis no discurso de seus emissores. A brincadeira esta relacionada
ao lazer, mas ndo a aprendizagem. Se brincar é lazer e distracdo, logo nao
pode ser aprendizagem, pois aprendizagem € concentracdo. Uma vez mais

encontramos vestigios de uma concepcéao tecnicista de educacéao.

2 - Traduzindo a autonomia da crianca

“O programa tem uma caracteristica que colabora com estes ensinamentos que
€ a liberdade que cada crianca tem para se expressar, exteriorizar suas idéias,

seus desejos, seus medos,...”

“A crianca tem mais liberdade com responsabilidade, com limites, aprendendo
a assumir 0s seus atos, suas opcoes.” %

Dentre os instrutores participantes da pesquisa, 56,25% associaram o0 objeto
educacional do Curumim a promocédo do desenvolvimento da autonomia na

crianga. Dentre os familiares, 39,13% fizeram a mesma associagdo. No

1 A zona de desenvolvimento proximal representa “a distancia entre o que a crian¢a é capaz de fazer de
forma auténoma (zona de desenvolvimento real) e aquilo que ela realiza em colaboracdo com os outros
elementos de seu grupo social (zona de desenvolvimento potencial)(REGO,1995:73)

22 Extraido do Anexo 06 - Indicadores
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entanto, percebeu-se em cada grupo de participantes, uma diferenciacao entre
as concepcodes de autonomia, atribuindo a palavra significados diversos. Para o
grupo de instrutores, o desenvolvimento da autonomia da crianca € traduzido
pela capacidade de auto-expressdo, questionamento critico e liberdade de
pensamento e acdo. Para o grupo de familiares, a autonomia esta mais
relacionada ao senso de responsabilidade, auto-disciplina e capacidade de

convivéncia.

Para os familiares, saber se comportar, respeitar o horario das atividades e
adquirir habitos de higiene sdo aspectos representativos do nivel de autonomia
da crianca e estdo relacionados ao que Lahire(1995) denominou “auto-
disciplina corporal”. E uma concepcao que valoriza a capacidade da crianca de
exercer dominio sobre si mesma, adquirindo qualidades que a tornam apta

para a vida em sociedade.

Neste sentido, a autonomia € condicao de adaptacdo da crianca ao ambiente;
ndo ha nesta concepcdo uma valorizacdo da liberdade de acédo, da
interferéncia plena da crianca no espaco de atividade. A autonomia € o atributo
que fara da crianca uma pessoa apta a vida social, dentro dos limites que lhe
foram impostos pelo adulto.

Diferentemente da concepcdo de autonomia dos familiares, os instrutores
acreditam que a crianga como ser autbnomo adquire um conjunto de atributos
que faz dela um ser atuante. A autonomia da crianca esta caracterizada nas
tomadas de decisfes, na resolucédo de problemas, na elaboracédo e realizacéo
de projetos e atividades; esta na liberdade de escolher e no compromisso com
sua escolha. Todos esses elementos definem a qualidade de sujeito ativo que
€ a crianga, nas relacbes sociais as quais se engaja, cuja interagdo com 0s
adultos e com outras criangcas consolidam os papéis que assume nessas

relacdes.

Elas ndo apenas apreendem as dindmicas sociais, mas também contribuem
ativamente em sua configuracdo, num nivel de relativa autonomia. Isto porque

a crianca esta inserida num contexto hstdérico-cultural que a antecede, o qual
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determina e compromete sua experiéncia autbnoma, numa dialética de
apropriacdo e recriacdo cultural permanentes. Sua autonomia depende dos
“complexos e estruturas organizacionais e instituicoes, relacbes e normas
instituidas historicamente na sociedade” (REY,2005:87) dos quais a crianca se
apropria, contudo, também “estabelece suas préprias diferencas e
transformacdes possiveis, construindo e contribuindo com sua propria

autonomia.” (Idem:88)

Ao se expressar, exteriorizar suas idéias e estabelecer suas relagcdes, a crianca
se embrenha em diferentes tentativas de responder aos desafios sociais com
0S quais se depara, exigindo um conjunto complexo de idéias e atitudes que
configuram as tomadas de decisdes, as responsabilidades e os

comprometimentos.

Em se tratando de uma comunidade ou um grupo, como se configura no
Programa Curumim, ha um balanceamento entre a capacidade de auto-
expressado e liberdade de escolha individual e o compromisso com 0 grupo,
valorizando o “ser ele mesmo” e o0 “estar junto”, a0 mesmo tempo. H4 uma
oposicdo entre o autoritarismo como a anarquia total, num ambiente

eminentemente cooperativo e de participagao.

Segundo Souza(1999) e Bordenave(1994) a participacdo ndo é somente um
instrumento para a solugao de problemas, mas uma necessidade fundamental
do ser humano, o caminho por onde o homem pode exprimir sua capacidade

realizadora, afirmar-se a si mesmo e dominar a natureza.

Além disso, sua pratica envolve a satisfagcdo de outras necessidades, nao
menos béasicas tais como, a interagdo com os demais homens, a auto-
expressdo, o desenvolvimento do pensamento reflexivo, o prazer de criar e
recriar coisas e ainda, a valorizacado de si mesmo pelos outros.

Para Bordenave (1994) o processo de participacdo € caracterizado por duas

bases fundamentais:
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- Uma afetiva: quando participamos porque sentimos prazer em fazer

coisas com outros;

- Outra instrumental: participamos porque fazer coisas com outros é mais

eficiente do que fazé-las sozinhos.

O Programa Curumim, ao promover a autonomia como seu objeto educacional,
revela a preocupagdo com O pensar e 0 agir coletivo, tanto na esfera da
participacdo afetiva quanto no que o autor chama de participacdo instrumental.
A importancia de ser a participacao o foco de toda a atividade educativa se da
na possibilidade de desenvolve-la ao nivel do que Bordenave denomina
participacdo social, aquela que pode ultrapassar o microuniverso das relagdes
sociais locais para promover transformacdes nos macrorganismos da

sociedade, no ambito politico e econbémico:

“A participacdo social € a producdo dos bens materiais e
culturais, bem como, sua administracdo e seu
usufruto.”(...) O conceito é transferido desse modo, da
dimenséo superficial do mero ativismo imediatista, em
geral, sem consequUéncias sobre o todo, para 0 amago
das estruturas sociais, politicas e econémicas.(...)Se uma
populacdo apenas produz e ndo usufrui dessa producéo,
ou se ela produz e usufrui mas nao toma parte na gestao,
nao se pode afirmar que ela participa verdadeiramente.”
(25)

A participacdo social € deste modo descrita, como 0 processo contrario a
dominacdo e a concentragdo do poder. E o pensar coletivo a partir do
cotidiano, do contexto das preocupacodes e interesses dos sujeitos sociais, na
analise e no desvelamento da realidade, ultrapassando enfim, a mera
grupalizacdo para a mobilizacdo efetiva e organizada. S&80 necessarios
exercicios permanentes de reflexdo, acao e estratégias, avaliadas e ajustadas
para responder a novas exigéncias e demandas do contexto social, em

continua mudanca.
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Sendo assim, € possivel que a participacdo, ainda que numa esfera afetiva e
instrumental possa ultrapassar o ambito da consciéncia individual para a
consciéncia social, estabelecendo uma mediacdo com o circuito individuo-

sociedade-espécie descrito por Morin(2001):

“Néo se pode tornar o individuo absoluto e fazer dele o
fim supremo deste circuito; (...)a sociedade vive para o
individuo, que vive para a sociedade e a sociedade e o
individuo vivem para a espécie. Cada um desses termos &
ao mesmo tempo, meio e fim. E a cultura e a sociedade
que garantem a realizacdo dos individuos, e sao as
interacOes entre individuos que permitem a perpetuacao
da cultura e a auto-organizacdo da sociedade. Assim,
verdadeiramente humano significa o desenvolvimento
conjunto das autonomias individuais, das participacoes
comunitarias e do sentimento de pertencer a espécie
humana.” (54-55)

A prética pedagodgica da participagdo possibilita ao individuo sentir-se membro
de um organismo, participante de um grupo e consciente dos desafios que a
realidade Ihe impde. Desenvolve a consciéncia de que seus interesses e
problemas, outrora individuais, sdo agora coletivos e exigem uma tomada

coletiva de decisdes.

Diz-se pratica pedagogica porque a participacdo €, antes de tudo, algo que
pode e deve ser ensinado e aprendido; um conteddo inerente as relacées do
ambiente educacional. S6 é possivel participar pelo exercicio pratico da
participacéo, que deve ser estimulado, promovido pelo processo educativo.

O Programa Curumim tem seus proprios instrumentos de participacao, desde a
disposicdo fisica dos espacos de aprendizagem, até as estratégias
pedagdgicas — hora da roda, leituras coletivas, lanches comunitarios, jogos
cooperativos, festas, brincadeiras. A participacdo também esta presente na

escolha livre das atividades, embora nem todas as unidades operacionais
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oferecam esse  sistema. De qualquer forma, esses instrumentos de
participacdo estdo disponiveis ao grupo e sao utilizados livremente em todas as
situagcbes de aprendizagem das criancas, configurando um sistema

democratico de ensino-aprendizagem.

E 0 que é a participacdo sendo a pratica efetiva da democracia?

Democracia e participagdo s&do elementos que caminham juntos, e
indubitavelmente, necessarios e urgentes a educacao que privilegia a formacao
de valores, a emancipacdo da consciéncia e do sentido de cidadania.

A democracia é entendida neste contexto, como a mediacdo entre 0s
interesses, desejos e responsabilidades dos individuos enquanto seres sociais,
no sentido de construir a liberdade e a convivéncia, “que inclui todos os meios
e esforcos que se utilizam para concretizar o entendimento entre grupos e
pessoas, a partir de valores construidos historicamente.”(PARO,2001:10). A
democracia “nutre a diversidade de interesses, assim como a diversidade de
idéias(...)Deve comportar o direito das minorias(...)a existéncia e a
expressao(...)Necessita ao mesmo tempo de conflitos de idéias e de opinides,
gue Ihe conferem sua vitalidade e produtividade.” (MORIN,2001:107-108)

E desta forma que se configura o carater participativo da democracia; é tarefa
impossivel justificd-la e construi-la sem a acdo efetiva de todos os seus
envolvidos e sem a presenca da diversidade, do conflito, do direito a expressao

e do sentido de compromisso e responsabilidade:

“Ninguém vive plenamente a democracia, nem tampouco
a ajuda a crescer, primeiro, se € interditado no seu direito
de falar, de ter voz, de fazer o seu discurso critico;
segundo, se ndo se engaja, de uma ou de outra forma, na
briga em defesa deste direito, que, no fundo, é o direito
também a atuar.” (FREIRE,1993:88)
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O Programa Curumim, por ser um espaco aberto ao didlogo, ao exercicio da
convivéncia e ao trabalho em grupo, é ambiente potencial de educacao para a
democracia, possibilitando um constante exercicio de reflexdo e agéo coletiva

gue desenvolvem a participacdo ativa de seus educandos.

3 - Sobre tempos e espac¢os: a questdo do curriculo

“No Curumim a crianca aprende brincando(...), ndo fica preso dentro de uma

sala. As escolas poderiam ser assim, ao ar livre.”

“No Curumim a crianca tem liberdade de escolha ao que vai brincar e aprender
(...)JJ& na escola, a crianga tem que seguir a risca a grade curricular da série em

que se encontra”.®

De acordo com Isabel Alarcdo(2001) cada unidade escolar deve conceber-se
como um local, um tempo e um contexto educativo. Porém, em se tratando do
ensino formal, ha uma padronizacdo das diretrizes e normas, da estrutura
organizacional e da organizagao curricular que relativiza a autonomia da
escola. Para Lima(2000) a temporalidade da cultura escolar esta de tal forma
internalizada, que o tempo, na forma como € organizado, néo € lembrado nas
discussbes pedagdgicas, quanto menos questionado. Ele estd presente nos

documentos escolares, regimentos, normas e sistemas avaliativos.

Da forma como € organizado, o tempo escolar ndo pode acompanhar e
otimizar a aprendizagem; faz com que a aprendizagem se adapte a ele e,
consequentemente, tal processo acaba sendo marcado por “rupturas criadas,
sempre que interrompemos uma explicacdo, uma atividade, um processo de
reflexdo, por causa da forma rigida como o tempo é distribuido no dia-a-dia da
escola”.(LIMA,2000:05)

Num ambiente caracterizado atualmente pela diversidade sécio-cultural e pela

necessidade de universalizacdo da educacdo, a questdo do tempo escolar
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emerge com a mesma importancia que acompanha as questdes relativas a
organizacao curricular. Esta, também incorpora a dimensao rigida do tempo, de

forma a enquadrar-se na estrutura temporal que divide as disciplinas.

Consequientemente, os materiais de apoio para o0 processo de aprendizagem
também obedecem a essa divisao artificial. Os livros didaticos organizam os
conteudos por fragdes, simplificando as informag6es de tal modo, que ao aluno
seja impossivel a construcao prépria de um conceito, pela falta de elementos e

da possibilidade de se estabelecer entre eles uma relacéo.

E certo que os ciclos de formagdo estabeleceram-se como um passo
importante para otimizar o tempo e o significado da aprendizagem, oferecendo
uma alternativa para a organizacao estrutural da escola e propondo rupturas
com os modelos por ela internalizados, de forma a adequar a organizacdo do
tempo as caracteristicas formativas dos alunos. No entanto, os ciclos de
formacdo ainda sdo alvo de criticas e resisténcia por parte de educadores,

educandos, gestores e pais.

Paro(2001) realizou uma pesquisa etnografica que objetivou, entre outras
coisas, investigar como reagem o0s professores diante da progresséo
continuada integrante da proposta dos ciclos. Os resultados mostraram
motivaces dos professores contra a medida, cujas origens ancoram tanto em
suas proéprias trajetérias como alunos, marcadas pela legitimagdo da punicédo
pela reprovagdo, como nas condicdes do trabalho docente, em que *“a
inculpacdo do aluno constitui a Gltima tabua de salvacdo do professor (...)

mediante suas adversas condi¢cfes de trabalho”. (2001:128)

N&o € objetivo deste trabalho desenvolver uma explanacao critica a respeito da
implementacéo da progressdo continuada, entretanto, tal exemplo serve para
ilustrar a perspectiva de ruptura com o modelo temporal instituido pela escola,
cuja implementagcao parece néo ter tido unanime sucesso, por nédo terem sido

reconhecidos os “determinantes imediatos da pratica escolar”.(ldem, ibidem)

2 Extraido do Anexo 06 - Indicadores
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Outra alternativa para flexibilizar o tempo e os conteudos da aprendizagem foi
a implementacdo das escolas de tempo integral, que buscam, entre outros
objetivos, incrementar o curriculo escolar com atividades diversificadas.
Entretanto, a divisdo temporal das disciplinas ainda faz obedecer a organizacao
do curriculo formal, deixando a flexibilidade do tempo para as atividades

extracurriculares.

Em Dimenstein(2004), Paro(2001) e Perrenoud(2001) encontramos a critica ao
tempo escolar, que se apresenta aos educandos de forma penosa,
ocasionando baixa concentracdo e tédio. Para esses autores, a questdo néo
estd na organizacdo do tempo escolar, mas sim, na concepcdo de
aprendizagem que a escola sustenta, fazendo dela uma tarefa pouco

significativa para seus educandos.

Um primeiro aspecto refere-se ao ndo reconhecimento da aprendizagem como
algo que vai além da aquisicdo dos conteudos curriculares. A escola também é
um espaco de vida em que € preciso gerenciar materiais, espacos, relacdes
grupais e atividades que apresentem dinamicas que vao além de suas

gualidades formativas:

“O processo educativo € uma experiéncia extremamente
complexa(...) que ndo se restringe ao que o professor fala
e o aluno ouve. H& todo um conjunto complexo de
relacdes, rotinas, fatos, situacdes, interesses, concepcdes
de mundo, enfim, toda a vida na escola que interfere no
tipo de educacdo que esta sendo propiciada a cada aluno,
que determinard em graus variados a prépria qualidade de
sua formacédo.” (PARO,2001:126)

O segundo aspecto refere-se a falta de articulacdo dos conteudos curriculares
com a vida imediata da crianca. A este aspecto ainda somam-se as dinamicas
diferenciadas de obtencdo de informacdes que sao hoje oferecidas pela

sociedade do conhecimento:
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“O aluno é tdo bombardeado por coisas que ele viu na
televisdo, na Internet, e é tanta coisa ao mesmo tempo,
que ao chegar a sala de aula, ele percebe que saiu do
mundo 3D, tridimensional, e foi parar num mundo 1D, de
uma unica dimensao. Entdo aquilo se torna insuportavel.”
(DIMENSTEIN,2004:29-30)

Quanto aos espacos, é certo que a escola ainda prioriza suas atividades a
partir da estrutura espacial de que dispde e, em sua maioria, corresponde as
salas de aula, circundadas por alguns poucos espacos abertos. Os espacos de
convivio ou ao ar livre sdo caracterizados pelo patio e em algumas escolas,
pela quadra poliesportiva. A estrutura espacial da escola € fator limitante as
praticas de experimentacao e flexibilizacdo da atividade docente e discente. O
mesmo pode ser observado quanto ao mobiliario e a sua disposicdo no espaco

fisico da escola.

Nesse sentido, o Programa Curumim revela um diferencial importante para a
qualidade de sua intervencao educativa, porque dispde de multiplos espacos
para as atividades, cuja dindmica € criada e recriada segundo as necessidades
do trabalho docente, que por sua vez, é articulado de acordo com as proprias

necessidades das criancas.

No entanto, ndo € a diversidade de espacos que faz do Programa um elemento
diferenciado de agéo educativa, mas sim, a flexibilidade no estabelecimento
dos conteudos da aprendizagem segundo os objetivos do grupo. No Programa
Curumim, a crianca escolhe a atividade de um conjunto curricular diariamente

revisto, ampliado ou modificado.

O Curumim representa um exemplo de como a flexibilidade do tempo
educativo, a diversidade curricular e a disposicado de diversos espacos podem
potencializar os processos educativos. Entretanto, esses fatores nédo sé&o

necessariamente garantia de aprendizagem.
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N&o se trata de “alongar” o tempo escolar, ou de administra-lo de forma
diferenciada. Tampouco de reinventar 0os espacos da escola, ou inovar o
curriculo para que seja mais proximo da realidade do aluno. Romper com o
tempo, os espacgos, 0s conteudos, diversificar as estratégias, todos esses

aspectos referem-se a um tipo de cultura escolar que precisa ser revista.

Mudar a escola nao significa apenas transformar sua organizacao espacial e

curricular. E estabelecer um projeto emancipador de escola,

“fruto da consciéncia da especificidade de cada escola na
ecologia de sua comunidade interna e externa, resultante
da visao que a escola estabelece para si propria; visao que
se apdia na funcéo da escola.” (ALARCAO,2001:21)

Transformar a cultura escolar é estabelecer um dialogo coletivo entre seus
diferentes atores, pela reflexdo e questionamento de velhos modelos e crencas
que permeiam a gestao escolar e a pratica docente. Além disso, tal didlogo
também se depara com os velhos modelos e crencas instituidos e legitimados
pelos organismos superiores de gestdo, que nem sempre oferecem as
condicdes técnicas e estruturais para que seja viabilizado um novo projeto de
escola. Diante da pouca autonomia relativa da escola, fica claro o motivo pelo
qual, novos programas, diretrizes e “pacotes” pedagodgicos instituidos sem

prévia participacdo da equipe escolar ja estejam destinados ao fracasso.
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IV — CONSIDERACOES FINAIS

1 - Programa Curumim: construindo seu significado

O objetivo deste trabalho foi compreender o significado do Programa SESC
Curumim para seus protagonistas, pelas “vozes” de familiares e educadores.
Recorrendo as representacdes sociais que emergiram pelo discurso dos
participantes, foi possivel construir um conjunto de significados atribuidos ao
Programa.

O Curumim € um programa singular de acao cultural, porque tem como objeto
educacional a promoc¢éo de um rico repertorio de experiéncias que ampliam o
universo cultural de seus educandos. O foco do processo educativo do
programa € a sociabilizacdo, que esta atrelada ao desenvolvimento de

gualidades inerentes a vida em grupo.

A vida em grupo desenvolve vinculos positivos (Sacristan,2002) de afetividade;
desenvolve vinculos culturais pelos quais adquirimos conhecimento dos outros;
desenvolve a nocdo de que dependemos do outro para sermos reconhecidos e
aceitos pelo outro, e reconhecermos e aceitarmos o outro pelo exercicio da

tolerancia, da comunicacao e da solucao de conflitos.

O desenvolvimento de vinculos configura a nocdo de pertencimento — o
processo de apropriacdo de um I6cus cultural que nos faz iguais.
Desenvolvemos “lagos pessoais de reconhecimento mutuo e um sentimento de
adeséao a principios e visdes de mundo comuns”, fazendo de nos “participantes
de um espaco-tempo(...)comum.” (MOURAO,2004:03); reconhecemos o

espaco-tempo como nosso e dialeticamente somos por ele reconhecidos.

A nocao de pertencimento € um dos elementos participantes da ecopedagogia
(Morin,2001,Gadotti,2005), fundada nos principios da cultura da
sustentabilidade e da paz, cuja realizacdo somente é possivel pela harmoniosa
integracdo do ser humano com seu meio. A ecopedagogia representa um dos
paradigmas educacionais contemporaneos, e a educacdo para e pela

convivéncia esta no bojo de sua discusséo.
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Pelo desenvolvimento de vinculos emerge a nocdo de cooperacdo e
solidariedade que configura o compromisso individual com a sobrevivéncia do
grupo. Cooperamos para atingir um objetivo comum ao grupo; somos solidarios
porque  “consideramos quem  ajudamos semelhantes a  nés.”
(Sacristan,2002:132).

Quando um grupo estabelece relacbes cotidianas de cooperagdo e
solidariedade, esta de fato construindo sua propria integridade, e esta é uma
estratégia, sobretudo, politica, porque a integridade é a protecdo do grupo
contra as diversas formas de dominacdo. E também uma estratégia moral,
porque ha uma conversdo em satisfazer as necessidades do grupo no lugar da
propria satisfacdo individual. E pelas relacbes cooperativas e solidarias que
observamos no mundo todo, atualmente, a emergéncia de movimentos sociais,
cuja utopia aliada ao sentimento de justica tem fortalecido comunidades e

impulsionado iniciativas locais pela igualdade de direitos.

Um ultimo aspecto favorecido pelo desenvolvimento de uma educacao para e
pela a convivéncia refere-se a perspectiva participativa dos membros do grupo,
cuja acao é protagonizadora de idéias, escolhas, compromissos e projetos.

Costa (in Dimenstein) nos fala de um educando protagonista que é fonte de

trés atitudes:

“l)Fonte de autonomia(...), de liberdade para fazer
escolhas; 2)fonte de acédo, de iniciativa; 3) fonte de
compromisso, de responsabilidade com suas a¢fes e suas
escolhas.(...)” (2004:92)

Sao essas, justificacdes suficientes para a compreensdo da importancia de
vincular o processo educativo ao desenvolvimento da vida em grupo, e o
significado do Programa SESC Curumim que foi construido no processo desta
pesquisa, parece ter caminhado na direcao desses preceitos, pela valorizacdo
do convivio, que fortalece virtudes como o pertencimento, a cooperacéo e 0

protagonismo.
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2 - Acdo cultural na educacdo: umarelacdo possivel e necessaria
Como constituinte do conjunto de significados atribuidos ao Programa Curumim
esta a valorizacdo de um amplo universo cultural que se abre aos educandos
por meio de uma diversidade de conteudos que contempla as artes, a literatura
e a cultura corporal do movimento. Mas a énfase no trabalho com projetos
tematicos e a promocdo da liberdade de expressdo e iniciativa da crianca

representam o componente diferencial de sua acéo.

Mesmo porque, a mera inser¢cdo de conteudos do corpo e das artes na
organizacao curricular ndo é garantia efetiva de sua apropriacéo. E a qualidade
na dinamica do processo de aprendizagem, sobretudo, a qualidade de
intervencdo do educador, que fara a diferenca entre uma aquisicao de
conteudos informativa e restrita para uma apropriacdo de valores que

efetivamente ampliam a formacao de seus educandos.

E certo que o contexto espacial do Programa Curumim € privilegiado, pois se
insere numa instituicdo mais ampla, que promove cultura. O SESC mantém
uma valorizacdo permanente da producao cultural do Brasil e do mundo, pela
realizacdo de exposicOes, espetdculos de danca e de teatro, congressos,
seminarios, instalacdes interativas e outros projetos que movimentam todos 0s
espacos das unidades, possibilitando a crianca a convivéncia cotidiana com
esse universo. O espaco privilegiado do SESC apresenta a crianca um rico
repertério cultural distinto daquele vivido por ela em outros espacos; 0 universo
cultural que o SESC propicia mostra-se distinto do universo cultural oferecido
no ambiente familiar e na escola, embora, esses mesmos ambientes vao sendo
dialeticamente transformados pela propria crianca, na condi¢cdo de produtora

de cultura.

E € nesse sentido que se configura o carater cultural da educacéo, ou o carater
educativo da cultura. A educacéo pela acao cultural promove experiéncias que
vao além da aquisicdo de conteudos, oferecendo a apropriacdo concreta de
elementos culturais que ndo estdo diretamente acessiveis aos sujeitos, ou que
ndo sdo contemplados por outras vias educacionais. A acao cultural como

processo educativo, valoriza projetos, tematicas e atividades, que ampliam a
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experiéncia dos educandos para além de suas condi¢cdes sociais e econémicas
que, muitas vezes, séo fatores limitantes a sua emancipacao.

Contudo, desenvolver um projeto educativo calcado na acao cultural ndo deve
ser privilégio de iniciativas ndo-formais de educagcdo. Em verdade, a escola
sempre foi o elemento diferenciador da qualidade de formacdo do educando,
porque cabe a ela exercitar educacédo, ou seja, levar o educando a apropriacao

de um legado cultural que, sem ela, ndo seria a eles revelado:

“Na escola ensinou-se um pouco de ciéncia porque outros
agentes nado podiam fazé-lo; ali ndo se aprende a fala
familiar ou a da rua, mas outras manifestacdes da lingua e
0 que esta representa.(...) A funcéo basica das instituicbes
escolares consiste em “ir além”. (SACRISTAN,2004:209)

Assim, as experiéncias de acao cultural que se desenvolvem além do ambiente
escolar ndo podem ser atribuidos papéis salvacionistas, pois se assim forem,
negam a escola como espaco de “atualizacéo historica e cultural” (Paro,2001).
A acao cultural pela educacdo escolar tanto é possivel quanto necessaria,
porque se contrapde a politica do consumo cultural, desde que sua funcéo
contemple o desenvolvimento da formacdo humana plena, no lugar da
formacdo profissional. A relevancia social dos espacos de acédo cultural pela
educacdo esta em seu potencial para agregar, transformar e ampliar cultura;

nao estd em subordinar a experiéncia educativa as leis do mercado.

3 —Um olhar sobre ainfancia

Se houve uma construcdo efetiva de um nucleo de significados para o
Programa Curumim pelas vozes dos participantes desta pesquisa, também se
revelou uma leitura singular do conceito de crianga e infancia, ao atribuir a
crianca a necessidade de um espaco para pensar e se expressar, para exercer

o lazer e a recreacéo e para aprender brincando.

Behera e Pramanik (in Castro,2001) realizaram uma pesquisa na india e

constataram que a carga horaria da crianga, contando as horas dos deveres de
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casa, € maior que a carga horaria de trabalho do adulto. E afirmaram: a nova

crianca trabalhadora é a crianca escolar.

Na india, o problema esta na expansdo do sistema escolar competitivo que
contribui para o desenvolvimento de uma ideologia educacional de como criar
criancas. O carater da educacdo das criancas como investimento basico no

futuro implica uma educacgao que pode ser interpretada como trabalho:

“O sistema educacional em expansdao que domina o dia
das criangcas numa medida cada vez maior representa o
trabalho infantil da sociedade pds-industrial.”

(FIELDS apud BEHERA, 2001:155)

Talvez seja exagero pensar a educacdo escolar como trabalho infantil.
Também ndo nos cabe analisar a educacdo brasileira do ponto de vista da
educacédo indiana dado o contexto histérico-cultural especifico de cada pais.
Contudo, existe um consenso nas pesquisas sobre a infancia: a imobilidade,
falta de espaco para a criatividade e o ambiente educacional pouco motivador
sdo aspectos do cotidiano da crianga que, pouco a pouco vém furtando sua

infancia. A infancia é assim, socialmente marginalizada, marcada por um

estado de impoténcia da crianca e pelo controle social sobre ela.

Ao reconhecer a necessidade de insercdo do ludico, do lazer e da auto-
expressao infantil, se estabelece uma concepcao de infancia que valoriza a
criangca como sujeito construido, no lugar do vir-a-ser adulto. A crianca néo € a
encarnacdo de uma etapa da vida humana, ela é uma singularidade da vida
humana, que atua sobre o mundo pelo processo que chamamos de infancia.
Detém um conhecimento proprio que ndo é imitativo do adulto. Sua construcao
cultural € um conjunto de saberes que Ihe é préprio, nem inferior e nem
superior ao que o adulto sabe - “A diferenca entre a crianca e o adulto ndo é
quantitativa mas qualitativa; a crianca ndo sabe menos, sabe outra coisa.”
(COHN,2005:33)
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Trata-se portanto, de conceber a criangca como sujeito e ndo como objeto,
sobretudo, no que se refere a acao educativa: crianca € produtora de cultura.

Cabe a educacéo estabelecer estratégias de acdo cultural que reconhecam o
carater autbnomo e criativo da crianca, fazendo da infancia um processo amplo

e diversificado de escolhas e vivéncias culturais.
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	Instrutores
	Respostas referentes a sociabilização da criança  81,25%

	Familiares
	Respostas referentes à vida em grupo 65,21%
	Respostas referentes ao ensino de atividades corporais  30,43%
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	Instrutores
	Familiares
	Dentre os aspectos do Curumim que poderiam ser aproveitados pela escola, estão o desenvolvimento de estratégias extra-sala de aula para motivar o processo de aprendizagem; o grupo de familiares cita ainda o trabalho com projetos temáticos realizado pelo Curumim como um possível instrumento educativo a ser aproveitado pela prática escolar. É ambos os grupos acreditam que o elemento “autonomia” é um aspecto desenvolvido pelo Curumim que a escola poderia aproveitar.
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	Aspectos do Curumim que poderiam ser aproveitados pela escola

	Instrutores
	Respostas referentes à autonomia do aluno  56,3%

	Familiares
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	Aspectos da escola que poderiam ser aproveitados pelo Curumim 
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	por meio destas regras.”
	(COUTURIER, BODIN E GRAS,2003)
	Antes de submeter os dados ao software, retiram-se os índices de ausência das tabelas originais. Em seguida, elege-se um percentual mínimo de presença em cada tabela, de acordo com a relação entre o número de sujeitos e a freqüência de respostas emitidas. 
	Diferentemente da árvore de similaridade, o gráfico implicativo  traduz  a rede de relações implicativas entre as variáveis, antecipando para o pesquisador, o cruzamento das categorias analíticas, além de destacar níveis mais estreitos de implicação entre elas, otimizando a análise e discussão dos dados. 
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