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RESUMO

Esta dissertacdo insere-se na linha de pesquisa Leitura, Escrita e Ensino
de Lingua Portuguesa e tem como tema a analise da abordagem de géneros
digitais em manuais didaticos de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental ciclo

Il (58 a 82 séries).

Para a realizacédo desta pesquisa na perspectiva bakhtiniana de géneros do
discurso (cf. Bakhtin 2003 [1979]), em consonancia com 0s pressupostos tedricos
atuais para o ensino de Lingua Portuguesa que favorece uma postura mais
reflexiva em relacéo a linguagem e devido a importancia do estudo de géneros do
discurso que se tornou bastante difundida a partir da publicacdo dos Parametros

Curriculares Nacionais no final da década de 1990.

O corpus da pesquisa constitui-se de trés colecdes de Livros Didaticos
selecionadas dentre as 24 aprovadas pelo Programa Nacional de Livros Didaticos
de 2008, constantes no Guia de Livros Didaticos de 52 a 82 séries, publicado em
2007. Com os resultados obtidos durante a andlise, pudemos observar que o0s
autores dos livros didaticos selecionados lancam mao de materiais referentes aos
géneros digitais e a Internet em suas colecfes. Podemos concluir que um grande

passo foi dado para a insercdo das novas tecnologias no ambiente escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Géneros do discurso, contexto digital, manuais didaticos



ABSTRACT

This dissertation is inserted in the research line of Reading, Writing and
Portuguese Teaching and its main purpose is to analyze the treatment given to the
digital genre school-books In Portuguese used in Ensino Fundamental Il (two last
years of Elementary School and three first years of High School in American
educational system).

Supported by discourse genres studies, especially the ones produced on
the computer screen, the research has as its corpus material selected from three
school-books collection, approved by the Programa Nacional de Livros Didaticos
(School-books National Program) of 2008, found in the Guia de Livros Didaticos
(School-books Guide) from 5th to 8th grade, published in 2007.

Methodologically, we adopted as procedure, at a first moment, the selection
of reading and writing activities directed to digital genres in each of the three
collections and, at a second moment, the analysis of the obtained data, supported

by the studies about discourse genres, in general, and digital genres, specifically.

The research results indicate that school-books approach digital genres, but
not in a meaningful way. Teachers, therefore, have great challenges to face in
order to contribute to the effective insertion of these genres in school and to render

the students capability to deal with the digital genres.

KEY-WORDS: Digital genres, reading, writing, Portuguese as Mother Language

teaching
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INTRODUCAO

“Se os géneros do discurso ndo existissem e
noés nao os dominassemos, se tivéssemos de
cria-los pela primeira vez no processo do
discurso, de construir livremente e pela primeira
vez cada enunciado, a comunicacao discursiva

seria quase impossivel.”

(Mikhail Bakhtin, 2003[1979], p.283)

Esta dissertacdo insere-se na linha de pesquisa Leitura, Escrita e Ensino
de Lingua Portuguesa e tem por objetivo analisar a abordagem dos géneros
digitais em manuais didaticos de Lingua Portuguesa. A questdo norteadora da
pesquisa é: como manuais didaticos de Lingua Portuguesa tratam géneros
digitais, considerando as orientagbes dos Pardmetros Curriculares Nacionais

(PCN) e a importancia desses géneros em nossas praticas comunicativas?

Fundamentamo-nos, sobretudo, em estudos sobre géneros do discurso na
perspectiva bakhtiniana, visto que esses estudos tém alimentado muitas reflexdes
tedricas e metodoldgicas sobre producdo e compreensédo de texto e que é essa a

perspectiva central dos PCN, no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa.

A discussao sobre o ensino de leitura e de escrita baseado na perspectiva
dos géneros do discurso tornou-se bastante difundida a partir da publicacdo dos
PCN, no final da década de 1990. Em um cenario de globalizacéo e de grandes
avancgos tecnologicos, que exigem individuos mais capacitados profissionalmente
e mais participativos na sociedade em que vivem, destaca-se a importancia de um
ensino que privilegie ndo somente 0s géneros tradicionalmente valorizados pela

escola, mas também os que emergiram e emergem no contexto digital.
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Desse modo, a nossa opg¢éao pela analise dos géneros da esfera digital ndo
foi de modo algum aleat6ria, uma vez que é incontestavel a necessidade da
incorporacao das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC) aos espacos e
praticas escolares. A internet, apesar de sua existéncia recente’ no Brasil, para
um publico ndo académico (menos de duas décadas), propicia importante

reflexdo no ambito da linguagem.

Segundo Pedreira (2006, p. 43) “[...] a internet se tornou a maior revolugao
ja vista na forma de comunicacgéao interpessoal’. Atualmente, é possivel perceber
que a internet imprime modos de veicular as informagdes diferentes daqueles
antes existentes (jornal, revista, televisdo e radio), pois é capaz de reunir recursos
variados e permite que se opere, a0 mesmo tempo, com 0 texto escrito, com o
som e com a imagem. Portanto, na sala de aula, o uso do computador e o0s
géneros produzidos nesse espaco de escrita, com todas as caracteristicas que
lhes sdo peculiares, sdo topicos que merecem atencdo especial, discussdo e

estudo.

Considerando o0 nosso objetivo de pesquisa de analisar como livros
didaticos distribuidos para a rede oficial de ensino propdem o estudo de géneros
digitais, o corpus da pesquisa € formado por material extraido de trés colecbes

gue contém atividades de leitura e de escrita voltadas para géneros digitais.

Para a selecao do corpus, adotamos os critérios de leitura e analise de
resenhas elaboradas sobre os manuais pela comissdo de pareceristas do
Programa Nacional de Livros Didaticos de 2008, constantes no Guia de Livros

Didaticos de 52 a 82 séries, publicado em 2007.

Baseados nesse parecer inicial, selecionamos trés colecbes, dentre as

vinte e quatro apresentadas, que abordam préaticas comunicativas em contexto

1 Até meados de 1992, apenas algumas instituicdes académicas (USP, UFRGS, LNCC,
PUC-RI0) tinham acesso a Internet. Contudo, todas eram de baixa velocidade e serviam,
apenas, ao uso experimental e troca de mensagens (e-mail). Em junho, quando a ECO-
92 foi aberta, inaugurou-se a utilizacdo da Internet por um publico nao-académico através
dos servicos da Rede Rio e do Alternex (servico de comunicacdo montado pelo Ibase -
Instituto Brasileiro de Anadlises). Extraido de <http://www.rnp.br/noticias/2002/not-
020607e.html>, acesso em 16 de janeiro de 2009.
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digital. Nessas colecdes, procedemos ao levantamento e andlise de atividades
relacionadas ao trabalho com os géneros digitais em sala de aula.

Organizamos a pesquisa em trés capitulos. O primeiro capitulo trata de
géneros do discurso na visdo de Bakhtin e de autores que desenvolveram e/ou
desenvolvem pesquisas sobre esse tema: Swales (1990), Bronckart (1999),
Marcuschi (2003, 2005 e 2007), Dolz e Schneuwly (2004).

O segundo capitulo apresenta um estudo sobre géneros digitais, sua
caracterizacdo e funcdo, baseado em autores como Lévy (1999), Marcuschi e
Xavier (2005), Komesu (2005) e Freitas e Costa (2006).

O terceiro capitulo é voltado para a andlise do material didatico
selecionado, a fim de investigar a insercdo dos géneros digitais como objetos de
ensino em manuais didaticos de Lingua Portuguesa, especificamente nas

atividades propostas de leitura e producéo escrita.
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CAPITULO 1 )
GENEROS DO DISCURSO: TEORIZAGAO E ENSINO

1.1 Introducéo

Neste capitulo, apresentaremos algumas considera¢des acerca de estudos
sobre géneros do discurso®>. Em diferentes perspectivas, os estudos apontam
para a necessidade de compreendé-los como um importante referencial nas

praticas de producéo e de compreensao de textos.

Na perspectiva apresentada pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), o estudo dos géneros do discurso assumiu grande relevancia, entretanto,
ao se fazer uma revisdo da literatura, 0 que se constata é que importantes

guestdes referentes aos géneros ainda demandam pesquisas mais aprofundadas.

As referéncias apresentadas no desenvolvimento deste capitulo
contemplam, em especial, a perspectiva enunciativa dialégica de Bakhtin (2003
[1979)]), revisitada por tedricos da escola de Genebra como Dolz e Schneuwly
(2004) e Bronckart (1999). Além disso, sera considerada a perspectiva
sociorretérica de Swales (1990), e o estudo de Marcuschi (2001; 2003; 2005 e
2007) por mostrar preocupagdo com o0 ensino de géneros do discurso em

diferentes contextos.

2 A escolha por géneros do discurso ou discursivos deve-se ao fato de esses termos
serem utilizados por Bakhtin (2003[1979]) e adotarmos esse autor como uma das bases
tedricas de nossa pesquisa e, também, por ser ele referéncia relevante na elaboracao
dos PCN.
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1.2 O estudo dos géneros na visdo de Bakhtin

O pensamento bakhtiniano diverge profundamente das ideias linguisticas
de sua época: a década de 1920. Suas contribuicbes teoricas podem ser
consideradas, nesse sentido, pioneiras. Em seus escritos, Bakhtin assevera que,
até aquele momento, importantes estudos linguisticos, se ndo negavam a
dimensdo comunicativa da linguagem, colocavam-na em segundo plano. Seria o
caso das concepcbes de Humboldt (Apud BAKHTIN, 2003 [1979]) e também dos
partidarios de Vossler (Apud BAKHTIN, 2003 [1979]). Muito embora se pudessem
observar diferencas particulares entre as ideias desses tedricos, conforme afirma
Bakhtin (2003 [1979], p. 270), numa e noutra teoria, a lingua € vista como forma

de autoexpressdo do homem. Nessa perspectiva, afirma Bakhtin que:

Em esséncia, a lingua necessita apenas do falante — de um
falante — e do objeto da sua fala, se neste caso a lingua pode
servir ainda como meio de comunicagéo, pois essa é a sua fungao
secundaria, que nao afeta a sua esséncia. Um grupo linguistico, a
multiplicidade de falantes evidentemente ndo pode ser ignorada
de maneira nenhuma quando se fala de lingua; no entanto,
guando se define a esséncia da lingua, esse momento nao se
torna necessario e determinante da natureza da lingua.
(BAKHTIN, 2003 [1979], p. 270)

Bakhtin (2003 [1979]) d& inicio a abordagem sobre os géneros do discurso
ressaltando que todas as atividades humanas estdo relacionadas a utilizacdo da
lingua e que, portanto, ndo € de admirar que tenhamos tanta diversidade nesse
uso e uma consequente variedade de géneros que se afigura incalculavel. Tendo
em vista o carater inesgotavel das atividades humanas e de seu constante
processo de crescimento e evolugdo, torna-se impossivel a definigdo quantitativa
dos géneros discursivos, pois estes se diferenciam e se ampliam em virtude do
uso que os membros de determinada comunidade linguistica fazem deles. Bakhtin
observa que todas essas atividades se concretizam “[...] em forma de enunciados

(orais e escritos) concretos e Unicos, que emanam dos integrantes de uma ou
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outra esfera da atividade humana” (BAKHTIN, 2003, p. 261). O autor enfatiza e
assume a dificuldade que é definir o carater genérico dos enunciados e reconhece

a extrema heterogeneidade dos géneros do discurso.

De acordo com o autor, as atividades humanas ndo acontecem de maneira
acidental, nem também desordenada; os enunciados produzidos refletem as
condigbes particulares e os objetivos de cada uma dessas esferas, ndo apenas
seu conteudo. As diferentes esferas comportam os géneros do discurso, sem 0s

quais a comunicacao verbal ndo pode ser estabelecida.

Bakhtin (2003 [1979], p. 262) define os géneros do discurso como “tipos
relativamente estaveis de enunciados”. Para compreender melhor essa relagao, é
preciso entender o significado de enunciado para o autor. Para ele, “todo
enunciado é um elo na cadeia discursiva”, a unidade real e concreta da
comunicacdo discursiva, uma vez que o discurso sO pode existir na forma de
enunciados concretos e singulares, pertencentes aos sujeitos discursivos de uma

ou de outra esfera da atividade e comunica¢do humanas.

Esses tipos relativamente estaveis de enunciados s&o constituidos pelo
estilo, pela forma composicional e pelo tema. Esses elementos estdo ligados
indissoluvelmente ao enunciado, sdo complementares entre si e apresentam
especificidades provenientes de cada esfera na qual estdo inseridos. Um dos
aspectos mais importantes dos géneros do discurso e que esta diretamente ligado
a questdo do uso € o fato de que os géneros sao considerados como meio social
de producédo e recepcdo do discurso. Para classificar determinado enunciado
como pertencente a um determinado género, € preciso que se verifiguem suas
condicbes de producédo, circulacdo e recepcdo, assim como € de extrema
relevancia compreender que um género do discurso é um fenémeno social que s6

tem existéncia numa dada situagdo comunicativa e socio-historica.

Vale ressaltar que, no pensamento bakhtiniano, a unidade real da
comunicacao discursiva € o enunciado e ndo as unidades (palavras, oracdes) da
lingua enquanto sistema. E mais: para ele, no processo comunicativo, falante e
ouvinte tém papel igualmente ativo, uma vez que a fala do primeiro sempre gera

no segundo uma compreensao responsiva — o0 ouvinte concorda ou discorda, total
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ou parcialmente, com aquilo que ouve — completa ou aplica a mensagem,
prepara-se para usar o discurso proferido pelo outro. Além disso,

obrigatoriamente, o ouvinte se tornara falante na cadeia discursiva.

Os limites do enunciado estdo necessariamente na alternancia dos sujeitos
no processo de comunicacdo. Essa alternancia ndo esti presente apenas nos
dialogos do cotidiano (géneros primarios), em que ela se evidencia tao
explicitamente, por exemplo, nas trocas de turnos entre os falantes, mas em todas
as formas de discurso, inclusive nas mais elaboradas e apresentadas na
modalidade escrita, tais como um romance, um tratado cientifico, um artigo de
opinido etc. (géneros secundarios). Em certos tipos de enunciados, a atitude
responsiva do ouvinte se da por meio de alguma acao (quando o enunciado é
uma ordem explicita, por exemplo). Em outros (um texto lirico, por exemplo), a
compreensao “[...] pode permanecer de quando em quando como compreensao
responsiva silenciosa” (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 272).

Categoria relevante nesse contexto tedrico € a nocao de dialogismo como
principio fundador da linguagem. Na perspectiva bakhtiniana, toda linguagem é
dialégica, isto €, todo enunciado € sempre um enunciado de um locutor para seu
interlocutor. O dialogismo configura-se como um conceito amplo que, num
primeiro momento, pode ser entendido como a relagdo entre “enunciados
integrais de diferentes sujeitos do discurso” (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 323)

pertencentes a um mesmo plano de sentido. De acordo com o autor:

As relacdes dialogicas sdo relagbes (semanticas) entre toda
espécie de enunciados na comunicacdo discursiva. Dois
enunciados, quaisquer que sejam, se confrontados em um plano
de sentido (ndo como objetos e ndo como exemplos lingisticos),
acabam em relacéo dialdgica (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 323).

O aspecto dialdgico esta instaurado ndo somente na relagdo da lingua com
as coisas do mundo, ou somente na relagdo entre seus interlocutores, mas,
também, na relacdo discursiva entre os enunciados. Isto € possivel pelo fato de o
enunciado ser dotado de um todo de sentido que lhe foi conferido socio-

historicamente, além do aparato linguistico e textual que o sustenta. Sendo assim,

17



as relacdes dialdgicas sdo também relacdes semanticas. O enunciado leva em
conta ndo s6 o contexto soécio-histérico em que estd sendo produzido, mas,
sobretudo, a relacdo do locutor com seu interlocutor. O proprio falante é um
respondente, “porque ele ndo € o primeiro falante, o primeiro a ter violado o
eterno siléncio do universo”, utilizando as palavras de Bakhtin, mas um
interlocutor que pressupde a existéncia do sistema da lingua e de alguns de seus
préprios enunciados e alheios (BAKHTIN, 2003 [1979], p.272).

Mais uma vez, vale lembrar o pioneirismo do pensamento bakhtiniano ao
considerar a interagao verbal como realidade fundamental da linguagem humana,
bem como sua concepcédo de géneros do discurso. Desde suas constatagoes,
pode-se afirmar que muitos estudiosos tém voltado sua atencdo para esse

aspecto da linguagem, com importantes reflexos também no ensino de lingua.

1.3 Géneros do discurso em situacao de ensino

Uma importante corrente no estudo dos géneros € a Escola de Genebra,
da qual destacamos o trabalho de Dolz e Schneuwly (2004). Os autores retomam
os conceitos de Bakhtin e defendem a necessidade de um ensino-aprendizagem
sistematizado e gradual por meio de elaboracdo de “sequéncias e moddulos
didaticos” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 51). Com a atencdo voltada para o
ensino, afirmam que a capacidade de comunicacdo depende do maior ou menor
dominio que se tem de um determinado género, o que significa dizer que é
importante na escola desenvolver nos alunos a capacidade de utilizar
adequadamente os géneros, de acordo com as situacdes de comunicacdo as
quais estdo expostos. Também entendem que, para ensinar um género do

discurso, é necessario levar os alunos a domina-lo, conhecé-lo ou aprecia-lo:

[...] aprender a dominar o género, primeiramente, para melhor
conhecé-lo ou aprecia-lo, para melhor saber compreendé-lo, para
melhor produzi-lo na escola ou fora dela; e, em segundo lugar,
desenvolver capacidades que ultrapassam o género e que sao
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transferiveis para outros géneros préximos ou distantes. Isso
implica uma transformacao, pelo menos parcial, do género para
gue esses objetivos sejam atendidos e atingiveis com 0 maximo
de eficacia: simplificagcdo do género, énfase em certas dimensdes
etc. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 81).

Para os autores, a medida que passam a conhecer e a fazer uso de varios
géneros, os alunos aprendem a utilizar a linguagem, levando em conta o
propoésito comunicativo, o conteddo e o contexto. O trabalho com os géneros do
discurso na escola propicia uma postura mais reflexiva em relagéo a lingua e seu

uso.

Bronckart (1999), pesquisador que também faz parte do grupo de Genebra,
juntamente com Dolz e Schneuwly, considera a linguagem como um fenémeno
social e historico, como uma “producao interativa associada as atividades sociais,
sendo ela um instrumento por meio da qual os interactantes, institucionalmente,
emitem pretensdes a validade relativas as propriedades do meio em que essa
atividade se desenvolve” (BRONKCART, 1999, p. 34). O autor propde um
conceito de linguagem nos moldes do interacionismo sociodiscursivo, que toma
as unidades socio-histéricas e as unidades psicolégicas na sua constituicao,

levando-se em conta a historia do individuo e as condi¢cdes de producéo.

Com base em uma perspectiva socioconstrutivista, Bronckart (1999, p.103)
assevera que a apropriagdo dos géneros € um mecanismo fundamental de
socializacdo, de insercdo nas atividades comunicativas humanas. O autor
fundamenta-se na ideia de Bakhtin de que “os enunciados e seus tipos, isto é, 0s
géneros discursivos, sdo correias de transmissdo entre a histéria da sociedade e
a historia da linguagem” (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 268).

Para Bronckart, a dimensédo textual se subordina & dimensdo discursiva
produzida/construida na interacdo verbal, realidade fundamental da lingua e,
neste caso, 0s géneros — quaisquer que sejam as producdes de linguagem, oral
ou escrita — sdo produtos historicos e sociais e, portanto, existem diferentes tipos
de géneros discursivos de acordo com o0s interesses e as condi¢cdes de

funcionamento das formagdes sociais. Assim, toda e qualquer producdo é capaz
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de contribuir para modificar o género, sendo que, ao final do processo de
producdo, o texto produzido tera um estilo particular. Conforme assevera:

(...) os textos sdo produtos da atividade de linguagem em
funcionamento permanente nas formacdes sociais; em funcdo de
seus objetivos, interesses e questdes especificas, essas
formacdes sociais elaboram diferentes espécies de textos, que
apresentam caracteristicas relativamente estaveis (justificando-se
gue sejam chamadas de géneros de texto) (grifo do autor)
BRONCKART, 1999, p. 137).

Por sua vez, John M. Swales (1990), representante da abordagem
sociorretdrica, postula, em sua teoria, que suas principais atividades com o ensino
sdo orquestradas pelo desejo de auxiliar os alunos na comunicagéo efetiva em
um ambiente académico ou profissional. Para este autor o texto deve ser visto em
seu contexto e ndo pode ser entendido e interpretado totalmente apenas por meio

de uma andlise de elementos linguisticos.

A abordagem para o estudo e andlise dos géneros proposta por Swales
diferencia-se da proposta de Bronckart, pela relevancia do propésito comunicativo
compartilhado pelos membros de uma determinada comunidade. Os tracos,
como: convencdes; estilo; canal; vocabulario e terminologia especificos, embora
sejam importantes, ndo exercem a mesma influéncia sobre a natureza e a

construcdo do género.

Para Swales, os géneros sdo veiculos comunicativos usados para a
consecucao de determinados fins. Assim sendo, propde uma visao integrada de
género, que englobe os participantes da comunidade discursiva, 0s eventos
comunicativos e as convencdes socioculturais, cada elemento convergindo na
direcdo de uma mesma finalidade. Definindo género como ‘“instrumento
comunicativo com propodsitos especificos” (SWALES, 1990, p. 46), Swales
considera que um evento comunicativo compreende “[...] ndo somente o discurso
e seus participantes, mas também o papel desse discurso e 0 ambiente de sua
producéo e recepcao, incluindo suas associag¢des historicas e culturais.” (Op. Cit.
p. 46).
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A nocdo de géneros para Marcuschi (2001) € muito proxima das
abordagens ja mencionadas. Para o autor, os géneros sdo condicionados por
alguns fatores: semioticos — convencdes lexicais; sistémicos — regras gramaticais;
comunicativos — sistemas sociointerativos; cognitivos — processamentos
informacionais. Mesmo que sejam condicionados por esses fatores, 0s géneros
podem variar quanto ao uso, de acordo com os contextos discursivos. Contudo,
esses fatores ndo sdo apenas responsaveis pelo condicionamento dos géneros,

eles podem variar, conduzir a formacg&o ou produzir um novo género.

Em relacdo a Bronckart (1999) e Schneuwly (2004), Marcuschi (2003)
avanca ao observar a importancia do suporte para a circulagdo do género. De
acordo com o autor, “todo género tem um suporte, mas a distingcdo entre ambos
nem sempre é simples e a identificacdo do suporte exige cuidado” (MARCUSCHI,
2003, p. 1). Para identificar o suporte, é necessario definir categorias e considerar
aspectos limitrofes na relagdo género-suporte. Na maioria dos casos, 0 suporte
nao determina o género, mas 0 género exige um suporte especial. Segundo o
autor, essa posicao ainda € questionavel, sendo que ha casos mais complexos,

em que o suporte determina a distingdo que o género recebe.

Marcuschi (2007, p. 22) defende posicao similar aquela de Swales (1990) e
Bronckart (1999), quando diferencia géneros de tipos textuais. Segundo o autor,
essa distincdo é fundamental em todo trabalho de producdo e compreensédo de
texto. A expressao tipo textual € usada para “designar uma espécie de sequéncia
teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composi¢ao”, abrangem
geralmente as categorias conhecidas como: narracdo, argumentacao, exposicao,
descricdo, injuncdo, muito usadas nos livros didaticos. Por sua vez, a expressao
género textual é usada nessas publicacdes como uma nocédo vaga, para designar
0os textos materializados presentes em nosso cotidiano. Vale ressaltar que
Marcuschi n&o utiliza género do discurso e sim géneros textuais em seus

trabalhos.

O autor concebe os géneros como fenbmenos historicos, ligados a vida
cultural e social, que ajudam a ordenar as atividades comunicativas do cotidiano.
No entanto, ele adverte que “os géneros nao sao instrumentos estanques e

enrijecedores da agao criativa”, ao contrario, eles se caracterizam como “eventos
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textuais altamente maledveis, dindmicos e plasticos”. Ressalta ainda que os
géneros aparecem, espalham-se e alteram-se para atender as necessidades
socioculturais e a evolucédo tecnoldgica, por essa razdo a quantidade de géneros
existente atualmente € muito maior do que em outras sociedades, em outros
tempos (MARCUSCHI, 2007, p. 19).

Koch e Elias (2006) reafirmam, com base em Bakhtin (2003 [1979]), que
todos os enunciados dispdem de uma forma padrdo e relativamente estavel de
estruturacdo de um todo. Na oralidade ou na escrita, de acordo com as autoras,
possuimos rico repertorio de géneros que, na pratica, usamos com segurancga e

destreza, mas cuja existéncia tedrica geralmente ignoramos.

As autoras (2006) assumem a posicao de Bakhtin, para quem os géneros
sao constituidos por trés elementos: composicao, conteudo e estilo e, reforcam
a importancia das préaticas sociais e saberes socioculturais na concep¢do de
géneros do discurso.

Por estarem respaldadas na proposta bakhtiniana, as autoras ampliam a
nocdo de género do discurso. A partir das ideias desenvolvidas por Bakhtin
(2003[1979]), Koch e Elias (2006) ressaltam como o processo de construcdo de
sentidos, que ocorre no ato de leitura, € direcionado pelo género que estd sendo
lido. A medida que s&o expostos a um nimero infindavel de géneros do discurso,
os individuos desenvolvem uma “competéncia metagenérica”, que Ihes possibilita
interagir de forma conveniente com os mais diversos textos que circulam nas
diferentes esferas das praticas sociais. Essa “competéncia metagenérica” orienta,
por um lado, a producdo das praticas comunicativas e, por outro lado, é essa
mesma competéncia que orienta a compreensao sobre os géneros efetivamente
produzidos. Para exemplificar a discussdo tedrica, as autoras trazem para a
pratica os mais variados géneros, o que contribui muito para uma visdo da
dimensdao pratica e atual da teoria bakhtiniana, especialmente no contexto de sala

de aula.

Costa Val (2003), ao desenvolver um estudo na perspectiva do ensino de
géneros discurso, chama a atencdo para o fato de que existe uma grande

variedade de géneros e essa variedade corresponde ndo somente a diversidade
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das diferentes formas de comunicagdo humana, mas também “[...] a diversidade
dos grupos sociais e ao grau de formalidade ou intimidade, distancia ou
proximidade, das relacbes interpessoais que se estabelecem dentro de um

mesmo grupo e entre diferentes grupos” (COSTA VAL, 2003, p. 126).

Segundo a autora, os géneros estabelecem pautas tematicas e formas
tipicas quanto ao tratamento do tema; estabelecem padrbes de estrutura
compositiva, isto €, modos tipicos de organizacdo do texto quanto a sua
composicao e distribuicdo; definem o estilo, orientando o processo de selecdo de
recursos lexicais e morfossintaticos no interior da frase e também nas relagfes
interfrasais (COSTA VAL, 2003, p. 127). A importancia desta abordagem se da
pelo fato de a autora reconhecer que, em muitos casos, a decisdo por um
determinado género ndo € de seu autor, 0 contexto no qual o autor e seu discurso

se inserem é o que define tal decisdo, muitas vezes inconsciente.

De acordo com a autora, numa sociedade complexa e dinamica como a
atual, convivemos com uma infinidade de géneros do discurso, tais como: novela
de TV, artigo cientifico, noticiario de radio, de TV, na internet, cancao popular,
inimeros géneros digitais, entre outros. A escolha de um determinado género se
da em funcdo de: para quem se escreve, para qué e em que esfera e suporte
devera circular. Nesta medida, o trabalho da autora se volta no sentido de
desenvolver nos alunos habilidades de identificacdo da propriedade de
determinado género, em determinado contexto, o que poderia leva-los a escolhas

mais conscientes.

Em suas consideracfes, Costa Val retoma o posicionamento de Dolz e
Schneuwly (1996) para quem é em contextos de interacdo que os aprendizes
passam a compreender os conteldos ensinados, ou seja, € na dimensédo pratica
da producéo discursiva que os alunos identificam especificidades de adequacao
de um determinado género. Desta forma, sera possivel adquirirem a totalidade da
estrutura de textos pertencentes a diversos géneros e das configuragdes
especificas das unidades de linguagem, que séo as sequéncias textuais e 0s tipos
discursivos que formam sua estrutura. Os géneros constituem-se em mega-
instrumentos de acdo dentro e fora do contexto escolar. Na pratica, isso se da

mais fora do contexto escolar do que dentro. Do ponto de vista da aprendizagem,
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0S géneros fornecem suporte para as atividades e constituem referéncias para os
alunos. Entretanto, € preciso lembrar que, ao entrarem no universo escolar e se
tornarem objetos de estudo, 0os géneros sofrem alteracdes e adaptacdes para
atender aos objetivos didaticos e serdo sempre uma variacdo dos géneros de
referéncia, ou seja, quando entram para a sala de aula para serem observados,
sofrem uma paralisagdo que ndo ocorre nos textos que se materializam em nosso

cotidiano.

Por sua vez, Branddo (2000) acredita que é proveitoso para o professor
operar com o conceito de género do discurso. Na verdade, nos ultimos trinta
anos, nenhum dos leitores de Bakhtin negou tal proveito. A reflexdo acerca das
ideias bakhtinianas possibilitou leva-las para dentro do contexto escolar e torna-
las produtivas, com o objetivo de ampliar as possibilidades linguisticas e
comunicativas do aluno. Tendo em vista que todos o0s textos sempre se
manifestam num ou noutro género, torna-se importante tanto para a producao
guanto para a compreensdo o conhecimento do funcionamento dos géneros do

discurso.

Ainda de acordo com a autora, desde a década de 1980, todo um trabalho
vem sendo desenvolvido nesse sentido, ndo s6 em termos de capacitagdo e
atualizacdo dos professores, mas em um conjunto de mudancas presentes no
material didatico. No processo de ensino e aprendizagem de producdo de texto
pela perspectiva dos géneros, é esperado do professor que oriente o aluno
quanto a grande heterogeneidade tipoldgica existente nos géneros textuais.
Desse modo, o género é trabalhado como instituicdo discursiva, como forma

codificada sécio-historicamente por uma determinada cultura.

Assim como Marcuschi (2007) e Brandao (2000), Biasi-Rodrigues (2005) e
Guimaraes (2005) compartilham do principio segundo o qual o homem transforma
o mundo pela utilizacdo da linguagem e que a linguagem €& um elemento
essencial para essa atuacédo transformadora. As ideias dos autores citados estédo
intimamente relacionadas entre si e reiteram os postulados de Bakhtin: a
linguagem como agente construtor do conhecimento e, portanto, transformadora
da atividade humana no mundo. Contextualizam tais ideias num universo carente

de reflexdo sobre os géneros que circundam a vida dos alunos, os quais
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organizam ou sao organizadores das acbes sociais que possam fazer parte de

sua comunidade discursiva.

O ensino de lingua materna passa a centrar-se, a partir da década de
1990, no uso e no funcionamento da lingua em um determinado contexto sécio-
histérico. Com base nessa compreensdo, surgem novas propostas, que apontam
para as diferentes praticas discursivas, e para os diversos géneros do discurso. A
diversidade de géneros mostra-se fundamental para o ensino de lingua materna,

nesse sentido, concordamos com Bezerra (2005, p. 41), quando afirma que:

O estudo de géneros pode ter consequéncia positiva has aulas de
Portugués, pois leva em conta seus usos e fun¢des numa situagao
comunicativa. Com isso, as aulas podem deixar de ter um carater
dogmaético e/ou fossilizado, pois a lingua a ser estudada se
constitui de formas diferentes e especificas em cada situacéo e o
aluno podera construir seu conhecimento na interagdo com o
objeto de estudo mediado por parceiros mais experientes.
(BEZERRA, 2005, p. 41).

Ainda de acordo com a autora (2005, p. 38), em uma abordagem que
privilegie a interacdo, ha reconhecimento de tipos diferentes de textos com formas
diversas de textualizacéo, visando a outras situacdes de interlocucdo. Dada a
importancia, entdo, do estudo dos géneros do discurso enquanto instrumento
de adaptacao e de participacdo na vida social e comunicativa do ser humano,
para um efetivo ensino de Lingua Portuguesa, se faz necessario priorizar
agueles cujo dominio é fundamental a efetiva participacdo social. Ensinar a
lingua materna numa perspectiva que contemple o estudo dos géneros
significa tratar questdes como a leitura e a producgado textual com base em
textos reais produzidos em diferentes dominios discursivos® e inseridos nas
mais diversas atividades comunicativas humanas. E nesse contexto que

surgem os PCN, cujo objetivo maior € a formacdo de cidaddos mais participativos

3 “Usamos a expressdo dominio discursivo para designar uma esfera ou instancia de

producdo discursiva ou de atividade humana. Esses dominios ndo sdo textos nem
discursos, mas propiciam o surgimento de discursos bastante especificos” (Marcuschi,
2007, p. 23, grifo do autor).
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e autbnhomos e, para isso, toma-se a linguagem como ponto de partida e de
chegada, conforme trecho a seguir extraido do documento:

[...] as propostas de transformacdo do ensino de Lingua
Portuguesa consolidaram-se em praticas de ensino em que tanto
0 ponto de partida quanto o ponto de chegada é o uso da
linguagem. Pode-se dizer que hoje é praticamente consensual
que as praticas devem partir do uso possivel aos alunos para
permitir a conquista de novas habilidades linguisticas,
particularmente daquelas associadas aos padroes da escrita,
sempre considerando que: a razdo de ser das propostas de
leitura e escrita é a compreenséo ativa e ndo a decodificagcéo e o
siléncio; a razdo de ser das propostas de uso da fala e da
escrita é a interlocucao efetiva e ndo a producdo de textos
para serem objetos de correcdo; as situagbes didaticas tém
como objetivo levar os alunos a pensar sobre a linguagem para
poder compreendé-la e utiliza-la apropriadamente as situacoes e
aos propositos definidos.” (PCN, 1998, p. 18-19, grifos nossos)

A abordagem tedrica que respalda esse documento procura evidenciar a
necessidade de se desenvolver com o aluno praticas sociointeracionais que o
instrumentalizem para os usos efetivos da linguagem no seu meio social,
simulando a realidade e propiciando exercicios que se aproximem ao maximo das
condi¢cbes reais de producdo e uso da linguagem, num primeiro momento e,
posteriormente, possibilitando ao aluno reconhecer os mecanismos linguisticos

gue caracterizam cada um dos géneros.

1.3.1 Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), uma publicagdo do governo
federal assinada pelo Ministério da Educacédo e Cultura (MEC), configuram-se
como uma forma de unificar o acesso ao conhecimento em todo o pais, “foram
elaborados procurando, de um lado, respeitar diversidades regionais, culturais e
politicas existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir

referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides
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brasileiras” (PCN, 1998, p. 5). Cabe ressaltar, porém, que essa unificacdo deve-
se a compreensao desse documento, visto que a finalidade dos PCN “é constituir-
se em referéncia para as discussodes curriculares da area — em curso ha varios
anos em muitos estados e municipios — e contribuir com técnicos e professores
no processo de revisdo e elaboragédo de propostas didaticas” (PCN, 1998, p. 13).
Tal demanda impde uma revisdo dos curriculos, a fim de criar condicdes nas
escolas que permitam aos alunos terem acesso ao conjunto de conhecimentos
socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da

cidadania.

No que se refere a lingua portuguesa, os PCN sinalizam para a revisdo do
ensino-aprendizagem dessa disciplina. Assim, a partir de uma perspectiva
sociointeracionista, os PCN prop6em que o uso da linguagem deve ser “o ponto
de partida e o ponto de chegada” (PCN, 1998, p. 18) no processo de ensino-
aprendizagem da lingua materna. Para isso, acenam em direcdo ao
estabelecimento de um novo objeto de ensino — 0s géneros do discurso — na

tentativa de tornar o estudo da linguagem mais significativo.

As orientacbes para producdo de textos constantes nesses documentos
tomam como base o postulado por Bakhtin, segundo o qual “[...] cada campo de
utilizacéo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s
quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 262, grifos
do autor). De acordo os PCN, o ensino da Lingua Portuguesa, por meio de
géneros, representa uma forma de valorizar os contextos de producgéo de texto, a

partir da observacao de seu uso e seu meio de circulacéo.

Diante de um cenario de grandes avancos tecnoldgicos, que exige
individuos mais capacitados profissionalmente e mais participativos como
cidadaos atuantes na sociedade em que vivem, h& a preocupag¢do com um ensino
que atenda a esse anseio. Nos Ultimos anos, reformas vém acontecendo desde a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), n°
9394/96, juntamente com os Parametros Curriculares Nacionais, publicados pelo
Ministério da Educacéo/Secretaria de Educacdo Fundamental (MEC/SEF), em
1998. Na apresentagdo da area de Lingua Portuguesa consta que “[...] todo texto

se organiza dentro de um determinado género em funcdo das intencdes
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comunicativas, como parte das condi¢cdes de producdo dos discursos” (PCN,
1998, p. 21). A proposta de ensinar a lingua portuguesa com base na noc¢ao de
género do discurso busca, sem duavida, adaptar os saberes linguisticos a pratica

da cidadania. Sobre essa questdo, os PCN manifestam-se da seguinte forma:

“Organizar situagbes de aprendizado, nessa perspectiva, supde:
planejar situacdes de interacdo nas quais esses conhecimentos
sejam construidos e/ou tematizados; organizar atividades que
procurem recriar na sala de aula situagbes enunciativas de outros
espacos que ndo o escolar, considerando-se sua especificidade e
a inevitavel transposi¢do didatica que o conteldo sofrerd; saber
que a escola é um espaco de interacdo social onde préaticas
sociais de linguagem acontecem e se circunstanciam, assumindo
caracteristicas bastante especificas em fungéo de sua finalidade:
o ensino” (PCN, 1998, p. 22).

Segundo os PCN, o discurso, quando produzido, manifesta-se
linguisticamente por meio de textos. O texto € o produto da atividade discursiva
oral ou escrita que forma um todo significativo, qualquer que seja sua extensio. E
também uma sequéncia verbal constituida por um conjunto de relagdes que se
estabelecem a partir da coesédo e da coeréncia. Em outras palavras, um texto so
um texto quando pode ser compreendido como unidade significativa global. Os
textos sdo organizados sempre dentro de restricdes de natureza tematica,

composicional e estilistica, conforme postulado por Bakhtin (2003 [1979]).

Ressaltando o fato de que a lingua se realiza no uso e nas préticas sociais,
os PCN recomendam que o trabalho com a Lingua Portuguesa tenha como eixos
articuladores o uso da lingua oral e escrita em praticas de compreensdo e
producdo de textos, e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem em praticas de
analise linguistica. Nessa perspectiva, é necessario contemplar, nas atividades de
ensino e de aprendizagem, a diversidade de textos e géneros, ndo apenas em
funcdo de sua relevancia social, mas também pelo fato de que os textos se

organizam de diferentes formas em funcéo de suas intengcdes comunicativas.

28



Na tentativa de tornar o estudo da linguagem mais significativo, os PCN
(1998, p. 35) afirmam que o ensino de Lingua Portuguesa deve se apoiar sobre
dois eixos basicos: primeiro eixo USO e segundo eixo REFLEXAO. O primeiro
eixo relaciona-se diretamente as relacdes interlocutivas e ao processo de
enunciacao e, nele, devem-se enfatizar aspectos como o carater historico-social
da linguagem; o reconhecimento do contexto de producédo do texto; a definicdo da
tematica e estrutura do discurso a partir do género e do suporte selecionados. Por
sua vez, o segundo eixo corresponde a analise de aspectos linguisticos como
variacdo linguistica, estrutura dos enunciados, construcdo de significacdo e
formas de organizacao do discurso (PCN, 1998, p. 36) a partir do eixo dos usos
da linguagem. Nessa perspectiva, texto/discurso passa a unidade basica de
estudo da linguagem, enquanto os géneros tornam-se objetos de ensino e de

aprendizagem da lingua portuguesa.

Para os 3° (5% e 62 séries) e 4° ciclos (72 e 82 séries) do Ensino
Fundamental, os PCN recomendam que os conteudos relacionados em torno dos
dois eixos sejam trabalhados partindo de dois desdobramentos: a explicitacdo
necesséaria de sua dimensao procedimental — saber fazer — e a observacédo dos
multiplos aspectos conceituais envolvidos em cada um dos conteudos, em funcao

das necessidades e possibilidades dos alunos no interior de cada ciclo.

Segundo os PCN (1998, p. 57), os géneros devem ser agrupados a partir
de esferas discursivas, considerando aqueles de maior circulagdo social e
divididos em literarios, de imprensa e de divulgacéo cientifica. Apresentamos no
quadro a seguir os géneros sugeridos pelos PCN, para o ensino e a
aprendizagem de producdo de textos orais e escritos, como sendo 0s mais

adequados para serem trabalhados no 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental.
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Quadro 1.1. Géneros sugeridos para a pratica de producéo de

textos orais e escritos

GENEROS SUGERIDOS PARA A PRATICA DE PRODUCAO
DE TEXTOS ORAIS E ESCRITOS

LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS |+ cancéo LITERARIOS |+ crénica
* textos dramaticos * conto
* poema

DE IMPRENSA |+ noticia DE IMPRENSA |+ noticia
* entrevista = artigo
* debate  carta do leitor
« depoimento * entrevista
DE * relatério de
DE ) " SRPOBIGRC DIVULGACAO | experiéncias
DIVULGACAO |+ seminario CIENTIFICA |+ esquema e
CIENTIFICA |+ debate st ot
artigos ou

verbetes de

enciclopédia

Fonte: PCN — Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Fundamental
(1998, p. 57)

Ainda de acordo com os PCN, em virtude da grande variedade de géneros
do discurso em circulacdo, se faz necessario priorizar os mais utilizados no
contexto social e, sobretudo, aqueles que permitem explorar as condicbes de
producdo e a situacdo de comunicagdo, com o0 objetivo de levar o aluno a
perceber como se utilizam esses “instrumentos” de comunicagcdo e interacao
(PCN, 1998, p. 53). (grifo nosso)

E interessante ressaltar que os PCN, em sua concepcdo, propdem uma
mudanca de postura no que diz respeito a maneira de conceber a linguagem e de
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se trabalhar com ela na escola, uma vez que a lingua passa a ser vista como

objeto social.

Nesse sentido, percebe-se que os PCN, com base no principio dialogico e
sociointeracional de Bakhtin, ttm se preocupado com o uso da linguagem como
instrumento de interacdo social. Conforme se depreende, no que se refere ao
modo de organizacdo, os PCN de lingua portuguesa do Ensino Fundamental Il —

3° (52 e 62 séries) e 4° ciclos (72 e 82 séries) — dividem-se em duas partes.

A primeira parte destina-se a uma apresentacao geral da area, indicando
as principais reflexbes sobre o ensino e a natureza da linguagem; sobre o
discurso e suas condi¢cdes de producédo, género e texto; ensino-aprendizagem da
lingua materna na escola, com destaque para 0s objetivos gerais para 0 ensino
de lingua portuguesa; os conteudos e temas transversais para 0 ensino

fundamental.

J4 a segunda parte desses documentos esta centrada nos objetivos e
conteudos do ensino-aprendizagem de lingua portuguesa; no tratamento didatico
dos conteudos, dando orientacbes propriamente ditas para um trabalho mais
pragmatico e contextualizado com a linguagem e seus usos sociais; no estudo da
lingua materna vinculado ao conhecimento e uso das novas tecnologias; além da
definicdo de novos critérios para um processo de avaliacdo mais adequado aos

conteudos e objetivos sugeridos (PCN, 1998, p. 13).

1.3.2 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

O Programa Nacional do Livro Didatico, uma iniciativa do governo federal
na busca pela melhoria da qualidade de ensino no pais, foi criado para subsidiar o
trabalho docente. E 0 mais antigo dos programas voltados & distribuicdo de obras

didaticas aos alunos da rede publica de ensino. Iniciou-se em 1929*, com o nome

* Histérico do PNLD -
Fonte:<http://www.fnde.gov.br/home/index.jsp?arquivo=livro_didatico.html> Acesso em:
30/05/2008.
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de Instituto Nacional do Livro (INL), 6rgdo especifico para legislar sobre politicas
do livro didatico, contribuindo para dar maior legitimacéo ao livro didatico nacional
e, consequentemente, auxiliando no aumento de sua producdo. Ao longo de
quase 70 anos, o programa foi se aperfeicoando e teve diferentes nomes e

formas de execucgéo.

Em 1996, iniciou-se o0 processo de avaliacdo pedagdgica dos livros
inscritos para o Programa Nacional do Livro Didatico do ano seguinte. Em 1997,
com a extincdo da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), a
responsabilidade pela politica de execucdo do Programa Nacional do Livro
Didético é transferida integralmente para o Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE). Desde sua criacdo, o programa tem sido ampliado e
aperfeicoado, os livros que apresentam erros de quaisquer naturezas Sao
excluidos do Guia de Livros Didaticos. Com sua ampliacdo, o programa passou a
ter uma continua e sistematica distribuicdo de livros/cole¢Bes para todos os

alunos de 12 a 82 séries do Ensino Fundamental publico.

O Programa Nacional do Livro Didatico tem por objetivo oferecer a alunos e
professores de escolas publicas do ensino fundamental, de forma universal e
gratuita, livros didaticos e dicionarios de Lingua Portuguesa de qualidade para

apoio ao processo ensino-aprendizagem desenvolvido em sala de aula.

A partir de 1996, a Secretaria de Educacéo Basica coordena o processo de
avaliacdo pedagdgica sistematica das obras inscritas no Programa Nacional do
Livro Didéatico. Esse processo € realizado em parceria com universidades
publicas, que se responsabilizam pela avaliacdo de livros didaticos. A distribuicédo
nao apenas visa a quantidade, mas também a qualidade dos livros que as escolas
passam a receber. Uma equipe de pareceristas analisa se 0s manuais didaticos
atendem, ou ndo, os objetivos centrais do Ensino Fundamental e também os
constantes nos PCN. A compra e a distribuicdo das obras estdo sob a
responsabilidade do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao. Ao final
de cada processo de avaliacdo, é elaborado o Guia de Livros Didaticos. Nele séo
apresentados 0s principios, os critérios, as resenhas das obras aprovadas e as

fichas de avaliacdo que norteiam a avaliacdo dos livros.
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O Ministério da Educacdo, por intermédio da Secretaria de Educacgéo
Bésica (SEB) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE),
abre inscricbes para o processo de avaliacdo e selecdo de colecbes didaticas
adequadas aos alunos dos anos finais do ensino fundamental, para serem
incluidas no Guia de Livros Didéaticos do Programa Nacional do Livro Didatico

/2008, por meio de edital de convocagéo.

O Edital do Programa Nacional do Livro Didatico 2008, no que se refere a
producdo das colecdes didaticas de Lingua Portuguesa, estabelece uma rigida
definicdo de caracteristicas gréfico-editoriais (formato, tamanho de letra, margens,
lombada, acabamento grafico, etc.). Somente as cole¢bes que passam pela
triagem grafico-editorial sdo avaliadas na etapa seguinte, na qual sdo observadas
as caracteristicas pedagogicas. A avaliacdo pedagdgica propriamente dita é
desenvolvida em dois niveis: geral (para todas as obras) e especificas (referentes
a cada uma das disciplinas escolares). Quanto aos critérios gerais, sdo de ordem

eliminato6ria e classificatoria.

No que diz respeito especificamente aos critérios relativos a natureza do
material textual e a selecdo de textos, o Edital do Programa Nacional do Livro

Didatico 2008 relaciona:

I. A escolha de um texto justifica-se pela qualidade da experiéncia
de leitura que possa propiciar e ndo pela possibilidade de
exploracédo de algum conteudo curricular. [...]

Il. Os géneros discursivos selecionados pelo LDP [Livro Didatico
de Portugués] devem ser os mais diversos e variados possivel,
manifestando também diferentes registros, estilos e variedades
(sociais e regionais) do Portugués.

lll. Em virtude das experiéncias singulares que podem oferecer
ao leitor, inclusive no que diz respeito aos procedimentos
estéticos, os textos da tradicdo literaria de lingua portuguesa séo
imprescindiveis.

IV. Os autores selecionados devem ser representativos da
producdo literaria e ndo precisam restringir-se aos de lingua
portuguesa [...]. 17

V. E importante também a presenca de textos pertencentes a
outras esferas de uso da linguagem (jornalistica, cientifica etc.)
[...].

VI. Entre os textos selecionados, os integrais sdo preferiveis aos
fragmentos; no caso desses Ultimos, € de fundamental
importancia [...] que a unidade do texto esteja preservada e que
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as fontes completas do texto ou trecho estejam claramente
indicadas.

VII. Textos originais e auténticos sdo preferiveis a parafrases e
adaptacoes [...] (MEC/FNDE/SEB, 2008, p. 54-55).

Na avaliacdo pedagdgica dos Livros Didaticos, sob supervisdo da Secretaria
de Educacdo Basica/MEC, sdo considerados os critérios estabelecidos no Edital.
Apés essa etapa do processo, é elaborado o Guia de Livros Didaticos para os
anos finais do Ensino Fundamental — Programa Nacional do Livro Didatico/2008,

encaminhado as escolas atendidas pelo Programa em todo o pais.

Constam no Guia de Livros Didéaticos os principios, critérios, fichas de
andlise e resenhas de todas as colecbes selecionadas, por area de
conhecimento. O Guia é enviado as escolas como instrumento de apoio aos
professores no momento da escolha dos livros didaticos. O objetivo do Guia é
oferecer aos professores condigdes de escolherem os livros que julgarem mais
adequados as caracteristicas de seus alunos e ao projeto politico-pedagogico de
sua escola. O processo de avaliacdo pedagdégica dos livros inscritos no Programa
Nacional do Livro Didatico, como é aplicado hoje, foi iniciado em 1996 e passou
por varios aperfeicoamentos. Atualmente, a sintese da avaliacdo pedagdgica pela
qual passam os livros e as colecdes distribuidas pelo Ministério da Educacéo é
apresentada no Guia de Livros Didaticos, distribuido as escolas e, também,

disponibilizada on-line.

Desde entdo, o programa tem sido ampliado, com a distribuicdo continua e
sistematica de livros para todos os alunos de 12 a 82 séries do Ensino
Fundamental das escolas publicas. Em 2007, o Programa atingiu uma tiragem
total de 102.521.965 milhdes de livros, para beneficiar, no ano letivo de 2008,

31,1 milhdes de alunos de 139,8 mil escolas publicas.

7

O programa €& mantido pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo, com recursos financeiros do Orcamento Geral da Unido, sendo a
maior parte da arrecadacdo do salario-educacdo. Apostando politicamente no
Programa Nacional do Livro Didatico como um caminho de melhoria da qualidade

da educacao publica nacional, os investimentos do Governo Federal conferiram a
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esse programa um gigantismo no cenario editorial brasileiro. Em 2007, foram

gastos R$ 661 milhdes no Programa Nacional do Livro Didatico, como se pode

observar com as informacdes a seguir.

Tabela 1.2. Programa Nacional do Livro Didatico 2007 — Quadro

Resumo fisico-financeiro

PNLD /2008
UF Alunos Escolas FisiCO FINANCEIRO
Beneficiados | Benefiadas LIVRO Total
AC 168.897 1.561 632.628 3.713.251,47
AM 812.508 4.849 3.024.844 17.870.599,58
AP 143.329 622 518.969 3.124.407,02
PA 1.638.124 10.819 5.995.912 35.271.124,13
RO 305.569 1.593 1.085.716 6.601.414,03
RR 89.820 645 324.759 1.952.105,57
TO 266.368 1.741 946.556 5.811.163,44
AL 686.442 2.909 2.372.015 14.154.767,42
BA 2.690.456 18.752 10.135.455 60.017.819,22
CE 1.466.695 7.790 5.287.509 32.079.307,94
MA 1.461.652 11.717 5.103.264 30.858.847,78
PB 675.441 5.433 2.314.174 14.105.512,06
| PE 1.491.642  8.236 5.344.085 | 32.152.486,41
Pl 611.977 6.196 2.164.943 13.260.186,50
RN 505.348 2.996 1.715.155 10.518.507,24
SE 370.320 1.940 1.272.883 7.725.591,18
ES 537.214 2.623 1.867.492 11.116.086,71
MG 3.034.562 11.399 10.767.738 65.338.457,47
RJ 1.944.812 5.034 6.439.836 37.847.106,82
SP 5.751.918 10.442 19.685.111 | 116.805.004,93
PR 1.688.134 5.538 5.981.545 36.357.130,61
RS 1.618.383 7.019 5.871.149 36.188.647,84
SC 964.651 3.593 3.368.192 20.546.617,12
DF 357.950 497 1.275.883 7.553.825,71
GO 875.432 2.948 3.238.205 19.612.451,67
MS 444.105 845 1.620.108 9.456.204,68
MT 538.395 2.102 1.855.103 11.373.296,32
TOTAL 31.140.144 139.839 | 110.209.229 | 661.411.920,87

Fonte: ftp://ftp.fnde.gov.br/web/livro didatico/rff pnld 2008.pdf. Acesso em: 20 de

maio de 2008
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O Guia de Livros Didaticos (Programa do Livro Didatico/2008) chega as
escolas no momento em que a educacdo publica passa por uma mudanca
significativa, para cumprir uma das metas da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional: o Ensino Fundamental passa a ser ampliado para nove anos
de duracado, dando oportunidade para que os alunos da rede publica entrem mais
cedo em contato com o universo letrado. Essa ampliacdo exigira adequacéo
curricular e uma nova organizacdo do tempo e do espaco da escola, a fim de
atender desde as necessidades da crianca que ingressa aos seis anos de idade

até as necessidades dos adolescentes dos anos finais do Ensino Fundamental.

Nos textos que compdem o Guia de Livros Didaticos, a nomenclatura 52 a
82 série permanece, uma vez que a Lei n°® 11.274/2006 estabeleceu o prazo até
2010 para que todos os sistemas tenham consolidado a mudanca. Neste trabalho,

usamos os termos disponiveis nesse Guia.

1.3.3 Manuais didaticos de Lingua Portuguesa

De acordo com Lajolo (2002, p. 52), em pleno Segundo Reinado, “[...]
meados do século XIX, a disciplina Lingua Portuguesa nao fazia parte do
curriculo da escola brasileira, situacdo que desagradava alguns educadores.” A
histéria do Livro Didatico no Brasil estd bastante ligada a politicas publicas. A
partir da Constituinte de 1823, livro didatico, escola e professores comecaram a
ser objetos de muitas polémicas, no entanto, somente em 1929, o governo
assume diretamente as politicas sobre o livro didatico e encarrega-se de sua
compra e distribuicdo. Em 1985, com a edicdo do Decreto n° 91.542, datado de
19/8/85, o Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD) substitui o Programa do
Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), trazendo uma série de

mudancas.

Os livros didaticos passam a ter circulagdo nacional e, gradativamente,
cresce a dependéncia em relacdo a esse material em funcdo da extensa jornada

de trabalho dos professores que, em decorréncia dos baixos salarios, atuam em
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mais de uma rede de ensino, muitas vezes com propostas e exigéncias
diferentes. Assim, os livros didaticos constituem-se como um dos Unicos meios
pelos quais os professores entram em contato, mesmo que de maneira

simplificada, com as discussdes tedricas atuais (BATISTA, 2003).

De acordo com Bezerra (2005, p. 35), o livro didatico “[...] constitui-se, se
ndo o unico material de ensino/aprendizagem, o mais importante, em grande
parte das escolas brasileiras. Essa importancia é tal que o interlocutor dos alunos
nao € mais o professor, mas o autor.” Sendo assim, o livro didatico, que deveria
ser utilizado como um material de apoio, passa a “ditar” o que ensinar e como

ensinar.

Com a publicacdo dos PCN e do Programa Nacional do Livro Didatico, no
final da década de 1990, os autores e editores passaram a adequar os livros
didaticos as novas propostas de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa,
baseados em uma abordagem sociodiscursiva, privilegiando o ensino dos

géneros do discurso, desde as primeiras seéries.

Atrelada a melhoria da qualidade dos livros didaticos esta a necessidade
de uma melhor formacdo dos professores com vistas a constru¢do de um ensino
que forme cidaddos de fato, isto é, mulheres e homens ativos, participativos e

atuantes na sociedade na qual estdo inseridos.

De acordo com Silva (2003, p. 54), o ensino tem se restringido ao
conhecimento adquirido na formagao tradicional do chamado “ensino de giz-e-
lousa”, que nao mais é suficiente na sociedade da informacao e do conhecimento.
Para Amaral (2003), “um questionamento sobre a relacdo entre ensino e
aprendizagem deve considerar todas essas modificacdes presentes na realidade
social, na qual as criancas em idade escolar encontram-se inseridas, para que
novas metodologias mais convincentes e atraentes sejam criadas” (AMARAL,
2003, p. 113).

Considerando que, com o0s avang¢os tecnologicos, as informacdes séo
transmitidas de forma cada vez mais acelerada, € importante refletir sobre o uso
dos géneros digitais na escola, porque esses géneros sao praticas comuns em

nosso dia a dia.
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Acreditamos que o professor tem papel extremamente importante neste
novo contexto de ensino e aprendizagem. Considerando que cada época, cada
momento histéricocultural privilegia algumas formas em detrimento de outras,
faz-se necessario que o professor redobre a atencdo ao que acontece na
sociedade e a sua volta. E importante que use as suas experiéncias e as dos
seus alunos, para partilhar e aprender com eles sobre os géneros que estado
sendo utilizados nos mais variados contextos, contribuindo para formar o cidadao

no seu sentido pleno.

O livro didatico também pode ter um papel muito importante neste
momento em que 0 computador e a internet fazem parte da vida das pessoas. O
livro didatico pode encorajar os professores para que desejem conhecer melhor
esse novo universo, bem como mostrar a eles que esse universo pode fazer parte
de suas aulas. Sendo assim, é importante que os livros didaticos auxiliem o

professor a fazer uso desse material.

No proximo capitulo, trataremos de géneros do discurso que emergiram e
emergem constantemente no contexto digital, visto que esses géneros se

constituem em objetos de nossa atencdo nesta pesquisa.

38



CAPITULO 2 ) )
GENEROS DIGITAIS: CARACTERIZAGAO E FUNGAO

Nos ultimos 20 anos, aproximadamente, contemplamos o crescimento da
internet no Brasil. Tendo a rede como suporte, um grande numero de géneros,
para nos géneros digitais, surge a cada dia para atender as necessidades de
comunicagdo dos usuéarios da rede mundial de computadores. E destes novos
géneros que trataremos neste capitulo, visto serem eles o objeto de nossa

pesquisa.

2.1 Internet: origem e funcéao

A internet teve sua origem nos Estados Unidos, na década de 1960, e foi
criada inicialmente com interesses militares pelo Departamento de Defesa. Com o
intuito de interligar pontos estratégicos, o Departamento de Defesa dos Estados
Unidos disponibilizou verbas para as universidades e laboratérios de pesquisas
criarem uma rede que interligava os computadores. Essa rede experimental foi
batizada com o nome de Arpanet. No entanto, a rede mundial de computadores
atingiu dimensdes ndo imaginadas naquele momento e consolidou-se como um
dos principais veiculos de comunicacdo da atualidade, ligando pessoas de
diferentes partes do planeta (FREITAS, 2006).

No Brasil, a Internet chegou em 1988, “...] fruto de acdo conjunta do
Ministério da Ciéncia e Tecnologia, CNP(q, da FINEP — Financiadora de Estudos e
Projetos, da FAPESP — Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o
Paulo, da FAPERJ — Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de
Janeiro e da FAPERGS - Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio
Grande do Sul.” (PAIVA, 2005, p. 72). Sua fungao inicial era a de facilitar a troca
de informacdes entre estudiosos de diferentes centros de pesquisa. Em 1990,
objetivando construir uma infra-estrutura, a fim de abrigar a rede para propésitos

académicos e de promover o seu uso, surgiu a RNP (Rede Nacional de Ensino e
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Pesquisa) (FREITAS, 2006). Ainda segundo Freitas (2006), a expansdo da
Internet no Brasil tornou-se possivel e se evidenciou quando foi aberta ao setor
privado em 1995, por meio de uma iniciativa do Ministério das Telecomunicacoes,
em conjunto com o Ministério da Ciéncia e Tecnologia. A partir dai, a Internet
mudou de foco e 0s usuérios comerciais dobraram em relagdo aos usuarios
académicos. Assim, sua expansdo atinge, cada vez mais, um maior nimero de

usuarios e se consolida por meio de diferentes iniciativas.

Autores como Lévy (1999) e Marcuschi (2005) comecaram a discutir a
internet como um espaco social e cultural. De acordo com Lévy, a Internet é “o
grande oceano do novo planeta informacional (1999, p. 126)”, onde os interesses
comerciais, académicos, culturais, cotidianos e as midias classicas (bibliotecas,
museus, jornais, televisdo, etc.) passaram a constituir uma nova motivacao para
seu uso. Por sua vez Marcuschi (2005, p. 13) afirma que “a Internet € uma

espécie de protoétipo de novas formas de comportamento comunicativo”.

Quanto ao uso da linguagem, é importante dizer que a Internet apresenta
caracteristicas peculiares. A rede mundial de computadores inaugurou uma forma
de comunicacao singular, a meio caminho entre o oral e o escrito. O discurso da
internet o netspeak® afetou mais 0s processos comunicativos do que qualquer
outra inovacédo tecnoldgica na histéria desde a invencédo da escrita. De acordo
com Crystal (2005, p. 76), a chegada da Internet é um acontecimento
revoluciondrio, ndo apenas no que diz respeito aos aspectos linguisticos, como

também aos aspectos sociais e tecnoldgicos.

Apesar de originalmente ter se apropriado de diferentes midias para
compor sua organizacao textual, o que mais distancia a Internet de outras midias
€ o0 modo como disponibiliza seu conteudo, visto que a estrutura do texto nela
veiculado permite ao usuério acessar a informagéo de diferentes modos. Ainda de
acordo com Crystal (2005, p. 80): “...] ha algumas atividades linguisticas

® Crystal usa o termo netspeak para designar a comunicacdo mediada por computador
(CMC). Segundo o autor “o netspeak € mais do que um agregado de caracteristicas
faladas e escritas. Porque faz coisas que nenhum desses outros meios faz, tem de ser
visto como uma nova espécie de comunicacao (CRYSTAL, 2005, p. 90)”.
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permitidas pelo meio eletrénico que nenhum outro veiculo consegue alcancgar.”
Para o autor, a situacdo linguistica atual € revolucionéria, pois reflete novos
parametros em diferentes planos: no continuo de fala e escrita; na criacdo e
adaptacao de novos géneros do discurso; nos processos de leitura e escrita e nas

questdes linguisticas, como as no¢des de coesdo e coeréncia.

Na visao de Freire (2003), a Internet inaugurou novos modos de gerir a
informacéo, de produzir conhecimentos e de estabelecer relacdes sbcio-culturais,
e trouxe consigo uma aura de novidade e de modernidade. Segundo a autora
(2003), nunca se leu, escreveu e se comunicou tanto, como nos dias atuais, e
iSSO gracas aos recursos de bate-papos, correios eletrénicos, foéruns existentes na
Internet. A comunicacdo propiciada pelas novas tecnologias engloba som,
imagem, movimento, além das palavras. Freire também ressalta a utilizacdo dos
emoticons®, que expressam sentimentos e ddo ar mais pessoal a forma de
comunicagdo proposta eletronicamente pelo computador. As formas linguisticas
gue presenciamos nha linguagem digital advém dos proprios recursos que a lingua
oferece (caracteres alfanumeéricos e recursos semioticos ndo-verbais) e dos fatos
e acontecimentos provocados pela acdo humana (comunicacdo mediada pelo
computador). E isso sé é possivel porque a linguagem € criativa e publica.

® fcones que expressam emocdes diversas. Segundo Freire (2003, p. 27) esses simbolos
surgiram por volta de 1980 para expressar sentimentos ou emogdes tais como: alegria,
tristeza, surpresa, sono, chateacao, etc.
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Com a difusdo cada vez mais ampla da internet, ndo sO ocorreram
variagbes nos géneros ja existentes, como houve ainda o surgimento de diversos
géneros que emergiram e continuam emergindo no contexto digital, dada o

dinamismo do suporte.

2.2 Emergéncia de géneros digitais

Muitos dos termos caracteristicos do mundo virtual ja fazem parte de nosso
vocabulario, como: e-mail, site, blog, chat, listas de discussédo, entre outras. Esse
fato atesta a importancia da Internet no desempenho de nossas atividades
cotidianas. Mas a que se deve o0 sucesso dos géneros digitais? Marcuschi
acredita que esse sucesso pode ser atribuido ao fato de a nova tecnologia
conseguir reunir em um sé ambiente varias formas de expressao: “[...] texto, som
e imagem, o que lhe d& maleabilidade para a incorporacdo simultdnea de
multiplas semioses, interferindo na natureza dos recursos linguisticos utilizados”
(MARCUSCHlI, 2005, p. 13).

Com a Internet, surgiram diversos géneros que vém se somar a nossa rica
gama de géneros do discurso. E notavel o fato de que, no ultimo século, o intenso
uso de tecnologias na area das comunicacfes humanas tenha provocado o
surgimento de inUumeros géneros. Segundo Marcuschi, Bakhtin (2003 [1979]) ja
acenava para a possibilidade de “transmutacdo” dos géneros e para a
“assimilagdo de um por outro, gerando novos géneros” (MARCUSCHI, 2007, p.
20). Esses novos géneros podem surgir por meio da migracdo de um suporte para
outro, dependendo das necessidades de interacdo do usuario. Marcuschi (2003,
p. 8) entende suporte como: “[...] um locus fisico ou virtual com formato
especifico, que serve de base ou ambiente de fixacdo do género materializado
como texto”, ou ainda, como: “[...] uma superficie fisica em formato especifico que

suporta, fixa e mostra um texto”.

Estudos sobre textos produzidos na Internet indicam, por exemplo, o

“nascimento” de alguns géneros que, embora tenham semelhanga com géneros ja
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existentes, ndo sdo os mesmos, devido a suas finalidades discursivas que
remetem a novas praticas sociais. Assim, mesmo usado na comunicagao
interindividual, o bate-papo virtual (chat) é diferente de uma conversa face a face
(ou telefénica, que também é a transformacgéo de uma conversagéo). Ou seja, as
conversas diretas, em grupos ou privadas, na Internet, sdo diferentes dos seus
géneros correspondentes ja consagrados, historicamente, no cotidiano. Ainda
podemos acrescentar: blog ndo é diario pessoal ou agenda; endereco eletrbnico,

possui caracteristicas/categorias diferentes de endereco postal, etc.

Marcuschi (2007) chama atencédo para o fato de que a quantidade de
géneros existente nas sociedades atuais é imensamente maior do que a
existente em civilizacbes anteriores e especialmente naquelas que néo
desenvolveram a escrita. Nomea-los requer que eles sejam analisados em
seus usos e funcdes cognitivas, comunicativas e institucionais. O autor
considera que 0s géneros caracterizam-se muito mais por suas fungdes
cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas e
estruturais e que sao de dificil definicao formal, devendo ser tratados em seus
usos e condicionamentos sociopragmaticos, caracterizados como praticas
discursivas. Dessa forma, € importante destacar a relevancia da Internet, como

espaco privilegiado no desenvolvimento de tais praticas.

Assim, Marcuschi (2005, p. 31) distingue, dentre os muitos existentes, doze
géneros digitais, relacionando-os com suas contrapartes pré-existentes. Isso
mostra que esses géneros ndo sado absolutamente novos, pois seus programas
sdo aparentemente baseados em padrbes ja existentes. Segundo o autor, €
grande a variedade de géneros oriundos do ciberespaco, muitos deles com

correspondentes anteriores, conforme demonstrado no quadro a seguir:
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Quadro 2.1. Géneros textuais emergentes na midia virtual e suas

contrapartes em géneros pré-existentes

Géneros emergentes Géneros ja existentes
1 E-mail Carta pessoal // bilhete // correio
2 Chat em aberto Conversagobes (em grupos abertos?)
3 Chat reservado Conversag0des duais (casuais)
4 | Chat ICQ (agendado) Encontros pessoais (agendados?)
5 Chat em salas privadas Conversagoes (fechadas?)
6 Entrevista com convidado Entrevista com pessoa convidada
7 E-mail educacional (aula por e- Aulas por correspondéncia
8 Z?Ilg Chat (aulas virtuais) Aulas presenciais
9 | Video-conferéncia interativa Reunido de grupo/ conferéncia / debate
10 | Lista de discusséo Circulares/ séries de circulares (??7?)
11 | Endereco eletrénico Endereco postal
12 | Blog Diario pessoal, anotagfes, agendas

Fonte: Marcuschi (2005, p. 31) (grifos e pontos de interrogac&o do autor)

Os géneros elencados por Marcuschi (2005) foram considerados pelo autor
0s mais conhecidos a época do estudo realizado. No entanto, 0 que ocorre em
uma sociedade digital como a nossa € que a atualizacdo constante dos recursos

tecnoldgicos propicia o surgimento de novos géneros digitais.

Apresentaremos no quadro a seguir uma relacdo de géneros produzidos
em ambientes’ digitais que ndo foram citados por Marcuschi em seu estudo de
2005. Gostariamos de ressaltar, porém, que os diversos géneros ja existentes
irdo, com certeza, dar lugar a outros que virdo e, com eles, a necessidade de dar

continuidade aos estudos e analises desses novos géneros.

" Costa (2009, p. 8) define ambiente como dominio de producdo e processamento de
textos, de onde emergem novos géneros.
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Quadro 2.2. Alguns géneros emergentes no contexto digital

Géneros emergentes Algumas caracteristicas

E-cartéo (cartdo virtual) Mensagem afetiva ou de congratulagcbes
enviadas as pessoas ou instituicbes na
passagem de alguma data importante.

E-zine ((fan-zine eletrdnico) Género marcadamente marginal, ou seja, se
coloca & margem do processo de producao
cultural j& constituido e valorizado. Os usuarios
ndo obedecem aos padrdes convencionais
linguistico-discursivos e culturais.

E-greetings Saudagdes diversas enviadas por meio de
cartao virtual.
Forum Reunido, congresso, conferéncia que envolve

debate de temas problematicos e polémicos,
especificos de comunidades: civil e institucional.

*Fanfic (abreviac&o do termo em Trata-se de contos ou romances escritos por

inglés fan fiction, "ficcdo criada por terceiros, ndo é parte do enredo oficial do livro,

fas"). filme ou histéria em quadrinhos a que faz
referéncia.

Fonte: Costa (2009, p. 43 - 156)
*Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Fanfic - Acesso em 07/09/2009

Nesse novo contexto enunciativo de comunicagao, 0s usuarios mesclam os
trés sistemas basicos de escrita, histdrica e culturalmente constituidos (o sistema
ideografico — pictogramas e ideogramas; o sistema silabico e o sistema

alfabético), utilizam também recursos semioéticos eletrénicos recentes.

Assim, 0s géneros que surgem no contexto das novas midias ganham
formas proprias com certo hibridismo, o que desafia a relacdo entre oralidade e
escrita e inviabiliza a visdo dicotbmica entre essas duas modalidades. Marcuschi
chama atencdo para o fato de que esses géneros caracterizam-se por uma
linguagem cada vez mais plastica (MARCUSCHI, 2005, p. 21).

Os géneros digitais apresentam algumas peculiaridades: uso de links
eletrbnicos, encurtamento dos textos, uso da hipermidia, uso de recursos

infograficos, entre outros. O ciberespa(;o8 mostra-se como um grande e hibrido

8 “O ciberespago é o novo meio de comunicagdo que surge da interconexdo mundial dos

computadores. O termo especifica ndo apenas a infra-estrutura material da comunicacao
digital, mas também o universo oceéanico de informacdes que ela abriga, assim como 0s
seres humanos que navegam e alimentam esse universo” (LEVY, 1999, p. 17).
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suporte de comunicacdo, que traz consigo necessidades e circunstancias de
comunicacdo para a sociedade, que, apesar de fundamentalmente escritas, sao
ageis e dinamicas. Assim, o conceito de ciberespaco vai além de maquinas,
programas e todo arsenal técnico necessario para a interconexao planetaria de
computadores, posto que envolve informacdes e, principalmente, pessoas, 0S

principais agentes nesse processo comunicativo.

Com a internet, o hipertexto ganha destague. De acordo com alguns
estudiosos, como Lévy (1999) e Crystal (2005), o advento da internet é
revoluciondrio para a linguagem, pois reflete novos parametros em diversos
planos: no continuo de fala e escrita; na criacdo de géneros digitais e na
adaptacao de géneros do suporte impresso para o meio digital; nos processos de
leitura e escrita; nas questdes linguisticas como as nocBes de coesdo e
coeréncia; e, sobretudo, na reflexdo sobre a teoria do texto empregada até entéo.
Lévy (1999), em sua obra Cibercultura, compreende a internet como um espaco
de comunicacdo, um tipo de midia que vem potencializando o dialogo em nivel

planetario.

2.2.1 O hipertexto digital

Xavier afirma que o hipertexto pode ser entendido como uma “[...] forma
hibrida, dinamica e flexivel de linguagem que dialoga com outras interfaces
semidticas, adiciona e condiciona, a sua superficie, formas outras de
textualidade.” (XAVIER, 2005, p.171). Para esse autor, o hipertexto é um
dispositivo textual digital, multimodal e semiolinguistico, disponibilizado na
internet, em um endereco eletrbnico, e que se interliga a outros hipertextos por
meio de links. Os links permitem a interconexdao com outras fontes de informacéo,
transportam o leitor para diversos tipos de textos, possibilitam interacdo e

estabelecem uma ampla intertextualidade virtual.

Segundo Lévy (1999, p. 56), o hipertexto € constituido “[...] por nos

(elementos de informacgéo, paragrafos, paginas, imagens, sequéncias musicais,
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etc.) e por links entre esses nos, referéncias, notas, ponteiros, ‘botdes’ indicando

a passagem de um no a outro”.

Santaella (2007, p. 49), por sua vez, entende que o hipertexto quebra a
linearidade do texto impresso “em unidades ou moddulos de informagao,
consistindo de partes e fragmentos de textos”. Para a autora, o hipertexto é
constituido de “n6s” e “nexos ou conexdes” associativos. No hipertexto, as
associacfes sao imprevisiveis, como também sdo imprevisiveis 0os caminhos

trilhados pelos usuarios de uma grande biblioteca.

Conforme afirma Elias (2000), o hipertexto funciona por associacdes de
nos e links, compondo uma rede infinita. Dessa forma, nunca se sabe o que falta
para ler, nem o que h& antes ou depois do que se selecionou para a leitura. A
leitura do hipertexto pressupde a navegacao/viagem em um universo de
incontaveis informacdes de natureza diversa e, neste universo, o texto vai se
constituindo pouco a pouco, a medida que o leitor o chama para diante da tela e

dos seus olhos.

Diferentemente do hipertexto, o texto impresso € sequencial e pressupde
gue o leitor siga a ordem preestabelecida pelo autor. Como afirma Bellei (2002, p.
47), o texto impresso “parte de um indice linearmente organizado e percorre
paragrafos, capitulos ou quaisquer divisdes, até chegar a pagina final”’, embora o
leitor possa escolher ler um texto a partir do meio, ou a partir do fim, ou mesmo
pular partes, esta leitura serd incompleta e, portanto, correrd o risco de perder seu
sentido real.

A estrutura do hipertexto, como assevera Bellei, “altera a situagcado e o
comportamento do leitor e do autor caracteristicos do livro impresso, no qual o
autor tende a controlar o roteiro de leitura do leitor” (BELLEI, 2002, p. 47). No
hipertexto, o leitor tem independéncia para escolher qual roteiro deseja seguir,
nao necessariamente previamente estabelecido, pois arrisca-se no texto, aceita
ou ignora determinados caminhos da leitura. Assim, o autor perde um pouco da

autoridade sobre o texto, passa a compartilhar a responsabilidade com o leitor.

A titulo de reflexdo, o que nos parece mais importante, no que se refere ao

s

hipertexto, é exatamente o maior controle do leitor com relacdo ao plano de
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leitura, que deixa de ser preestabelecido pelo autor e passa a ser construido
pouco a pouco pelo leitor. Dessa forma, as associa¢cfes possiveis e infinitas entre
0S no0s — ou por¢cdes de informacdes, passam a ser imprevisiveis para 0(S)

autor(es) dos diferentes tipos de texto disponiveis na internet.

Alguns questionamentos se nos afiguram importantes neste momento de
reflexdo: qual o papel do professor neste ambiente em que as associagoes de
informacdes sao infinitas? Como o professor pode conduzir, orientar e letrar
digitalmente o aluno, de forma que ele possa fazer suas préoprias escolhas

conscientes? De que forma o material didatico pode apoiar este trabalho?

2.2.2 Alguns géneros digitais

Como afirmamos anteriormente, a propagacao da Internet no mundo tem
mudado — e muito — os costumes da populagéo, inclusive as formas e recursos
utilizados para a comunicacéo, considerando que as formas de ler e escrever ja
nao sdo mais as mesmas. Nesse sentido, Freitas e Costa (2006, p.24) chamam a

atencao para o fato de que

Quanto ao processo interativo de producdo discursiva na
conversacdo face a face e nas salas de bate-papo (chats) na
Internet, com implica¢des no uso do codigo escrito e nas escolhas
lingliisticas mais préprias da linguagem espontanea e informal oral
cotidiana, h& algumas semelhancas entre ambas as
conversagfes: tempo real, corregdo  on-line, comunicacao
sincrona, linguagem truncada e reduzida, etc. Mas ha também
algumas diferengas que, contudo, confirmam o0 processo
simultdneo de construgcédo da linguagem e do discurso. Podemos
resumi-las na realidade ‘real” da conversacdo cotidiana e na
realidade *virtual” da conversacao interndutica: interagdo face a
face X interacdo virtual; espaco real X espaco virtual,
comunicacgao real X comunicacgao virtual e lingua falada X lingua
falada-escrita. (grifos do original)
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Dessa forma, os géneros digitais guardam semelhangas com os géneros
que lhes deram origem, porém incorporam diferengas. Ainda podemos observar
que o0s géneros emergentes, de certa forma, desfazem as fronteiras entre a
oralidade e a escrita, pois redefinem alguns aspectos centrais da linguagem em

uso.

Em sua pesquisa, Marcuschi (2005) orienta que o trabalho com os géneros
emergentes em contexto digital oferece uma oportunidade de lidar com a lingua
enguanto pratica interativa. Na vida diaria como nas diversas midias, inclusive na
midia digital, os géneros do discurso produzidos merecem atencdo. Nos subitens
a seguir, apresentaremos algumas caracteristicas de géneros digitais, como

e-mails, chats, blogs e listas de discussao ou listas de interacao.

2.2.2.1 E-mails (mensagens eletronicas)

Paiva (2005, p. 72) afirma que o e-mail surgiu “[...] quando Ray Tomlinson
enviou a primeira mensagem de um computador para outro, utilizando o programa
SNDMSG”. Antes disso, podia-se enviar mensagens para usuarios somente em
uma anica maquina. A grande inovac¢do de Tomlinson foi a capacidade de enviar
mensagens para outras maquinas na internet, usando o sinal @ para designar a
magquina receptora e a localizacdo do endereco de cada usuéario. Com o passar do
tempo, o e-mail popularizou-se e € hoje, possivelmente, o género mais produzido

nas sociedades letradas (Op. Cit. p. 73).

O termo e-mail (eletronic mail) é usado em inglés, para o sistema de
transmissdao, como também para o endereco eletrdbnico de cada usuario. Em
portugués, usamos o termo para nos referirmos ao canal, como correio eletrénico
e ao texto como mensagem eletrénica. Pensando nos elementos de composicao
do género, remetente e destinatario, o e-mail é, geralmente, produzido pela
pessoa que 0 envia, e o0 receptor € quase sempre o destinatario da mensagem.
Quem media esse envio e essa entrega sdo 0s provedores e seu trafego é

determinado pela rede mundial de computadores, com entrega muito rapida. Se

49



houver problemas de legibilidade, as mensagens podem chegar em branco, com
sinais desconhecidos ou ainda, com combinacdes ndo decifraveis pelo cédigo.

De acordo com Paiva (2005), o e-mail gerou uma revolugéo nas relagoes
humanas, especialmente na area educacional, e merece ser mais estudado, pois
“[...] ter acesso ao correio eletrbnico € hoje uma questdo de inclusao social (Op.

Cit. p. 89)”, a autora define o e-mail como:

[...] um género eletrbnico escrito, com caracteristicas tipicas de
memorando, bilhete, carta, conversa face a face e telefénica, cuja
representacdo adquire ora a forma de mondlogo ora de dialogo e
gue se distingue de outros tipos de mensagens devido a
caracteristicas bastante peculiares de seu meio de transmissao,
em especial a velocidade e a assincronia na comunicacao entre
usuérios de computador (PAIVA, 2005, p. 77-78)

Ao comparar o género e-mail com outros géneros conhecidos, Paiva

(2005) ressalta que esse género herdou algumas caracteristicas e semelhancas.

e do memorando o e-mail herdou a semelhanca da forma;

e do bilhete o e-mail toma emprestado a informalidade e a o predominio de

poucos tdpicos ou apenas um;

e da carta o e-mail herda cabecalho, as féormulas de aberturas e

fechamentos;

e dos géneros orais, 0 e-mail assemelha-se pela rapidez, objetividade e a

possibilidade de se estabelecer dialogos;

e da conversa face a face o e-mail herdou o formato que apresenta
algumas semelhancas com a tomada de turno e a interagdo da conversa

telefonica.
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Marcuschi (2005, p. 40), por sua vez, ao se dedicar ao estudo do género
e-mail, acrescenta os elementos que constituem esse género, que, segundo o

autor geralmente séo:
e enderecgo do remetente: preenchido automaticamente;
e registro automatico de data e hora em que a mensagem foi enviada,;

e enderegco do destinatario (receptor): deve ser inserido pelo remetente

(quando nao for uma resposta);

e assunto: na localizagao especifica para inser¢do do assunto tratado na
mensagem a ser enviada, 0 campo precisa ser preenchido todas as vezes,
salvo quando se adota 0 assunto que veio ha mensagem, iSSO no caso de

resposta.

e espaco (corpo) para a escrita da mensagem: esse espago pode ser

preenchido com ou sem vocativo, texto e assinatura;

e estrutura que viabiliza anexar documentos com indicacdo automatica ao

destinatario;

e mecanismos que favorecem a possibilidade de coépia para outros

enderecos: a ser preenchido ( que seja visivel ou ndo ao destinatario);
e possibilidade de inserir carinhas, desenhos e até mesmo voz.

De acordo com Marcuschi (2005), o e-mail tornou-se popular na década de
1980 e assumiu a fei¢cdo atual em meados de 1990. O e-mail é definido pelo autor
como uma forma de comunicagcdo que se da por meio da linguagem escrita, tem
como principal caracteristica o assincronismo de mensagens e o fato de
possibilitar também o envio de sons e imagens rapidamente. Quanto aos
integrantes, os e-mails podem apresentar caracteristicas importantes: (a) de um
emissor para um receptor; (b) de um emissor para varios receptores a0 mesmo
tempo, no caso de se enviar mensagens com copias (MARCUSCHI, 2005, p. 40).

Além disto, € importante considerar que, apesar de se utilizar de um suporte

virtual, o e-mail ndo perde a pessoalidade da comunicacéo.
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Para Lévy (1999), o interesse despertado pelo e-mail deve-se ao fato de
que, comparado ao correio tradicional e ao fax, esse género apresenta algumas
vantagens como: as mensagens sao obtidas em formato digital, por isso podem
ser armazenadas, modificadas, apagadas, sem passar para o papel; de maneira
simétrica, ndo € necessario que se imprima o texto para que ele chegue ao
destinatario: a mesma mensagem pode ser enviada em sua forma digital inicial; o
e-mail permite o envio, de uma sé vez, de uma mesma mensagem para todos 0s
correspondentes de uma lista, bastando apenas a indicacdo dos nomes. Por
essas razdes, o autor enfatiza que o e-mail encontra-se entre as trocas de

mensagens mais importantes e mais usadas do ciberespaco.

2.2.2.2 Chats (salas de bate-papo)

O chat surgiu na Finlandia, em 1988, na universidade de Oulu. Seu
nascimento ocorreu quando Jarkko “WIZ” Oikarien objetivou expandir os servigos
dos programas BBS (os e-mails) para a conversacdo em tempo real. A
popularizacdo dos chats se deu a partir da década de 1990 e, desde entdo, o
namero de usuarios se avoluma de maneira espantosa (MARCUSCHI, 2005, p.
43).

Os chats ou grupos de bate-papos, como sao definidos por Crystal (2005),
séo discussdes continuas sobre um determinado assunto, que se organizam em
salas de bate-papo em alguns sites da Internet em que todos os usuarios podem
participar. Segundo o autor, existem dois tipos de participacdo: se acontece em
tempo real, temos a forma sincrona; e a forma assincrona, se em tempo
agendado. De acordo com Araujo (2005), o chat € um género do discurso que se
realiza geralmente de maneira sincrona, ou seja, para haver interacdo, as
pessoas precisam estar conectadas a internet ao mesmo tempo. A interacdo nas
salas de bate-papo (chats) € algo que permite que uma pessoa se comunique
com varias outras ao mesmo tempo e, com isso, criem mecanismos e estratégias
que representam o dialogo face a face, presumindo, assim, marcas da oralidade,

frases curtas, abreviacdes, pontos de exclamacao, reticéncias, dentre outras. A
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rapidez da oralidade € buscada por meio de abreviagbes e também pela

supressdao de sinais graficos, como 0s acentos.

Para Marcuschi (2005, p. 45), o chat ou ‘bate-papos virtuais através da
escrita’ € um género muito popular, principalmente entre os jovens, porque se
trata de uma producdo que possibilita didlogos simultdneos e uma escrita proxima
a fala, contendo expressdes formulaicas com efeito de homofonia, do tipo:

gatol00gata (gato sem gata), Hta (a gata) e gostosaD+ (gostosa demais).

Em relac&o a sincronia Marcuschi (2005) afirma que existe a possibilidade
de a sincronia presente nos chats néo acontecer de forma linear, ou seja, um
participante pode continuar escrevendo antes mesmo de receber resposta do
outro participante em relacdo ao que escreveu; c) as contribuicbes sdo, em geral,
curtas, ndo vao além de poucas linhas, algumas vezes podem chegar a textos
mais aprofundados; d) a possibilidade de operar comandos e praticar acdes que
nem sempre sao bilaterais ocorre de maneira diversa da conversacgao face a face,
visto que ha a possibilidade de um participante selecionar somente uma pessoa
para o bate-papo, mas essa pessoa interagir simultaneamente com outros, sem

ciéncia e participacao de quem o elegeu como interlocutor privilegiado.

O quadro a seguir apresenta uma tentativa de caracterizagcdo de alguns
tipos de chats elencados por Marcuschi (2005), em funcdo da atividade

comunicativa desejada.
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Quadro 2.3. Formatos de chat em funcao das esferas de atividade

Formatos Participantes e teméaticas
Bate-papo em salas Diversos participantes: a ligacdo entre eles é aleatéria;
abertas tanto usuarios do provedor como externos podem

participar; ha a possibilidade de escolher a sala de acordo
com o interesse; existem classificagbes de salas: por idade,
por cidades e regides, por temas, para encontros, entre
outras; escolha de apelido, nome fantasia. Os temas giram
em torno de generalidades (paquera, arte, esporte,
cotidiano, etc.).

Chat reservado

Os participantes interagem em patrticular; ha a possibilidade
de se isolar e interagir somente com o parceiro escolhido
(reservadamente); tem maior proximidade com a
conversacao face a face que em salas abertas. Os temas
s&o mais elaborados, de acordo com os interesses dos
participantes.

Bate-papo ICQ (agendado)

Salas individualizadas reguladas pelos usuérios; os
participantes sdo selecionados a partir de uma lista
especifica, montada por cada usuario; namero ilimitado de
participantes. A sele¢éo dos temas é mais bem elaborada e
¢ feita pelos proprios usuarios.

E-mails educacionais
(Aulas virtuais por e-mails)
— Aulas chat ( o chat
educacional)

Alunos, professores, convidados; os temas centram-se nos
interesses dos participantes. Em cursos a distancia,
visando ao desenvolvimento de competéncias especificas
dos participantes de uma determinada area.

Fonte: Marcuschi (2005, p. 42 - 52)

O chat € um dos géneros digitais mais utilizados nas interacfes

comunicativas da internet, uma vez que apresenta algumas vantagens bem

atrativas, tais como: ndo ha necessidade de instalar um programa especifico no

computador; ha muitos sites que hospedam os chats; a riqueza semiética de sua

linguagem € envolvente, podem ser operados com 0s recursos hipertextuais tais

como: som, imagem e escrita. Essa perspectiva é sustentada por Araujo (2005),

para quem o chat “é um género de natureza hibrida, pois funde oralidade e escrita

em um mesmo suporte, a tela do computador” (Op. Cit. p.108-109).

2.2.2.3 Weblogs ou blogs (abreviagéo)

De acordo com Marcuschi (2005, p. 60), a expresséo blog surgiu no final de

1997, nome dado por Jorn Barger, que teria sido o primeiro usuario de um blog.
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Inicialmente, o termo era utilizado para descrever sites pessoais que permitiam
atualizacdes frequentes e que continham comentarios e links. No entanto,
Komesu (2005) defende que os blogs surgiram em 1999, com a utilizacdo do
software Blogger, criado como uma iniciativa popular, no intuito de tornar publico

0s textos produzidos online.

Embora seja um género relativamente recente, o blog tem sido objeto de
muitas pesquisas dentro da area da Linguistica, dentre as quais citamos a de
Komesu (2005). Partindo de uma perspectiva discursiva de analise, Komesu
(2005) investiga a dimensao linguistico-discursiva que constitui a atividade do
escrevente em blogs e guarda reservas quanto a caracterizacdo do blog como
uma “espécie” de diario virtual, a medida que, nos blogs, a busca pela visibilidade
€ um dos objetivos dos escreventes, muito diferente dos diarios pessoais em que
a intimidade € um aspecto a ser preservado. A autora parte da hipétese de que as
condi¢des de producéo do género emergem da publicizacdo da intimidade.

O blog é concebido como um espaco virtual publico em que o escrevente
pode expressar-se a sua maneira. Contém informacfes especificas sobre uma
determinada pessoa, lugar ou situacao e é usado para expressar ideias, opinides
e posicdo em face de determinado assunto, com a escolha de imagens e sons
que compdem o todo do texto veiculado na internet. E também conhecido como
“diario da internet”’, no entanto, apresenta caracteristicas diferentes dos diarios
tradicionalmente escritos, apesar de trazer tracos do género diario na sua
constituigao.

Na opinido de Komesu (2005), um dos tracos marcantes dos blogs € o
cabecalho, onde aparece a data da producado textual. Nesse caso, o registro do
cotidiano assume um valor diferenciado na pratica diaria e demonstra a vontade
da pessoa de “ritmar o tempo” para o relato de si mesma. Por caracterizar-se
como um diario, o blog pode ser atualizado frequentemente, e as mensagens
mais antigas vdo sendo armazenadas seguindo uma ordem cronoldgica. Na
datacao, na maioria das vezes, consta a hora em que a mensagem foi postada, o
que possibilita uma maior disponibilidade de consulta das mensagens por todos

que tenham interesse em acessa-las (Op. Cit. p. 113 -114).
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Os blogs caracterizam-se como espaco de leitura/escrita e de construcao
da subjetividade, em que as pessoas escrevem sobre si mesmas, sobre suas
ideias, visbes de mundo, reelaborando vivéncias proprias de seu cotidiano, por
meio das praticas discursivas que produzem no espaco cibernético. Esses
géneros do discurso assemelham-se aos diarios pessoais de antigamente, com
anotacdes diarias ou em tempos regulares, mas tém, ao contrario daqueles, um

carater publico, acessivel a qualquer um na rede (MARCUSCHI, 2005).

De fécil producao, alguns sistemas de criacao e edi¢do de blogs sdo muito
atrativos pelas facilidades que oferecem, disponibilizam ferramentas préprias que
dispensam o conhecimento de HTML. Em poucos minutos e sem gastar nada,

qualguer pessoa pode criar um blog e comecar a usa-lo.

Na opinido de Marcuschi (2005), os blogs podem ser atualizados e
construidos em qualquer computador a qualquer momento, apresentam uma
funcdo especifica e também uma estrutura que os caracteriza como género. O

autor elenca algumas caracteristicas desse género:

Os blogs sdo datados, comportam fotos, musicas e outros
materiais. Tém estrutura leve, textos em geral breves, descritivos e
opinativos. S&o um grande sistema de colagem em certos casos
[...] Ndo sdo como e-mails hem como chats, pois cada qual pode
pdr no livro do outro o seu recado ou comentéario sobre algo que o
outro escreveu. (MARCUSCHI, 2005, p. 62)

Os blogs segundo Marcuschi (2005) diferenciam-se do antigo diario nao
apenas pela mudanca de ambiente, da folha de papel para o espaco virtual, mas
também pelo propésito comunicativo. Se, nos diarios pessoais, outras pessoas
nao tém acesso ao conteldo sem a permissao do autor, nos blogs pessoais seus
criadores expdem suas intimidades diariamente, deixando, inclusive, um espaco
para que outras pessoas “postem” seus comentarios, pois sdo interativos e

participativos.
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2.2.2.4 Listas de discusséo ou listas de interagdo

As listas de discussdo, também chamadas de listas de interagcdo por
Defillippo, Fernandes e Cunha (2006), a semelhanca dos demais géneros citados
anteriormente, estao entre 0os géneros mais praticados na comunidade académica
e fora dela (MARCUSCHI, 2005). Essas listas permitem que qualquer pessoa
participe passiva ou ativamente de debates sobre temas diversos. A comunicacéo
nestas listas € assincrona, ou seja, ndo ocorre em tempo real. Seu funcionamento
é simples, ndo existem temas fixos e, apesar de serem claros quanto ao campo,

nao ha formas definidas de como fazé-lo.

As listas de discussao gerenciaveis pela Internet sdo utilizadas para troca
de informacdes dos mais variados assuntos, entre um grupo de pessoas que se
interessam por temas comuns. A troca de informacdes é efetuada via e-mail e
toda vez que alguém do grupo participa com algum comentéario, o seu e-mail é
enviado para a caixa de correio de todos o participantes. A inscricdo também é
feita por e-mail e deve ser encaminhada para o “moderador ou Webmaster” da

lista de discussoes, que os introduz no catalogo. (MARCUSCHI, 2005, p. 58).

Segundo Defillippo, Fernandes e Cunha (2006, p. 89), o ambiente das
listas de discussao proporciona um aprendizado eficaz porque [...] reproduz um
aspecto presente também na escola: a orientagdo de temas”. Em uma pesquisa
desenvolvida por esses autores, na qual observaram duas listas de discussao
envolvendo adolescentes, perceberam entre o0s participantes uma interacao
desenvolvida de forma triadica (individuo, maquina e o outro), que se pluraliza

conforme o0 nimero de pessoas cadastradas no endereco eletrbénico.

A principal caracteristica da lista de discussdes € a transmissdo de
informacdes sobre os topicos da lista, Uteis ao grupo. Ha listas mais rigorosas que
nao permitem mensagens pessoais ou de interesses individuais, recados de

ordem pessoal, solicitagdo de endereco de colegas ou fontes de trabalho.
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Embora haja uma netiqueta® de como proceder diante das mensagens, os
individuos ndo tém obrigatoriedade alguma de responder quaisquer e-mails,
reservando-se o direito de ignorar mensagens e/ou remetentes. Todavia, para que
a pessoa que escreveu saiba que seu texto foi lido, é interessante que se dé um
retorno. Geralmente, as listas de discussdo sao teméticas, prendendo-se a um
deteminado assunto, definido em sua pégina de abertura. Assuntos que nao
dizem respeito aquela tematica podem ser aceitos ou ndo pela pessoa que a criou
0 que a modera. A netiqueta regula &0 somente a comunicagao via e-mail. Regula
toda a comunicacdo que tenha como suporte a internet. Porém, dado o
dinamismo do suporte em questdo, o conjunto de regras que compdem a
netiqueta pode mudar de tempos em tempos e de grupo para grupo. Para que a
interacdo nas listas de discussdo seja bem sucedida, segundo Paiva (2005, p.
82), € necessario que se obedeca a netiqueta. A autora cita as maximas de Grice
(1972) e de Lakoff (1974), para descrever o comportamento do usuario da rede e

analisa as instrucdes presentes em textos de netiqueta da seguinte forma:

= maxima do modo: o usuario deve identificar-se; ndo deve usar letras
mailsculas na palavra e frase inteira; deve-se especificar o assunto com clareza e

objetividade; deve-se usar emoticons para minimizar a auséncia de contexto.

= maxima da qualidade: o usuario ndo deve enviar mensagens mentirosas
(hoaxes) e fraudulentas, que tentam induzir o leitor a prejuizos financeiros

(scams).

= maxima da relevancia: o usuario deve especificar o assunto; deve evitar
mensagens que nao constam no topico da lista; ndo deve enviar mensagens

indesejadas (spams).

= maxima da quantidade: o usuario deve apagar as linhas das mensagens

recebidas e deixar somente o que for essencial, ndo deve mandar para a lista

°® Paiva (2005, p. 90) define netiqueta como “regras de boa convivéncia na internet”.

Trata-se de um conjunto de recomendagcBes para evitar mal-entendidos em
comunicagdes via internet, especialmente em e-mails, chats, listas de discusséo, etc.
Essas regras refletem normas gerais de bom senso para a convivéncia dos milhdes de
usuarios na rede.
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mensagens individuais; deve evitar o envio da mesma mensagem para varias

linhas (cross-posting); deve evitar mandar arquivos anexados.

* maxima da polidez: o usuario deve evitar enviar mensagens agressivas
(flames); deve respeitar a privacidade, ndo tornando publica sua correspondéncia
particular; deve usar mensagens de abertura (cumprimentos) e de encerramento
(despedida).

Diferentemente da conversa face a face, a interagdo mediada em listas de
discusséo € uma atividade de linguagem que se constrdi no espaco virtual e que
exige bastante colaboracédo, cooperacao e envolvimento dos participantes, ja que
esses usuarios buscam, até certo ponto, explicitar seus argumentos por meio da
escrita e, principalmente, suprir a falta de outros recursos comunicativos tipicos

da interacao face a face (ex. mecanismos de selecédo).

2.3 Géneros digitais e o ensino de lingua materna

Levando em conta que o ensino dos géneros digitais € de extrema
relevancia para a formacdo plena dos alunos no mundo atual, visto que a
sociedade tem modificado suas formas de ler e de lidar com textos, concordamos
com Silva (2003, p. 123), quando afirma que: “cabe a escola e ao professor
organizar e implementar praticas de leitura-escrita que levem os estudantes ao
dominio de competéncias para o manejo dos dois tipos de textualidade (impressa
e digital) [...]".

Freitas (2006) considera que o leitor do hipertexto ndo € um mero receptor,
€ um leitor que manipula, interfere, modifica e re-inventa e, assim sendo, as novas
praticas de leitura e escrita construidas na Internet apontam para a necessidade
de mudancas dessas praticas nos espacos educacionais. Nesse caso, o ambiente
escolar corre o risco de se tornar dispensavel, caso ndo se prepare para abarcar
outras formas de leitura e escrita amplamente disseminadas pela Internet, que

estdo se tornando cada vez mais acessiveis a populagéo.
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O uso da Internet é cada vez mais facil e frequente, pois, mesmo os alunos
que ndo dispdem de computador em casa, podem recorrer a ambientes que

disponibilizam computadores para o publico em geral.

Numa proposta pedagodgica que tenha como centro o aluno e suas
necessidades de aprendizado, € de suma importdncia que todos estejam
envolvidos nesse processo, a fim de produzir mais conhecimentos. Vivemos em
um mundo globalizado, em que os individuos devem estar atentos a tudo,
especialmente na area educacional. Segundo Marcuschi (2005, p. 62) “... a escola
ndo pode passar a margem dessas inovagdes sob pena de nado estar situada na
nova realidade dos usos linguisticos.” Sabendo que a comunicagdo é a chave
para a sobrevivéncia, seremos cada vez mais aceitos quanto maior for nossa

capacidade de comunicacao.

Com o advento das tecnologias de informacdo e comunicacdo e sua
disseminagdo em todos os ramos da atividade humana, adentrando as
InstituicBes educacionais, a lingua abre espaco para os géneros digitais, dado seu
dinamismo e maleabilidade. A medida que surgem outras necessidades sociais e
outros meios comunicativos se estabelecem, portanto, os espacos comunicativos
gerados pelas tecnologias da informacdo tornam possivel o surgimento de
géneros que se transmutam a partir de outros ja existentes. Os PCN ja apontam
para a necessidade de insercdo das tecnologias na pratica pedagdgica, quando

reconhecem o papel de mediacdo das novas tecnologias no mundo atual.

Ao apresentarem as sugestdes dos géneros para o ensino-aprendizagem
de producédo de textos orais e escritos (literarios, de imprensa e de divulgacao
cientifica) como sendo os mais adequados para serem trabalhados no ensino
fundamental, os PCN (1998, p. 57) ndo citam os géneros digitais como objetos de
ensino. No entanto, na parte intitulada “O computador — o Processador de textos”,
os PCN consideram como aspecto importante a possibilidade de os alunos
poderem usar a internet para produzir e “destinar os textos produzidos a leitores
reais, ou interagir com outros colegas, também via rede, ampliando as
possibilidades de interlocugdo por meio da escrita’”. Destacam também que a

pesquisa por meio do acesso on line possibilita aos alunos entrarem em contato
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com os “conhecimentos enciclopédicos acumulados pela humanidade” (PCN,
1998, p. 90). Nesse sentido, merece destague a afirmacéo contida nos PCN:

Recentemente, o desenvolvimento techoldgico, que tornou
possivel aproximar os lugares mais distantes com o simples
apertar de um botdo, produziu a impressédo de que a leitura e a
escrita estavam com os dias contados. A analise mais rigorosa da
guestao, na realidade atual, ndo coincide com tais previsdes, pois
a leitura e a escrita continuam muito presentes na sociedade e,
em particular, no ambito do trabalho. Porém, ndo ha como negar
gue as novas tecnhologias da informacdo cumprem cada vez
mais o papel de mediar o que acontece no mundo, editando a
realidade (PCN, 1998, p. 89, grifos nossos).

Desse modo, acreditamos que, além de adotar uma perspectiva
sociointeracionista ou sociodiscursiva de linguagem e sugerir 0s géneros como
objetos de ensino de lingua portuguesa, torna-se cada vez mais necessario
pensar que a escola faz parte de um universo em acelerado desenvolvimento. A
NOSSOo ver para que a escola possa desempenhar sua funcédo de contribuir com a
formacdo de individuos capazes de exercer plenamente sua cidadania,
participando dos processos de transformacédo e construcdo da realidade, deve ser
um espaco de aprendizagem favoravel a formacdo do cidaddo. A escola atual
precisa estar apta para incorporar novos modelos, novos habitos,
comportamentos e demandas, a fim de acompanhar a velocidade em que as
mudancas ocorrem na tecnologia e na ciéncia. Para isso, é indispensavel uma
transformacdo que busque novas perspectivas: mais criativas, participativas,
éticas, democraticas; menos acomodada e aberta aos novos avancos
tecnoldgicos. Sendo assim, a aquisicdo do letramento digital se apresenta como

uma necessidade educacional urgente.

2.4 Letramento digital do professor e do aluno

Estamos vivenciando, segundo Silva (2003), neste inicio do terceiro
milénio, um acelerado processo de globalizagéo, a partir do qual discussdes sobre

questbes como o entendimento do chamado “analfabetismo digital” se fazem
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necessérias. Acreditamos que, para isso, transformacfes apresentam-se como
urgentes. Para enfrentar esse desafio, cabe as autoridades governamentais
implementar  urgentemente  politicas educacionais voltadas para o
desenvolvimento do letramento digital na sociedade. As discussdes a esse
respeito devem estar pautadas, basicamente, pelo menos em dois pontos
fundamentais, tal como aponta Silva (2003, p.13):

- 0 acesso a informacdo e a producdo do saber, sendo compreendidos

CcOmo requisitos elementares para o exercicio da cidadania;

- 0 dominio pelos cidaddos das competéncias e habilidades capazes de

permitir praticas de leitura e escrita, por meio de um letramento digital continuo.

Discutindo o letramento digital do professor, Silva (2003) afirma que outro
fator relevante esta centrado na condi¢cdo dessas politicas: a énfase na formacéao
e nao o “adestramento” na utilizagao dessas novas tecnologias. Aliado a isso é
imprescindivel a preocupacdo com a formacdo do professor, visto que a
metodologia para se trabalhar com a leitura e escrita no texto digital apresenta
nuances diferentes da utilizada no texto impresso. Por isso, é preciso que se
compreenda que a utilizacdo destas tecnologias na sala de aula implica
modificacdo da metodologia e da didatica, pois a prépria hipertextualidade do
texto no computador impde mudancas e alteracdes profundas na relacéo autor e
leitor e no processo de leitura e escrita, que se diferencia da praticada na

textualidade do meio impresso.

N&o cabe, no processo de formacgao de cidadaos, a fuga da nova realidade
imposta pela rede mundial de computadores. Ao contrario, trata-se de uma
abordagem extremamente necessaria ao cidaddo em processo de letramento. E
necessario que a escola atual se insira, urgentemente, na realidade digital, tanto
no que se refere a formacdo do professor, capacitando-o para a utilizacao
consciente dos recursos digitais, como no que se refere a uma mudanca de
paradigma, que inclua os espacgos virtuais em seus planejamentos, tanto como

objetos de estudo, como fontes de consulta altamente valorizadas.
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A respeito do letramento digital, Coscarelli (2007) destaca que sera de fato
uma ferramenta eficaz no processo ensino e aprendizagem, quando a escola,
instituicdo responsavel pela formacao social, assumir seu papel ndo apenas de
transmissora do saber, mas também de espaco de construcdo e reconstrucao do
conhecimento, fato que ocorre no espaco virtual a cada minuto. De acordo com as
afirmacgdes da autora “Os alunos precisam saber aprender, saber onde encontrar
as informacdes de que precisam e ter autonomia para lidar com essas
informacgdes, questionando e aplicando aquelas que julgarem uteis e pertinentes”
(Op. Cit. 2007, p. 32).

Quanto a formacado do professor, Almeida (2006) afirma que, desde o final
da década de 1980 e inicio da década de 1990, projetos publicos de introducdo
do computador na educacdo vem sendo implantados, inicialmente apenas com a
aquisicao de hardware e a formacgéo do professor ndo associada ao seu contexto
de atuacdo. A autora cita ainda que, depois de passados quase vinte anos e
apesar dos avancos, ainda persistem os problemas em relacdo a incorporacao
das tecnologias da informacdo na pratica pedagogica. Nesse sentido,
percebemos que a escola esta sempre em “xeque”, pois essa discussao evidencia
a necessidade de se buscar compreender as mudancas e de se identificar os
avancos e os obstaculos, a fim de buscar estratégias para a superacdo das

dificuldades.

A respeito do letramento digital, Xavier (2002) afirma que as tecnologias de
comunicacdo promoveram o0 surgimento do que tem sido chamado por
pesquisadores da area de educacdo, psicologia, sociologia, literatura e
comunicagao, de letramento digital. Em seu estudo, Xavier acredita que: “a
Ciéncia da Linguagem venha também a marcar uma clara posi¢ao a respeito da
chegada de tais tecnologias e seus efeitos na linguagem oral e escrita, no
processamento da leitura e seus desdobramentos para o ensino e aprendizagem”

(XAVIER, 2002, p. 43).

No Brasil, utiliza-se o termo analfabeto para indicar a condicdo daquele que
nao possui a habilidade de ler ou escrever. Com o avango dos estudos em
relacdo ao letramento digital, € comum a expressdo “analfabeto digital”, para

referir-se aquelas pessoas que ainda ndo se familiarizaram com as novas
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tecnologias. Xavier (2002, p.53) assevera que: “o letramento digital implica
realizar praticas de leitura e escrita diferentes das formas tradicionais de
letramento”. De acordo com esse autor, considerar que um individuo é letrado
digitalmente pressupbe mudancas nas perspectivas de leitura e escrita,
orientadas pelo uso de diferentes recursos verbais e nao-verbais, proporcionados
pelas possibilidades oferecidas pelas midias digitais (a tela do computador, o

caixa eletrénico, celular, etc.).

Ainda segundo Xavier, o letramento digital luta contra a idéia de ensino e
aprendizagem como preenchimento das “mentes vazias”, pela qual o aluno é visto
apenas como um deposito de informacgdes, “um inerte banco de dados a ser
alimentado e retroalimentado por um “mestre- provedor” de saber’ (XAVIER,
2002, p. 53). A esse respeito, Abreu (2006, p. 176) considera que tem havido a
“‘inversao da hierarquia do saber”, visto que os alunos atualmente estdo mais bem
informados que os proprios professores. Tal fato tem causado certo mal-estar aos
professores, que se sentem abalados, inseguros por ndo deterem mais o controle
total, tendo que abdicar do papel de provedor exclusivo do saber. Diante das
mudancas e das exigéncias oriundas da sala de aula, os professores tém sentido
a necessidade de buscar um novo “fazer pedagdgico”, atualizando-se, néo
somente em relacdo ao contetdo que ministram, mas também em relacdo a

tecnologia.

Discutindo a superacao do analfabetismo digital e compartilhando com as
idéias de Xavier (2002) sobre a importancia desse letramento, Silva (2003) afirma
que o professor é o elemento-chave, sem o qual o processo de socializacdo da

internet sera muito lento. A esse respeito assevera que:

Sem que o professor esteja objetivamente habilitado para o uso
dos computadores, incluindo aqui o dominio dos principais
programas e das principais linguagens para a producdo/recepcao
de informagBes virtuais, serdo minimas as chances de uma
socializacdo da Internet em nosso meio ou, se quiser, sera muito
lento esse processo, retardando sobremaneira o usufruto dos
seus beneficios pela maioria da populacdo (SILVA, 2003, p. 53).

(grifos nossos).
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Dessa forma, a transformagéo da escola pode se iniciar com a formacéo
continuada do professor para a incorporacdo da tecnologia no cotidiano da
escola. Essa mudanca pressupbe o envolvimento de todos, professores,
coordenadores pedagdgicos e gestores, imbuidos em uma atitude de flexibilidade,
abertura de dialogo, respeito as diferencas individuais e de continua interacao
com o outro e com o0s desafios das tecnologias da informacdo. Nesse sentido,
vale destacar o pensamento de Coscarelli (2007), segundo a qual “os professores
precisam encarar esse desafio de se preparar para essa nova realidade,
aprendendo a lidar com os recursos basicos e planejando formas de usa-los em

suas salas de aula” (Op. Cit. p. 31).

Os avancos tecnoldgicos vém causando muitas transformac¢des no campo
da educacdo e inovando as oportunidades de ensino e aprendizagem. Sendo
assim, o uso do computador nessa era digital exige mudangas no processo
educacional e, especialmente, na formacao continuada de professores, de modo
gue os capacitem a adquirir habilidades necessérias, ndo s6 para acompanhar a
velocidade das inovacdes tecnolégicas, mas para também lidar com as
ferramentas de comunicacdo que ampliam as dimensfes de todo processo
educacional, de forma a levar tais inovagbes para dentro da sala de aula, como

objetos de estudo e como recurso educacional.

Acreditamos que a inclusdo digital ndo se fara apenas equipando salas
com computadores, mas por meio de uma politica educacional séria, que valorize
o professor, capacitando-o na inclusdo de metodologias e didaticas especificas ao
uso dessas tecnologias para a construcdo de uma pratica pedagodgica adequada

as atuais demandas.

Nesse sentido, necessario se faz formar professores para a utilizacdo de
tecnologias de informacédo e comunicagcdo como recursos importantes em suas
aulas, pois como assevera Silva (2003, p. 37), “O grande desafio € mostrar os
beneficios aos educadores; estes precisam, em muitos casos, vencer a sua
propria resisténcia a este novo meio de acesso a informagao”. Para isso, é
imprescindivel uma mudanca de postura, pois, se as resisténcias pessoais e
estruturais da escola e dos professores ndao forem vencidas, havera grandes

recursos didaticos sendo utilizados em metodologias tradicionais que enfatizam a

65



memorizacdo mecanica e as simples copias de atividades, e ndo a reflexdo
acerca dos novos suportes e das novas necessidades comunicativas de cidadaos

em processo de formacao.

Em nossa opinido € possivel a escola contribuir para o letramento digital,
se nao for impedida pela falta de condi¢des, se valorizar a autonomia do aluno,
oferecer-lhe possibilidades de explorar a internet como um espac¢o de producao
de linguagem, se os professores tiverem os conhecimentos basicos dos usos

linguisticos nesse novo contexto.
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CAPITULO 3 , ,
GENEROS DIGITAIS EM MANUAIS DIDATICOS DE LINGUA
PORTUGUESA: UMA ANALISE

Considerando que o objetivo de nosso trabalho € analisar o tratamento
dispensado a géneros digitais em manuais didaticos de Lingua Portuguesa, neste
capitulo trataremos de, inicialmente, apresentar o corpus da pesquisa para, em

seguida, proceder a analise pretendida.

3.1. Composicao do corpus e procedimentos analiticos

Para chegarmos ao corpus de andlise desta pesquisa, selecionamos, entre
as vinte e quatro colecdes aprovadas pelo PNLD 2008, trés colegcbes que
abordam géneros da esfera digital. Aléem disso, consideramos as resenhas feitas

sobre essas colecfes apresentadas no Guia de Livros Didaticos.

O quadro a seguir mostra a relacdo de todos os manuais didaticos
aprovados pela comissdo de pareceristas do PNLD, apresentados aos
professores da rede publica de ensino, em 2007, para uso inicial no ano letivo de
2008. Durante o processo de escolha das cole¢des a serem utilizadas em sala de
aula, os professores tomaram como base a andlise das resenhas dos titulos
contidos no Guia, de acordo com a proposta pedagdgica da escola.
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Quadro 3.1 Colecdes aprovadas

TiTULO

AUTORES

EDITORA

Lingua Portuguesa Rumo ao
Letramento

Angela M.Gusso Rossana A. Finau

Base Editora

Textos & Linguagens

Marcia de B. A. Simdes/Maria Inés C.
dos Santos

Edicdes Escala
Educacional

Praticando Nossa Lingua

Cristina S. de Lara Azeredo

Editora Atica

Leitura do Mundo

Ldcia T. de S. e Oliveira /Norma Discini
Campos

Editora do Brasil

Novo Dialogo

Eliana Santos Beltrao/Tereza Gordilho

Editora FTD

Portugués - Leitura,
Producao, Gramética

Leila Lauar Sarmento

Editora Moderna

Portugués — Uma Proposta
ara o Letramento

Magda Soares

Editora Moderna

Portugués: Dialogando com
Textos

Lenira AP. Buscato /Maria Beatriz M.
Helene/Maria Paula Parisi Lauria

Editora Positivo

Portugués em Outras
Palavras

Maria Silvia Gongalves /
Rosana Fernandes C. Rios

Editora Scipione

Portugués para Todos

Ernani Terra /Floriana Toscano
Cavallete

Editora Scipione

Colecao Tecendo Cicero de O. Silva / Elizabeth G. de O. | Editora IBEP
Linguagens: Lingua Silva/ Lucy AP. M. Aradjo/Tania Amaral

Portuguesa Oliveira

Portugués na Lino de Albergaria / Marcia Fernandes / | Quinteto
Ponta da Lingua Rita Espeschit Editorial

Construindo Consciéncias

Celina Diaféria / Mayra Pinto

Editora Scipione

- Portugués

Trabalhando com a Givan Ferreira/lsabel Cristina Cordeiro/ | Quinteto

Linguagem Maria Aparecida A. Kaster / Mary Editorial
Marques

Olhe a Lingua! Ana Luiza M. Garcia / Maria B. Editora FTD
Amoroso

Lingua Portuguesa - Heloisa Harue Takazaki Editora IBEP

Linguagens no Século XXI

Linguagem Nova

Carlos Emilio Faraco/
Francisco Marto de Moura

Editora Atica

Ler, entender, criar Maria das Gracas V. P. dos Santos/ Editora Atica
Maria Regina Figueiredo Horta
Colecéo Mosaico do Gidrgia Hellou/Robson Luiz Trindade da | Editora IBEP

Conhecimento: Lingua
Portuguesa

Cruz

Portugués - Idéias
& Linguagens

Dileta Delmanto / Maria da Conceicao
Castro

Editora Saraiva

Viva Portugués Elizabeth M. Campos/Paula Cristina M. | Editora Atica
Cardoso/ Silvia Leticia de Andrade
Tudo é linguagem Ana Maria T. Borgatto/Terezinha C. H. Editora Atica

Bertin/Vera Lucia de C. Marchezi

Projeto Arariba - Portugués

Obra coletiva produzida pela Editora
Moderna

Editora Moderna

Portugués Linguagens

Thereza Cochar Magalhdes/William
Roberto Cereja

Editora Saraiva

Fonte: Guia de Livros Didaticos de 5% a 82 séries, publicado em 2007, PNLD 2008.
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Dentre as vinte e quatro colecbes aprovadas pelo PNLD 2008,
selecionamos, como j& afirmamos, aquelas que, em seu contetdo, abordam
géneros digitais. Analisaremos um total de trés cole¢des, compreendendo doze
manuais destinados ao professor, a saber. (1) Textos & Linguagens (2)

Linguagem Nova, (3) Portugués — Ideias & Linguagens.
Para a realizacao da andlise, adotaremos 0s seguintes procedimentos:
1) Apresentacdo da colecao
2) Apresentacao da sintese da resenha do GLD

3) Levantamento de atividades sobre géneros digitais voltadas para a

pratica da leitura e da escrita em cada colecdo, por série.

4) Analise do corpus e discussao dos resultados.

1) Apresentacdo da COLECAO 1: Textos & Linguagens

Marcia de Benedetto Aguiar T Q.
Simdes l S(‘-X

Tiin o §
Maria Inés Candido dos Santos mg,uahen
EdicOes Escala Educacional Bilaela Tie WeasWatss Agudes Siambes

ARy

5 =

Figura 3.1.1. Capa do volume 1, destinado a 52 série do Ensino Fundamental
Fonte: Guia de Livros Didaticos de 5% a 82 séries, publicado em 2007, PNLD 2008.

Esta obra é de autoria de Marcia De Benedetto Aguiar Simdes e Maria Inés

Candido dos Santos, da Editora Escala Educacional, Sdo Paulo. Sua elaboracéo
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é relativamente recente, teve a 12 edicdo em 2006. Os volumes se estruturam em
oito unidades, que abrangem de um a trés géneros. As unidades séo organizadas
de forma progressiva e apresentam secdes que articulam os diversos

conhecimentos

A abertura de cada unidade apresenta discussdes para o levantamento de
conhecimentos prévios sobre o tema contemplado ou o género abordado. As
unidades iniciam-se com a leitura de uma imagem e uma discusséo sobre ela,
com o objetivo de levar o aluno a se sensibilizar com o tema proposto no género

do discurso abordado na unidade.

Segundo as autoras, essa colecdo pretende centralizar-se na formacéo de
cidaddos preparados para o convivio social e, para isso, apresenta situacfes de
comunicacdo que levardo os alunos a vivenciarem efetivamente os géneros que

circulam socialmente, como € proposto nos PCN.

2) Apresentacao daresenha do GLD

Segundo a sintese apresentada no Guia de Livros Didaticos, as principais
gualidades desta colecdo estdo na selecédo dos textos e nas atividades de leitura
e producédo, pois apresenta grande diversidade de géneros textuais, temas e
contextos sociais de circulagdo desses géneros. As propostas de escrita
apresentam orienta¢do quanto ao tema, ao género e as condi¢des de producdo, a

obra associa temas e géneros textuais.

A selecdo textual contempla significativa variedade de tipos como:
narrativo, descritivo, conversacional, instrucional e expositivo e de géneros:
histéria em quadrinhos, conto de fadas, cronica, noticia, resenha, letra de
masicas, entrevista, conto contemporaneo, relatério, abaixo-assinado,
requerimento, anuncio publicitario, blog, chat, e-mail, entre outros. A coletanea
apresenta diversas esferas sociais (jornalistica, literaria, cientifica e cotidiana,

entre outras) e representa contextos culturais plurais (ambientes urbanos e rurais,
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de épocas diferentes). Por essas qualidades, a coletanea favorece o trabalho do
professor, contribuindo para a ampliacdo dos horizontes e das préaticas de

letramento dos alunos.

Quando ha relevancia, os temas sdo abordados sob pontos de vista
distintos. As atividades de producéo textual se apdiam em praticas de linguagem

efetivas e levam o aluno a usar de fato a lingua, ndo apenas a estuda-la.

3) Levantamento de atividades sobre géneros digitais voltadas para a

pratica da leitura e da escrita

A seguir passar-se-a a apresentacdo das atividades relacionadas a
géneros em contexto digital no manual destinado a 5% série. Encontram-se
propostas de trabalho referentes ao tratamento dos géneros digitais apenas na
Unidade 5, intitulada “Mensagens para vocé”, em que ha atividades enfocando os
géneros: poema, carta pessoal, bilhete e e-mail. O objetivo nessa unidade é

trabalhar os géneros epistolares, considerando finalidade, suporte e interlocutor.

Encontramos o seguinte conteudo referente ao estudo do género digital

e-mail no manual destinado a 52 série:
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e na pagina 113, digitalizada abaixo, ha informagdes sobre o género e-mail
e atividades para identificacdo de suas especificidades, tais como:
destinatario e assunto.

As mensagens eletronicas — os e-mails — sao talvez o tipo de texto mais
produzido atualmente nas sociedades letradas. Surgiram em 1971, quando Ray
Tomlinson enviou a primeira mensagem de um computador para outro. A rede se

expandiu, e a Internet chegou ao Brasil em 1988. Por esse processo, vocé pode se
omunicar com o mundo todo, instantaneamente (ou quase).

A mensagem abaixo foi enviada por e-mail (abreviatura da expressao inglesa electronic mail, que sig-
fica “correio eletrénico”).

remetente

Fi=————— __|Recreio 10 pat@conext.combr=—————

d Now »‘ Send Later @Save as Draft | y Add Attachments | JSignature - l%ﬂptions - I

From: [ pat@conext.com.br 3)
B To: @ recreio@abril.com.br
8 ce:
B Bec:
Subject: JRecreio 10 |
P Attachments: sone
| Yerdana s +|B I 5T EEB|EEEE|AD;

A RECREIO esta 10, esta D+. Nao vejo a hora de sair a
segunda edigao e espero que todo mundo tenha curtido.
Até a préxima!

Patricia, 11 anos, Mairipora-SP

Revista Recreio. Sao Paulo: Abril, ano 1, n® 4, 6/4/2004.

TROCANDO

. A guem foi enviada a mensagem?

Juem enviou a mensagem?

Quem colocou a data na mensagem?

. A forma como algumas palavras foram grafadas chamou sua atengao?

Em sua opinido, por que as palavras foram escritas dessa forma?

Figura 3.1.2. Género E-mail — Textos & Linguagens — 52 série, p. 113
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e na pagina 114, as autoras dao informagdes e propdem atividades sobre a
estrutura do e-mail, as partes que o compdem, cada elemento que o estrutura, ou
seja, nome do usuario, simbolo e provedor, e também o que significa o simbolo
@, as abreviaturas com e br e ainda sobre caracteristicas desse género do

discurso.

ES CREVEND OEIILRRUIY

1. 0 texto foi escrito numa linguagem coloquial (co/dquio significa “conversa”), isto &, numa linguagem muito proxi-
ma daquela que usamos em nosso cotidiano. Vocé acha que isso é adequado num e-mail?

2. Aponte, no texto, as marcas proprias da linguagem coloquial.
3. Aponte, no texto, 0s recursos s utilizados na escrita.

4. Ha uso de palavras estrangeiras?

AP Y PI6) a estrutura do texto

1. O texto estudado acima é um e-mail. Aqui vocé leu uma cépia de um. Normalmente, onde s#o lidos esses textos?
E os outros textos vistos nesta unidade, onde sdo encontrados?

2. Releia 0 e-mail e observe o seguinte:

a) No alto da pagina, antes da mensagem, estao alguns dados que aparecem em todos os e-mails. Alguns foram
preenchidos pelo remetente, outros pelo provedor (empresa que possibilita o acesso a Internet). Vocé saberia
dizer quais foram preenchidos pelo primeiro e quais pelo segundo?

b) Observe o enderego eletronico. Ele geralmente apresenta a seguinte estrutura:

nome do usuéario / simbolo / provedor de acesso

No e-mail lido, identifique cada uma das partes no enderego do remetente e do destinatario.
c) O que significa o0 simbolo @?
d) E as abreviaturas com. e br?

e) Releia a mensagem. Ela estd mais préxima da carta ou do bilhete? Justifique.

m as caracteristicas do texto

} 1. E-mail é uma forma de correspondéncia eletrénica que permite ao usuério comunicar-se ins-
tantaneamente (ou quase) com uma ou vérias pessoas, em qualquer lugar do mundo.

3 » 2. 0 e-mail é escrito e lido na tela do computador.
] ’ 3. Geralmente o texto é curto e contém mensagens réapidas, escritas em linguagem coloquial.

4. Sao freqiientes as misturas de linguagens (sinais matematicos, palavras em portugués, pala-
vras em inglés, abreviaturas, etc.).

: } 5. No cabecalho, constam o nome do destinatario, um resumo do assunto (informacdes coloca-
: das pelo remetente), o nome do remetente, o dia da semana (em inglés), a data, a hora, os minutos
: e os segundos (informagdes colocadas pelo provedor).

Figura 3.1.3. Género E-mail — Textos & Linguagens — 52 série, p. 114
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e as atividades propostas na pagina 115 visam a comparagao da estrutura
do e-mail com a carta e o bilhete (antigos e atuais). Apresentam ainda proposta
de producdo de texto escrito sobre o levantamento das caracteristicas

encontradas.

[ {01V o)\ [o]0) conhecimentos

Voceé estudou alguns aspectos da carta, do bilhete e do e-mail. Que tal comparar agora cartas e bilhetes escritos
hor seus familiares com os e-mails, atualmente muito usados?
Para tal, vocé devera seguir alguns passos. Vamos a eles:

e Peca a seus parentes autorizagdo para levar para a sala de aula cartas e bilhetes, antigos e atuais, trocados i
entre seus amigos e familiares.

* Se vocés costumam comunicar-se pela Internet, imprima alguns e-mails que seus(suas) colegas possam ler.

¢ Redna tudo e no dia marcado por seu(sua) professor(a), leve esse material para a sala de aula.

0 trabalho sera o seguinte:

I. Em grupos, observem todo o material trazido, separando-o conforme o que segue:

CART AS BILHETES E-MAILS
antigaS/atuais antigos/atuais atuais

2. Facam um levantamento das caracteristicas encontradas nas cartas antigas, nas atuais, nos bilhetes antigos, nos
atuais e nos e-mails. Observem, em cada um deles:

a) se contém ou ndo os itens que estudamos nesta unidade (data, local, saudagdo, mensagem, despedida, reme-
tente, organizagao espacial)

b) verifiquem a linguagem usada (é adequada ou ndo ao receptor?)

c) o inicio costuma repetir alguma forma?

d) o final costuma repetir alguma forma?

e) o papel usado tem alguma caracteristica especial?

w

Cada elemento do grupo devera anotar, no caderno, tudo o que observaram.

-

Agora, o grupo escolherd um representante para desempenhar o papel de relator. Na etapa sequinte, o(a) professor(a)
organizard a sala em U para que cada grupo, por meio do seu relator, possa comunicar aos demais o resultado da
pesquisa.

5. Chegou a hora de cada grupo expor o seu trabalho. Para que isso possa acontecer de forma organizada, é preciso
que somente os relatores falem, cada um na sua vez, e os demais apenas ougam. O(a) professor(a) anotara na
lousa as observagoes de cada grupo e todos deverao copia-las, no caderno, porque isso serd usado na proxima
atividade.

6. Cada grupo devera redigir numa folha as conclusdes a que chegaram e entrega-la ao(a) professor(a), que a afixara
na lousa, de tal forma que todos possam comparar as vérias conclusoes.

Figura 3.1..4. Género E-mail — Textos & Linguagens — 52 série, p. 115
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Simdes e Santos (2006, p. 11 — MANUAL DO PROFESSOR) elencam os
objetivos esperados para esse estudo, dividindo-os em objetivos com relacdo a
leitura, a analise linguistica e a producdo de textos. As autoras esperam que 0S
alunos sejam capazes de, ao final da atividade, em relacéo a leitura, selecionar os
procedimentos adequados a compreensdo do género em questdo; que estejam
aptos a reconhecer pronomes pessoais de tratamento, conforme as respectivas
pessoas da comunicacdo e as situacdes (mais formais ou menos informais) de
comunicacdo, no que se refere ao quesito analise linglistica e, em relacdo a
producdo de textos escritos, que os alunos reconhecam e estruturem seu texto

com mecanismos discursivos e linguisticos caracteristicos do género em questéo.

A seguir passar-se-a a apresentacdo das atividades selecionadas que
apresentam abordagens de géneros em contexto digital no manual destinado a 62
série. No Manual destinado a 62 série, encontram-se textos explicativos e
atividades referentes aos géneros digitais apenas na Unidade 2, intitulada
“Diérios”. Nessa Unidade, o género blog € trabalhado por meio de comparacao
com o género diario, com destaque para a estrutura e caracteristicas de ambos.
Ha ainda proposta de trabalho para a constru¢cdo de um blog coletivo, da classe,
assim como um diario coletivo impresso, a fim de divulgar assuntos de interesse

na comunidade e na midia.

Os géneros enfocados nessa Unidade sao: diario de bordo, diario intimo e
blog, a fim de enfatizar que os géneros evoluem e se adaptam aos novos
suportes e as novas tecnologias. O género € também utilizado para trabalhar
conteudos gramaticais (verbo e advérbio). As atividades a seguir tém como
referéncia a pagina de um diario virtual (blog) postado por uma adolescente
brasileira de 16 anos, durante os meses de fevereiro a junho de 2004.

Encontramos o seguinte contetdo referente ao tratamento do género blog

no manual destinado a 62 série:
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e nas paginas 48, 49 e 50, ha a reprodug¢do de um blog que é apresentado

de acordo com a sequéncia em que aparece na pagina da internet. Ha ainda a

indicacado da fonte de onde foi retirado e a data do acesso: retirado do site:

http://www.mariposts.blogger.com.br, acessado em 24/1/2005. Apresentaremos a

seguir parte dessa reproducao.

UNIDADE 2
DIARIOS

0 texto que vocé vai ler também é um diario, mas se diferencia dos diarios

anteriores em varios aspectos. Trata-se de um ciberdiario e foi escrito por uma

adolescente brasileira de 16 anos, durante os meses de fevereiro a junho de 2004,

enquanto ela vivia na Inglaterra. Quando consultamos sua pagina na Internet, ela

havia postado 14 vezes (28/2; 15, 24 e 25/3;3,6,8, 10 e 13/4; 2, 8, 10 e 25/5; 19/6). Escolhemos algumas dessas
postagens (entradas) e as reproduzimos na seqiiéncia em que aparecem na tela do computador. Leia-as

com atencao.

P ERFIL

vivEnDo Na ZoRoPa

eU: Maira Rossi Spaciari, nascida sob
influéncia de escorpiao :: 16 anos :: torce
para 0 Sdo Paulo :: Tem: uma verdadeira
paixao por estrelas e coisas diferentes,
mania de passar a mao no cabelo, um
monte de sonhos, alguns melhores
amigos, uma 6tima familia :: Mora em
Manchester, Inglaterra (mas prefere o
Brasil) :: Sua cor predileta € lilas :: AMA
viver, viajar, misica (eletronica,
drum’n’bass, rock), o quarto, a Pitucha,
internet, meias coloridas, gloss, telefone,
cartas, mensagens no celular, fotos, praia,
rir, estar em volta dos amigos, [...]

| olhares, morango, reticéncias, atitude,
incensos, bruxinhas, baladas, duendes,

48

anjinhos, pedrinhas, ursinhos... :: DETESTA

Sabado, Junho 19, 2004
fAIA Q Eu Te EsCuTo ::

i)
-

né...fazia tempao q eu ndo vinha aqui, desanimei...
Hj eu resolvi voltar...num toh mto a fim de conver-
sar com ninguém no msn...nem no icq...td a fim de
ficar quetinha aqui...é bom de vez em qdo né??!
N&o tem acontecido nada de muito diferente...
semana que vem minhas provas terminam, e dai é
férias msm (UHUUU), mas jah toh vendo q essas
férias vaum ser meio desanimadas...todo mundo
vai viajar...naum vai ter nda prah fazer...sei 14, aki
eh mtoo estranho, naum dah prah explicar...voh teh
q arranjar algo prah fazer, senaum eu nao vou
aguentar! hahaha...

T6 com mta saudade de vcs... sério msm, eu vejo
todo mundo junto nos flogs por aih e dah uma von-
tade de estar aih com vcs...mas fazer o q né...se é
assim que tem que ser, é assim q vai ser
(ahha,profundo né?!)...mas eh vdd!!

Bom, acho que j& vou indo, t& com sono, naum toh
pensando direito nas coisas g eu escrevo...hheeh
Mas comentem ta? e passem lah no meu floguim
bjinhus

Ma* - 12:39 AM

Figura 3.1.5. Género blog (fragmento) — Textos & Linguagens — 62 série, p. 48
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e as atividades a seguir estdo voltadas para a leitura e a escrita do blog e
enfatizam-se a linguagem usada no suporte digital. Nas sugestdes de respostas,

ha instrucbes sobre o uso da escrita em contexto digital, chamada pelas autoras
de “blogués”.

ROCAND O ReBES

F

1.

Maira inicia seu diario com uma descrigao em que ela
se reveta sob vanos aspectos Que aspectos sdo esses?

Vocé consegum entender 0 que Ma|ra escreveu?
Que “lingua” ela usa? Por que usa essa "“lingua”?

Pelo que Maira escreveu, da para imaginar o que ela
estd fazendo na |ng|aterra7 Justifique.

_onge do Brasil ela faz uma descoberta Oua|7
Jocé acha que é preciso sair do Brasil para valoriza-lo?

Que oportunidades vocé acha que faltam, no Brasil,
para o0s jovens poderem alcangar seus sonhos?

Pela descrigdo que Maira faz dela mesma (no texto A),
vocé acha que ela poderia tornar-se sua amiga? Por qué?

Num diario registramos ocorréncias de nossas vidas que
nem sempre gostariamos de divulgar. Ao colocé-lo na
Internet, num blog, acabamos por torna-lo acessivel a
milhares de internautas. Por outro lado, essa é uma forma
rapida e democrética de divulgarmos os acontecimentos
que julgamos importantes e nossa opinido sobre eles.
Comparem didrios tradicionais e blogs e relacionem as
caracteristicas de cada um, mostrando suas vantagens

e desvantagens.

. Maira inicia seus registros sempre com uma saudacao.

a) Quem vocé acha que ela esta cumprimentando?

b): Observe que ela escreve O|' GenteI cada vez de um j elto Na sua op|n|ao 0 que ela pretende demonstrar com
essa variagdo? |

. Observe (na nossa introducao ao Texto 3) as datas das entradas. De quanto em quanto tempo ela costuma postar
suas mensagens? Como se pode explicar esse intervalo entre as mensagens?

. Na entrada do dia 19/6/2004, Maira n@o esta muito bem, esta um pouco triste.

a) Que trecho do texto ewdenma sua tr|steza7

b) Qual seria 0 motwo dessa tristeza? ‘ e

I. Na entrada de 10/5/2004, seu texto revela alegria.

a) Oue monvos ela alega para estar assum7

b) Voce sabena dlzer em que estagao do ano os europeus estao vivendo no més de maio?

c) O que Malra descobnu nesta ocasido?

—

51

Figura 3.1.6. Género blog — Textos & Linguagens — 62 série, p. 51
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e a pagina 52 é dedicada a continuacdo das atividades de interpretacao

com destaque para a estrutura do género blog. As autoras tratam da escrita desse

género e, ainda, propdem uma reflexdo sobre os motivos e necessidades desse

tipo de escrita.

52

UNIDADE 2
DIARIOS i

r 5.

No dia 8 de maio, a adolescente esta orgulhosa porque nosso pais esta sendo homenageado num evento na cidade
em que vive.

a) Que indicios, em seu registro, nos mostram essa satisfagao, esse orgulho?
b) O que estdo mostrando sobre o nosso pais?

c) Na sua opinido, as coisas que se costuma mostrar, no exterior, sobre 0 Nosso pas, retratam o que ele é ou criam
uma falsa imagem sobre 0 nosso povo e a nossa cultura? Justifique.

d) No final dessa postagem, ela escreve: “baum gente...e vcs abandonaram isso aqui neh??!! tudo bem!! bjim..."
Por que Maira se referiu ao abandono dos amigos?

RRLLNT00) @ estrutura do texto

1.
2.

Quais sao 0s assuntos comentados por Maira em seu blog?

Ja vimos que, drferentemente do didrio tradicional, os blogs pressupdem leitores. Como se faz a divulgacao dos
textos para chegar aos leitores?

Vocé deve ter observado a disposigao personahzada (/ayoutou template) do blogde Marra (outros b/ogs podem ter
drsposrgao diferente). Qual o objetivo dessa personalizagao?

Observe no trecho abaixo, as palavras em negrito:

Nao tem acontecido nada de muito diferente...semana que vem
minhas provas terminam, e daf € férias msm (UHUUU), mas jah toh
vendo q essas férias vaum ser meio desanimadas...todo mundo vai
viajar...naum vai ter nda prah fazer...sei |4, aki eh mtoo estranho,
naum dah prah explicar...voh teh q arranjar algo prah fazer,
senaum eu nao vou aguentar! hahaha...

a) Escreva as palavras em portugués que correspondem as palavras em negrito.

b) Na sua opmrao por que muitos b\oguerros escrevem jah e naum

. Ainda no mesmo trecho ela escreve nda, mtoo, q. Escreva o significado dessas palavras em portugués e diga por

que foram escritas assim.

. Além do que j4 foi apontado, os registros de Maira reproduzem muitos tragos da linguagem oral. Vejamos:

a) Na lingua falada deixamos de pronunciar fonemas nos finais de palavras e até silabas inteiras no final ou no
inicio delas. Além disso, as vezes pronunciamos duas palavras como se fossem uma. Encontre exemplos desses
casos nas postagens de Maira.

b) O fonema /k/ pode ser representado pelas letras g, ¢ (antes de a, o, u) e pelo digrafo qu (antes de e e i). Maira
as vezes opta por escrever corretamente as palavras que apresentam esse fonema, outras vezes opta por registra-
Ias com k Transcreva exemplos do uso de k e, ao lado deles, grafe-os conforme a norma culta.

c) Oue recurso Maira usa para reproduzrr a entonagao que damos a certas palavras quando queremos enfatiza-las?

d) Pense nos motivos pelos quais 0s bloguelros escrevem assim e reflita: é realmente necessario escrever desse
modo em blogs?

Figura 3.1.7. Género blog — Textos & Linguagens — 62 série, p. 52
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e nas atividades propostas na pagina 53 as autoras propdem discusséo
sobre o blog referente a trés pontos: 1) uso da linguagem preponderantemente
informal; 2) orientacdo para postagem de mensagem com destaque a marcas

temporais (més/dia/ano); 3) caracteristicas do blog.

Releia este trecho: 9c

Ta tendo um negécio sobre o Brasil aki...mto legal!!
E na Selfridges, uma loja mto grande q tem aqui...

a) Procure no dicionério os significados da palavra negdcio e transcreva a definicdo que serve para o texto.
o) Por que Maira empregou essa palavra?
c) Substitua essa palavra por um termo mais especifico.

Nos exercicios anteriores vimos como Maira usa uma linguagem bem informal, muito préxima & oral. Vocé acha
que Maira fez a opgdo certa ao escolher esse tipo de linguagem? Por qué?

Js textos B, C e D, que reproduzimos anteriormente, foram postados nas seguintes datas:

Sabado, Junho 19, 2004
Terca-feira, Maio 25, 2004
Sabado, Maio 08, 2004

a) Maira escreve: dia da semana / més / dia / ano. Por que ela escreve dessa forma?
b) Em portugués, em que ordem esses dados devem ser colocados?
c) Resuma, em poucas palavras, o conteido de cada postagem feita por Maira.

l. A0 fim de cada registro Maira pede aos seus interlocutores que comentem o que ela escreveu. Escolha um dos trés
registros e faga um comentario, como se vocé fosse um dos interlocutores de Maira.

m as caracteristicas do texto

Pelo que estudamos nos textos do blog de Maira, podemos resumir suas caracteristicas como segue:

} 0Os blogs s@o paginas virtuais nas quais o “blogueiro” conta seu dia-a-dia, faz confissdes, desa-
bafos e comentarios. Por isso sdo muito parecidos com os diarios tradicionais. Mas, ao contrario
destes, 0 blog é um espaco interativo, em que se discutem diversos assuntos e se divulgam idéias
e noticias.

Costumam conter um conjunto de /inks que remetem a outros blogs de interesse do “blogueiro” e
seus leitores.

Sao escritos e lidos na tela do computador e publicados na Internet.

Pressupdoem ndo um, mas milhares de interlocutores, que muitas vezes nem conhecem o
“blogueiro”. Esses interlocutores, ao final de cada entrada, s@o solicitados a opinar sobre o
que leram.

' AT i A,

Embora os registros apresentem uma seqiiéncia temporal (do mais atual para o mais antigo), os
contelddos sao independentes, descontinuos.

’ Usam uma linguagem coloquial, carregada de tragos da lingua oral.

Figura 3.1.8. Género blog — Textos & Linguagens — 62 série, p. 53
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e nas atividades da pagina 55, Simdes e Santos (2006) destacam que, na
internet, as palavras sao escritas da forma que se pronunciam (palavras cuja
silaba tonica é a ultima) terminadas em —r, pronunciam-se como se terminassem
em vogais. Segundo as autoras (na internet, quando se usa o “blogués”, acabam
sendo confundidas as palavras acentuadas terminadas em —6 com palavras em —
ou. O género blog também é utilizado para trabalhar conteldos gramaticais

(verbo e advérbio).

Juando usam o “blogués”, acabam confundindo palavras acentuadas terminadas em -6 com palavras terminadas
B -ou

Btividade ;

Substitua a forma usada na Internet pela forma correspondente da norma culta
z) Acompanhoh tudo de perto.
o) Soh aluna desta turma.
=) O dono da casa encontroh tudo fora de lugar
d) Meu voh tem 69 anos.
e) Voh ao cinema hoje.
f) Estoh cansada de tanta reuniao
a) O ladrao roboh meu carro.
Queria ter um roboh para fazer este servigo.
Ela amoh demais seu marido.

Alooohhh!

ESTUDANDO E SISTEMATIZANDO A
G-R-A-M-A-T-|-C-A

Advérbio

Observe, numa das frases do blog de Maira, as palavras e expressoes em negrito:

(n)!

Gente, hj eu toh me sentindo no Brasil!! Fazem umas duas
semanas q mao chove aqui!! Um dia mais lindo g o outro,
qdo eu tava ai, eu nem ligava mto, tipo ligava...mas naum
prestava tanta atenca@o, nao dava tanta importancia...mas
gdo a gente tah longe de alguma coisa, ou naum tem algu-
ma coisa...as coisas mais pekenas, g vc nunca dava impor-
tancia, podem fazer muuuuita diferenca...

Nesse trecho todas as palavras em negrito modificam verbos, com excecao de duas, que modificam adjetivos

a) Copie as palavras que modificam verbos acrescentando idéia de tempo e indique os verbos que cada uma
modifica.

b) Transcreva as que modificam verbos acrescentando idéia de lugar (indique os verbos modificados)

Figura 3.1.9 Género blog — Textos & Linguagens — 62 série, p. 55
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e na pagina 58, depois do estudo sobre o funcionamento do género blog,
as atividades propostas enfatizam a criacdo de um blog coletivo, da classe e dao

instrucdes para a construcao.

UNIDADE
DIARIOS

4. A atividade deve se estender até que todos(as) os(as) alunos(as) da classe tenham escrito ou, se gostarem da
atividade, até o final do ano.

tes oportunidades de reflex: jes e comportamentc tod

profe possarm se au va indo solui al

aaas. Lrnar um ma T | ) I 1 coniianca e ¢ 3l para qu colha 0. I ja atividade. Nac
Blog coletivo
i Vimos que muitas vezes um blog funciona como diario. Nem sempre para expor emogoes intimas, mas, principal-

mente, para dividir com o outro o seu olhar sobre 0 mundo e sobre os assuntos do dia-a-dia. Trata-se de uma busca de
solidariedade, de comunidade, de calor humano. " /2110° famentos oa aul s que podr IoHvps copotiogans

>m que a escola estej

Se a escola possui sala de informatica e esta conectada a Internet, a nossa propbsta € que vocés construam um
blog coletivo, da classe. Assim como no diério de classe coletivo, vocés vao expor suas reflexdes sobre fatos presen-
ciados pela turma, ou sobre um assunto em destaque na comunidade ou na midia.

| 1. Pormeio de um site especializado na cons-
1 trugdo de blogs, o(a) professor(a) ou um(a)
dos(as) alunos(as) se encarregara de cria-
lo, escolhendo um template adequado e
atraente.

2. Aturma deve escolher um nome que refli-
ta as caracteristicas do blog.

3. Combinem a fregtiéncia de postagens de
acordo com a disponibilidade de horérios
da sala de informatica de sua escola. Ve-
jam se ha possibilidade de entradas indi-
viduais ou se deverdo fazé-las em peque-
nos grupos.

4. Combinem ainda a linguagem que vao
usar: ela vai depender do publico que
vao atingir e dos objetivos que querem
alcancar.

5. Se optarem pelo “blogués”, fagam um pe-
queno “dicionario” para que todos enten-
dam as postagens.

6. Tracem um perfil da classe para que pessoas que tenham afinidade com sua turma possam encontré-los e se
corresponder com vocés: cada um deve imaginar uma palavra que resuma esse perfil e, quando o(a) professor(a)
solicitar, dizer a palavra imaginada para que o(a) professor(a) a escreva na lousa.

| 7. Combinem ainda regras de “boas maneiras”, lembrem-se que um blog & lido por pessoas estranhas ao ambiente
da classe e que alguns assuntos ou comentérios ndo merecem a divulgag@o que um blog pode alcancar. Assuntos
de natureza pessoal que interfiram no relacionamento entre colegas devem ter espago em atividades como o didrio
de classe coletivo, na qual as pessoas estao face a face.

8. Ola) professor(a) poderéa usar o blog como instrumento de avaliagd@o, conforme critérios que combinar com vocés.

abalho

2 D

t

VA

58

Figura 3.1.10 Género blog — Textos & Linguagens — 62 série, p. 58
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Segundo Simdes e Santos (2006), os objetivos que se espera atingir com
essa proposta de trabalho, sdo, com relagcdo a leitura, adequagcdo dos
procedimentos de leitura a serem utilizados ao género em questdo e suas
caracteristicas, o que inclui o suporte do género. Em seus procedimentos de
leitura, o aluno deve ser capacitado a pressupor sentidos, tanto no que se refere a
forma, quanto a fung&o do texto. Para tanto, deve acionar conhecimentos prévios
sobre o género e suas especificidades. No processo de leitura, espera-se que 0
aluno seja capaz de confirmar suas antecipacoes, além de articular os indices
apresentados pelo texto — textuais — e contextuais visando a constru¢cdo do
sentido. Deve, assim, ser capaz de fazer inferéncias que o capacitem a extrair
informacBes nao explicitas, estabelecer a progressdo tematica, integrando e

sintetizando as informacgdes extraidas e interpretando recursos figurativos.

Sado, também, objetivos desta unidade do livro, segundo as autoras, a
percepcao, por parte do estudante, do valor do numeral e do advérbio na
estruturacdo dos géneros apresentados, o conhecimento das caracteristicas
dessas classes de palavras, da diferenciacéo de frase, oracao e periodo. Ainda, o
aluno deve saber grafar corretamente palavras paronimas. Estes objetivos
deverdo ser alcancados através das analises linguisticas. Por meio da producéo
de textos, espera-se que o aluno saiba estruturar o texto de acordo com 0s
mecanismos linguisticos e discursivos adequados ao género e que saiba utilizar a
pontuacao e sinais graficos pertinentes, utilizar livremente as letras, mesclando
desenhos, abreviaturas e simbolos, considerando em suas escolhas a finalidade,
o suporte e o interlocutor (SIMOES e SANTOS, 2006, p. 15 — MANUAL DO
PROFESSOR).
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A seguir passar-se-4 a apresentacdo das atividades relacionadas a
géneros em contexto digital nos Manuais destinados a 72 e 82 séries. Observa-se

gue, nesses manuais, 0s géneros digitais ndo sao abordados diretamente.

Encontramos o0s seguintes contedudos referentes ao tratamento dos

géneros digitais no manual destinado a 72 série:

e na abertura da unidade 2, intitulada “Dialogos”, paginas 38, 39 e 40, as
autoras tratam da pesquisa na internet, tomando como ponto de partida
reportagem do jornal O Estado de S&o Paulo, 26/2/2005, caderno Estadinho, p. 4-
5, apresentando uma entrevista de Taissa Stivanin, com 10 adolescentes, a
respeito de pesquisas escolares. As atividades propostas foram elaboradas a
partir do género entrevista. Ressaltamos que o contexto digital somente é

abordado nessa unidade.

Os textos que estudaremos nesta unidade transmitem opinides de pessoas
sobre determinados assuntos; informam, tracam o perfil de alguém de destaque
em nossa sociedade.

Vamos ver como isso ocorre!

Fuja do truque do corte-cola

Ctrl C. Ctrl V: com esse comando, os alunos copiam qualquer texto da Internet,
colam em outra pdgina, imprimem e pronto: o trabalho jd pode ser entregue ao professor.
Nos dias de hoje, 0 computador é o amigo CDF que resolve tudo

Taissa Stivanin

Fale a verdade: quando o professor pede ~ Vocés copiam trabalho da Internet?

um trabalho de Historia, por exemplo, vocé
pesquisa, escreve, analisa, ou imprime as
paginas prontinhas da Internet? Provavel-
mente vocé escolheu a segunda opgao, nao
€? Para conversar sobre esse assunto polé-
mico, o Estadinho reuniu dez alunos da 52 a
82 série, do colégio Montessori Santa
Terezinha, que fica no Jabaquara, zona sul
de Sao Paulo. Em média, todos usam a Inter-
net por mais de duas horas diarias. Nas féri-
as, sem hora para acordar, eles chegam a
passar a madrugada no computador.

Vitor da Matta Vivroni, 12 anos: Eu
uso a Internet para pesquisa ou trabalho. Eu
entro no Google, digito a palavra-chave e en-
contro o que eu quero. Se o texto € muito
grande ou tem palavras muito dificeis eu dou
uma lida e retiro o que eu entendi de tudo,
dou uma editada. E tipo um corte e cole (ri-
S0S).

Enio Yamagami, 11 anos: Eu copio a
pesquisa que eu acho na Internet, mas leio
para entender. Depois passo para a folha
timbrada.

Figura 3.1.11. Género entrevista (fragmento) — Textos & Linguagens — 72 série, p. 38
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e nas atividades propostas na pagina 41, o conteudo da entrevista € usado

para trabalhar a interpretacéo do texto e para diagnosticar se os alunos costumam

acessar a internet para pesquisas escolares e, se utilizam, como o fazem. Além

disso, trata das abreviacbes em conversas na internet.

2.
3.

TROCAND O JEEES

1.

Qual é o "assunto polémico” do texto?

. Vocé costuma acessar a Internet? Se sua resposta for positiva, que sites sdo seus preferidos?
. Além da Internet, que outros recursos podem ser utilizados para realizar pesquisas escolares?

2
3
4.
5

Em que local ocorreu a conversa?

. 0 que vocé acha a respeito da opinido a seguir?

Geovanni: Da muito trabalho escrever bilhete. E mais facil conversar na sala!
Analisando a fala transcrita a seguir:

Carolina Céa Gomes, 13 anos: A gente tem que citar a fonte no trabalho. As vezes o professor
vai conferir.

a) 0 que vocé entende sobre a palavra “fonte”?

b) Para vocg, a citacdo da fonte num trabalho é importante? Por qué?

Por meio do paragrafo inicial, sabemos que 10 alunos estavam presentes na conversa.
a) Quantas pessoas participam da conversa? Quem s3o elas?

b) Nem todos emitiram opinides. Para vocé, por que isso ocorreu? Ainda assim, podemos dizer que particinar=m dz
conversa? Por qué? ‘

1.

Vocé costuma freqtientar bibliotecas? O que acha disso?
Por que os alunos nao foram identificados com seus nomes nas respostas que deram a respeito da colz’

Releia o trecho a seguir e depois responda:

E quando vocés escrevem? Comoe ficam muito tempo no computador, escrevem tudo errado
abreviado (vec = vocé, msm = mesmo...), como na Internet?

a) Vocé costuma escrever dessa forma? Em que ocasiges?
b) Para vocé, essa forma de escrever é errada? Por qué?
c) Em que essa forma de escrever poderia atrapalhar sua escrita?
Num trecho da entrevista, faz-se a seguinte pergunta:
Entdo vocés nao gostam de ler?
a) Pelas respostas dadas, podemos dizer que esses alunos gostam de ler?
b) E vocé, que tipo de leitura prefere?

¢) Que livro vocé indicaria para uma pessoa que nao gosta de ler?

L1

Figura 3.1.12. Género entrevista — Textos & Linguagens — 72 série, p. 41
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e na pagina 42, ha a continuagdo das atividades de interpretacéo,
atividades abordando a estrutura do género entrevista e ainda atividades

gramaticais, destacando o uso dos pronomes.

UNIDADE
DIALOGOS 7. 5ugest tit € er, principalmente pelo verbo no imperativo “fuja”, que copiar textos da Internet & prejudicial. Ma

5. Com base nas opinides dadas pelos alunos(as), vocé acha que os(as) professores(as) sabem lidar com esta forma
de pesquisa pela Internet7

6. Proponhaacoes que podenam tomar 0 aprendlzado dus alunos maxs efrcaz com base numa pesquisa feita pela Internet.
7. Apos a leitura do texto, vocé considera que ele recebeu um titulo elucidativo? Justifique.

8. 0 texto ndo traz caracteristicas dos entrevistados. No entanto, por suas respostas, temos indicios de como sdo
essas pessoas Com qual delas vocé se identifica? Justifique.

9. Exphque por que as pessoas estudlosas sao chamadas de CDF.

r

R VoY N IoXe) a estrutura do texto ,

1. Observe que antes das perguntas ha um paragrafo.

a) Ouem fala nesse trecho e a quem se dmge?
b) Que lnformagoes‘eésle bafagrafo traz7
c) Oual sua f|nalldade7
2. Ouanto a disp03|gao do texto
a) Por que se usam Ietras em azul eem negnto em algumas par‘[es do texto7
b) No trecho a seguu a mformagao entre parenteses faz parte da fala de Yasm|n7

Yasmin: Para quem tem Internet de banda larga (vocé paga uma mensalidade e tem acesso ili-
mitado) € melhor do que resolver os problemas de trabalho por telefone, que vai ficar muito mais
caro. Quando nao da para encontrar, ¢ o melhor jeito. S6 que nem todo mundo ainda tem msn,
a entao a gente passa depoxs O que conversamos por e-mail.

\ c) Locallze outros trechos entre parenteses e diga com que f|nal|dade foram usados
3. Observe: finalidade € contex : ) e ocorria f

Enio: No ano passado a gente ia muito as aulas de histéria. Era um tabuleiro, um jogo, € as pergun-
tas eram relacionadas as matérias.

a) Voce acha que o propno Emo 13 anos, escrevena sua resposta dessa mesma forma7 Justn‘lque

b) Na transcrigao de sua fala para a escma sua Imguagem foi man‘uda7 o ecorentes 105 txtos dos alunos
Em sua oplmao todas as perguntas foram prevnamente elaboradas pela entrewstadora7 Expllque

Todas receberam respostas esciarecedoras7 Por qua? exemplo: “Enté vooes no gostam de fr
Oue recursos a Jornallsta pode ter usado para nao se esquecer das respostas dadas?

|

Ouanto aos pronomes presentes no texto qual 0 que mals se destaca (os de 1? 22 ou 3 pessoa)7 Por qué?

© N o o s

Com relagao a0s pronomes observe

Eu uso a Internet para pesquisa ou trabalho. Eu entro no Google, digito a palavra-chave e encontro
0 que eu quero. Se o texto € muito grande ou tem palavras muito dificeis eu dou uma lida e retiro
o que eu entendi de tudo, dou uma editada. E tipo um corte e cole.

a) O pronome pessoal do caso reto eu (sujeito) foi empregado acompanhando os verbos uso, entro, quero, dou e
entendi. Se o verbo fosse empregado sem o sujeito ev expresso, vocé acha que poderiamos ter ddvidas com
relagdo ao sujeito desses verbos?

3 pessoa

Figura 3.1.13. Género entrevista — Textos & Linguagens — 72 série, p. 42
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De acordo com as autoras da obra, os objetivos que se espera alcancar
durante o processo de leitura sdo a selecao dos procedimentos adequados a esta
etapa do processo, conforme as caracteristicas do género, bem como de seu
suporte. Antecipacdo dos sentidos, da forma e da funcdo do texto, utilizando
conhecimentos prévios das caracteristicas do género, bem como a confirmagéo

destas antecipagoes.

No decorrer do processo de analise linguistica proposto pelas autoras, ha
uma expectativa que envolve o reconhecimento e o emprego dos pronomes

indefinidos de forma adequada.

O manual destinado a 82 série ndo apresenta nenhuma abordagem aos
géneros em contexto digital, nem menciona a internet como fonte de pesquisa,
embora traga textos retirados da internet com a apresentacao do site de onde foi
retirado e a data de acesso. Exemplos: as péaginas 22 e 23 trazem o texto
intitulado: “Pamonha, pamonha, pamonha” de Sérgio Tannenbaum, retirado do

site  http://www.tuta.com/tanemba/caranguejo-pamonha.htm (acessado em

21/6/2005); a pagina 127 traz uma tela de Tarsila do Amaral, intitulada “Anjos”,

retirada do site: http://www.tarsiladoamaral.com.br/index_frame.htm (acessado em

6/6/2005); pagina 135, trabalhando o género carta de apresentacdo, cartas
comerciais traz instrugbes quanto a formatacdo retiradas do site:

http://geocities.yahoo.com.br/ciberliteratura/informatical/3 encontro.htm

(acessado em 10/3/2006) e, por fim, a pagina 153 traz uma fotografia de Josef
Sudek, famoso fotografo da Republica Tcheca, abrindo a unidade 8, “DIA-A-DIA”,
retirada do site http://andrewsithgallery.com/exhibitions/josefsudek/js5 1117.html
(acessado em 27/6/2005).
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4) Analise dos dados e discussao dos resultados

Os géneros trabalhados na colegédo “Textos & Linguagens” sdo diversos e

distribuidos em cada volume de 52 a 82 série. Na tabela abaixo, expomos 0s

diversos géneros enfocados na colecdo e seus

respectivos percentuais.

Esclarecemos que os numeros referem-se a quantidade de atividades trabalhadas

em cada série e que na contagem foram considerados tanto textos completos

quanto fragmentos.

Tabela 3.1. Géneros do discurso

na colecdo "Textos & Linguagens”

56 68 7a 88
GENERO SERIE |SERIE |SERIE |SERIE [TOTAL %
HistGria em quadrinhos/tiras 19 8 4 5 36 7,64%
Crbnica 3 8 3 21 35 7,43%
Relato de experiéncia - pessoal 1 1 2 0,42%
Verbete 3 2 5 1,06%
Conto: Contemporéneo/ de
fadas/
maravilhoso/apologo/fabula/ 5 17 3 15 40 8,49%
provérbio
Poema 14 7 4 26 51 10,83%
Carta pessqal/carta de 4 12 2.55%
apresentacéo
Bilhete 3 3 0,64%
E-mail 7 7 1,49%
Noticia de jornal — Manchete /
indice/Cabecalho/ Chamada / 9 2 11 2,34%
Legenda
Diéario de bordo/intimo/de 9 9 1,91%
classe/de obras
Blog 4 4 0,85%
Anuncios:Classificados/Slogans 19 9 1 29 6,16%
Cordel 12 12 2,55%
Dldatlc_o/prgscrltlyo/ |_nformat|vo/ 1 10 8 5 o4 5.10%
instrucional: receita, jogos
Piada/anedota 8 8 1,70%
Charge 4 4 0,85%
Sumario 4 4 0,85%
Reportagem 4 5 9 1,91%
Entrevista - dicas para entrevista 1 16 8 25 5,31%
Abaixo-assinado 3 3 0,64%
Ata 4 4 0,85%
_Propaganda. radio; revista; TV; 1 6 14 2.97%
jornal
Relatério 15 15 3,18%

87




Texto teatral/mondlogo 15 15 3,18%
Romance (partes) 1 8 9 1,91%
Letra de musica 1 15 9 25 5,31%
Debate 9 9 1,91%
Artigo de opinido 4 4 0,85%
Resenha 20 20 4,25%
Editorial 11 11 2,34%
Coluna jornalistica 6 6 1,27%
:Jogo_s_. ,b_anco 5 5 1,06%
imobiliario/passatempo

Curriculo 1 1 0,21%
TOTAL 76 125 132 138 471 100%

Ao analisar a tabela acima, podemos constatar que 0s quatro volumes da

colecédo dedicam maior espaco ao género poema (10,83%), seguidos dos géneros

histéria em quadrinhos e tiras (7,64%), principalmente no volume destinado a 52

série. No que diz respeito aos géneros digitais a abordagem € de apenas 2,34%.

O grafico apresentado a seguir resume o0 numero de ocorréncias de

atividades referentes a géneros digitais e aos demais géneros do discurso da

Colecéo “Textos & Linguagens”.
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Grafico 3.1 Géneros do discurso na colecao
"Textos & Linguagens”
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Com base nos dados obtidos, podemos avaliar que a Colegao “Textos &
Linguagens” aborda géneros do contexto digital em todos os seus volumes,
contudo, em relacdo a quantidade, aparecem de maneira inexpressiva, em
comparacao aos demais géneros do discurso. O grafico apresentado a seguir
resume mais detalhadamente a ocorréncia de atividades voltadas para os
géneros digitais quando comparados a outros géneros do discurso trabalhados

na colecéo.

Grafico 3.2 Géneros do discurso na colegéo
"Textos e Linguagens™

11; 2,34%

\

460; 97,66%

O Outros géneros do discurso

B Géneros digitais

Conforme analise, a colecdo (1) Textos & Linguagens apresenta uma
diversificada selecdo de diferentes géneros do discurso, incluindo os géneros
digitais. Nesse sentido, a cole¢éo vai ao encontro do que propde Bronckart (1999,
p. 103) quando afirma que a apropriagdo dos géneros € de fundamental
importédncia para a socializagdo e insercdo dos falantes nas atividades
comunicativas. No que se refere a abordagem de géneros do discurso, as
propostas de trabalho dessa colecdo estdo em conformidade também com as
orientagdes dos PCN, que afirmam que é: “necessario contemplar, nas atividades
de ensino, a diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em funcdo de sua
relevancia social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes

géneros sdo organizados de diferentes formas” (PCN, 1998, p. 23).
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As atividades de leitura e as sugestdes de producéo escrita sdo adequadas
ao ensino da leitura e da escrita na perspectiva dos géneros, porque propdem
reflexdo sobre as especificidades dos géneros estudados: o contexto de producao
(época em que o texto foi escrito, ambiente de circulacéo e dados sobre o autor) e

recursos estilisticos composicionais e de contetdo.

A organizagédo das unidades favorece as propostas de producgéo textual,
que variam de acordo com o0s temas e com 0s géneros, visando a oferecer ao
aluno subsidios no que diz respeito aos objetivos, aos meios de circulacédo, as
caracteristicas e ao suporte. Na producgédo textual, o tema, o plano composicional
e 0 estilo que caracterizam o género do discurso sdo acionados a medida que o
aluno passa a conhecer e a utilizar os diversos géneros. Assim, aprende a
controlar a linguagem, o propdsito da escrita, 0 conteldo e o contexto. Tais
aprendizados permitem que o aluno domine a producdo de géneros,
possibilitando op¢des quanto a escolha de cada um, em particular, e um transito

mais consciente em sua variedade quando de situa¢cdes de producéo real.

Nesse sentido, a leitura e a producéo textual nessa cole¢édo tornam-se bem
mais significativas, pois o aluno é apresentado a diversos géneros e, a partir dai,
passa a percebé-los dentro de um determinado contexto, adquirindo subsidios
para produzi-los, visto que tém uma referéncia quanto a finalidade, contexto e

suporte.

Porém, conforme tabela apresentado as paginas 87- 88 desta dissertacao,
pode-se perceber que o espaco, dentre a diversificada abordagem dos géneros
do discurso, dedicado aos géneros digitais, € de 2,34% na colecdo. Apesar de
verificarmos aspectos bastante positivos na forma dada a contextualizacdo dos

géneros digitais, algumas questdes se impdem.

A Colecédo apresenta 2,34% de atividades voltadas a géneros digitais
contra 97,66% de outros géneros. Esse dado chama a atencdo para a pouca
énfase dada aos géneros digitais, ainda que, como apontamos anteriormente, as
autoras estejam conscientes da relevancia dessas praticas comunicativas em

nossa sociedade.

91



Essa questdo ndo pode passar despercebida dado que o objetivo do
ensino de lingua portuguesa, segundo os PCN, & ampliar a competéncia
comunicativa do aluno. Como os alunos estdo cada vez mais expostos aos
géneros digitais, € necessario e urgente que a escola possibilite a reflexdo sobre

esses géneros e sua pratica em situacdes diversas de interacao.

As autoras Simdes e Santos (2006) estdo conscientes de que, atualmente,
a informacéao circula quase que simultaneamente ao desenrolar dos fatos. Diante
disso, essas autoras procuram atender as exigéncias do PNLD e dos PCN (1998),
que enfatizam a necessidade de insercdo das tecnologias na pratica pedagdgica,

pois elas estéo, efetivamente, em nossos tempos.

Especialmente nos manuais destinados a 52 e 62 série, as autoras Simoes
e Santos trabalham os géneros e-mail e blog, respectivamente. Desse modo
atendem a orientacdo dada pelos PCN (1998) que diz respeito diretamente as
relacdes interlocutivas e ao processo de enunciagéo, enfatizando aspectos como:
o carater historico-social da linguagem; o reconhecimento do contexto de
producao; a definicdo da tematica e a estrutura do discurso a partir do género e

do suporte.

No entanto, no trabalho com o género e-mail, no manual destinado a 52
série, € possivel perceber que as atividades voltadas para identificacdo
(remetente, destinatario e assunto); comparacdo da carta pessoal (antigas e
atuais) e bilhetes com o e-mail; estrutura e caracteristicas do e-mail, a nosso ver,
poderiam ter sido melhor exploradas quanto a sua importancia no contexto em
gue esse género é produzido, visto que, segundo Paiva (2005), o seu dominio
demanda o controle sobre certas competéncias, a saber. competéncia
pragmatica, tecnoldgica e intercultural. Em nosso ponto de vista, nessas trés
competéncias reside a diferenciacdo do género e-mail em relacdo aos géneros

objeto de comparacao na colecéao.

A competéncia pragmatica implica o uso adequado da lingua em relacdo
ao contexto, a selecdo e ao uso dos atos de fala, de modo a produzir sentido e

estimular a interacdo. Essa competéncia se refere a habilidade do sujeito para
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fazer “[...] escolhas adequadas e observar restricbes na interacéo social, de forma

a se comunicar de forma efetiva e bem sucedida.” (PAIVA, 2005, p. 78).

Segundo Paiva (2005), a competéncia tecnologica é concebida como o
saber fazer, saber utilizar os programas computacionais, tirar proveito de todas as
ferramentas tecnoldgicas disponiveis, isto €, saber enviar e receber um e-mail,
utilizar os mecanismos de edi¢do; customizagao; gerenciamento e configuragoes

do teclado.

A competéncia intercultural se refere a capacidade do sujeito de interagir
com pessoas em locais distantes, por meio de uma lingua estrangeira. Essa
competéncia permite a participacdo por e-mail de listas de discussdo em que
interagem pessoas das mais diversas nacionalidades (PAIVA, 2005, p. 79).
Acreditamos caber um maior aprofundamento das trés competéncias no trabalho

realizado com o e-mail da colecédo em foco.

Em relacdo ao género blog, trabalhado no manual destinado a 62 série, as
autoras apresentam paginas retiradas da Internet e as utilizam para trabalhar
interpretacdo de texto, sua estrutura, suas caracteristicas e, embora trabalhem a
linguagem usada nesse contexto, ndo exploram a relevancia das escolhas
lexicais, nem os trés eixos: tempo, espaco e interatividade que, segundo Komesu
(2005, p. 114), sao tracos de grande relevancia na pratica de producao do género
blog. Desta forma, ha uma possibilidade de que a utilizacdo do género tenha sido
somente um pretexto para uma atividade de interpretacdo de texto e que néo teve
como objetivo o reconhecimento das caracteristicas especificas que ele

apresenta.

O blog é concebido, conforme Komesu (2005), como um espago de grande
interatividade. Segundo a autora, € “um espago em que O escrevente pode
expressar 0 que quiser na atividade da (sua) escrita, com escolha de imagens e
de sons que compdem o todo do texto veiculado pela internet” (KOMESU, 2005,
p. 113). Percebemos que as diferengas e semelhangas entre os géneros: “diario
de classe”, trabalhado pelas autoras, e o género blog foram apontadas, contudo,
nao foram exploradas. Tomando como referéncia Marcuschi (2005), cujos

trabalhos fundamentaram nossa pesquisa, podemos dizer que os blogs funcionam
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como um diario pessoal na ordem cronoldgica, com postagem diaria ou em
tempos regulares podendo permanecer a disposicdo de qualquer pessoa que
tenha interesse em acessa-los. Para o autor, o género blog € uma transmutacéo

do género diario pessoal, anotacdes, agendas (MARCUSCHI, 2005, p. 31).

No manual destinado a 72 série, trabalha-se o género entrevista, sem
mencionar que esse género poderia ser produzido também em outros contextos,
inclusive o digital. A entrevista aborda o tema “pesquisa escolar” e, nesse sentido,
a internet é citada, poréem nao € explorada. Em nossa opinido, seria possivel
explorar esse novo meio de se “fazer pesquisa”, pois, de acordo com o que
afirmam Bernardes e Fernandes (2006, p. 120), “agora, ndo é mais o professor
gue apresenta um local onde os alunos possam pesquisar, mas sdo eles que
trazem para o educador resultados das pesquisas realizadas em um novo meio: o
virtual”. E importante orientar o trabalho de pesquisa no ambiente virtual, de forma
que 0 acesso a internet na busca de informagcfes seja um ponto positivo da
pesquisa — se realizada com critérios — e ndo um entrave, ou uma mera operacao

de recorta/cola de textos encontrados na rede.

Na entrevista realizada pela jornalista Taissa Stivanin, do jornal O Estado
de Sédo Paulo, com dez alunos do colégio Montessori Santa Terezinha, intitulada
“Fuja do trugue do corte-cola”, a entrevistadora questiona sobre a linguagem dos
adolescentes na internet e pergunta: “E quando vocés escrevem? Como ficam
muito tempo no computador, escrevem tudo errado, abreviado (vc=vocé,
msm=mesmo...), como na internet?”, um aluno responde: “O texto volta cheio de
caneta vermelha...” (Simbes e Santos, 2006, p. 40). Observamos em nossa
pratica docente que os alunos tém consciéncia de que existem diferencas quanto
ao uso da linguagem, entretanto, se faz necessario desperta-los para as
diferengas de comportamento linguistico em diversos géneros do discurso e
contextos comunicativos. Essa consciéncia pode ser explorada em sala de aula
no trabalho com os géneros digitais e suas respectivas adequacfes em seus

devidos contextos.

Nesse ponto, caberia uma exploracdo dessas diferencas, de modo a
salientar que o ambiente virtual redne em um sO0 ambiente varias formas de

linguagem como: texto, imagem e som, 0 que permite maior maleabilidade para a
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incorporacdo de multiplas semioses (MARCUSCHI, 2005). Para Freitas e Costa
(2006), a linguagem da internet da origem a um novo vocabulario, a uma nova
sintaxe paralinguistica n&o-verbal (gestos, sinais de pontuacdo decorados com
desenhos, mimica, entonac&do), a unido de imagens (icones que expressam
emocoOes diversas, chamados de emoticons), a abreviacdes, a neologismos, ao
uso de letras mailsculas para simbolizar gritos, ao uso excessivo de sinais de

pontuacao e diversos recursos multimidia.

No manual destinado a 82 série, ndo existe tratamento aos géneros digitais.
Levando em consideracao a faixa etéria do publico das cole¢cbes destinadas as
82s séries, notamos uma falha de continuidade em relacdo a abordagem dos
géneros digitais. A nosso ver, ndo ha uma preocupacao em explorar a Internet
para trabalhar a escrita e a leitura, utilizando os géneros digitais, tomando como
base o que dizem as autoras Defillippo, Fernandes e Cunha, quando se referem
ao valor da leitura e da escrita como préticas socioculturais e seu papel formador

na constituicdo do sujeito.

Tendo em vista que tanto as criancas como os adolescentes passam horas
em frente a uma tela de computador, jogando, conversando em salas de bate-
papo (Chats), MSN, ou usando correios eletrbnicos (e-mails), que sao parte
integrante da chamada cibercultura e da sociedade da informagédo e do
conhecimento, podemos pressupor que eles conseguem assimilar a linguagem
em contexto digital com muita rapidez. Por essa razao, os professores de lingua
materna e os educadores em geral precisam estar atentos e aproveitar esse
interesse, essa competéncia comunicativa das criancas e dos adolescentes para
transforma-los em bons leitores e produtores de textos em outras situacdes de

comunicacao.
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1) Apresentacao da colecgéo (2)

Linguagem Nova

FARACO! & FMOURA

Carlos Emilio Faraco
Francisco Marto de Moura
Editora Atica

N [ =
* e ‘ "
Y v._v)‘ i |
o N e
v B

15 " MATERIALDE DIVULGACAD DA . o

M. . EDITORA ATICA 4

DL ¢ cODIG0DACOLEGAD e
. A

Figura 3.2.1 Capa do volume 2, destinado a 62 série do Ensino Fundamental
Fonte: Guia de Livros Didaticos de 5% a 82 séries, publicado em 2007, PNLD 2008

Esta colecdo, de autoria de Faraco e Moura, autores de livros didaticos
dos mais conceituados ja ha décadas, é editada pela Editora Atica, de S&o Paulo,
que também possui grande tradicdo no mercado editorial, com 32 edicdo e 12
impressdao em 2007. A obra esta organizada da seguinte maneira: cada livro
apresenta 14 Unidades e um suplemento de atividades com textos das midias:
jornal, radio, televisédo e internet. As unidades se iniciam com imagens ou textos
predominantemente nado-verbais, a partir dos quais € desencadeada a discussao

sobre um determinado tema.

Todos os exemplares da colecdo estdo organizados em 14 Unidades,
sendo que cada unidade se estrutura da seguinte maneira: a) epigrafe; b) ponto
de partida; c) texto 1; d) estudo do texto; e) vocabulario; f) texto 2; g) gramatica
textual; h) ponto de vista; i) ortografia/pontuagéo; j) producdo oral; k) reflexdo
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sobre a lingua; |) pratica de linguagem; m) producdo escrita; n) divirta-se; 0)
sugestdes de atividades complementares.

2) Apresentacao da sintese da resenha do GLD

Na sintese apresentada no GLD, a colecdo Linguagem Nova atende as
expectativas do professor que queira fazer de sua aula espaco de analise, uso e
reflexdo sobre a lingua e o texto. As atividades sédo variadas e se ajustam a
diferentes contextos e interesses. A obra apresenta uma 6tima coletanea de
textos, com uma grande variedade de géneros, que enfocam temas importantes
para a formacao ético-cidada do aluno. As propostas de producédo textual, oral e
escrita tomam a producdo como processo. Percebe-se a preocupacdo dos
autores em resgatar a funcdo social da lingua como instrumento vivo de
comunicacéo, de autoconhecimento, de reflexdo e de troca de experiéncias entre

os alunos.

A coletanea de textos é considerada como uma das virtudes da obra, uma
vez que os textos selecionados apresentam: diversidade de temas, que recobrem
desde o universo ludico infanto-juvenil até a complexidade de conteddos
socialmente relevantes; variedade de géneros e meios de circulacdo (internet,
documentos oficiais, impressos da midia, entretenimento, literatura, dentre outros)
e representatividade cultural. H&A muitas propostas de atividades que requerem a
utilizacdo de veiculos como internet, jornais, revistas, televisao, radio e filmes. As
colecBes apresentam propostas de atividades esperando contribuir para que 0s

alunos possam perceber a funcdo social da escrita.
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3) Levantamento de atividades sobre géneros digitais voltadas para a

pratica da leitura e da escrita

A seguir passar-se-a a apresentacdo das atividades relacionadas a
géneros em contexto digital no Manual destinado a 5% série. Nesse manual, as
atividades referentes aos géneros da esfera digital encontram-se apenas na
Unidade 14, fazendo parte de um suplemento de atividades com jornal, radio,
televisdo e internet. As atividades tém como objetivo a producdo de um Jornal
Mural, que devera ser elaborado pelos alunos, com a ajuda e sugestbes do

professor.

Encontramos o seguinte conteudo referente ao tratamento de géneros

digitais no manual destinado a 52 série:

e na pagina 274, Faraco e Moura apresentam textos expositivos sobre a
internet e sobre os géneros que circulam nesse suporte, tais como: noticias,

féruns e chat.

AFIAIFES RAasIRS Aa i narial

A internet é um dos mais importantes veiculos de comunicacdo atualmente. Nela encontramos
milhares de sites! com diferentes tipos de informacéo. Alguns desses sites sdo chamados de portais.
Portal & uma porta de entrada na internet que fornece aos visitantes ou consumidores contetido, noti-
cias, foruns, salas de chat?, etc.

1. Site é um conjunto de paginas de uma mesma instituicdo ou empresa ou pessoa, etc. na internet

2. Salas de chat sdo salas de bate-papo.

Figura 3.2.2. Primeira pagina de um site — Linguagem Nova — 52 série, p. 274
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e a pagina 275 traz informagdes sobre o que significa o simbolo @, as
abreviaturas: .com, .br, www, http, .org, .gov. Os autores d&do sugestbes de
sites para consulta e sugerem que os alunos visitem um site para acompanhar as

manchetes veiculadas a fim de compara-las.

http Forma abreviada de HyperText Transfer Protocol (protocolo de transferéncia de hipertexto). Em outras
palavras: sao as regras para transferéncia de dados de um computador para outro.

www Forma abreviada de World (mundo) Wide (grande, larga) Web (teia), que significa rede mundial. Para |
entender melhor, imagine uma teia de aranha: cada n6 dessa teia representa um computador que esta ‘
ligado a diversos outros nés, ou seja, a diversos outros computadores, formando uma grande rede mun- |
dial de computadores que chamamos de www. I

.com | Os sites que tém .com no nome sao os sites comerciais, como, por exemplo, o de Tarsila do Amaral, que |
é www.tarsiladoamaral.com.br.

.org | Sao os sites de empresas nao-governamentais, como, por exemplo, o site do Instituto Ayrton Senna, que
€ www.ias.org.br.

|
!
- e

.gov | Séo os sites do governo, como, por exemplo, o site do Ministério da Educacao, que é www.mec.gov.br.

.br  E a terminacdo utilizada no nome de um site para identifica-lo como sendo brasileiro. Um site de Portu-
gal, por exemplo, termina em pt. Um argentino, em ar, e assim por diante. Os sites norte-americanos nao
possuem essa terminacao.

@ Em inglés, @ significa “at”, que corresponde a “em”. Por exemplo, no e-mail rosebud@uol.com.br,
a @ significa que o usuario (rosebud) esta inscrito no provedor UOL, que é uma empresa comercial
brasileira. [

As noticias que aparecem nos portais também apresentam manchetes, como nos jornais im-
ressos.

7

Conecte-se a internet pelo menos trés vezes num mesmo dia e visite um portal. Observe e anote
E manchete cada vez que vocé acessa-lo. Ao final do dia, compare e responda: a manchete foi a mes-
Iz durante todo o dia? Por qué?
Zompare com a manchete de um jornal local do mesmo dia e responda: a manchete é a mesma?
- .2l dos dois veiculos de comunicacao é mais atualizado?

Alem da manchete, encontramos em alguns portais um link3 para “ualtimas noticias”. Entre em
altimas noticias” e observe: alguma delas relaciona-se com a manchete do dia do jornal da sua

mentar 1 OS alunos que, Izacao, o notici a

Ima vez impresso, nao tera a manche rocada, a1 (oL

[idade?

wr':l‘vvll’l\v nesm dia 5 . - i P pee ve
Das noticias encontradas em “ultimas noticias”, qual chamou mais sua atencao? Por qué?

Sugestdoes de portais para consulta:
~www.yahoo.com.br www.ig.com.br www.onda.com.br

www.terra.com.br www.uol.com.br www. matrix.com.br

ora que vocé ja teve oportunidade de analisar alguns componentes de quatro importantes
de comunicagao (jornal, radio, televisdo e internet), responda: em termos de noticiario, qual
D=les parece estar sempre mais atualizado? Por qué? ts e que os aluno: n d

« € um tipo de elo entre diferentes textos relacionados ao mesmo conteudo.

Figura 3.2.3. Primeira pagina de um site (Continuagado) — Linguagem Nova — 52
série, p. 275
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e na pagina 279, os autores reproduzem uma pagina da internet visando

ao trabalho com programas veiculados pela emissora Bandeirantes de radio.

12

Entre os programas destas emissoras de radio, indigue um gque, na sua opinido, teria de sofrer
grandes adaptacdes para ser transmitido pela televisdo. Explique sua resposta.

Arquive  Editar  Exibi

- © B

Favortos  Ferramentas

B 6 P

3

Enderego !ai Rp: e

ARG G BIga por Voo

=B

Bandeirantes 840 AM 90,9 Fm

[Prugrainas

[BANDEIRANTES|

~ ouga agora ~_proxima atragdo

/>~ aovive |
‘ Tlique aqu )

Manhs Bandeirantas Ezporta Notiaa

toda a
programaciio

§ z{'[ Ezjuiue

Boca no Trombone
Contato

Escola Voluntdria
Linha Direta

P 232

HNewsletter
Ombudsman

Teste de C:

~ espediais

wFoa

Targa-feirs, 26 de Abril. S¥o Paule, 11h37

ESPORTE NOTICIA

De segunda 3 sexta-feira, do meio-dia as 10h.

Na hora do almogo, a bola € o prate principal

~ segbes

Acessa Facil
Adote um Monumento

gos
Balc3o de Empregos
Berra Bairro

edom
Crénica do Ouvinte
Emprego 33

Gol Bandeirantes
Ombudsman no Ar
RB n3o Esquece

Servico
wida Profissional

~ repérter on-line

por Dirceu ilha, o programa informa os principais fatos do

P : 2 B spresentacio
Esporte com a participagSo de toda a equipe da Bandeirantes.

Dirceu Maravilha

coordenacio e
producio

Bruno de Almieida &
drio Mendes

Convidados entram ao vivo para participar do programa. O Esporte Noticia vai a0
ar das 11h30 s 13h, de segunda a sexta. Das 12h s 12h30, o programa &
transmitido para toda 3 rede BandSat.

comentarios

Fabio Sormani e Mauro
eting

participagio

Sérgio Patrick

e-rnail
esportenctica@®

Clique para ver 3 pravisso
de outeas localidades

——ee—————5

RB NAO ESQUECE
Sete meses depois
do fim da greve dos
servidores do T3,

com.br/programacao — acessado em 30 set. 2004.

] Concluida

Ao Pe e

NEWSLETTER Assinel

Noma:

Email

ARQUIVO TRANSAMERICA
Todas as quintas das 22h as 23h

A TRANSAMERICA revira seus arquivos e traz para vocé as maiores bandas de
todos os tempos no ARQUIVO TRANSAMERICA. Versdes que vocé s6 ouve aqui, e
ainda de quebra tem os melhores momentos do Estudio 3o Vivo, do maior arquivo
de shows diretamente para o seu dial. Vocé também pode participar do
programa, pedindo a sua masica ou um especial com sua banda favorita.

E-mail: arquivo@transanet.com.br

BONUS TRANSALOUCA
todos os domingas das 12h as 14h

S30 exibidos os melhores momento do prograra que vai ao ar de segunda &
sexta.

© 'Bénus Transaouca’, com Ruy Balla, Fuzil e Renata Relenta, & conduzido pelo
locutor escalado para o horano.

£ possivel confeqir as entrevistas mais bacanas que rolaram no programa.

CLUBE DA INSONIA
de segunda & domingo cas 2h as 4h

Chega de passar noites em claro por causa da maldita insénia. © Clube da Insénia
deixa © ouvinte ligado durante toda a madrugada. O programa ideal para quem
fica rolando de uma lado para o outro na cama. Vocé sb vai dormir se deshgar o
radio... Participe pelo chat ou ligue 3025-1001. € na Cawma Postal do Club3o vocé
ainda grava uma mensagem para quem quiser e a Transaménca manda nc ar.
CLIQUE AQUI e deixa seus dados que a produgdo do programa vai entrar em
contato com vocé ok?

insonia@transanet.com.br

DETONANDO 1

Clube da Ins6nia, hitp//transanet.uol.com.br - acessado em 30 set. 2004.

atividades

Figura 3.2.4. Programacao — Linguagem Nova — 52 série, p. 279
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e na pagina 280, encontra-se a reproducdo da péagina de abertura da
emissora de radio Eldorado AM. Essa pagina € apresentada com o intuito de

mostrar os links que levam a outras péaginas.

1Radio Eldorado AM - Microsoft Internet Explarer = X)
Aqivo ERa Btk Fovokos Femementss Auds - iy g

-0 NEA®L, € L .- Enewa &)

750 42] et iradoekorado. com.brjprogranasipp m

ULTIMAS NOTICIAS  14h31 - Jove

) (5 R

 2ébado - de 0 4 1 hors
a5 3 45 4 horaz

Fonte: Clmatempo
ousa a previsie <ff

=
A

Eidorado Esporte
5

www.radioeldoradoam.com.br/programas — acessado em 30 set, 2004.

Eldorado /- |
Brasilis |
|
)
R rotostation . B)uswconoget... | B0 Buscar, &) hesifransa. 2

@® Internet

Os links de um site

Nos sites podemos encontrar diversos links que nos levam a outras paginas com diferentes tipos de
informacao.

AOL Multimidia

Empregos
Esportes
Filmes

Games

Kids

Manias

Moda & Beloza
Mundo Warner

www.aol.com.br/ — acessado em 26 de set. 2005.

A
Album do Fotos

ir’ "! atividades

Figura 3.2.5. Programacéo — Linguagem Nova — 52 série, p. 280
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e as atividades propostas na pagina 281 foram elaboradas a partir da

apresentacdo da pagina 280 apresentada anteriormente. H4 também atividades

relacionadas a pagina retirada do site  www.3.uol.com.br/tempo/ e atividades de

pesquisa. Os autores dao, ainda, sugestdes de sites para consulta.

impresso?

Quais dos links apresentados na imagem anterior correspondem aos cadernos de um jornal

No link “tempo”, do dia 21 de setembro de 2005, encontramos as seguintes informacodes para
as capitais brasileiras (coluna a esquerda na tela reproduzida):

Tempo
Previsé@o para os préoximos 5 dias

Digite 3 cidade ou o CEP

Condigdes atuais
Quarta-feira, 24002005 - 15h31

SUDESTE

Eoa eelo Horizonte [T cunitiba
Rt Ric de Janeiro Bl Florianépolis
E 4 sio Paulo P 3 Porto Alegre

[ 1 vitéria CENTRO-OQESTE

NORDESTE [ | erasilia
E™ Araceju F™ campo Grande
F™ Fortaleza ™ cuiabs
F™ so50 Pessos [ Goidnia
KORTE

E.3 Maceid

Eog Natal Belém
B Recife

FA salvador

suL

P 3 Macapa
E3 ss0 Luis F™ vanaus
Teresina EX paimas

» Qutras cidades do Brasil

Endsrezo [ ] hitpifjwm.uol.com brjtempol

UOLBUSCA |

i;]av

é Chuva na PB

Endereco

Localize qualquer lugar
antes de sair de casa

2

Némero:

MOSTRAR MAPA I

» Condigbes de trénsito no Rio
¥ Condigées de trinsito em SP

Caminho

Ache a melhor rota para
chegar ao seu destino

Cidade: | Grande S3o Paulo v
ORIGEM

Rua:

iments o em 55 icipios afetados pe...

Estradas

Planeje o roteiro detalhado
da sua préxima viagem
ORIGEM

Cidade:|

DESTINO

Cidade: |

@ camo O Moto
MOSTRAR ROTAVIARIA ]

¥ Trafego nas estradas do Rio
» Tréfego nas estradas de SP

- Mapas

Atlas geogréfico do Brasil:
conheca o pais em detalhes

| ESTADOS DO BRASIL fse]

[

www.uol.com.br/tempo - acessado em 21 set. 2005

a

@ Internet

regiao.

www.yahoo.com.br
www.ig.com.br

www.terra.com.br

Sugestdoes de portais para consulta:

www.matrix.com.br

www.onda.com.br

www.uol.com.br

a. Acesse a internet e pesquise como esta o tempo hoje, em cada uma dessas regides.
b. Anote as informagdes e elabore um boletim, com previsao de tempo e temperatura para cada

c. Apresente a seus colegas, como se vocé fosse repoérter de uma emissora de TV.

Muitos quadros e esculturas baseiam-se em histérias da mitologia. Faca uma pesquisa na inter-
net sobre esses quadros. Sugerimos um endereco:
http://galeriadearte.vila.bol.com.br/HistoriadaArte/07/Sala07.htm

Figura 3.2.6. Pagina de site — Linguagem Nova — 52 série, p. 281
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http://www.3.uol.com.br/tempo/

e na pagina 286, ha indicacdo de servigos prestados pela internet,
estimulando os alunos a pesquisarem sobre diferentes assuntos e conhecerem
todos os produtos oferecidos, inclusive compras online. As home pages de sites

aparecem como suporte para os textos que deverdo ser analisados.

@® Internet

Os servicos em um portal

Assim como ocorre em outros veiculos de comunicagao, os portais também prestam diferentes tipos
de servico, entre eles, o de compras, que ¢ conhecido como compras online.

e Entre num portal, visite o link “compras” e escolha um produto eletrénico que esteja em ofer-
ta. Visite uma loja em sua cidade onde se pode encontrar esse produto e compare os precos. Em
qual dos dois lugares o produto é mais barato? Qual dos dois lugares oferece maiores facilidades
de pagamento?

Além da possibilidade de compra, os portais também oferecem um espaco voltado principalmen-
te para criangas e jovens. Veja alguns deles:

| Portal  Endereco : 0 Link

[

E e

| oL  www.uol.com.br Criancas

i ig www.ig.com.br Sites do ig/crianca
l Terra www.terra.com.br

Criancas

-

Figura 3.2.7. Os servi¢cos de um Site — Linguagem Nova — 52 série, p. 286

e as atividades da pagina 287 foram elaboradas com base nos dados

fornecidos na pagina 286, a partir da indicacao de servi¢cos oferecidos por um site.

Io Dos servicos oferecidos pelos portais, qual(quais) vocé achou mais interessante? Por qué?

Q Geralmente esses espacos trazem uma pesquisa de opinido. Qual a enquete do dia? Faca-a
com seus colegas e depois, com a ajuda do(a) professor(a) de Matematica, faca a tabulacao
dos dados. Elabore os graficos em um programa de planilha eletrdnica e analise a opinido do
grupo. O trabalho deve ser apresentado oralmente com a utilizacdo dos gréficos montados
o em papéis grandes.

Figura 3.2.8. Os servicos de um site — Linguagem Nova - 52 série, p. 287
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e as atividades propostas na pdagina 289 foram elaboradas a partir do género
noticia e propdem que os alunos comparem a versao impressa com a versao
on-line.

=% W D~ ar = €4
al eletronico (1)

Muitos dos jornais impressos sao encontrados também na versdo on-line, ou seja, estao na
nternet.

-O Observe o jornal que vocé esta acostumado a ler e descubra se ele tem uma versao on-line. Se
existir essa versao, acesse o site e compare a primeira pagina do jornal impresso com o jornal
on-line e comente:

As informacdes nos dois jornais sdo as mesmas?

A foto principal da primeira pagina e a legenda dessa foto também sao as mesmas?
. Em qual dos formatos (impresso ou eletrénico) do jornal vocé tem mais facilidade de localizar a
| informacao? Por qué?

a Visite trés diferentes sites de jornais eletrénicos em um mesmo dia, anote o titulo da manche-
| te em cada um deles e responda: a manchete € a mesma em todos eles?

Escolha a manchete que vocé achou mais interessante, mas nao leia a noticia. Escreva o que
‘ vocé imagina que aquela noticia ira lhe dizer.

‘ 5. Agora leia a noticia, compare com a sua hipotese inicial e responda: ela continha as informa-
coes que vocé imaginava? Por qué?

atividades

Figura 3.2.9. Género noticia — Linguagem Nova — 52 série, p. 289

e na pagina 290, encontram-se sugestdes de sites para consulta. As
atividades propostas pelos autores foram elaboradas com a intencdo de levar o
aluno a escolher uma noticia que ache interessante, veiculada em jornais
eletrbnicos diferentes. Sugerem que a noticia seja reescrita como um noticiario de

televiséo e, se possivel gravada.

Sugestdes de sites:

O portal http://www.uol.com.br traz no link “Jornais” enderecos de acesso a jornais de varias
regides do pais. Outros sites para consulta: http://www.oglobo.com, http://estadac.com.br,
http:/Amww.opovo.com.br, http://www.folhape.com.br, http:/www.gazetadoparana.com.br,
http://Awww.diariodoamazonas.com.br

e’ Escolha uma noticia de um jornal eletrénico que vocé achou interessante. Localize esta mesma
noticia em outro jornal eletrénico e observe:

. Ela tem o mesmo titulo nos dois jornais?

. Anote as informagdes mais importantes contidas na noticia de cada jornal.

. Reescreva a noticia como se fosse para um noticidrio de televisao. Se possivel, grave-a e apresen-

® te-a para a classe.

n T o

Figura 3.2.10. Género noticia — Linguagem Nova — 52 série, p. 290
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e na pagina 292, os autores continuam o trabalho com o género noticia no

jornal eletrénico, abordando as manchetes e informacgdes mais importantes. H&

também sugestdes de sites para consulta.

>

T o

o—0-0-

A noticia no jornal e

No jornal eletrénico podemos, por meio dos links, ter acesso a diferentes tipos de noticias.
Acesse um jornal eletr6nico e localize uma noticia internacional, uma nacional e uma regional ou local.

. a manchete;
. as informacgdes mais importantes.

. ecologia: http://greenpeace.org.br
b. animais: http://br.cade.dir.yahoo.com/Ciencia/Biologia/Zoologia/Animais/

De cada uma delas anote:

Escreva um comentario sobre uma das noticias selecionadas.

Reescreva essa noticia dando um outro desfecho para a narrativa. Depois, crie um novo titulo.
Responda, em seguida: seu texto vale como noticia ou é um texto ficcional?

Faca, no editor de texto, uma diagramac@o interessante para essa noticia. Junte com a noticia
dos seus colegas e monte um jornal.

Sugestdes de sites:

O portal http:/Awww.uol.com.br traz no link “Jornais” enderecos de acesso a jornais de vérias
regides do pais. Outro site para consulta: http:/Awww.jornaisdehoje.com.br

Se for vidvel, vocés podem pesquisar sobre ecologia na internet. Sugerimos dois enderecos:

Esses enderecos sdo de 2005. Podem ocorrer mudancas ou desativacdo dos sites.

Figura 3.2.11. Género noticia — Linguagem Nova — 52 série, p. 292
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e na pagina 297, a internet € usada para trabalhar as informagdes sobre as

ilustracdes no jornal eletrénico, ha atividades para serem desenvolvidas em

grupo.

® Internet
As ilustracoes no jornal eletrénico

Assim como Nnos jornais impressos, os jornais eletronicos trazem fotos que ilustram as principais

S.

(4]

Para fazer em grupo:

-Q Acessem o site desses jornais ou de outro de sua regido e identifiquem em que caderno do jor-
nal impresso poderfamos encontrar o mesmo tipo de foto que aparece nos jornais eletronicos.

Cada aluno(a) do grupo escolhe uma foto que achou interessante e escreve um poema basea-
do nela. Facam um circulo na sala de aula e declamem seus poemas.
Atualmente, além das fotos que ilustram jornais, ha uma maneira de o internauta expor as fotos
aue ele mesmo produz. Sao os fotologs, espécie de “diario” fotografico em que o assinante do foto-
oo exple as fotos que quiser, acompanhadas ou nao de legenda.

Figura 3.2.12. Género noticia — Linguagem Nova — 52 série, p. 297
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e as atividades propostas na pagina 302 destacam o trabalho com

classificados em versao digital. Os autores dao sugestbes de sites para consulta e

atividades referentes ao turismo, imoveis, veiculos e eletrbnicos. As atividades

envolvem discussao, pesquisa e producao de um classificado para ser veiculado

pela internet, na pagina de um jornal on-line.

—Q

. n T O

@® Internet
Os classificados no jornal eletrénico

Entre no site de um jornal, secdo de classificados. (Sugestao: site do jornal O Estado de S. Paulo.
O endereco ¢é este: http://classificados.estadao.com.br/empregos/index.htm)

Localize e anote um classificado que se refere a cada um destes setores:

. turismo
. imoveis
. veiculos
. eletrénicos

Discuta com a classe o setor que apresenta mais classificados. Pesquise os motivos para essa pre-
dominancia.

Faca uma pesquisa das oportunidades de emprego para uma profissdo que vocé considere inte-
ressante. Em seguida, responda:

. Existem muitas oportunidades de emprego para essa profissao?
- Que caracteristicas se pedem ao candidato a esse trabalho?

Selecione trés oportunidades de emprego que vocé achou interessante e faca o roteiro de um pro-
grama de televiséo sobre os profissionais dessa drea. O objetivo do seu programa é informar a
comunidade em geral sobre a atividade dos profissionais da &rea escolhida.

Cada aluno produz um classificado para ser veiculado pela internet, na pagina de um jornal on-
line. Depois, toda a classe monta um painel com todos os andncios produzidos pela sala.

Sugestoes de sites:

http:/Awww.estadao.com.br http://www.zerohora.com.br

Figura 3.2.13. Género noticia — Linguagem Nova — 52 série, p. 302
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Ao final do volume, na unidade 14, h4 a apresentacdo de um suplemento
de atividades para o trabalho com textos em diferentes suportes que, segundo
Faraco & Moura (2007), tem como objetivo mostrar a importancia de estar bem
informado no mundo atual, a fim de participar ativamente das decisbes que
cabem aos cidadaos de um pais democrético. Essa unidade apresenta propostas
de atividades com textos de um mesmo género do discurso veiculado em

diferentes suportes, por exemplo: classificados, noticias, entre outros.

A seguir passar-se-a a apresentacdo das atividades relacionadas a
géneros em contexto digital no manual destinado a 62 série. Nesse manual, as
Unidades se organizam em torno de projetos de producao de texto. A Unidade 4
apresenta o projeto “Correspondéncias”, articulado em torno dos géneros

epistolares, agrupando textos como e-mail, carta informal e carta de solicitacéo.

Encontramos o seguinte conteudo referente ao tratamento dos géneros

digitais no manual destinado a 62 série:
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e na pagina 84, os autores apresentam o género e-mail como ele aparece
na internet, com o objetivo de levar os alunos a redigirem uma carta pessoal e um

e-mail e de organizar os elementos de informacdo (apresentacdo feita pelos
autores).

@® A carta pessoal e a correspondéncia
~ eletronica (e-mail)

Objetivos: a) redigir uma carta pessoal e um e-mail; b) organizar os elementos de informacao

Nesta unidade, vocé ja leu cartas pessoais. Veja agora um e-mail:

Arquvo Edtar Exbr Inserr Formatar Ferramentas Mensagem Ajuda &
4 4 a v -4 4 8 § . = =3 k-
Enviar Colar Desfazer Selecionar  Verfficar ort... Anexar Prioridade Assinar Criptografar Off-ine
De: <arthurmaia@yahoo.com>  (Arthur ) ™
E3Para: hidaorado@vahoo.combr

Anexar: 4 |Parisehiinda.doc (20,0 KB)

8 o@I NZIs A SEFifEzAE AR

Subject: Informagdes
From: Athyr <athurmaia@®yahoo com>

Bom dia, Hilda, tudo bem?

Terminei a reportagem sobre Paris. E 0 arquivo que esté anexado. Se vocé puder, leia-0 e envis-me 0s seus comentdrios assim que tiver lido. Eu poderei mudar o que
vocé achar necessério. N3o sei até que dia ficarei por aqui, mas comunico-lhe de qualquer forma se tiver de me ausentar.

Espero seus comentérios,

Crdmt.

Arthur

Figura 3.2.14. Género E-mail — Linguagem Nova — 62 série, p. 84
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e as paginas 84 e 85 trazem a carta pessoal e a correspondéncia
eletrdnica (e-mail). As atividades sugeridas nesta secdo sdo: identificacao
(remetente, destinatario e assunto); comparac¢éo da carta pessoal com o e-malil (o
que eles ttm em comum); diagndstico (vocé ja escreveu cartas pessoais e e-
mails? Quais as particularidades de uma carta pessoal e de um e-mail?); redacao
(redija uma carta pessoal e um e-mail a um amigo ou parente); avaliacdo da
producdo escrita (ao escrever sua carta ou seu e-mail), as atividades propostas

trabalham o mesmo género do discurso em diferentes suportes.

dentifique, nesse tgx?o, o renjet‘ente, [e) ‘des‘tmatario e o assunto.

Jocé sabe o que significa a sigla Cc?

2 que é o attachment? ‘

tsse texto de e-mail poderia ser escrito gm forma de carta pessoal? Por qué?
Jocé saber‘ia dizer o que significa a abreviatura crdmt.?

_ompare o e-mail com a carté pessoal (textp 2). O que eies‘ tém em comum?

Ao contrario de uma carta formal, escrita em papel e enviada pelo correio, um e-mail é uma
correspondéncia eletrénica, que se troca por meio da internet. Na internet as informacoes cir-
culam muito rapidamente. Por isso é muito comum abreviarmos as palavras e até mesmo as
substituirmos por desenhos (que séao chamados de icones). Um dos tipos de icone mais comuns
sao 0s emoticons: desenhos formados por letras e pelos sinais de pontuacao, que servem para
exprimir as emogoes de quem escreve (emoticon é uma palavra que vem do inglés e é formada
pela jungao de duas palavras: emotion — que quer dizer “emocao”, e icon — que quer dizer “ico-
ne”). Veja alguns exemplos:

=) e (B8 e “estou feliz”

(e S5 - “estou triste”

Para "ler” esses emoticons, vocé pode inclinar a cabega para a esquerda.

. Tente dizer o que significam estes outros emoticons:

-0 e (85 | e E5) ;=) v (e 0 =S e G5

. Se na sua escola existem computadores e se ha acesso a internet, pesquisem, em grupos, ou-
tros tipos de emoticons ou abreviacoes que se utilizam nos e-mails ou nas salas de bate-papo
chamadas chat rooms, em inglés).

. Escreva uma mensagem para um colega utilizando uma combinacao de palavras e emoticons.
Com a ajuda de seu(sua) professor(a), discutam a respeito do uso desses icones e abreviacoes:
em que tipo de texto eles podem ou nao ser utilizados? Por qué?

¢ ¢ 1€ i de¢ 1t ) | 1t lo, a 3 %
Apesar de haver muitas formas de comunicacao (telefone, e-mail, fax, videoconferéncia...), a
carta continua sendo utilizada. Por qué, na sua opiniao?

Figura 3.2.15. Género E-mail — Linguagem Nova — 62 série, p. 85
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O projeto Correspondéncias tem como objetivo criar um “Clube de
correspondéncias”, que servira para troca de cartas e de experiéncias pessoais
entre alunos de turmas diferentes e até de outras escolas. Embora os autores
reconhecam que o meio eletrbnico € o mais atual e possibilita uma troca mais
rapida de mensagens, sugerem que a carta impressa € o tipo ideal para o

trabalho, por resgatar o valor da carta como documento.

e as atividades propostas na pagina 86 enfatizam o trabalho com os dois
tipos de correspondéncias, e-mail e carta-pessoal, com o0 objetivo de os

professores avaliarem depois com os alunos qual o meio mais “atraente”.

@ Responda as questoes seguintes no seu caderno.

. Vocé ja escreveu cartas pessoais. E e-mails?

. Além de carta pessoal e de e-mail, ja viu algum outro tipo de correspondéncia? Se sim, qual?
. Quais sao as particularidades de uma carta pessoal?

. Quais sao as particularidades de um e-mail?

O nUTOD

o Faca um quadro em seu caderno com duas colunas: uma para carta pessoal e outra para
e-mail.

carta pessoal e-mail

Distribua adequadamente no quadro as caracteristicas relacionadas a seguir:

a. As frases sao curtas.
b. H& pronomes de tratamento.
c. O texto tem uma forma definida.

Redija uma carta pessoal ou um e-mail contando a um amigo ou parente um fato interessante
ocorrido recentemente com vocé.

Ficha de avaliacdao da producao escrita

Ao escrever sua carta ou seu e-mail, vocé:

colocou nos lugares certos nomes, endereco, data e assinatura?

utilizou corretamente as formas de tratamento e os vocativos?

dispds no papel de forma correta o texto e os demais elementos da carta / e-mail?
encontrou formas e expressées proprias da lingua escrita?

respeitou o nivel da linguagem (formal ou informal)?

utilizou corretamente os sinais de pontuagao e a concordancia verbal?

000000

escreveu de form

Prof.(a), se achar ¢

g' % unidade 4

Figura 3.2.16. Género E-mail — Linguagem Nova — 62 série, p. 86

vocé quis dizer?
ver 1ECeSSAric 3 producao ou a secao tual” para realizar a reescri-

unto

111



Segundo os autores Faraco & Moura (2007, p. 5), no manual destinado ao
professor, os conceitos linguisticos abordados nessa Unidade foram: as marcas
do enunciador e do enunciatario nos textos epistolares; a variagdo nos niveis de

linguagem em funcao da situacdo comunicativa e o estudo do vocativo.

Outro projeto bastante interessante é o Projeto “Identidades”, da unidade 1,
gue tem como objetivo trabalhar com os alunos sua capacidade de apreensdo da
realidade. O produto final do projeto € a criacdo de um diario intimo, onde o aluno
relatara experiéncias interessantes que deseja compartilhar com os colegas para,

a partir dai, escrever seu proprio diario.

As atividades propostas ndo abordam o género blog, no entanto, ha
sugestdes, no Manual do professor, para transformar o diario intimo produzido
em blog, incentivando a producao escrita, além da insercdo da linguagem visual
(fotografias, ilustracdes, etc.) que, segundo Faraco & Moura, certamente
enriqguecerdo o trabalho. De acordo com o0s autores, essa atividade podera
estimular o uso da informética e contribuir para que os alunos e até o professor se
familiarizem com o uso das ferramentas computacionais. Na internet, pode-se
encontrar uma variedade de sites que ensinam a construir esse género digital,
caso o professor precise de informacdes mais detalhadas a esse respeito.
(FARACO & MOURA, 2007, p. 18 — Manual do Professor).

Na Unidade 14, as atividades propostas destacam os suportes: jornal,
radio, televisdo e internet. Enfatizam noticia, publicidade, entretenimento,
horéscopo e servicos de informacgdo nos diferentes suportes. Como parte de um
suplemento de atividades com jornal, radio e televisdo, os autores incluem a

internet.
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e as propostas de atividades na pagina 276 enfatizam o género noticia.
Ainda héa indicacdo de sites para pesquisa e questdes a respeito das noticias

veiculadas em jornais eletrénicos.

® Internet
A noticia (1)

Assim como no jornal, no radio e na televisdo, os portais na internet também trazem noticias. A
noticia em um portal é atualizada constantemente. Fatos recentes rapidamente se transformam em
noticias que podem ser lidas nos portais.

Q—r@ Vamos ver quais séo as Ultimas noticias? Entre em um dos portais abaixo ou em um portal da
| sua preferéncia:

American Online — www.aol.com.br 1G — www.ig.com.br
Brasil Online — www.bol.com.br Terra — www.terra.com.br
Universo Online — www.uol.com.br

a. Procure o link para “Ultimas noticias”.

b. A que horas foi dada a Ultima noticia? Qual o titulo? Qual o aspecto que mereceu mais
destaque: quem?, o qué?, onde?, quando?, como?, por qué?

| ¢ Essa Gltima noticia € um fato novo ou um desdobramento de um fato j& noticiado alguns dias

antes? Se é um desdobramento, que dados novos a noticia acrescentou ao que vocé j& conhecia?

Figura 3.2.17. Género Noticia — Linguagem Nova — 62 série, p. 276
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e na pagina 282, os autores continuam a abordagem do género noticia

com instrucdes para a elaboracédo e publicacdo de noticias em um site.

® Internet
A noticia (2)

Agora que vocé j& sabe que, na maioria dos portais, podemos encontrar as Gltimas noticias, vamos
pensar em construir nosso préprio site com as Ultimas noticias da comunidade local.

Forme um grupo com pelo menos cinco colegas.

a. Cada um devera fazer um levantamento dos ultimos fatos que aconteceram na comunidade.
Pode ser na escola, no bairro ou na cidade.

b. Trazer para o grupo e escolher os cinco mais importantes.

c. Cada integrante escolhe um fato, coleta informacdes sobre ele e redige uma noticia no computa-
dor, utilizando um software para elaboracdo de paginas para a internet, como, por exemplo, o
Frontpage, ou um editor de texto, como, por exemplo, o Word.

d. Depois de todas as noticias rascunhadas, cada integrante do grupo devera apresenta-las aos
demais e discutir, com eles, quais modificagdes sao necessarias para que elas fiquem mais claras
e coerentes.

e. Para cada noticia, o grupo devera escolher um titulo.
f. Colocar o titulo na noticia e inserir fotos, se houver.

g. Cada noticia devera fazer parte de um arquivo. O grupo devera escolher alguns integrantes para
fazer a pagina de abertura, na qual colocardo o nome do site e as chamadas para as ultimas
noticias.

h. Para cada chamada do “ultimas noticias”, colocar um link que leve a noticia.
i. Verificar se todos os links estao funcionando e publicar na internet.

Convidem seus amigos, seus pais € quem mais vocés quiserem para visitar seu site e ficar por den-
tro do que estd acontecendo na sua comunidade. Observacges. 1. Prof (), para publicar um site de

® ATIVIDADE 3

w

Figura 3.2.18. Género Noticia — Linguagem Nova — 62 série, p. 282

e as propostas de atividades na pagina 286 enfatizam o género
publicidade. Ha explicagbes sobre como os andncios publicitarios aparecem na
pagina de um site. Encontram-se indicacfes de sites, visando a realizacdo das
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atividades propostas. Os autores dao ainda instru¢bes para a criagdo de
anuncio para ser publicado na pagina de noticias da comunidade.

um

@® Internet
A publicidade

Os portais da internet também apresentam publicidade, que pode localizar-se na pagina de abertu-
ra do portal, na maioria das vezes na parte superior da tela, ou em um boxe a parte.

Geralmente,-0 anuncio publicitario refere-se a um produto que se encontra de forma mais detalhada num
site préprio. Por isso, no anuncio vocé encontra um link que leva ao site do produto.

@® Exercicios

.—0 Entre em cada um dos portais abaixo:

American Online — www.aol.com.br Brasil Online — www.bol.com.br
IG — www.ig.com.br Onda — www.onda.com.br
Terra — www.terra.com.br Universo Online — www.uol.com.br

Zipmail - www.zipmail.com.br

a. Qual o anuincio que vocé encontra na parte superior de cada um desses sites? Ele remete a que
site?
b. Quais desses sites possuem um boxe a parte para publicidade?

\i_/) (" Junte-se novamente com seus colegas que estao elaborando o site com as Ultimas noticias da
comunidade. Criem um anuncio para colocar na parte superior do site. Esse anincio pode ser
feito em um software para editoracdo grafica ou mesmo no Paint encontrado no Windows de
qualquer computador.

Instrucoes

1. As imagens que serdo publicadas na internet precisam ser salvas com a extensao “gif” ou “jpg”
e, de preferéncia, na mesma pasta onde estdo gravados os arquivos que compdem o site.

As imagens também sdo arquivos e deverao ser hospedadas na internet para que aparecam
no site.

2. Caso vocés ja tenham publicado o site na internet e queiram atualiza-lo, terdo de acessar o site
onde hospedaram os arquivos, localizar o arquivo, apagé-lo e enviar o arquivo atualizado.

G, Pesquise um anuncio de um produto que seja veiculado tanto pelo radio como pela televisao e
pela internet. Analise esses comerciais e indique semelhangas e diferencas, atentando princi-
palmente para esta questdo: de acordo com o meio que os veiculam, os anuncios tém carac-
4 teristicas proprias?

atividades

Figura 3.2.19. Género publicidade — Linguagem Nova — 62 série, p. 286

e na pagina 290, apresenta-se a se¢do entretenimento e a sugestdo de

qgue os alunos tenham e-mail e, caso ndo tenham, cadastrem-se em um provedor

gratuito. Os autores indicam enderecos de provedores gratuitos e, ainda, dao
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sugestdo para que os alunos enviem um cartdo virtual para um colega. Indicam

também algumas opc¢des de sites que oferecem cartdes virtuais tematicos.

® Internet

Entretenimento

0-—0 Para comecar nossa secao de entretenimento, é interessante que todos os alunos tenham e-mail.
Caso vocé nao tenha e-mail, a primeira atividade é cadastrar-se em um provedor gratuito, como
é o caso do BOL, do IG e do BRfree (veja enderecos abaixo). Se necessario, solicite a um(a) cole-
ga que ja tem e-mail que o(a) ajude.

Observacao. Para criar um e-mail, basta acessar um dos provedores gratuitos, localizar o
link para “e-mail”, com a opgdo “novo usuario”. Ao clicar nesse link, aparecera uma ficha
com dados que deverao ser preenchidos. Entre eles, um nome para identificacdo do usuéario
e a criacdo de uma senha.

Se vocé conhecer um provedor regional que ofereca e-mail gratis, comunique a classe.

Alguns provedores gratuitos:

Brasil Online — www.bol.com.br
BRfree — www.brfree.com.br
1G — www.ig.com.br

a. Agora que vocé ja tem e-mail, poderd mandar um cartao virtual para um(a) colega. Varios sites
oferecem uma grande quantidade de cartdes virtuais tematicos. Algumas opcoes:

Brasil Online — www.bol.com.br — no link “cartées”
BRfree — www.brfree.com.br — no link “cartoes virtuais”
IG — www.ig.com.br — no link “IG postais”

atividades

Figura 3.2.20. Entretenimento — E-mail — Linguagem Nova — 62 série, p. 290

116



e as propostas de atividades na pagina 291 dao continuidade as atividades
da pagina 290 envolvendo uma dindmica com o envio de cartbes virtuais.
Encontram-se também sugestdes para que os alunos entrem em um chat em um
horéario determinado para darem continuidade a alguma discussédo importante que
tenha surgido na sala de aula. Os autores dao ainda, sugestbes de sites que

oferecem salas de bate-papo (chat).

Entre num dos sites e envie um cartdo para algum(a) colega de sua classe, contando um pouco
sobre vocé. Informe qual seu esporte favorito, 0 que vocé gosta de fazer no fim de semana, que
animal de estimacdo tem ou gostaria de ter...

b. Depois que todos enviarem e receberem o cartdo, deverao sentar-se em um grande circulo e
cada um devera apresentar aos demais o(a) colega que lhe escreveu, valendo-se das caracterfs-
ticas apresentadas por ele(a) no cartdo virtual.

¢. Apds a leitura, toda a classe deve comentar os fatos mais curiosos.

b Troque e-mails com seus colegas e tente manter contato virtual, uma nova, dindmica e atraente
forma de comunicagao.

a Combine com o(a) professor(a) e os colegas um bate-papo fora do horario de aula para dar con-
tinuidade a alguma discussao importante que tenha surgido na sala de aula. Para isso, basta que
todos entrem, em um mesmo hordrio, numa mesma sala de bate-papo.

Alguns portais que oferecem salas de bate-papo:

Brasil Online - www.bol.com.br
Universo Online - www.uol.com.br
Zipmail - www.zipmail.com.br

Observacdo. A internet disponibiliza também intimeros jogos.

Figura 3.2.21. E-mail e Chat — Linguagem Nova — 62 série, p. 291
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e na pagina 296, apresentam-se sites que contém servicos de informacéo,
tais como servigcos de meteorologia, de diversao, lazer, turismo etc. Os autores
apresentam proposta de atividades que envolvem consulta no site do correio e

dicas de sites que oferecem servigo para pesquisa de Codigo de Enderecamentos
Postais (CEP).

® Internet
Servicos de informacao (1)

A maioria dos portais também possui muitos servicos de informacéo, tais como meteorologia,
diversao, lazer, turismo, relacao de CEPs, etc.

@® Exercicios

0—0 E fundamental informar o CEP (Cédigo de Enderecamento Postal) no envelope de corres-
pondéncia. E por meio dele que o correio organiza sua entrega. Para consultar a relacdo de CEPs
dos estados brasileiros, vocé pode consultar o site www.correios.com.br:

(o ot Tiageisen Wit ek G il AR = |
e et
o- 2 2 € . 8- ) (e ] et

. e o com e e oo 13 510 - ar
T Wit oy ool PERE—— 1.5
53 CORREIOL -

s Svan

30 20 ectebo. 012 do Alesdzste Os Correios tém am
by muto sepeciai pra comemorar exse 6ia: voct

www.correios.com.br — acesso em 15 abr. 2005,

Alguns portais oferecem servico para pesquisa de CEPs:

UOL — www.uol.com.br —entre no link “servicos” e vocé encontrard “LOCALIZE"; clique em CEP.
Onda — www.onda.com.br — entre no link “Consulta de CEP”.

34 -a

Rt fome  Sewch Metsowpe

| eanins e T s e

Consulta de CEP

€stado Lacalidade
==l T
Two Legradouro

===

Opcies: Exatamente
Que contenhs Terminando com

buscar

uisas de CEP,

www.onda.com.br — acesso em 15 abr. 2002

atividades

Figura 3.2.22. Pagina de Sites — Linguagem Nova — 62 série, p. 296
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e as atividades propostas na pagina 297 dao continuidade as atividades
gue envolvem pesquisas na internet, nos sites que contenham 0S servicos
procurados e apresentam sugestdes de sites para a pesquisa. Ha instru¢des para
gue os alunos escrevam uma carta para um(a) colega da sala e, ap0s terem
recebido a correspondéncia. Os autores também propdem que comparem a carta
recebida com o género e-mail.

Entre em um desses dois portais ou em outro de sua preferéncia que contenha esse servico. Siga
as instrucdes e confira o numero do CEP de sua residéncia.

Peca a um(a) colega que diga o nome da rua onde mora. Pesquise o CEP dessa rua e confirme
com seu(sua) colega.

no(a) vai escrever uma carta para um(a) colega da classe. Todos combinam um mesmo
postar a carta. Depois que todos tiverem recebido sua carta, a sala se reline e, sob

J

[\

dos dois servicos de comunicacao é mais rapido: o e-mail (correio eletrénico) ou o correio

tradicional?

b. Considerando assunto, suporte (tela X papel), letra (hunca manuscrita, num caso, e com a

Alguns portais oferecem também informacdes para quem esta planejando uma viagem.

/océ tem idéia de quanto custa a viagem dos seus sonhos? Vamos pesquisar?

Entre em um dos portais abaixo ou em outro de sua preferéncia que tenha esse servico:

[\]

IG — www.ig.com.br — entre no link “viagem”.
Matrix — www.matrix.com.br — entre no link “turismo”.

Universo Online — www.uol.com.br — entre no link “viagem"”.

one um destino e confira hotéis, passeios, traslado, alimentacédo, condicbées atmosféricas
ferentes épocas do ano e dicas para aproveitar melhor a viagem.

te todas essas informacdes e fotos do lugar. Monte em um programa de apresentacao
0, por exemplo, o PowerPoint) um pacote turistico para o local escolhido e depois mostre

z0s colegas. Proceda como se vocé fosse um agente de viagens tentando vender seu pacote

Q.

[

Observacado. Pode ocorrer de vocé nao encontrar num mesmo site todas as informacées de
gue precisa para montar sua viagem. Seria interessante visitar pelo menos dois sites, ao
procurar as informacodes sobre o local desejado. Lembre-se de que, quanto mais informacdes
vocé tiver, mais facil sera convencer o cliente a adquirir seu pacote turistico.

# d. Terminadas as apresentacdes, a classe escolhe o melhor pacote turistico e justifica a escolha.

Figura 3.2.23. Atividades — Linguagem Nova — 62 série, p. 297
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e 0 assunto abordado na pagina 302 é a meteorologia, em relagao a esse

tema sdo apresentadas atividades de observacdo da previsdo do tempo, com

indicacao de sites para a pesquisa. Os autores sugerem que os alunos discutam

oralmente os resultados obtidos e também em relacdo aos suportes pesquisados

para a realizacéo do trabalho.

—9

® Internet

Sérvigos de informacao (2): a meteorologia

Relina-se novamente com seus colegas que estao elaborando o site e fagam uma previsdo meteo-
rolégica para colocar na rede a partir dos passos seguintes:

. Cada componente do grupo deve escolher uma regio brasileira e observar, durante cinco dias,
a previsao do tempo em cada um dos portais abaixo:

American Online — www.aol.com.br
Brasil Online — www.bol.com.br
IG — www.ig.com.br
Matrix — www.matrix.com.br
Terra — www.terra.com.br

. Cada um devera anotar qual deve ser a média de temperatura no més corrente e qual o clima
predominante da regiao que esta analisando.

. Para cada regiao, redigir um texto, no computador, com o auxilio de um software para elabo-
racdo de pdginas para a internet ou com um editor de texto — o Word, por exemplo —, mostran-
do as condicdes climaticas e dando dicas de que tipo de roupa e acessoérios deveria levar quem
fosse viajar para a regido pesquisada, caso a viagem ocorresse na época da pesquisa.

. Apresentar o texto aos demais colegas e completar as informagoes, caso seja necessario.

. Na pégina de abertura do site, colocar uma chamada para cada uma das regides e um link que
leve 0 usuario a obter informacdes mais detalhadas sobre o assunto.

Discutir, oralmente, seguindo orientacdo do(a) professor(a): dos veiculos analisados — jornal,
radio, televisao, internet —, qual, teoricamente, é capaz de se manter mais atualizado no que diz
respeito a meteorologia? Por qué?

atividades

Figura 3.2.24. Atividades — Linguagem Nova - 62 série, p. 302
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A seguir passar-se-4 a apresentacdo das atividades relacionadas a
géneros em contexto digital no Manual destinado a 72 série. Observa-se que
nesse manual encontram-se atividades voltadas para textos no contexto digital
apenas na unidade 14, no suplemento “atividades com jornal, radio, televisdo e
internet”. Esse suplemento traz atividades que abordam textos do mesmo género
do discurso em diferentes suportes. A apresentacdo dos contetdos gira em torno
de géneros do discurso variados como: noticia, carta do leitor, proposicdo de
paginas da internet, cartum, charge, fato e opinido nos diferentes suportes. As
atividades que destacam o uso da internet sdo basicamente de interpretacédo dos
topicos apresentados.

Encontramos o seguinte contetdo referente ao tratamento dos géneros

digitais no manual destinado a 72 série:

e as atividades propostas na pagina 304, da unidade 14, abordam o género
noticia (A parcialidade da noticia). Os autores propdem trabalhos em grupo, com
indicacao de sites para a pesquisa.

Em grupo, visitem trés portais diferentes e anotem, para cada um deles, as trés dltimas noticias.
Comparem:

As noticias sdo as mesmas?

As chamadas das noticias sobre o mesmo fato estao redigidas da mesma forma? Se nao estao,
qual delas, na opinido do grupo, atrai mais a atengao do visitante pela forma como esta redigi-
da? Por qué?

Em qual dos portais vocé encontrou um mesmo fato noticiado de modo mais completo? Cada
grupo redige um relatério com suas conclusdes e o apresenta oralmente para a classe. Como
sugestdo, pode-se visitar um dos portais indicados a seguir:

Terra — www.terra.com.br American Online — www.aol.com.br

1G — www.ig.com.br Brasil Online — www.bol.com.br

Universo Online — www.uol.com.br

Figura 3.2.25. Noticia — Linguagem Nova — 72 série, p. 304
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e na pagina 305, autores trabalham com o género carta, mais
especificamente o género “carta do leitor”, em ambiente digital. D&o ainda,
explicacdes sobre a possibilidade de enviar via on-line carta no formato eletrénico
de alguns jornais, para expressar opiniao.

@® Exercicios
0“0 Qual é o objetivo do autor da carta reproduzida na pagina anterior?
!
Q Vocé sabe o que foram as catacumbas, citadas na carta? Se necessario , pesquise em livros de His-
toria Geral ou na internet. O(a) professor(a) de Historia e o(a)de Religido também podem ajudar.
Procure no jornal da sua cidade, regido ou estado a segao de cartas dos leitores. Leia algumas

e escolha uma que chame sua atencao.

Escreva em duas ou trés linhas o objetivo do autor da carta que vocé escolheu.

S

i
‘
|
!
Y 0 Em grupos de quatro alunos, escrevam uma carta ao jornal da cidade comentando um proble-
4 ma de interesse da populacdo gue ainda ndo tenha sido resolvido pelos responsaveis.

|

Cada grupo |é sua carta e a classe, auxiliada pelo(a) professor(a), escolhe uma que sera envia-
da, se possivel, ao destinatario.
Internet

arta do leitor (1)

No formato eletrénico de alguns jornais, o visitante também encontra um espaco para expressar
sua opiniao, como, por exemplo, no jornal O Estado de S. Paulo no link “FORUNS”, no endereco
www.estadao.com.br.

g
<
N
b
S
ot
£
T
2
<

TEMA LIVRE - [ Um espago kiyre para vocé deixer sua opinido sobre 25
principais noticias do Brasil e do mundo.

PAUTA ABERTA - ()7 Espaco onde vach deixa sua opiniko ou discute temas
atuais sugeridos peio Estadac.com.br

n =y Participe das discuss3es sobre as principais noticias
ULTIMAS NOTICIAS © [B [ilicacas pelo Estadac.com.br

11 ‘\Q [E Envie sua opinido sbre os tamas s engustas publicadas
.\ A\ no caderno Alids de O Estado de S. Paulo

1: ma‘ tatarde ;::‘ Zf?. p;;\;::a das discussBes sugeridas pelo

| sregrasdevse  >prvacidade 3 anuncie aqui
> conhegs o Eztado do €. Paulo

B

atividades £

Figura 3.2.26. Pagina de jornal eletrébnico — Linguagem Nova — 72 série, p. 305
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e as atividades propostas na pagina 306 abordam atividades relacionadas
aos temas postados pelos leitores em discussédo no site. Os autores apresentam
uma pagina do jornal on-line “Commercio Pernambucano”, que contém uma

engquete com perguntas sobre temas variados.

&) Acesse o site e descubra:

Quais os temas que os leitores colocaram em discussao?

Vocé conhece o tema? Se sim, vocé concorda com a opinido do leitor ou discorda dela?

Caso nao conheca o tema, faca uma pesquisa no proprio site, analise-o, reflita sobre ele. Expres-
se sua opinido, concordando ou ndo com ele.

Se quiser, publique sua opinido no site.

O JConline, versao eletrénica do Jornal do Commercio de Pernambuco, encontrada no endere-
co www?2.uol.com.br/JC/, conforme o assunto da enquete, abre um espaco diferente para o visi-

tante expressar sua opinido. Nesse espaco hd um campo para o visitante fazer seu comentario
sobre o assunto.

ENQUETE

Vocé faz coleta seletiva do lixo?
O Sim. E importante.

O n3o. E perda de tempo.

O seleciono um pouco.

O Pretendo fazer,

Motar I Mer resultado.

Acesso em 9 dez. 2005

b4 Enquete do JConline, realizada em
— dezembro de 2005

ww2.uol.com.brjc

Na visita ao site, responda:

Qual é a pesquisa do dia?
Vocé conhece o assunto? Se sim, expresse sua opinido e, se quiser, envie-a para o site.
Faca uma proposta de pesquisa para poder expressar sua opinido e enviar a um site.

Qual dos dois sites tem a forma de expressao de opiniao mais interessante? Por qué?

Figura 3.2.27. Pagina de jornal eletrébnico — Linguagem Nova — 72 série, p. 306
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e na pagina 309, encontra-se uma pagina de jornal eletrénico do jornal “O
Tempo” verséao eletronica, que exemplifica a pesquisa feita por meio de enquete.
As atividades propostas pelos autores sdo de observacdo do tema e sobre a

rapidez com que mudam as noticias. Essas atividades promovem discussdes que
envolvem toda a sala.

Alguns jornais eletronicos apresentam uma terceira forma de interacdo que é a pesquisa de opiniao.

No jornal O Tempo verséao eletrénica, podemos ver um exemplo dessa forma de pesquisa no endereco
www.otempo.com.br:

ENQUETE

Vereadores de BH podem
aprovar um projeto de lei
que proibe bares de
funcionarem apds as 23h.
O objetivo € reduzir o
consumo de dlcool e,
portanto, a criminalidade.
Vocé concorda com o
projeto?

- _ O sim.

o] O ngo.

= i + Enviar minha opinide

2005.

www.otempo.com.br. Acesso em 9 dez.

Observe o tema da pesquisa nessa tela.

No momento em que vocé faz este exercicio, o tema ainda é atual?
A questao por ele focalizada foi resolvida? Teve algum desdobramento? Qual?

Entre num site que tenha pesquisa de opinidao e que seja bem popular na regido em que vocé
vive. Qual a enquete de hoje no site?

Escolham um colega para registrar no quadro-de-giz a opinido de todos em relagdo ao tema da
pesquisa.
Tabulem os dados e comparem com o resultado da pesquisa colocado no site e respondam: a

opinido da classe coincide com os resultados do site? Comentem a possivel semelhanca ou
diferenca.

Facam a mesma pesquisa de opinidao com alunos de diferentes séries. Utilizando um programa

de planilha eletrénica, montem a tabela, gerem o gréafico correspondente e apresentem o resul-
tado na sala, para posterior analise.

Figura 3.2.28. Pagina de jornal eletrébnico — Linguagem Nova — 72 série, p. 309

124



e na pagina 311, encontra-se o exemplo de um “Cartum” de Mauricio Rett,

retirado da internet, do site www.cartunista.com.br. As atividades propostas

abordam o género “cartum”, e 0s autores sugerem que 0s alunos entrem nesse
site e copiem outros exemplos. Ainda sugerem a producdo de um poema com
base no “cartum” escolhido e que organizem um sarau para a apresentacao dos

poemas produzidos.

® Internet
Cartum

Muitos sites na internet apresentam cartuns bem interessantes, como, por exemplo, o site
www.cartunista.com.br. Veja, na seqgiiéncia, alguns cartuns de Mauricio Rett encontrados nesse site:

ESSAS ADSLESCENTES DE
HOJE ESTAO TODAS IGUAIS...
MESMA ROUPA...
MESMO CABELO...

Que titulo vocé daria para cada cartum?
Escolha um cartum em um site, copie e cole no editor de texto e escreva um poema baseado nele.

Imprima seu trabalho, retina-se com seus colegas e professores e o’rganizem um sarau para
. Prof.(a), o sarau pode ser feito na propria classe dia, cadc de tr c
apresentar as poesias. el >

) > i ) 0S cartc 3, can: intas par:
5 qu S desenhar enquanto os f 3 los 5

E importante observar que toda imagem (cartum, charge, quadrinhos, pintura, etc.) bem como tex-

tos sao protegidos pela Lei de Direito Autoral, que proibe a sua publicagao ou divulgacao sem a auto-

rizacdo prévia do autor.

.

Figura 3.2.29. Género Cartum — Linguagem Nova — 72 série, p. 311
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e a pagina 318 sugere a leitura da reportagem “Anorexia e bulimia — o

perigo da luta contra a balanga”, apresentada no site www.terra.com.br/saude/ do

portal Terra, veiculada no dia 10/12/2001. As atividades propostas pelos autores
sao de interpretacao e reescrita do texto e também ha sugestéo de leitura do texto
escrito para a classe, a fim de promover comentérios sobre os diferentes pontos

de vista para uma mesma reportagem.

Observe a reportagem apresentada no site www.terra.com.br/saude/ do portal Terra no dia 10 de
dezembro de 2001:

ativigades

Figura 3.2.30. Género Reportagem — Linguagem Nova — 72 série, p. 318

A seguir passar-se-a a apresentacdo das atividades relacionadas a
géneros em contexto digital no Manual destinado a 82 série. Os conteldos
trabalhados no Manual destinado a 82 série ndo diferem daqueles das demais
séries quanto a distribuicdo. Neste manual, a abordagem dos géneros digitais se
da apenas na Unidade 14, na secdo atividades com jornal, radio, televisdo e
internet. S&o distribuidos com o0s seguintes conteddos: entrevista (chat),

resenhas de filmes, videos e espetaculos, editorial, elaboracdo de um editorial.

Encontramos o seguinte contetdo referente ao tratamento dos géneros

digitais no manual destinado a 52 série:

e nas paginas 266, 267, 268, 269, 270, 271 e 272, os autores apresentam
uma entrevista (chat), extraida de uma sala de bate-papo do provedor Terra,

intitulada “Chat com Rebeca Lerer’. Ressaltamos que a entrevista é apresentada
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http://www.terra.com.br/saude/%20do%20portal
http://www.terra.com.br/saude/%20do%20portal

na integra nas sete péginas citadas acima. Os autores iniciam a abordagem do
género explicando as diferencas entre uma entrevista na internet e uma
entrevista veiculada em outros meios de comunicacdo, enfatizando que a

comunicacdo no meio digital é interativa, ou seja, pode acontecer em tempo real.

® Internet
Entrevista

Diferente da entrevista em outros meios de comunicacao, a entrevista na internet é interativa e
pode acontecer em tempo real. O que isso quer dizer? Quer dizer que vocé pode interagir com o
entrevistado, fazendo-lhe perguntas ou enviando observacdes, no momento em que ele estd sendo
entrevistado. Geralmente, ndo ha um entrevistador. Em alguns casos, ha um mediador (também cha-
mado moderador), que seleciona as perguntas. O entrevistado vai respondendo as questdes de acor-
do com as perguntas que sao feitas pelo publico. Na maioria das vezes, as entrevistas acontecem nas
salas de bate-papo disponibilizadas pelos portais. Para participar da discussao, basta entrar na sala de
bate-papo indicada pelo portal e fazer suas perguntas ou observacoes.

Para exemplificar, apresentamos uma entrevista feita com a jornalista Rebeca Lerer, filiada a ONG
Greenpeace, em 6 de junho de 2002, no provedor Terra.

Chat com Rebeca Lerer
(6/6/2002)

promove este chat sobre a Amazonia. A jorna-
lista Rebeca Lerer, filiada ao Greenpeace, tem
desenvolvido projetos ligados a protecdo do

Mo 15:06:43 meio ambiente desde 1986, quando comecou a

Rebeca Lerer trabalhar como voluntaria na Fundacao SOS

Na Semana Internacional do Meio Ambiente,
celebrada entre os dias 3 e 9, o Greenpeace, em
parceria com o site Qualidade de Vida do Terra,

Mata Atlantica. Para realizar seu trabalho de
conclusdo de curso, viveu durante cinco meses
no Parque Nacional da llha Superagui, no Para-

Figura 3.2.31. Género Entrevista — Linguagem Nova — 82 série, p. 266
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e as atividades propostas na pagina 273 foram elaboradas a partir do
género entrevista. Os autores explicam que esse género é utilizado também para
promover discussdo e a interacdo. Sugerem ainda atividades de producao de
texto, com a transformacdo do texto apresentado no chat em uma reportagem,

como se fosse para ser apresentada em uma emissora de radio.

b Exercicios

Relnam-se em pequenos grupos para discutir o trecho lido do bate-papo.
As perguntas e respostas, no chat, seguem uma seqéncia logica? Justifique a resposta.

Que perguntas que vocés gostariam de ter feito a jornalista Rebeca, caso estivessem na sala de
bate-papo? Registrem no caderno.

6 Que fatos relativos a projetos de desenvolvimento sustentével na Amazonia vocés desconhe-
cilam? Que medidas vocés acham que o governo deveria adotar para acabar com o desmata-
mento da Amazonia?

o Transformem o texto desse bate-papo em uma reportagem como se ela fosse ser apresentada
em uma emissora de radio. A classe pode fazer uma eleicdo para eleger o melhor texto, e depois
® tentar veiculé-lo em alguma radio local.

Figura 3.2.32. Género Entrevista — Linguagem Nova — 82 série, p. 273
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e na pagina 274, ha mais explicagbes sobre o género entrevista e
referéncia aos orgdos oficiais que utilizam esse género para estabelecer o perfil
de determinados aspectos da vida e da populacdo brasileira. As atividades
propostas sugerem a aplicacdo do mesmo questionario usado no censo de 2000,
informa o site de onde devera retirar o formulario e 0os passos para conseguir
imprimi-lo. Ainda os autores propdem elaboracdo de um grafico com os dados
obtidos.

® Internet

Fazendo uma entrevista

Como j& comentamos, a entrevista serve para conhecermos a opinido de uma pessoa sobre algum
assunto ou mesmo para registro da vivéncia do entrevistado em algum campo de interesse do entre-
vistador.

Orgaos oficiais valem-se também da entrevista para estabelecer o perfil de determinados aspectos
da vida de uma populacdo. No Brasil, 0 6rgdo que faz esse levantamento é o IBGE (Instituto Brasilei-
ro de Geografia e Estatistica — www.ibge.gov.br), através do censo. Até a década de 1990, o censo
era realizado a cada dez anos. A partir dai, vem acontecendo a cada quatro ou cinco anos. Tracando
um retrato da vida em municipios, estados e no pais, os censos produzem informacdes imprescindi-
veis para a definicdo de politicas publicas estaduais e municipais e para a tomada de decisdes de inves-
timento, sejam eles provenientes da iniciativa privada ou governamental.

Para conhecer melhor a forma como se deu o levantamento de dados para o censo 2000, vamos fazer
uma simulacdo, aplicando no seu ambiente familiar o mesmo questionario utilizado naquele censo.

Cada aluno(a) devera imprimir o formuldrio que se encontra no endereco
www.ibge.gov.br/censo/questionarios.shtm (clicando em Questionério Basico), e entrevistar
seus pais ou responsaveis e as demais pessoas com guem mora, para levantar os dados.

De volta com as informacdes, os alunos se organizam em grupos e dividem igualmente o nume-
ro de questdes para cada grupo.

i

| a. Para cada questdo, somem os resultados apresentados em todos os questionarios, item por item.

b. Em uma planilha eletronica, como, por exemplo, o Microsoft Excel, registra-se cada uma das
alternativas e o nimero de respostas correspondentes.

¢. Transformem cada uma das questoes em gréaficos de porcentagem.

d. No grupo, monta-se um painel e analisam-se os dados.

No site do IBGE (www.ibge.gov.br), nos Canais tematicos, entrem no IBGE teen e comentem
alguns resultados do censo 2000. Em seguida, comparem os dados desse site com os obtidos
| na sua pesquisa. Elaborem um folheto e, se possivel, divulguem os resultados na sua comuni-

® dade escolar.

atividades

Figura 3.2.33. Género Entrevista — Linguagem Nova — 82 série, p. 274
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e a abordagem da pagina 277 refere-se ao género resenha: de filmes,
videos e espetaculos na internet. Os autores dado indicacdo de sites para
pesquisa. As caracteristicas desse género ndo foram abordadas nesse
suplemento, no entanto, na unidade 9, p. 158, do manual ha explicacées sobre

esse género e de como produzi-lo.

@ Internet
Resenhas de filmes, videos e espetaculos

Na internet também encontramos diversos Sites que trazem resenhas de filmes, de pecas de tea-
tro, de videos, etc. Alguns bem interessantes, sobre filmes e videos, sé:

www.cineclick virgula.com.br/ www.cinema.art.or/
http://diversao.uol.com.br http://e-pipoca.ig.com.br/

Figura 3.2.34. Género Resenha — Linguagem Nova — 82 série, p. 277

e as propostas de atividades na pagina 278 tém como referéncia uma
pagina retirada da internet “Cineclick”, onde aparece a resenha do filme Doutores
da Alegria. Os autores propdem uma reflexdo sobre tipo de resenha e sugerem
que os alunos visitem os sites informados, na pagina 277, a fim de selecionarem

resenhas que achem interessantes. Ddo também instru¢bes de como fazé-lo.
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Além de propor a elaboracdo de um painel e sugerir que os alunos deixem um

espaco onde possam colocar suas opinides, tornando-o, assim, um painel
interativo.

© cmechck Ba

q ) 24 horas de cinema na internet.

cmemamo
p Procurar Filmes

[Titulo em portugués|v]

DOUTORES DA ALEGRIA (Do

| Digi i - © documentério mostra o trabalho do grupo Doutores [
Digite » palavra-chave IGTS 108 TE R e e arts e stra e e pasrikais
Dentre suas as3es, figuram a produsio de pesquisas
dantificas, teses, publicasSo de livros e a parceria
Cine Busca desde 2002 com o Ministéno da Saide, na drea de
formagio profissional. Dessa forma, o filme resgata &
i vock obtém informaglo de  Importinda do poderoso arquétipo milenar que vem
Gﬂ"m:'..um qudqun.li‘:o de permeando a histéria da humanidade, dezda suas
palavra-chave, Experimente e primeiras
sorpreenda-se com o resultadol  nas figuras do pajé, do bobo da corte (capaz de dizer
asmals Clzas|edader w0 allsem dar degolado) e do
o préprio palhago, Promovendo uma provocasio,
Digite a palavra-chave |GI% Wellington Nogueira, fundador da organizasso, i
questiona o papel desse arquétipo na sodadade atual,
mostrando que seu palco no se restringe 30 Greo e & cada vez mais necessaro, em todos os

S ari lugares.

© Cineclick n3o se Courass rasgos os DVDs
responsabiliza pelas opinides e

comentsrios publicados. O

conteGdo de cada mensagem é > Comenta o filme
de Onica & exdusiva > Leia a critica
responsabilidade do internauta » Veja o trailer

Que a enviou. As mensagens

publicadas, dep

hmb - Durants o acompanhamento dos artistas, foram captadas imagens no Instituto da Crianca do

i “jzd’_",‘;f: " Hospital das Clinicaz da Faculdade de Medicina da USP, Hospital da Criansa, Hospital do Mandaqui,

e e e Hospital Céndido Fontoura © Hospital Albert Einstein, de S3o Paulo, 34 no Rio de Janeiro,  equipe
Pt Sirsds, acompanhou a rotina dos artistas no IPPM@ (Hospital do Fund§o).
g o - Para raalizar as gravasSes, as cimaras foram cobertas por bichos de pelica e os operadores
Siolacko s quskauer nonus vastidos como palhagos. Assim a filmagem foi feita de forma quase invisivel: as criansas viam 3
inicipal. estadual ou federal;  ®quipe de dnegrafistas como parts intagrants do grupo de artistas. Essa estratégia possibilitou 3
= s EalUnke captagioc de cenas Unicas, a3 criangas, muitas vezes, olhavam e interagiam com asses bichos de
e mioro! acists,  Pelda sam parcabar que estavam sendo filmadas.

de incitag§o & violéncia ou 3
qualquer flegalidade ou sinda
que desrespeite a privacidade
alheia; % Mara Mourio
- Conteido que possa ser ~ Elen lin & Sayad, Cé:
e coras daTchitbar LA EDTTES Wellington Nogueira, Mg'lo Brandini, Beatriz Say. isar Gouvda,

César Tavares, Clsudia Zucheratto, Dagoh-m Feliz, Danielle Barros, Enne
preconceituoso ou Mare & La Saluia €,

www.cineclick virgula.com.br

DOUTORES DA ALEGRIA
(Doutores da Alegria, Brasil, 2005)

O documentério mostra o trabalho do grupo Doutores da Alegria, organizacdo que atua em hospitais. Dentre suas acoes,
figuram a producéo de pesquisas cientificas, teses, publicacao de livros e a parceria desde 2002 com o Ministério da Saude,
na rea de formacao profissional. Dessa forma, o filme resgata a importancia do poderoso arquétipo milenar que vem per-
meando a histéria da humanidade, desde suas primeiras organizagdes como sociedade, personificado nas figuras do pajé,
do bobo da corte (capaz de dizer as mais duras verdades ao rei sem ser degolado) e do préprio palhaco. Promovendo uma
provocagéo, Wellington Nogueira, fundador da organizagdo, questiona o papel desse arquétipo na sociedade atual, mos-
trando que seu palco nao se restringe ao circo e é cada vez mais necessério, em todos o lugares.

A resenha do filme Doutores da Alegria é uma resenha critica? Justifique sua resposta.

Voceé sabe o que significa a palavra arquétipo, usada na resenha? Pesquise no dicionario e veri-
fique o significado que mais se encaixa aos sentidos do texto.

Visite alguns dos sites indicados na pégina anterior, selecione duas resenhas que vocé achou
interessantes, crie um slide no PowerPoint para cada uma delas colocando os seguintes dados:
titulo, direcao, pais de origem, género e um resumo da resenha.

@ Imprima suas resenhas, junte com as de seus colegas e elaborem um grande painel no patio da
escola divulgando as informacdes para outros colegas. A cada semana, atualizem com novas
resenhas. Deixem um espaco para que os alunos coloquem sua opinido ao lado das resenhas.
Assim, o painel ird tornar-se interativo.

Figura 3.2.35. Género Resenha — Linguagem Nova — 82 série, p. 278
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e nas propostas de atividade da pagina 280, os autores sugerem que 0s
alunos assistam a um filme, apés a leitura da resenha retirada do site, para que
possam comparar a impressao em relacdo ao filme com a resenha que esta no
site. Propbem ainda que produzam uma resenha e cologuem no painel ja

montado e, sugerem, por fim, que esse painel seja atualizado constantemente.

® Internet

Fazendo uma resenha

0—? Visite um dos sites indicados na Atividade 3 — Internet, a pagina 277.

O

Escolha o filme que mais chamou sua atencdo, e proponha uma sessao de cinema, caso conte
com videocassete e televisor na escola.

b. Compare sua impressao em relagao ao filme com a resenha que esta no site. Vocé compartilha
a mesma opinido? Justifique.

Retome o roteiro apresentado anteriormente para elaboracdo de uma resenha (Atividade 4 - Jornal,
tépico 2) e faca a resenha do filme a que voce assistiu. Use o PowerPoint. Imprima sua resenha e
acrescente-a ao painel proposto anteriormente. Atualize o painel de resenhas toda semana e
tenha sempre dicas de bons filmes para assistir.

Figura 3.2.36. Género Resenha — Linguagem Nova — 82 série, p. 280

e as atividades propostas na pagina 281 sugerem que os alunos observem
o editorial do Jornal do Brasil em sua versdo eletrdnica, do dia 12/2/2002,

encontrado no site HTTP://jbonline.terra.com.br/. Na pagina 280, os autores

dispdem esse mesmo editorial, publicado em jornal impresso “Folha de Sdo Paulo
de 11/12/2004".

@ Internet

Editorial

Observe o editorial do Jornal do Brasil em sua versdo eletronica, JBOnline, do dia 12/2/2002,
encontrada no site http:/jbonline.terra.com.br/.

atividades

Figura 3.2.37. Género Editorial — Linguagem Nova — 82 série, p. 281
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e na pagina 284 os autores sugerem a elaboragdo de um editorial com a
utilizacdo de um editor de textos. Propdem também que a atividade seja realizada
em duplas e que o editorial produzido seja disponibilizado para que possa ser lido

pelos demais alunos.

@ Internet
Elaboracao de um editorial

Formem duplas e, seguindo 0s mesmos passos para a elaboracdo de um editorial apresenta-
do anteriormente, elaborem outro editorial, s6 que, agora, escrevendo diretamente em um edi-
tor de texto, como o Word, por exemplo.

| a. Quando terminarem, troquem de computador com outra dupla para que seus colegas possam
ler o seu editorial e vocés o deles.

atividades

Figura 3.2.38. Género Editorial — Linguagem Nova — 82 série, p. 284

e na pagina 285, os autores explicam como inserir comentarios nos
editoriais e sugerem discussao sobre as vantagens encontradas na elaboracéo de

um texto diretamente no editor de texto.

| b. Caso haja necessidade, vocés deverdo intervir no texto sem, no entanto, altera-lo. O Word pos-
sui um recurso que permite interferéncias sem atrapalhar a idéia geral do texto. Para isso facam
0 seguinte:

| * No Word, cliguem no menu “Inserir” e escolham a opcao “Comentario”;

|« Coloquem suas observacdes e cliquem em “Fechar”.

|

i

]

c. Voltem para o seu computador, leiam os comentarios feitos por seus colegas e fagcam as altera-
coes que considerarem pertinentes.

Observacao. Para retirar o comentario, clique com o botao direito do mouse sob o comen-
tario e escolha a opgao “Excluir comentério”.
i
D Discuta com seu(sua) professor(a) e seus colegas qual(is) a(s) vantagem(ns) na elaboracao de um
texto diretamente no editor.

Figura 3.2.39. Género Editorial — Linguagem Nova — 82 série, p. 285
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e na pagina 286, os autores dao sugestdes e instru¢gdes para a elaboracao
de um jornal eletrénico e indicam sites gratuitos onde esse tipo de jornal pode ser

divulgado.

® Internet

Elaboracao de um jornal eletrdnico

O jornal eletronico é uma opcdo para a apresentacao de noticias. Esse tipo de jornal pode
ser divulgado em um site gratuito, como, por exemplo, 0 geocities (www.geocities.com) ou o
hpg (www.hpg.com.br), e acessado por qualquer pessoa, em qualquer lugar do mundo.

Para desenvolver essa tarefa, siga os mesmos passos da elaboracao do jornal impresso, sugerido
anteriormente.

Na montagem do jornal, vocé pode usar um programa de montagem de paginas para a internet,
como, por exemplo, o Frontpage ou o préprio Word. Nesse caso, salve seus arquivos com a extensao
“html".

Para facilitar a diagramagdo, utilize o recurso “tabela”: em cada célula poderé ser colocado um
titulo, uma noticia ou uma imagem.

Publique seu jornal na internet e divulgue o endereco para que todos possam acessé-lo. Seria inte-
ressante atualizar seu jornal eletr6nico semanalmente, com noticias da escola, bairro ou cidade. Expe-
rimente!

Figura 3.2.40. Jornal Eletrénico — Linguagem Nova — 82 série, p. 286
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4. Analise dos dados e discussao dos resultados

Os géneros trabalhados na colegdo “Linguagem Nova”’ sao diversos e

distribuidos em cada volume de 52 a 82 série. Na tabela abaixo, expomos 0s

diversos géneros enfocados na colecdo e seus

respectivos percentuais.

Esclarecemos que os numeros referem-se a quantidade de atividades trabalhadas

em cada série e foram considerados na contagem tanto textos completos quanto

fragmentos.
Tabela 3.2 Géneros do discurso
na colegdo "Linguagem Nova"
56 66 78 88
GENERO SERIE | SERIE | SERIE |SERIE | TOTAL |%
Histéria em quadrinhos/tiras 23 9 4 36 5,01%
Crbnica 20 14 9 43 5,98%
Relato de experiéncia - pessoal/ o
Historia de familia/seriado 15 2 3 20 2,78%
Biografia/Autobiografia 2 2 0,28%
Verbete/glossario/mapa/legenda 2 4 5 11 1,53%
I\_Iar_rativa de aventuras/mito_légica/néo- 4 6 6 16 2.23%
ficcional/testemunhal (depoimento)
Conto: cpntemporaneo/ de fadas/ 16 8 10 9 43 5.98%
lendas/fabula
Poema 17 13 20 28 78 10,85%
Carta pe;soal/de apresentacao/ 21 4 o5 3.48%
formal/leitor
Bilhete/convite 5 5 0,70%
E-mail 3 3 0,42%
Noticia: de jornal/revista/radio/TV- 15 12 3 35 4.87%
manchete/chamada/cartaz
Diario de bordo/intimo/de classe/de 1 3 4 0.56%
obras
Anuncios: classificados/slogans 7 12 5 24 3,34%
Cordel/Adivinha/provérbio 9 1 10 1,39%
Dlda}tlcq/prescrltlvo/ mf_ormatlvo/ 18 16 5 10 49 6.82%
explicativo/argumentativo
Charge/cartum 3 2 2 7 0,97%
Reportagem (trechos) 2 11 26 17 56 7,79%
Entrevista (dicas para entrevista) 1 3 13 5 22 3,06%
Propaganda: radio; revista; TV; jornal 4 8 1 13 1,81%
Romance (trecho) 10 3 4 6 23 3,20%
Letra de musica 7 4 14 19 44 6,12%
Debate/pesquisa 7 10 9 26 3,62%
Cientifico 10 10 1,39%
Artigo de opinido/tese/argumento 1 1 1 3 0,42%
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Informagdes/entretenimento/editorial

horéscopo (radio/jornal/TV) 18 2 5 25 3,48%
Folheto explicativo/prospecto turistico 4 2 6 0,83%
Declaracdes legais (leis) - (trechos) 4 4 8 1,11%
C_artum/charge/ carta do leitor 4 0.56%
(internet)

Entrevista/resenha/editorial(internet) 6 0,83%
Primeira pa~g|na/ mqll_ce/ notl_C|a/ 7 7 1 1 16 2.23%
programacdao/classificados(internet)

Cantiga popular 6 6 0,83%
Crl'tic_a ((Einema;musica;teatro;TV)— 6 12 18 2 50%
ensaio/sintese/resumo/resenha/sinopse

Capa de revista/livros 7 2 9 1,25%
Peca teatral 13 13 1,81%
TOTAL 160 | 216 165 178 719 100%

Ao analisar a tabela acima, podemos constatar que 0s quatro volumes da

colecdo dedicam maior espaco ao género poema (10,85%), seguido do género

Reportagem (7,79%), principalmente no volume destinado a 52 série. No que diz

respeito aos géneros digitais e atividades a eles relacionadas a abordagem é de

apenas 4,56%.

O grafico apresentado a seguir resume o numero de ocorréncias de

atividades sobre géneros digitais comparados aos demais géneros do discurso

da Colecéo “Linguagem Nova”.
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A analise dos dados nos permite dizer que a Colegao “Linguagem Nova”
aborda géneros do contexto digital em todos os volumes da cole¢do. Contudo,
ainda ha poucas atividades voltadas para esses géneros (4,55%) em comparacao

aos demais géneros do discurso trabalhados (95,44%).

O gréfico apresentado a seguir resume mais detalhadamente as
ocorréncias de atividades abordando os géneros digitais com relacdo aos demais

géneros do discurso.

Gréafico 3.4 Géneros do discurso na colecéo
"Linguagem Nova"

33; 4,56%

@ Outros géneros do
discurso

W Géneros digitais

690; 95,44%

Conforme analise, a colecao (2) Linguagem Nova apresenta propostas de
atividades de leitura e escrita de Lingua Portuguesa baseadas em géneros do

discurso em diferentes midias (jornal, radio, televisdo e internet).

Os autores da colecéo salientam que o objetivo da proposta é enfatizar a
importancia da informacéo no mundo atual, onde tudo muda a todo instante. Isso
revela a preocupacao desses autores com a necessidade de o aluno participar

ativamente das decis6es como cidadao de um pais democratico.
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Nesse sentido, o suplemento “atividades com jornal, radio, televiséo e
internet”, presente em todas as séries, traz atividades que enfatizam o trabalho
com textos de um mesmo género do discurso, veiculados em diferentes suportes.
Marcuschi (2003, p. 8) entende como suporte o meio fisico ou virtual que
apresenta um formato especifico e que serve de base ou ambiente de fixacdo

para o género do discurso materializado em forma de texto.

As atividades propostas estdo em conformidade com as orientacdes dos
PCN (1998, p. 89), quando afirmam que: “A presenga crescente dos meios de
comunicacdo na vida cotidiana coloca, para a sociedade em geral e para a escola

em particular, a tarefa de educar criangas e jovens para a recepgao dos meios”.

Nas atividades propostas, Faraco e Moura (2007) sugerem o0
acompanhamento de um mesmo assunto, de uma mesma noticia, da forma como
€ veiculada em suportes diferentes (jornal, radio, televisdo e internet). Com o
objetivo de discutir a parcialidade da noticia, os autores sugerem que os alunos,
em atividade extraclasse, acessem sites a fim de acompanharem as noticias e
verificarem as mudancas ocorridas e o desenrolar dos fatos no decorrer do dia. O
registro deve ser feito por escrito, para que o resultado obtido seja apresentado
em sala, com o intuito de que seja debatido pelo grupo de alunos, onde todos

possam expor suas conclusoes.

As outras atividades apresentadas no suplemento “atividades com jornal,
radio, televisdo e internet” seguem a mesma estrutura de apresentagao de textos
e proposicdo de atividades com variados géneros do discurso como: cartas do
leitor, cartum, charge, fato e opinido. As primeiras paginas de um jornal e a
homepage de sites aparecem para estimular a produ¢éo dos alunos. Gostariamos
de ressaltar que, para Marcuschi (2005, p. 25), a homepage néo é considerada
um género, mas um ambiente especifico para localizar as informacdes, operando

como suporte e caracterizando-se como um “servigo eletrénico”.

Os autores sugerem projetos diferentes para cada série, seguindo a
mesma estrutura, ou seja, apresentacdo e investigagdo de géneros do discurso
variados para estimular a producdo de textos, o que esta de acordo com as

propostas dos PCN (1998, p. 19), quando afirmam que: “as situag¢des didaticas
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tém como objetivo levar os alunos a pensar sobre a linguagem para poder
compreendé-la e utilizd-la apropriadamente as situacbes e aos propdsitos
definidos”. No manual destinado a 52 série, por exemplo, 0s autores propdem que
os alunos escrevam uma reportagem completa para o projeto do Jornal Mural,

com base nos textos de diferentes midias (jornal, radio, televiséo e internet).

Especialmente em relagéo ao tratamento de géneros digitais, o manual da
52 série traz informacdes sobre o que significa o simbolo @, as abreviaturas:
.com, .br, www, http, .org, .gov. Também os autores indicam sites para
consulta e sugerem que os alunos acompanhem as manchetes veiculadas num
dado endereco eletrbnico. Apresentam ainda paginas retiradas da internet,
estimulando os alunos a pesquisarem sobre diferentes assuntos ou para
conhecerem produtos oferecidos pela rede. Os Parametros Curriculares
Nacionais destacam que a pesquisa por meio do acesso on line possibilita aos
alunos entrarem em contato com os “conhecimentos enciclopédicos acumulados
pela humanidade” (PCN, 1998, p. 90). As homepages de sites aparecem na
colecdo como suporte para os textos que devem ser analisados. De modo geral,
as atividades giram em torno das pesquisas nos sites sugeridos, mas nao
delimitam situacdes concretas de producao para servirem de parametro para a

producédo dos alunos.

Nesse manual, o género e-mail é destacado, por meio de explicacdes
sobre 0 que é e como sdo as mensagens e 0s enderecos eletrbnicos. Essas
atividades estdo de acordo com Paiva (2005, p. 89), que afirma: “Ter acesso ao
correio eletrénico € hoje uma questdo de inclusdo social. O e-mail gerou uma
revolucdo nas relacbes humanas, especialmente na area educacional, e merece
ser mais estudado”. Segundo a autora, esse género possibilita novas formas de
producdo de textos e €, hoje, provavelmente, o género mais produzido nas
sociedades letradas. Nas palavras de Coscarelli (2007, p. 34), esse género do
discurso desperta muito o interesse dos alunos, pois o envio de e-mails entre os
alunos pode constituir-se como uma atividade prazerosa e ainda contribuir para o
letramento digital. A autora sugere diversas atividades que poderiam ser
aplicadas pelo professor voltadas para o trabalho com o género e-mail, como por

exemplo, o professor pode levar os alunos ao laboratério de informatica e abrir
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uma conta num Webmail gratuito para os alunos que ainda ndo tenham e-mail,
pode ajuda-los a preencher os formulérios, criar senhas, trabalhar a estrutura do
género, as variagcdes de registro usadas, bem como abreviagcbes, emoticons e

netiquetas.

No manual destinado a 62 série, ha atividades que envolvem 0s géneros
blog, e-mail e chat. No que diz respeito ao género blog, ele é abordado apenas
como sugestao de trabalho no manual do professor. No livro utilizado pelo aluno
em sala de aula, ha somente proposta para a elaboracédo de um diario intimo. No
manual do professor — encartado em cada livro da cole¢cdo - ha sugestdo ao
professor para transformar o diario intimo produzido pelos alunos em blog,
incentivando a producdo escrita, além da insercdo de linguagem né&o-verbal
(fotografias, ilustracbes, etc.), que, segundo Faraco & Moura, certamente
enriqguece o trabalho. Conforme os autores, o blog € um “tipo de publicagao
eletronica que tem feito muito sucesso entre os jovens” (FARACO & MOURA,
2007, p.18). Afirmam, ainda, que essa atividade podera estimular o uso da
informatica e contribuir para que os alunos e até o professor se familiarizem com

0 uso das ferramentas computacionais.

Entretanto, ndo ha, no livro que os alunos utilizam em sala de aula, um
texto publicado em blog que possa ser explorado em sala de aula, ter suas
especificidades reconhecidas e, na continuidade do processo, estimular a
producéo de um diario no suporte em questao, visto que, segundo Komesu (2005,
p. 119), “é de fundamental importancia a problematizagdo do suporte material

para a avaliacdo de novas relagcdes com as praticas de escrita”.

No manual destinado a 72 série encontram-se atividades voltadas para
géneros digitais apenas no suplemento “atividades com jornal, radio, televisdo e
internet”. As atividades trabalham variados géneros do discurso como: cartas do
leitor, cartum, charge, fato e opinido. As atividades apresentadas a pagina 124
desta dissertagdo tratam de uma pesquisa por meio de enquete. Com essa
finalidade, os autores solicitam aos alunos que observem como as noticias

mudam do formato impresso para outras midias, e em especial, a midia digital.
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As atividades do manual da 62 série, apresentadas a pagina 115, desta
dissertacdo trazem uma atividade que envolve pesquisa em sites (chamados
pelos autores também de portais). Nessa atividade os autores sugerem pesquisas
em sites que ja mudaram de nome, por exemplo: a empresa American Online —

www.aol.com.br que hoje existe como: www.aol.com/. O site www.zipmail.com.br

também sugerido pelos autores mudou para http://zipmail.uol.com.br/.

Percebemos, entdo, que a efemeridade das informacdes contidas em ambientes
digitais pode gerar uma boa discussdo em sala de aula. Seria interessante que o
professor ficasse atento a essa caracteristica do ambiente digital, e aproveitasse
0 momento para discutir com os alunos sobre a dinamicidade, imediatismo, e
agilidade do texto nesse contexto. Gostariamos de ressaltar que, como os livros
didaticos sdo usados pelos alunos durante trés anos, muitas vezes, trazem

informacgdes desatualizadas.

No manual da 82 série, trabalha-se o género entrevista, utilizando como
exemplo o género chat. A atividade apresentada traz a figura de um moderador e
seu funcionamento é similar ao de um chat aberto, mas, nesse caso, o Unico que
responde € o entrevistado. Acreditando na importancia do trabalho pedagdgico
com o género chat, reportamo-nos aos estudos de Bernardes e Vieira (2006)
acerca da necessidade de reflexdo “[...] sobre uma possivel apropriacdo desse

novo género da contemporaneidade pelo contexto de ensino (Op. Cit. p. 61-62)".

De modo geral, a colecdo apresenta uma grande variedade de géneros do
discurso e essa variedade é abordada em diferentes suportes, entre eles, a
internet, em um percentual de 4,55% contra 95,44% de outros géneros do
discurso. No sentido de adequacdo do género ao suporte, verificamos que 0s
autores enfatizam bem a questdo. A titulo de exemplificacdo, quando, no livro
destinado a 62 série, 0o género epistolar é trabalhado, h4 comparacbes entre
cartas e e-mails, mostrando que o género trabalhado, o epistolar, pode aparecer

também em suportes virtuais.

A questdo géneros/suporte é trabalhada na cole¢do. Nesse ponto o0s
autores enfatizam que um mesmo género do discurso sofre alteracbes e
variacbes em suas especificidades de acordo com o suporte no qual esta inserido.

Em nosso ponto de vista, esse olhar original para a questdo géneros/suporte
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propicia ao aluno reflexdo a respeito das especificidades de um mesmo género
em suportes diferentes, possibilitando-lhe aprimoramento de sua competéncia

comunicativa.

Outro ponto que também nos chama a atencédo na colecéo € o fato de que
as atividades de escrita propostas ao longo de cada unidade séo tratadas como
processo. As atividades nao “fecham” cada unidade e, conforme os autores

sugerem no manual do professor, devem ser trabalhadas ao longo das unidades.

Acreditamos que enxergar a atividade escrita como processo e, mais que
isso, colocar a atividade escrita em pratica como processo favorece ao professor,
num primeiro momento, e ao aluno, durante seu processo de letramento, a
possibilidade de resgatar a funcdo social da lingua como instrumento vivo de
comunicacao, de reflexdo e de troca de conhecimento, conforme as questdes se

apresentem no decorrer do processo de producéo.
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1) Apresentacdo da COLECAO 3

Portugués - Ideias & Linguagens

Dileta Delmanto

i ics BN o oeuanto
Maria da Conceicéo Castro AN A ONCER R Cheti

Editora Saraiva

PORTUGUES

a -
— IDEIAS & LINGUAGENS

Figura 3.3.1. Capa do volume 1, destinado a 52 série do Ensino Fundamental
Fonte: Guia de Livros Didaticos de 5% a 82 séries, publicado em 2007, PNLD 2008

A colecao é de autoria de Dileta Delmanto e Maria da Conceigdo Castro, da
Editora Saraiva, Sdo Paulo, com 122 edi¢cao reformulada em 2006 e 12 tiragem em
2007. Os volumes se organizam da seguinte forma: sdo dez unidades que estdo
divididas em sec¢des estruturadas internamente com base em roteiros de questdes
ou atividades, cuja funcdo é problematizar os conhecimentos prévios dos alunos,
levando-os a construir novos conhecimentos. A secdo Utilizando outras
linguagens, presente na maioria das unidades, apresenta propostas de producao

de texto que trazem diversas linguagens, inclusive a linguagem eletrénica.

Segundo as autoras (2006), os projetos séo conjuntos de atividades que o0s
alunos deverdao desenvolver com a orientacdo do professor ao longo de cada
unidade e constituem-se como um complemento ao trabalho desenvolvido na
unidade, oferecendo subsidios para que os alunos possam usar na pratica

determinado género, permitindo assim, a ampliacdo do tema ja enfocado.
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Nessa obra, a internet aparece como assunto a ser discutido e
compreendido pelos alunos, em topicos como seu surgimento, seu crescimento, a
relacdo entre fala e escrita nas mensagens trocadas pela internet, como
pesquisar e como se da a comunicacdo. As autoras alertam os alunos sobre o
uso abusivo de computadores e dao ainda instru¢coes sobre a posicdo adequada

para o uso.

A colecdo apresenta também atividades de reconhecimento das
ferramentas de navegacao na internet, ressaltando a importancia de os alunos se
familiarizarem com vocabuldrios do universo digital, bem como com as
ferramentas nele utilizadas. As autoras apresentam vocébulos, emoticons e
termos que se referem a navegacdo, como por exemplo, page, gigabyte, byte,
hot-link presentes no texto Pela Internet, uma cangéo de Gilberto Gil.

2) Apresentacado daresenhado GLD

De acordo com a sintese apresentada no GLD, os principais destaques
desta colecdo sao as bem articuladas e variadas propostas de producao textual.
Também chamam a atencdo os Projetos propostos em algumas unidades, por
possibilitarem ao professor trabalhar situagdes de producao escrita “instigantes e
criativas” (GLD, 2007, p. 127) com os alunos. O Guia destaca também como
pontos fortes: a tematica relevante para o adolescente e a progressao adequada
e cuidadosa de temas, géneros e conhecimentos abordados. As unidades
organizam-se em torno de temas e, por vezes, de géneros. No final de algumas
Unidades, sédo apresentados projetos complementares, em geral, relacionados a

producédo de géneros.

A coletanea traz textos de qualidade e de grande abrangéncia em relacao
aos diversos géneros de circulagdo social, como poemas, reportagens,
conversacao espontanea, artigos de opinido, de divulgacéo cientifica, contos e

cronicas, entre outros. Essa coletanea aborda temas interessantes e atuais,
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favorecendo a capacidade de reflexdo dos alunos sobre a realidade que

vivenciam.

Quanto a producéo textual, a colecao traz muitos géneros e tipos textuais e
propde atividades variadas. A escrita é encarada como processo e € trabalhada
desde o planejamento e execuc¢do, até a revisdo e, em alguns casos, até a edicao
para publicagdo. As autoras demonstram clareza quanto aos objetivos, instrugbes
das atividades e critérios de avaliacdo dos textos produzidos, com roteiros de

revisdo e autoavaliacdo, detalhando os aspectos a serem considerados.

3) Levantamento de atividades sobre géneros digitais voltados para a

pratica da leitura e da escrita

A seguir, passar-se-a as atividades propostas no manual destinado a 72
série, visto que, como ja informamos no inicio dessa andlise, a colecdo somente

aborda géneros em contexto digital no manual destinado a 72 série.

Encontramos o seguinte contetdo referente ao tratamento de géneros

digitais:
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e na abertura da unidade 8, intitulada “Pela Internet’, as atividades
propostas na pagina 180 tém como referéncia dois géneros do discurso: historia
em quadrinhos e musica. As questfes sao destinadas ao relato de experiéncias
pessoais e da exposi¢cao de ponto de vista.

Figura 3.3.2. Histéria em quadrinhos e Género Musica — Portugués — Idéias &
Linguagens — 72 série, p. 180
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e as atividades propostas abaixo, pagina 181, foram elaboradas a partir da
leitura de fragmento de uma histéria em quadrinhos “As melhores tiradas do
Menino Maluquinho”, de Ziraldo e da musica intitulada “Pela Internet” do cantor

Gilberto Gil, apresentados na pagina 180.

Figura 3.3.3. Histéria em quadrinhos e Género Musica — Portugués — Idéias &
Linguagens — 72 série, p. 181
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e na pagina a seguir, as autoras dao informagdes sobre a Internet, definem

e exemplificam o género e-mail para, em seguida, propor as atividades.

Enviado em: 9 de abr

classificados do portal. Vivo nave-
uma pessoa com quem possa tro-
sem a velha histéria de compromis-
sabe como €, nao?

' quero casar € quanto a0 CoOmpromisso
COMPromisso sério pra caramba?
Espe - n chateada, mas vocé nao é a primeira
gessoa 1ra g Para mim, escrever é fugir de pro-
blemas que | 0 posso resolver; é encontrar ami-
£0s, pessoas mais ou menos parecidas comigo.

Ep

jue possa me falar de coisas lindas
: %uuet’enﬁo pra contar. Nao é muito.
limites estreitos e até chato. Tenho medo
apavora correr riscos. Chato € que
verdade? Entrincheirado na rotina,

eco mais solido. Rochas de bytes e

oceano infinito do ciberespaco onde

prépria e criei meu territério livre de
‘certezas imutaveis.

* Titulo atribuido pelas autoras deste volume por razoes diditicas.

Figura 3.3.4. Género E-mail (fragmento) - Portugués Idéias e
Linguagens — 72 série, p.182
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e as atividades propostas na pagina 185 destacam a interpretagao do texto
e questbes referentes ao género e-mail, por meio da identificacdo de suas
especificidades, tais como: remetente, destinatario e assunto. As autoras
introduzem um trecho do género chat e questionam sobre a diferenca entre

comunicar-se por meio de e-mail e de chat.

Construindo e reconstruindo
os sentidos do texto

Quem é o remetente da mensagem’ E o destmatarno’ Como voce chegou a essa conclusao’
( € gemn T juaisquer ca S u hetes, ag 3C0es SoDre
ender \m"»v

Como o remetente tomou conhecnmento da existéncia e do enderego da garota’

ntrou seu anudncio nos classif ortal

Que idade tem o remetente’ o que mals podemos saber a seu respelto pela Ientura do
texto? .o platndl e ‘ b feriin

E possivel afirmar que Abelardo faz da Internet um refagio, encarando-a como uma pos-
snblhdade de fuglr da rotlna e dos problemas do dla-a-d|a7 Justlfque sua resposta

10: Sim, depc le afirmar es estreitos Z livre

Vocé viu que “Abelardo” é apenas um pseudonlmo do internauta. Assim como ¢é possivel
inventar uma nova identidade (outro nome, outra idade, outro sexo, outra situagao social...),
¢ possivel divulgar informagdes falsas ou enganosas na Internet. Que cuidados vocé recomen-
daria a alguém que utiliza o correio eletrénico ou as salas de bate-papo para fazer amigos?

9@& 0 tecido do texto

O Texto 1 é o inicio de um romance juvenil que relata o relacionamento de dois jovens
e se conhecem pela Internet por melo dos e-malls e cartas que trocam entre su

\Lh? ;v»» ) é 2lhante nv troca de mensage

\f ] |
:.,1 0 qQue

s tém de "!‘-‘w'r‘- Y bl sunts
“Abelardo” apresenta se como um “missivista patologlco A se;a tentando parucupar de
chats, seja disparando e-mails ou mandando cartas. 9% Pessons digtarem naguel | 8 Somury

Vocé sabe a diferenga entre comunicar-se por

elo de um ch t ou por. e—ma:l’ Se nao
souber, pesquise e anote suas conclusdes. Ajim 295088 PO ¢

um e-mail tem um ou alguns destinatarios determinadc

t-u;“‘ mputador, pois 0 usuario vera &

A seguir, reproduzimos uma conversa entre partici

Texto 1 e, depois, responda o que se pede. -
juer rimeir M toda

texto flui lentamente, como em uma Lané no segundo a con-
fetallica: entra na sala... versa é rapida, quase desconexa. Além disso, diante de cada
> o fala aparece o horario em que foi digitada.

22:21:23) O Iluminado grita com sua amada, arrombando a porta da sala
com seu machado: VENHA, QUERIDA, EU NUNCA A MACHUCAREI!

22:21:40) Sandman dd um fora em O Iuminado: Cai fora, meu.

22:22:05) Metallica fala para todos: Fala ai, cara. Beleza?

22:22:27) Florentina »i de Metallica: S6 podia ser metaleiro.

22:22:51) Desconhecido responde para Metallica: E ai, brédi, tudo bom? De onde teclas?

22:23:12) Anjo Mau dd um fora em Desconbecido: Da lua, filho.

22:23:34) Chitao fala para todos: Cadé o Xororinho?

22:23:57) Madonna sorri para Metallica: TS sentindo cheiro de Metal... Por onde vocé andou?

antes de um chat. Compare-a com o
aparece um cabe ym 0s endereg lo destinatar

(Telma Guimardes. romeu@julieta.com.br. Sao Paulo, Saraiva, 1998. p. 31.)

Que diferencas formais vocé notou entre os dois textos?

Figura 3.3.5. Género E-mail/Chat (fragmento) - Portugués
Idéias e Linguagens — 72 série, p.185
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e as autoras dedicam a pagina 186 a continuagdo das atividades de
interpretacdo do texto sobre o género e-mail, apresentado anteriormente na
pagina 182. As autoras enfatizam nessas atividades a estrutura do género e-mail.
Abordam, ainda, a escrita presente nesse género e, propdem uma reflexdo sobre

a linguagem utilizada no texto.

‘ M“ sobre §, vai-se para outr
q links.

4, Abelardo termma Seu texto com uma despedlda comum ( Vou ficar esperando sua

resposta.”), seu nickname (pseuddnimo) e uma “carinha” ().

O que significa esse simbolo? Para que e utlllzado7

hamados de emoticons (emoti rmhcm

ima mensagem. Este emoti ‘,Cg‘ux als uti

6. O emai que reprodunmos nesta Umdade nao éum texto real, tirado da Internet, escrito por
um jovem qualquer. E um texto de ficcio, parte de uma obra literdria produzida por um
escritor que assume o papel de sua personagem (Abelardo) e procura expressar-se como ele.

A Imguagem utlllzada no texto conf irma ou desmente esta i rmac;ao’ Justlﬁque SUa resposta.

Figura 3.3.6. Género E-mail (fragmento) - Portugués Idéias e
Linguagens — 72 série, p.186
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e ainda na pagina 186 e continuando na pagina 187, a referéncia a internet
é feita por meio de uma reportagem da Revista Veja, 25/11/1998, p. 106-110 —
(adaptado), que apresenta uma entrevista com 7 adolescentes, a respeito de
como se relacionam com os computadores. Delmanto e Castro abordam o tema
Transversal “Etica’, quando discutem questdes relacionadas ao uso da “pirataria”

na internet.

har interessante
hat (exercicio 2

| Textore
et Vocé vai ler agora trechos de uma entrevista em que sete

adolescentes contam como se relacionam com os computadores.

Olha o que eles estio falando!
Ga)

Para entender e decifrar o Nunomura conversaram com eles
dialeto da geracdo Internet, Veja sobre os mais variados temas —
organizou uma mesa-redonda com  especialmente sobre como eles se
sete adolescentes. Durante mais relacionam com as novas tecnolo-
de duas horas, os jornalistas (...) gias. O resultado, que se segue, é
Buripedes Alcintara, Thales Gua- um bom guia desse universo para-
racy, Eliana Simonetti e Eduardo lelo e suas charadas.

Figura 3.3.7. Género entrevista (fragmento) - Portugués
Idéias e Linguagens — 72 série, p.186

e nas atividades propostas na pagina 188, o conteudo da entrevista é
usado para trabalhar a interpretacdo do texto, para diagnosticar se os alunos
costumam acessar a internet e se utilizam os recursos oferecidos pela rede. As

autoras apresentam, ainda, um trecho de sua autoria e com isso enfatizam a
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linguagem usada por uma adolescente em contexto digital. As atividades

propostas destacam o uso do computador e a linguagem utilizada em contexto

digital.

E uma linguagem
criada pela empresa
americana Sun que
permite a integra-
¢do entre os mais
variados tipos de
aparelhos: do com-
putador aos eletro-
domeésticos.

B FUTURO
Eles apostam: o que vem por
ai sera ainda melhor.

Veja — Como sera a tecnologia no
futuro?

Ricardo — Eu acho que os compu-
tadores vao concentrar todas as
fungoes dos eletrodomésticos, co-
mo nos sistemasm

Carlos Eduardo — Também acho.
Mas o forte mesmo vai ser o

comércio pela Internet, as pes-
soas comprando sem sair de casa.
Rafael — Eu acho que os computa-
dores nao conseguem acompanhar
todas as func¢oes do homem. (...)

Felipe — Quanto mais tecnologia,
mais rapido ela propria evolui. A
evolugido que tivemos nesses tlti-
mos dez anos foi imensa, com o
computador na mesa das escolas
ou nas nossas casas. (...)

(Revista Veja, 25 nov. 1998. p. 106-110 — adaptado.)

f Trabalhando com o texto

1. Os entrevistados citam varios recursos da Internet.

a) Segundo suas declaragdes, utilizam a rede para qué? icQ (chat), fazer trat
b) E vocé? Utiliza outros recursos nio citados? Conte para seus colegas.
t monstrando a rapidez da evolugao

e os alunos apontem novos recursos por eles utilizados, de

Pa

Jivos de imagens e
ils, conversar pelo

ho lares.

0 da Internet

2. Releia o trecho em que se comenta o uso da Lingua Portuguesa nos textos escritos nos
computadores. Depois, leia o fragmento reproduzido abaixo:

¢ ai Dileta, blz?....., bom akela minha foto do meu aniversario..., bom foi do ano

passado, + como eu ainda naum tinah scanner nakela epoca(no ano passado), soh mandei
agora....... , bom o colegial tah mto(naum tao exageradamente, + tah)

puxado....., a Sara entrou na Federal, e a Ana foi p/ o Sagrado, e eu continuo no
Pentagono, soh q agora eu to no 1B, pois fiz amizade(no ano passado) ¢/ a Gabriela e ¢/
a Daniela............ , ah e tenho uma noticia boa!!!!!"!!!! naum fiquei de recuperacao de
Portugues!!!INMMIL, soh fiquei de recuperacao de fisica, quimica e matematica(bom, acho q
jah deu p/ perceber q naum sou mto boa de exatas, neh????, ainda bem q tenho um irmao
q gosta disso e me ajuda....). Bom, o Portugues agora tah dividido em Gramatica, Redacao
¢ Literatura, Gramatica e Redacao ate q eu to gostando, + Literatura, pelo amor de

Bom, depois desse pequeno texto q eu te escrevi, vou parando por aqui,
bjs,

Mariana

Na sua opinido, essa maneira de escrever pode contribuir para que aumentem as dificul-

dades de expressdo dos jovens? Justifique sua resposta.

3. Os garotos também falam sobre o uso do computador nas escolas. Sua experiéncia nesse
sentido assemelha-se & deles ou é bem diferente? Comente.

4. Em sua opinido, a Internet é realmente (til para ampliar o conhecimento sobre os mais
diferentes assuntos? Vocé vé algum problema em seu uso? (2, 4: Respostas pessoais.)

Figura 3.3.8. Género entrevista (fragmento) - Portugués Idéias
e Linguagens — 72 série, p.188
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e a pagina 189 enfatiza a importancia de que os alunos percebam as
adequacOes da linguagem, referentes ao uso do e-mail profissional e e-mail
pessoal, carta pessoal e carta profissional em seus respectivos suportes. As
autoras apresentam também um trecho de uma conversa entre dois jovens,

realizada em um chat reservado.

\

228 ¢

RELACAO ENTRE FALA E ESCRITA NAS MENSAGENS TROCADAS PELA
INTERNET ¢ f

Uma adequada compreensdo da natureza das mensagens trocadas pela Internet s6 pode
ser produto de uma andlise dos diferentes géneros que circulam na rede. Assim, um e-mail
profissional utiliza linguagem formal, préxima das cartas comerciais. Os e-mails pessoais tém
uma linguagem mais relaxada, mais proxima da conversagio oral.

Nas salas de bate-papo, nas mensagens trocadas por meio de ICQ, de MSN ou de e-mails
pessoais, temos quase um “terceiro cédigo”, uma mescla de linguagem falada e escrita, ja que
0s usudrios escrevem, mas conceitualmente estio falando.

Durante uma conversa, o ouvinte nido exerce papel de um simples espectador, mudo,
imovel. Ele participa do didlogo, orienta o falante, mostra se estd aprovando ou nio o que
Ihe ¢é dito, faz perguntas sobre o que nio entende, solicita ou impede que o falante mude o
rumo da conversa. J4 na comunicagio escrita ndo hd essa possibilidade: quem escreve produz
sozinho, sem a presenca do interlocutor, e precisa aguardar um tempo entre a emissio e a
recep¢io do escrito.

Na troca de mensagens por e-mail hd esse intervalo e a presenca solitaria de quem
escreve. Mas, e nas conversas realizadas nas salas de bate-papo, por meio de ICQ ou MSN?
As mensagens trocadas por esses meios aproximam-se da fala, pois, além de n3o planejadas,
permitem também que o destinatdrio receba o texto a medida que é produzido. Os sujeitos
constroem o texto cooperativamente, alterando os papéis de falante (produtor) e de
ouvinte (interlocutor) como numa conversa presencial. Hi a presen¢a (embora ndo num
mesmo espago fisico) do parceiro que colabora, dando respostas que permitem modificar
o rumo da conversagdo quando s3o emitidos, por exemplo, sinais de desagrado, incom-
preensao, desconfianga.

Observe como isso se da nos fragmentos abaixo, retirados de conversas realizadas por
meio do ICQ, entre jovens de 16 a 18 anos, que conversam em uma sala reservada:

T1:
Mulambo 01/05/04 20:58 @ nao precisa me humilhar PO fab10 avallone acho eh q
vc tem q comprar o livro do tele O + RAPIDO POSSIVEL talvez ainda ho;e

FM 01/05/04 20:59 vc falou do nando.. ele tem icq também, ou nio?
Mulambo 01/05/04 20:59 eh claro q o nando nao tem icq,
FM 01/05/04 20:59 hoje nao vai dar g)ra comprar, mas essa semana com

Mulambo 01/05/04 21:00 calssico, mas custa 34 reais
FM 01/05/04 21:00 onde vc comprou?
Mulambo 01/05/04 21:00 no eldorado, siciliano...

Figura 3.3.9. Texto: Questdes de escrita - Portugués Idéias e
Linguagens — 72 série, p.189
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e na pagina 190, as autoras continuam a apresentacéo do texto e propdem
atividades relacionadas a linguagem utilizada: a estreita relacdo entre fala e

escrita; uso de recursos semioticos ndo-verbais (emoticons); abreviagdes, etc.

T2: =
mas foi tipo pro campeonato e fico num alojamento

e pa?
naum, fiquei num Ap. na faixa, de um doido 14 q eu

so conheci no penultimo dia...

. mas fui pra ficar 6 dias e debLl ficando 20..
q irado e como vc banco os 20 dias?
eu tinha grana q eu tinha vendido umas coisas
antes das ferias..
> foram 600 reais sem a passagem!!!
vc foi d BUSAO??!!!
nao, de
|

PA R

n

(isso eh um aviao)

5
mas isso q eu chamo d uma viagem cara... foi quase 1 barao q vc gasto entao?
sei la... mas a passagem os mano da loja me

: bancaram... .

T3: 4 o

E AIH, JU, TD BEM? . ;

Entao, tirou o gesso??? espero .q sim... mas, se naum tirou naum se
preocupa pq vc fica um chaaarme enfaixado!!!

Ah, agora soh entre nos dois pode falar q ve flLOU morrendo de inveja
soh pq eu vi u Elvis e vc naum!! Ta bom, qualquer dia eu apresento vc p/ ele.l. Vc ta
vendo q eu to meio sem assunto ne?!

Eu estou aki no escrltorlo do meu pai, esperando ele e a minha mae p/
n6s irmos jantar;.. q delicia... TO LOKA DE FOME!!?

Bjos da Fernandinhae até amanha.

Retome os textos e neles localize as ocorréncias citadas abaixo, que caracterizam um uso
hibrido da linguagem (modalidade oral registrada por escrito) que configura quase que um “ter-
ceiro codigo”, ja que mesmo os sinais graficos ndo seguem completamente as normas da escrita:

® usam-se seqiiéncias de pontos para indicar pausa ou siléncio; (1) antes das férias... foram 600 reais.

* hd um abuso de abreviaturas nio normatizadas e de pontos de interrogagio e de excla-
macdo, além da ocorréncia de frases truncadas, manifestacdes exclusivas da fala — como
cumprimentos informais; (2) ve, td, g; (2) pontuags

e simplificagdo da conjugagdo verbal; m , ban

* alongamento de vocabulos e intensidade sequencnal

 padronizagdo de uma ortografia fonética, cujos critérios, bem distantes do convenciona-
do, obedecem apenas a necessidade de simplificacdo e facilidade de transcri¢do e de uti-
lizagdo do teclado; (7) aki, loko, u, to; (8) naum, soh, eh

° & marcante também a utilizagdo de recursos extra-verbais: emoticons; letras maitsculas para
indicar aumento do tom de voz; representagdes grificas; expressoes que reproduzem
mtenc;ao do falante, como “sei 13”7,

9 AN

vocé sabe”,“p8”. (9); (10 LC OM 2senho do avido; (12

|I90

Figura 3.3.10. Continuacdo: Texto: Questdes de escrita — Portugués Idéias e
Linguagens — 72 série, p.190
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e as atividades propostas na pagina 191 abordam o tema “romance on-

line” e propdem reflexdo sobre os aspectos positivos e negativos de “hamoros

virtuais”. As autoras apresentam também uma charge enfatizando o uso de

pirataria na internet e sugerem que os alunos discutam a esse respeito.

Pensando e criando a partir dos textos

o Refletindo

Discuta com seus colegas:

Justifiquem seu ponto de vista.

Justifiquem.

4. Releia o trecho da entrevista em que os
garotos falam sobre os sites que ofere-
cem musicas gratuitamente. Analise a
charge ao lado e, depois, discuta com
seus colegas: Vocés s3o a favor da
pirataria? E justo usufruir um produto
cultural sem pagar direitos autorais?

1. Como vocés véem os “namoros virtuais” que acontecem via Internet, sem a presenca fisi-
ca dos envolvidos? Que aspectos positivos e negativos podem apresentar?

2. Vocés acham que as pessoas estdo se tornando mais individualistas com a Internet?

3. Muitos afirmam que a Internet, com o grande volume de informacdes que apresenta, & um
q
potente instrumento para democratizar o conhecimento. Vocés concordam com isso?

DISC-MAN

R$ 130
CALGA JEANS
TENIS
R$ 200 R$ 90

(Dana Summers / Intercontinental Press)

Figura 3.3.11. Continuacao: Texto: Questdes de escrita — Portugués Idéias e

Linguagens — 72 série, p.191
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e as atividades propostas na pagina 193 tém como objetivo a produgéo de
texto. Delmanto e Casto propdem a criacdo de duas personagens que deveréo
comunicar-se, uma utilizando a linguagem “da Internet” e a outra, a linguagem
formal.

%

Produgao de texto

COMUNICAGAO VIA INTERNET

Durante a analise dos textos desta Unidade, vimos as principais caracteristicas de um
e-mail (endereco, objetivo, linguagem utilizada), o significado de algumas convengées (abrevia-
¢oes, emoticons) e de alguns termos proprios do veiculo, um exemplo de didlogo ocorrido
num chat etc.Vamos agora treinar um pouco sua habilidade de se comunicar utilizando a lin-
guagem da Internet?

1. No livro romeu@julieta.com.br sdo reproduzidas men-
sagens que as personagens teriam trocado entre si EMOTICONS
pela Internet (e-mails) e didlogos ocorridos em salas 0 sorrindol/feliz
de bate-papo. )
No capitulo Rolo nos chats, aparece uma dessas Q trats
transcri¢gdes, em que sdo empregados varios emoticons @ raiva
(icones de emogdes) e abreviagdes. .

Reescreva o trecho reproduzido, substituindo o dilo- 0 Piscady
go utilizado na Internet pela maneira tradicional de @ gargalhada
transcrigao, que se encontra comumente em livros. i

@ mostrar a lingua

Por exemplo:
e e e E— 0 guardar segredo/censurado
| <Marvin> :=) Por onde vc andou, Metal? '

| — Por onde vocé andou, Metal? — pergunta Marvin 0 chorando
} sorrindo. - 9 sorriso irénico
r‘v‘l'("fj\',l‘lw‘]1\"7-—- e Metallica r ando a ling'

<Metallica> '-p Tlve prova do llvro ( J) E vc’ e beijo
<Marvin> :-) Fui tocar com minha banda.

13 ba assustado
<Metallica> O que vc toca? - 0 que v y
<Marvin> Bateria.Té com uma novinha. £ fera. - : @ confuso

<Metallica> : O 'll.,ggam'[o com uma Fender (...). @ aperto de méo
<Marvin> PreCIso sair.. ja tava falando com aTalla ha
um bom tempo. Tem coisa pior qu jilica com Q de cara amarrada
<Metallica> :-} Tem coisa pior que esse nome? @ A
<Marvin> :x Ela é legal, ndo seja preconceituoso s6
. @ espantado
por causa do apelido.
Ela é legal — diz Marvin, depc
2 @ uma rosa para vocé
2. Crie duas personagens bem diferentes: um senhor @ e

. aie o . ado
idoso, tradicionalista, que se preocupa em comunicar- S
se formalmente, seguindo as normas da variedade @ zangado
padrio da linguagem; outra, um garoto bem moderno, @ S
viciado em Internet, que se comunica utilizando uma g
linguagem informal, tipica de sua idade e de seu meio 0 tédio
(lingua'ge‘m co|oquia!, repleta de girias, expressdes ca- @ surpreso
racteristicas da oralidade).

Figura 3.3.12 — Texto: Comunicacdao via Internet — Portugués Idéias e Linguagens —
72 série, p. 193
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e na pagina 194 as autoras apresentam proposta de producgdo de texto e
sugerem a criacdo de enderecos eletrdnicos para o envio dos textos aos colegas
e ainda propdem que as producdes dos alunos sejam lidas pelos colegas, com o
intuito de que facam comentéarios, sugiram modificacdes, etc. Reproduzem
fragmento de textos retirados da “Revista Recreioc” e ainda do site

www.instadolescente.com.br, que trazem dicas sobre a internet.

Imagine que sejam parentes e tenham trocado e-mails: o senhor idoso recomendando
cuidados ao garoto, que gosta de fazer amizades pela Internet, e sugerindo-lhe que nio
limite seu lazer a esse tipo de atividade; o garoto rebatendo os argumentos apresenta-
dos e mostrando os pontos positivos da comunicagio pela rede.

Além de tudo o que ja vimos nesta Unidade, vocé pode aproveitar o conteudo dos
quadros abaixo para fundamentar a argumentagio das personagens.Ah! N3o se esqueca
de criar enderegos para enviar os e-mails e de preencher adequadamente os cabecalhos.

Fazer amigos na Internet € muito le- * Nao dé seu e-mail ou telefone para
gal, mas tem gente chata que adora arru- quem acabou de conhecer.
mar confusao. Por isso fique esperto: * Lembre-se de que muita gente tem
* Entre em salas com turmas de sua mania de mentir na rede.
idade. Se alguém gritar ou escrever °* Nunca vad sozinho a um encontro com
besteiras, caia fora. alguém que s6 conhece pela Internet.
Nao vale a pena arrumar briga. (Revista Recreio. n. 4. 6 abr. 2000.)

NOTAS SOBRE A INTERNET

v’ Se o videogame vicia, a Internet nao fica para tras. A Academia Americana
de Psiquiatria ja hd algum tempo reconhece o uso compulsivo do videogame
como uma forma de dependéncia. Agora os pesquisadores americanos estao con-
vencidos de que muitos usudrios fandticos da Internet correm o risco de desen-
volver uma dependéncia semelhante. Uma pesquisa recente da Universidade de
Nova York revelou que 87% dos “interneteiros” passam mais de trés horas por dia
navegando pela rede. Um terco deles admitiu ter tentado parar com o vicio, sem
sucesso. Piora do isolamento social, visio turva e queixas dos familiares sdo
alguns dos sintomas deste novo “vicio” de fim de século.

v’ Internet, a rede mundial de computadores, tem oferecido um numero cada
vez maior de servi¢os a seus usudrios. Muitas escolas brasileiras ja tém bome-pages
na Internet. E possivel encontrar nelas desde o histérico do colégio e a sua
metodologia de ensino (que podem até ajudar pais e adolescentes na escolha de
uma escola nova) até sugestdes de atividades em diversas areas de ensino.

v’ A Internet também tem o seu lado perverso. A policia de Los Angeles tem
registrado aumento do nimero de explosdes e incéndios na cidade, provocados
muitas vezes por bombas de fabricacao caseira preparadas por adolescentes. A
causa deste fenomeno alarmante parece ser a veiculacio pela Internet de

“receitas” de explosivos.
(www.instadolescente.com.br)

Quando terminar, mostre seus textos a um colega, pedindo-lhe que observe se vocé
seguiu as orientagdes dadas. Peca-lhe também que anote sugestdes para que vocé possa
melhorar seu trabalho.

Figura 3.3.13 — Continuacao — Portugués ldéias e Linguagens — 72 série, p. 194
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http://www.instadolescente.com.br/

Delmanto e Castro (2006) informam os objetivos especificos esperados a
partir de relatos e exposicoes de pontos de vista sobre as questdes relacionadas
a Internet. As autoras esperam que o aluno desenvolva a oralidade. Em principio,
este objetivo ndo se relaciona aos géneros digitais diretamente. Porém, o fato de
também trabalharem a relacdo entre fala e escrita nas mensagens trocadas pela
internet propicia ao aluno um olhar critico sobre tal relacdo, o que indica o
caminho para que ele perceba a diferenca entre os diferentes géneros veiculados

na internet, sabendo quando, onde e como utiliza-los.

Outro objetivo das autoras da cole¢édo é que os alunos sejam capazes de
ler, ndo somente para se informar, mas para relacionar diferentes textos. O
conhecimento de diferentes termos e géneros veiculados no espaco digital da o
subsidio para que os alunos percebam a diferenca entre eles e saibam se
posicionar criticamente diante das questdes relacionadas ao tema. A partir da
habilidade de usar a linguagem propria da internet, o aluno percebe que é
importante a adaptacdo da linguagem ao género e ao suporte. Ainda, tal
letramento permitira ao aluno uma maior “racionalidade” na navegagao no

labirinto de informacdes da rede.
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4. Analise dos dados e discussao dos resultados

Os géneros do discurso trabalhados na colecdo Portugués Ideias &
Linguagens sao diversos e distribuidos em cada volume de 5% a 82 série. No
entanto, observamos que, nessa colecao, os géneros digitais sdo abordados
apenas no volume destinado a 72 série, na unidade 8. Nas demais séries (52, 62 e
8%) a abordagem se d& apenas pelas sugestfes de sites para pesquisa em cada
unidade, visando ao aprofundamento dos temas discutidos. A seguir, passaremos
ao levantamento das atividades propostas na colecdo, que apresentam

abordagem dos géneros digitais ou referéncia a internet de modo geral.

A unidade intitulada “Pela Internet”, do manual destinado a 72 série, traz
atividades voltadas para géneros digitais como, por exemplo: as partes que
compdem o género e-mail e o género carta. A unidade se inicia com informacdes
sobre a Internet e sobre os géneros que circulam na rede e apresenta um
pequeno glossario com palavras usadas nesse contexto como: navegar, bytes,
ciberespaco, entre outras. As autoras trabalham também a relacédo entre fala e

escrita nas mensagens trocadas pela internet.

Na tabela abaixo, expomos os diversos géneros enfocados na colecao e
seus respectivos percentuais. Esclarecemos que o0s numeros referem-se a
quantidade de atividades trabalhadas em cada série e que foram considerados na

contagem tanto textos completos quanto fragmentos.

Tabela 3.3 Géneros do discurso
na colegcado "Portugués Ideias & Linguagens”

56 6a 7a 8a
GENERO SERIE | SERIE | SERE | SERIE | TOTAL %
Histéria em quadrinhos/tiras 30 36 23 10 99 116,50%
Crbnica 10 12 11 10 33 5,50%
Relato de experiéncia - pessoal/
histéria de familia/seriado 5 3 1 9 1,50%
Verbete/glossario/mapa/legenda 9 1 2 12 2,00%
Narrativa de aventuras/mitologica/
nao ficcional/testemunhal
(depoimento) 5 9 4 18 3,00%
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Novela de cavalaria 4 4 0,67%
Conto: contemporaneo (suspense,

policial) de fadas/lenda/fabula 32 7 10 14 63 110,50%
Poema/quadras 32 13 12 17 74 112,33%
Carta pessoal/de

apresentacdao/formal/leitor 1 2 3 0,50%
Bilhete/convite 1 1 0,17%
Chat 4 4 0,67%
E-mail 4 4 0,67%
Noticia: manchete/chamada/cartaz -

jornal/revista/radio/TV 7 6 6 5 24 4,00%
Diéario de bordo/intimo/de classe/de

obras 1 1 0,17%
Anuncios classificados/Slogans 5 4 15 3 27 4 50%
Cordel/adivinha/provérbio/anedota/

desafio 9 2 2 13 2,17%
Didatico/prescritivo/ informativo/

explicativo/argumentativo 19 8 6 7 40 6,67%
Charge/cartum 3 4 3 2 12 2,00%
Reportagem (trechos) 3 13 4 2 22 3,67%
Entrevista (dicas para entrevista) 1 6 5 12 2,00%
Propaganda:radio; revista; TV; jornal 1 4 5 0,83%
Romance (trecho) 5 17 4 3 29 5%
Letra de musica 4 6 8 5 23 3,83%
Debate/pesquisa 1 1 2 0,33%
Conversa espontanea 1 1 0,17%
Certidao de Nascimento 1 1 0,17%
Artigo de opinido/tese/argumento 5 5 11 21 3,50%
Informagdes/entretenimento/editorial

horéscopo (Radio/Jornal/TV) 1 5 6 1,00%
Folheto explicativo/prospecto

turistico/

catalogo 1 1 2 0,33%
Declaracfes legais (leis) - (trechos) 1 1 0,17%
Critica (cinema; musica;t eatro;TV)-

ensaio/sintese/resumo/resenha/

sinopse 7 1 1 9 1,50%
Novela/fotonovela 2 2 0,33%
Receita 1 1 0,17%
Capa de revista/livros 7 2 9 1,50%
Peca teatral 1 13 2,17%
TOTAL 182 162 140 114 600 100%

A andlise dos dados nos permite dizer que os quatro volumes da colecdo

dedicam maior espagco aos géneros quadrinhos e tiras (16,50), seguidos dos

géneros poema/quadras e contos 12,33%, 10,50%, respectivamente. No entanto,

161




no que diz respeito as atividades que se referem a géneros digitais a abordagem

€ bem pequena (1,33%).
O grafico apresentado a seguir resume o0 numero de ocorréncias de

atividades sobre géneros digitais quando comparados aos demais géneros do

discurso da Colec&o “Portugués Ideias & Linguagens”.
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163



Com base na analise, podemos afirmar que a Colegao “Portugués Ideias &
Linguagens” valoriza géneros digitais ao indicar sites para pesquisa em todos 0s
volumes da colecdo. Contudo, no que se refere a géneros digitais propriamente
ditos, a abordagem é ainda pequena (1,33%) em comparacdo aos demais

géneros do discurso trabalhados na colecao (98,67)%.

O grafico apresentado a seguir resume mais detalhadamente a ocorréncia

de atividades sobre géneros digitais com relacdo aos demais géneros do

discurso.
Grafico 3.6 Géneros do discurso na cole¢cao
“Portugués — Ideias & Linguagens”
m8; 1,33%
= Qutros Géneros do
discurso
® Géneros digitais
@ 592; 98,67%
Como verificado, a colecdo (3) Portugués - lIdeias & Linguagens

apresenta géneros do discurso diversos. Os temas abordados pelas autoras sao
interessantes e atuais, 0 que a nosso ver favorece a capacidade de reflexdo dos
alunos sobre a realidade que os cerca. Nesse sentido vale destacar a afirmacao
nao apenas de Dolz e Schneuwly (1996), segundo a qual é em contexto de
interacdo que os aprendizes passam a compreender os contetdos ensinados e
adquirem a totalidade da estrutura de textos pertencentes a diversos géneros,

como também as orientacbées dos PCN de que “a compreensao oral e escrita,
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bem como a producéo oral e escrita de textos pertencentes a diversos géneros
supdem o desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser enfocadas

nas situagdes de ensino” (PCN, 1998, p. 24).

Delmanto e Castro apresentam propostas de producédo de textos por meio
de diversas linguagens, como: do desenho, dos quadrinhos, dos meios de
comunicacdo, da propaganda das paginas eletronicas, etc. e, de acordo com as
autoras, a intencdo da abordagem é problematizar os conhecimentos prévios dos
alunos, visando a construcdo de novos conhecimentos. Tal objetivo esta em
consonancia com orientagdes dos PCN, quando afirmam que “a boa situagao de
aprendizagem € aquela que apresenta conteldos novos ou possibilidades de
aprofundamento de conteldos ja tematizados, estando ancorada em contetdos ja
constituidos” (PCN, p, 48). Além disso, as atividades sdo bem articuladas e

variadas, especialmente no que se refere a producéao textual.

Em relacdo aos géneros digitais, a colecdo expde o aluno aos géneros
nesse contexto aquém do desejado, visto que, conforme o gréafico a pagina 164,
podemos perceber que somente 1,34% de todos os géneros do discurso
trabalhados na colecédo séo digitais. Os géneros digitais explorados nessa colegéo

sdo 0s géneros e-mail e chat.

A colecdo apresenta como ponto forte o fato de as atividades com os
géneros do discurso serem bem articuladas, apresentarem situacées de producao
escrita “instigantes e criativas” e tematica relevante ao adolescente. Além disso,
no manual destinado ao Professor, as autoras mostram consciéncia de que nao
ha como fugir dos géneros que os alunos encontram “fora de sala de aula” e que,

portanto, os mesmos devem ser trazidos para dentro da sala de aula.

A problematizacdo de temas relevantes ao adolescente, especialmente
agueles voltados aos géneros digitais, certamente possibilitardo em sala de aula
um ambiente propicio a pratica linguistica oral, durante a qual o aluno podera ser
exposto a relagdo fala e escrita no contexto digital. Sera possivel, entdo, permitir
ao aluno um olhar critico da questao e um enriquecimento da habilidade de usar a
linguagem propria da internet em situagdes adequadas. Além disso, as atividades

permitem um reconhecimento das ferramentas da internet, bem como o
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reconhecimento de vocabulario préprio, capacitando o aluno a uma utilizacao
mais consciente e, como dizem as autoras, mais racional do suporte e géneros

gue ele permite.

Em sintonia com Marcuschi (2005, p. 19), quando afirma que “a internet e
todos os géneros a ela ligados sao eventos textuais fundamentalmente baseados
na escrita”, as autoras trabalham de forma a permitir ao aluno a compreensao de
géneros do discurso como eventos textuais maleaveis, dinamicos e plasticos.
Essa adaptabilidade dos géneros digitais pode ser vista na cole¢cdo, bem como

sua aplicacdo na pratica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conscientes de que a educacdo, atualmente, passa por profundas
mudancas que vao desde novas concepcdes pedagdgicas até as que levam a
discussbes em torno da utilizacdo das novas tecnologias, em especial da internet,
por criancas e adolescentes, que aprendem a manusear com desenvoltura tais
recursos hoje disponiveis nas escolas, nesta dissertacdo, investigamos o
tratamento dado aos géneros digitais em manuais didaticos de Lingua Portuguesa

do Ensino Fundamental Il (5% a 82 séries).

Consideramos que esses manuais sao de muita importancia para o
processo de ensino e de aprendizagem, visto darem suporte ao trabalho do
professor em sala de aula. Desse modo, investigar o tratamento dado aos
géneros digitais constantes neles, bem como verificar sua adequacdo ao que
orientam os Parametros Curriculares Nacionais, em nosso ponto de vista, foi um
trabalho cuja justificativa se encontra na contribuicdo que oferece para a
discussédo sobre o ensino de géneros digitais, bem como para a reflexdo do
docente de Lingua Portuguesa no que se refere ao seu papel na formacéo de

leitores e escritores na cultura digital.

Os resultados da nossa pesquisa indicam que livros didaticos abordam
géneros digitais, porém de modo pouco expressivo. Os professores, portanto, tém
grandes desafios a enfrentar no sentido de contribuir para a insercao efetiva
desses géneros na escola e para o letramento digital dos alunos, visto que uma
abordagem eficiente e eficaz do tema exige a compreensdo das diferentes
possibilidades de interacdo que o contexto digital oferece.

A nossa pesquisa ndo esgotou as possibilidades de analise e reflexdo
sobre a questdo do ensino de géneros digitais, com vistas a inser¢ao e inclusdo
do aluno no mundo globalizado marcado pela cultura digital. Longe de esgotar a
questao, a pesquisa teve o proposito de abrir a discussdo em torno do ensino de
géneros digitais, como forma de motivar a reflexdo sobre o assunto,

fundamentalmente pelo docente de Lingua Portuguesa.

167



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABREU, Rosane de A. dos S. “Cabecgas digitais”: um motivo para revisdes na
pratica docente. In NICOLACI-DA-COSTA (Org.). Cabecas Digitais - O cotidiano

na era da informacéo. Rio de Janeiro: Ed. PUC-Rio; Sao Paulo, Loyola, 2006.

ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini de. Inclusao digital do professor: formagao

e pratica pedagdgica. Sao Paulo: Editora Articulacdo, 2006.

AMARAL, Sérgio Ferreira do. As novas tecnologias e as mudancas nos padrdes
de percepcao da realidade. In: SILVA, Ezequiel Theodoro da (coord.); ALMEIDA,
Rubens Queiroz de; FREIRE, Fernanda M. P.; AMARAL, Sergio Ferreira do. A

leitura nos oceanos da internet. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

ARAUJO, Julio César Rosa de. A conversa na web: o estudo da transmutagdo em
um género textual. In: MARCUSCHI, Luiz Antbnio; XAVIER, Antbénio Carlos.
(Orgs.). Hipertexto e géneros digitais: novas formas de sentido. 2 ed. Rio de

Janeiro: Lucerna, 2005.

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. In: . Estética da criacdo

verbal. Traducdo de Paulo Bezerra. - 4 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

BATISTA, Antbnio A. G. A Avaliacdo dos Livros Didéaticos para entender o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). In: ROJO, R.; BATISTA, A. A
(Orgs.). Livro didatico de lingua portuguesa, letramento e cultura da escrita.

Campinas: Mercado de Letras, 2003.

BELLEI, Sérgio Luiz Prado. O livro, a literatura e o computador. S&o Paulo: Educ;
Florianopolis: UFSC, 2002.

168



BERNARDES, Alessandra S.; FERNANDES, Olivia P. A pesquisa escolar em
tempos de Internet. In. FREITAS, Maria Teresa de A.; COSTA, Sérgio Roberto.
Leitura e escrita de adolescentes na internet e na escola. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2006.

BERNARDES, Alessandra S.; VIEIRA, Paula M. T. O chat como producédo de
linguagem. In. FREITAS, Maria Teresa de A.; COSTA, Sérgio Roberto. Leitura e
escrita de adolescentes na internet e na escola. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2006.

BEZERRA, Maria Auxiliadora. Ensino de lingua e contextos tedrico-
metodoldgicos. In: DIONISIO, Angela Paiva, MACHADO, Anna Rachel;
BEZERRA, Maria Auxiliadora (Orgs.). Géneros textuais & ensino. 4 ed. Rio de

Janeiro: Lucerna, 2005.

BIASI-RODRIGUES, Bernadete. Tratamento dos géneros textuais na escola. In:
CAVALCANTE, M. M.; BRITO, M. A. P. (Orgs.). Géneros textuais e referenciacao.
Fortaleza: UFC, publicado pelo Grupo de Pesquisa PROTEXTO, 2005. CD-ROM.

BRANDAO, H. N. B. Texto, géneros do discurso e ensino. In: BRANDAO, H. N.
(Org.). Géneros do discurso na escola: mito, conto, cordel, discurso politico,

divulgacao cientifica. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Guia de livros didaticos PNLD 2008: Lingua
Portuguesa. Ministério da Educacéo. Brasilia: MEC, 2007. 152 p. (Anos Finais do

Ensino Fundamental).
BRASIL/MEC. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do

Ensino Fundamental - Lingua Portuguesa. Brasilia: Secretaria de Educacao
Fundamental (SEF), 1998.

169



BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa /
Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998. 106 p.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf>. Acesso
em: 31/05/2008.

BRONCKART, Jean-Paul. Atividade de linguagem, textos e discursos: por um
interacionismo socio-discursivo. Traducdo de Anna Rachel Machado. S&o Paulo:
Educ, 1999 [1997].

COSCARELLI, Carla V. Alfabetizacdo e Letramento digital. In. COSCARELLI,
Carla V. ; RIBEIRO, Ana Elisa (Orgs.). Letramento digital: aspectos sociais e

possibilidades pedagdgicas. 22 ed. Belo Horizonte: Ceale; Auténtica, 2007.

COSTA, Sérgio Roberto. Oralidade, escrita e novos géneros (hiper)textuais na
Internet. In. FREITAS, Maria Teresa de A.; COSTA, Sérgio Roberto. Leitura e
escrita de adolescentes na internet e na escola. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2006.

COSTA, Sérgio Roberto. Minidicionario do discurso eletronico-digital, volume 1.

Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2009.

COSTA VAL, M. da G. C. Atividades de producdo de textos escritos em livros
didaticos de 5% a 82 séries do Ensino Fundamental. In: ROJO, R.; BATISTA, A. A.
Livro didatico de lingua portuguesa, letramento e cultura da escrita. Campinas:
Mercado de Letras, 2003.

CRYSTAL, David. A revolucdo da linguagem. Traducdo de Ricardo Quintana;

Consultoria de Yonne Leite. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor Ltda., 2005.

170



DEFILLIPPO, Juliana G.; FERNANDES, Olivia P.; CUNHA, Patricia V. da. O
discurso construido nas listas de discussdo: uma nova forma de interacdo na
formacdo da subjetividade. In. FREITAS, Maria Teresa de A.; COSTA, Sérgio
Roberto. Leitura e escrita de adolescentes na internet e na escola. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2006.

DIONISIO, A. P.; MACHADO, A. R.; BEZERRA, M. A. (Orgs.). MARCUSCHI,
L. A. A questdo do suporte dos géneros textuais. 2003. Disponivel em:
<http://bbs.metalink.com.br/~Icoscarelli| GEsuporte.doc>. Acesso em: 26/06/2007.

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. Genre et progression en expression orale et écrite.
Eléments de réflexions a propbs dune expérience romande. Enjeux, 1996.
Géneros e progressdo em expressdo oral e escrita: Elementos para reflexdes
sobre uma experiéncia francofona. In: ROJO, R. H. R.; CORDEIRO, G. S. (Orgs.
e Trads.). Géneros Orais e Escritos na Escola. Tradugao de trabalhos de Bernard

Schneuwly, Joaquim Dolz & colaboradores. Campinas: Mercado de Letras, 2004.

ELIAS, Vanda. M. da S. Do hipertexto ao texto: uma metodologia para o ensino de
lingua portuguesa a distancia. Sdo Paulo, 2000. Tese (Doutorado em Lingua

Portuguesa) — Pontificia Universidade Catdélica de Séao Paulo.

FREIRE, Fernanda M. P. A palavra (re)escrita e (re)lida via Internet. In. SILVA,
Ezequiel Theodoro da (coord.); ALMEIDA, Rubens Queiroz de; FREIRE,
Fernanda M. P.; AMARAL, Sergio Ferreira do. A leitura nos oceanos da internet.
Séo Paulo: Cortez, 2003.

FREITAS, Maria Teresa de A. A Internet na escola: desafios para a formacéo de
professores. In NICOLACI-DA-COSTA (Org.). Cabecas Digitais: o cotidiano na era
da informacgéo. Rio de Janeiro: Ed. PUC-Rio; S&o Paulo, Loyola, 2006.

FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCA(;AO. Programa
Nacional do Livro didatico 2008. Valores Negociados. Disponivel em:
<ftp://ftp.fnde.gov.br/web/livro_didatico/valores _negociados_editoras_pnld 2007.p
df>. Acesso em: 31/05/2008.

171


http://bbs.metalink.com.br/~lcoscarelli%7CGEsuporte.doc
ftp://ftp.fnde.gov.br/web/livro_didatico/valores_negociados_editoras_pnld_2007.pdf
ftp://ftp.fnde.gov.br/web/livro_didatico/valores_negociados_editoras_pnld_2007.pdf

FUNDO NACIONAL DO DESENVOLVIMENTO ESCOLAR — FNDE. Historico.
Disponivel:<http://www.fnde.gov.br/home/index.jsp?arquivo=livro_didatico.html>.
Acesso em: 31/05/2008.

GUIMARAES, Ana Maria de Mattos. Reflexdes sobre propostas de didatizacéo
de género. SIGNUM - Estudos da Linguagem, Londrina, Universidade
Estadual de Londrina (Centro de Letras e Ciéncias Humanas), n. 8/1, p. 71-88,
2005.

KOCH, Ingedore; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender. Os sentidos do texto.
Séo Paulo: Contexto, 2006.

KOMESU, F. C. Blogs e as praticas de escrita sobre si na Internet. In:
MARCUSCHI, L. A.; XAVIER, A. C. (Orgs.). Hipertexto e géneros digitais: novas
formas de construcdo do sentido. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. 6 ed. Sédo Paulo:
Atica, 2002.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Traducdo de Carlos Irineu da Costa. S&o Paulo:
Editora 34, 1999.

MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. 32 ed.
Séo Paulo: Cortez, 2001.

MARCUSCHI, Luiz Antbonio. A questdo do suporte dos géneros textuais. 2003.
Disponivel em: <http://bbs.metalink.com.br/~IcoscarelliiGEsuporte.doc>. Acesso
em: 26/06/2007.

MARCUSCHI, Luis A.; XAVIER, Anténio C. (Orgs). Hipertexto e géneros digitais:
novas formas de construcéo de sentido. 22 ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

172


http://bbs.metalink.com.br/~lcoscarelli%7CGEsuporte.doc

MARCUSCHI, Luiz Antbnio. Géneros textuais emergentes no contexto da
tecnologia digital. In: MARCUSCHI, Luiz Antbnio; XAVIER, Antdnio Carlos.
(Orgs.). Hipertexto e géneros digitais: novas formas de sentido. 22 ed. Rio de

Janeiro: Lucerna, 2005.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In: DIONISIO,
Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora (Orgs.).
Géneros Textuais & Ensino. 52 ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2007.

MEC/FNDE/SEB - PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO — PNLD 2008
- Edital De Convocacdo Para Inscricdo No Processo De Avaliacéo E
Selecdo De Obras Didaticas A Serem Incluidas No Guia De Livros Didéaticos
Para Os Anos Finais do Ensino Fundamental - PNLD / 2008. Disponivel em:
ftp://ftp.fnde.gov.br/web/editais licitacoes/edital pnld 2008.pdf>. Acesso em:
10/03/20009.

PAIVA, Vera Lucia M. de O. E-mail: um novo género textual. In. MARCUSCHI,
Luis Antonio; XAVIER, Antbnio Carlos. (Orgs.). Hipertexto e géneros digitais:

novas formas de construcéo de sentido. 22 ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

PEDREIRA, Jaqueline. Rede de pessoas. In: NICOLACI-DA-COSTA, Ana Maria.
Cabecas digitais: o cotidiano na era da informacédo. Rio de Janeiro: Ed. PUC-RIo;
Séo Paulo: Loyola, 2006.

REDE NACIONAL DE ENSINO E PESQUISA — RNP. 10 anos da internet no pais.
Disponivel em: <http://www.rnp.br/noticias/2002/not-020607e.html>. Acesso em

16 de janeiro de 20009.

SANTAELLA, Lacia. Navegar no ciberespaco: o perfil cognitivo do leitor imersivo.
22 ed. Sao Paulo: Paulus, 2007.

SWALES, John M. Genre analysis: English in academic and research settings.

Cambridge: Cambridge University Press, 1990.

173


ftp://ftp.fnde.gov.br/web/editais_licitacoes/edital_pnld_2008.pdf

SILVA, Ezequiel Theodoro da; ALMEIDA, Rubens Queiroz de; FREIRE, Fernanda
M. P.; AMARAL, Sergio Ferreira do. A leitura nos oceanos da internet. Sado Paulo:
Cortez, 2003.

XAVIER, Antonio Carlos dos S. O hipertexto na sociedade da informacao: a
constituicdo do modo da enunciacdo digital. Campinas, 2002. Tese (Doutorado
em Linguistica) — Universidade Estadual de Campinas. Disponivel em:
http://libdigi.unicamp.br/document/? Code=vtls000287629. Acesso em 18/04/2009.

XAVIER, Antonio Carlos dos S. Leitura, texto e hipertexto. In: MARCUSCHI, Luiz

Antonio; XAVIER, Antonio Carlos. (Orgs.). Hipertexto e géneros digitais: novas

formas de sentido. 22 ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

174



	01 ceci
	02 ceci



