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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo investigar e comparar a percepcédo de
junturas entre palavras e palavras em posicdo de foco em sentencas em inglés
por alunos com varios anos de estudo de lingua inglesa fora do contexto regular
de ensino e alunos com pouco ou nenhum estudo de inglés fora da escola
regular. Perguntou-se em que grau o numero de anos de estudo de inglés fora da
escola regular poderia ser um fator de contribuicdo para uma maior facilidade em
depreender os constituintes de uma sequéncia fonoldgica caracterizada por
processos de junturas entre as palavras e em perceber palavras em posicao de
foco em textos orais de lingua inglesa como LE. Os dados analisados partiram de
duas atividades elaboradas de duas cenas do seriado Smallville: uma, com frases
para o preenchimento de lacunas com junturas de palavras; e a outra, com frases
para a marcacao de palavras em posicdo de foco. A analise fundamentou-se em
teorias sobre a compreenséo oral e nas bases fonético-acusticas para a analise
de junturas e proeminéncias. Os resultados obtidos mostraram que ha diferentes
processamentos envolvidos na percepcéao de junturas. Os alunos com mais tempo
de estudo de inglés apoiaram-se em conhecimentos semanticos e sintaticos, além
de fonéticos. Estratégias de top-down foram utilizadas por esses alunos na
tentativa de atribuicdo de sentido ao que fora ouvido. Os alunos com pouco ou
nenhum estudo de inglés apoiaram-se, exclusivamente, no que fora percebido.
Estratégias de bottom-up e interferéncias da lingua materna foram evidenciadas
nas respostas desses alunos. N&o houve diferenca na percepcéo de junturas em
relacdo aos niveis de estudo de inglés. Concluiu-se que o numero de anos de

inglés néo foi fator determinante para a percepcéo de proeminéncias..

Palavras-chaves: compreensdo oral, junturas entre palavras, percepcado e

proeminéncia.



ABSTRACT

This dissertation aims at investigating and comparing the perception of junctures
among words and words in focus position in English sentences for students with
several years of English studies outside regular education and students with little
or no English studies outside regular school. It was questioned to what degree the
number of years of English studies outside the regular school could be a
contributing factor to greater ease in inferring the constituents of a sequence
characterized as phonological processes of junctures among words and in
perceiving words in focus position in oral English language as FL. The analyzed
data came from two activities prepared based on two scenes of the show
Smallville: one, with sentences to fill in gaps, and the other with phrases for
marking words in focus position. The analysis was based on theories of oral
comprehension and the acoustic-phonetic basis for the analysis of junctures and
prominence. The results showed that there are different processes involved in
perception of junctures. Students with more time of English study relied on
semantic and synthetic knowledge, and phonetic as well. Top-down strategies of
were used by these students in attempting to attribute meaning to what had been
heard. Students with little or no English study relied exclusively on what was
perceived. Bottom-up strategies and the interference of mother tongue were found
in the responses of these students. There had been no difference in the perception
of junctures in relation to levels of difficulty. There was link between production
and perception of prominent words in English statements. It was concluded that
the number of years of English was not a determinant for the perception of

prominence.

Keywords: oral comprehension, junctures among words, perception and

prominence.
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IMBOLOS DO ALFABETO FONETICO INTERNACIONAL

Consoantes
p pat f fine ] you r better
b ball vV cover h house h behind (RP)*
t time e author m mother t obstacle
d doctor 8 weather n nose
k came s Sue n sing
g game Z Z00 | love
t[ chip [ ship r read
d3 giraffe 3 measure w why

Vogais

I bit i beat 0 bought
€ get ei face 8 about
& bat ai fire 2 bird
a lot oi boy
A but av house
U book u boot

*RP — Received Pronunciation — também conhecido como BBC English. Uma forma de produgédo
caracteristica do sul da Inglaterra.
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Justificativa

Muitas palavras da lingua inglesa, como shopping center, pet shop, self service,
workshop, check-up, office boy entre outras expressoées, j& estdo incorporadas ao
vocabulario dos brasileiros. Elas estdo presentes tanto na televisdo, no cinema e
na musica quanto em areas especificas, como na informatica onde sdo comuns

os termos backup, download, mouse, e-mail, home page, online, scanner, etc.

A lingua inglesa se tornou uma lingua de destaque internacional por estar inserida
no contexto das ciéncias e tecnologias, da aviacao, das relacdes diplométicas,
dos esportes e, principalmente, turismo, e sua procura nos institutos de idiomas
cresceu vertiginosamente devido a aproximacdo entre as pessoas e as

negociacdes entre 0s paises.

Muitos séo os fatores que levam uma pessoa a se interessar pelo aprendizado de
lingua estrangeira, doravante LE, e procurar um instituto de linguas. Os
propdsitos podem variar de acordo com os interesses ou necessidades de cada
um, que geralmente estéo ligados aos estudos, trabalho ou lazer.

Em consonancia com a relevancia dada a aprendizagem de lingua estrangeira,
estd a inclusdo de uma disciplina de LE. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - N° 9.394/96 propds que fosse incluido no curriculo escolar desde a
quinta série do Ensino Fundamental, o ensino obrigatério de pelo menos uma
lingua estrangeira moderna, com o objetivo de propiciar ao aluno uma
aproximacado as varias culturas e consequentemente a integracdo em um mundo

globalizado.

Entretanto, o ensino de LE nas escolas regulares se diferencia do ensino das
escolas de idiomas. O foco das escolas de idiomas é a comunicacdo efetiva do
aluno em diversos contextos, obtida por meio de um ensino cujas habilidades de
listening, reading, speaking e writing sdo trabalhadas sistematicamente e de
maneira inter-relacionada. No que diz respeito as escolas regulares, a inter-

relacdo e a sistematizacdo dessas habilidades n&o sao extensivamente



trabalhadas. Essa situacdo pode ser explicada em parte pela interferéncia de
fatores relacionados a crencas, necessidades e dificuldades em relacéo ao uso de
tecnologias de apoio, qualidade de material didatico, nimero de alunos e

formacéo de docentes.

As crengas ao redor da lingua inglesa estdo diretamente ligadas a sua funcao no
contexto escolar. Por acreditar-se que a lingua inglesa € um diferencial para o
vestibular, professores e alunos atribuiram destaque as habilidades de leitura e
escrita, uma vez que as demais habilidades ndo sao avaliadas nos vestibulares.
Além disso, credita-se apenas as escolas de idiomas o papel de ensinar as

competéncias necessarias a comunicacgao oral.

No ensino regular, em escolas publicas, o excessivo numero de alunos e o
despreparo de professores para lidar com as dificuldades dos alunos séo
frequentemente apontados em trabalhos (Barcelos, 2004; Gimenez, Perin e
Souza, 2003; Leffa, 2001; Miccoli, 2007; Moita Lopes, 2005; Oliveira, 2002;
Oliveira e Motta, 2003; Vidotti, 2005) como aspectos que interferem na obtencao
de bons resultados no ensino de LE, principalmente em relacdo a habilidade de

compreensao oral.

Pesquisas sobre a habilidade de compreensao oral (Flowerdew, 1995; Rost,
1990) apontam que a rapidez da fala, assim como a extensdo do enunciado, a
complexidade sintatica, o vocabulério, o sotaque e as estruturas discursivas,
fatores ligados a natureza do input, podem interferir na percepcdo oral e
consequentemente gerar dificuldades. Questdes como a motivacao, o interesse e
o conhecimento de mundo também sdo mencionados como aspectos que

dificultam a compreensao oral.

No exercicio de minhas atividades como professora de lingua inglesa de uma
escola privada freqientemente ouco meus alunos manifestarem que tém
dificuldade em compreender a fala corrida. As queixas referem-se as co-
produgbes que ocorrem na fala encadeada e a dificuldade de percepcao oral de

palavras-chave para a compreensao do contexto.



O interesse de meus alunos em melhorar a compreenséo oral em inglés motivou-
me a pesquisar esses dois aspectos referidos em suas queixas: as junturas e as

proeminéncias.

Algumas hipéteses surgiram a partir da demarcacgéo do objetivo da pesquisa: a) o
tempo de estudo da lingua inglesa fora da escola regular pode se constituir uma
variavel que contribui para que os alunos consigam perceber mais facilmente
palavras que ocorram em posi¢cao de foco na sentenga; b) em contextos em que
ocorrem junturas entre palavras, tanto os alunos com mais tempo de estudo
guanto aqueles que nunca estudaram inglés fora da escola regular tendem a
apresentar o mesmo grau de dificuldade em termos de percepcao, pois ndo ha

atividades que contribuam para o aperfeicoamento desta habilidade.

Estas hipdteses conduziram as seguintes questfes de pesquisa:

1. Qual é a diferenca na percepcdo de palavras em posicdo de foco em
textos orais em lingua inglesa como LE se compararmos alunos com varios
anos de estudo da lingua inglesa fora da escola regular e alunos com pouco

ou nenhum estudo do inglés fora da escola regular?

2. Em que grau o nimero de anos de estudo de inglés fora da escola
regular pode ser um fator que contribui para uma maior facilidade em
depreender os constituintes de uma sequiéncia fonoldgica caracterizada por

processos de juntura entre palavras e ressilabificagao?



Objetivo

O objetivo deste trabalho é investigar e comparar a percepcao de junturas entre
palavras e palavras em posi¢cdo de foco em sentencas em inglés por alunos com
varios anos de estudo da lingua inglesa fora do contexto regular de ensino e

alunos com pouco ou nenhum estudo de inglés fora da escola regular.

Na sequUéncia, serdo apresentados os pressupostos tedricos que nortearam esta
pesquisa. O capitulo 1 abordar4d questdes sobre a compreensdo oral. Serdo
apresentadas algumas dificuldades relativas a aprendizagem de LE, assim como
estratégias e processos de compreensédo oral. O capitulo 2 apresentara as bases

fonético-acusticas para a analise da juntura entre palavras e da proeminéncia.

O capitulo 3 tratara da metodologia aplicada, revelando o contexto e 0s sujeitos
de pesquisa, assim como O corpus de pesquisa e 0S instrumentos e

procedimentos da coleta de dados.

O capitulo 4 sera todo focado a andlise e interpretacdo dos dados da pesquisa,
ancorados nos pressupostos ligados a Fonética Acustica. Em seguida, serdo
apresentadas as consideracoes finais. Encerra-se a pesquisa com as referéncias

bibliograficas e os anexos.

O presente estudo integra-se a outros (Alves, 2003; Andrade, 2009; Castilho,
2004; Cristino, 2008; D Agostini, 2009; Mauad, 2008; Piccin, 2003; Polaczek,
2003; Rocca, 2003; Silva, 2009) desenvolvidos no Laboratério Integrado de
Analise Acustica e Cognicéo (LIAAC) da Pontificia Universidade Catdlica de S&o
Paulo, os quais abordam questbes relativas aos estudos de LE com apoio na

instrumentacao de andlise de fala.



1. Questoes teoricas sobre
a compreensao oral



Neste capitulo, apresento subsidios que situam a compreensado oral no contexto

de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira.

1.1. Acompreenséo oral em LE

A habilidade de compreenséo oral foi por muito tempo negligenciada tanto no que
diz respeito aos aspectos metodologicos de ensino de linguas quanto no
desenvolvimento de materiais voltados para o ensino dessa habilidade (Celce-
Murcia, 1996).

O panorama do ensino da habilidade de listening comecou a mudar quando 0s
programas institucionais dos anos 70 expandiram seu foco, que antes era voltado
para a leitura, a escrita e a producéo oral, para a habilidade da escuta. Um marco
importante para essa mudanca foi a Segunda Conferéncia da AILA em 1969 em
Cambridge, quando se passou a considerar o papel da relevancia da
compreensdao oral no ensino de lingua estrangeira. Nos anos 80, novos
paradigmas sobre a funcdo comunicativa da lingua comecaram a dar atencéo

especial ao listening.

Para Rivers (1968), a fala ndo se constitui por si s6 habilidade comunicativa, a
menos que o que foi dito seja compreendido por outra pessoa. Desta forma, ele
defende a idéia de que o ensino de compreensédo oral de uma lingua estrangeira

€ primordial.

Cunningsworth (1984) reafirma a questdo de que as atividades de listening séo
freqientemente sub-representadas nos cursos de ensino-aprendizagem de lingua

estrangeira e nos materiais disponiveis no mercado.

Nos programas de ensino da lingua inglesa nos anos 40, 50 e 60 havia a
predominéncia do ensino situacional da lingua (modelo Britanico) e da
metodologia audiolingual (modelo Americano) que atribuia pouca énfase a

compreensao oral.



Nesses modelos de ensino de linguas, o papel do aprendiz era reproduzir os
dialogos ou sentencas com o intuito de praticar aspectos gramaticais e aprimorar
a pronancia. A habilidade de listening era vista como uma habilidade passiva,

assim como a leitura.

Porém, a partir da década de 80 do século passado, a atividade de listening
passou a englobar trés procedimentos de natureza distinta: a) listening to repeat;
b) listening to understand; e c) listening com foco na abordagem denominada
“Comprehension Approach” para a aprendizagem de uma segunda lingua / lingua

estrangeira.

O primeiro procedimento, listening to repeat, requer que o aprendiz ouga um
modelo, que pode ser uma sentenca, uma palavra e até mesmo um som, com 0
objetivo de reproduzi-lo. O segundo, ouvir para entender, tem como foco ajudar o
aprendiz a desenvolver o listening como uma habilidade de compreensao, com o

propésito de fazer com que ele entenda a fala corrente.

Uma das atividades propostas aos alunos dentro desse procedimento é
denominada Question-Oriented Response. Morley (1991) explica que a fungéo do
aluno é ouvir um texto oral, que pode ser uma sentenca, um dialogo, a leitura de
um paragrafo, e responder uma série de perguntas sobre o conteddo com o
objetivo de se verificar o que foi compreendido. As perguntas sdo geralmente do
tipo verdadeiro ou falso, multiplas escolhas, fill-in-the-blanks e respostas curtas.
Ja o modelo Task-Oriented Response, propde tarefas’ para que os alunos
utilizem as informacdes de um texto oral como uma fonte para se chegar a um

resultado comunicativo, ou seja, a producao oral.

! Tarefas, segundo Brumfit & Johnson (1979), sao atividades mediadas pela lingua. Desta forma,
a lingua ndo é julgada, mas sim a realizacdo da atividade. Elas tém o objetivo de oferecer
estratégias de aprendizagem da lingua a partir, principalmente, de experiéncias de listening.



Por fim, o ultimo procedimento, focado na abordagem Comprehension Approach,
destina mais tempo de ensino para a pratica de compreensdo oral do que as
outras habilidades (speaking, reading e writing).

Quando se adquire a lingua materna, o individuo esta inserido em um contexto
social de uso linguistico. Entretanto, o mesmo ndo acontece com uma lingua
estrangeira. As dificuldades relativas a aprendizagem de lingua estrangeira sao

muitas.

Uma das dificuldades ligadas a aquisicdo de conceitos € a motivacdo. Em
contexto de lingua materna, a aquisicdo de uma palavra faz-se em funcdo da
apreensdo de um objeto e conceitos relevantes. Quanto a lingua estrangeira, a
motivacdo esta menos estritamente ligada a funcdo de expressdo e compreensao

dos conceitos basicos associados.

Outro problema é a transferéncia. Rost (1994) define transferéncia como o
processo de uso do conhecimento de um conceito para aprender outro conceito.
Quando se aprende outra lingua, filtram-se os conhecimentos dessa lingua a
partir daquilo que se sabe na lingua materna.

As transferéncias de ordem gramatical e lexical ocorrem, pois os individuos se
baseiam nos conhecimentos adquiridos sobre a estrutura da lingua materna.
Muitos problemas também podem ocorrer por diferencas culturais e por maneiras

distintas de se comunicar.

O acesso ao input, ou as informacdes relevantes, também se caracteriza como
um problema. Uma pessoa enquanto crianca esta exposta continuamente a lingua
e isso beneficia diretamente sua capacidade de compreender a lingua,
desenvolvendo automaticamente a habilidade de listening. Ao contrario disso,
guando se aprende uma lingua estrangeira, ndo se esta continuamente exposto a
ela e o input oferecido nem sempre é apreendido. Rost (1994) afirma que muitos

aprendizes obtém sucesso, quanto a aprendizagem de habilidade de listening,



quando desenvolvem a estratégia de fazer novos amigos que possam fornecer

input interessante e relevante.

Por fim, h& o problema de ordem bioldgica®. Até os doze anos de idade, o cérebro
esta em desenvolvimento e ha& muitos processos neurolégicos incompletos.
Lenneberg (1967) propbe a idéia de que mudancas bioldgicas ocorrem no cérebro
no periodo da puberdade e a idade ideal para a aquisicdo de uma lingua ocorre
nos primeiros dez anos de vida de uma crianca, pois é nesse periodo que 0
cérebro apresenta o seu ponto maximo de plasticidade. Segundo este autor, apds

a puberdade, o cérebro perderia essa caracteristica.

Flege (1995) também aborda o periodo critico para a aprendizagem de lingua
estrangeira. Segundo esse autor, na aquisicdo de segunda lingua ocorre a
influéncia linguistica da lingua materna na lingua estrangeira. Essa interferéncia
se confirma, principalmente, na producdo e percepcdo de aspectos fonético-
fonologicos, ou seja, na percepcdo dos sons, Ladefoged (1995). Isso justifica
porque alguns aprendizes, principalmente adultos, possuem dificuldades em

compreensao oral de LE.
1. 2. Estratégias de aprendizagem de compreensao de LE
Segundo O’Malley and Chamot® (1995), a compreensdo oral em LE pode ser

influenciada por trés modos inter-relacionados: modo perceptivo, modo de anélise

e modo de utilizacéo.

> Referente & Hipdtese do Periodo Critico, proposta pelos neurocirurgides Wilder Penfield e

Lamar Roberts em 1959 no Speech and Brain Mechanisms Paper, e posteriormente, pelo
psicolinguista Eric Lenneberg em 1967 no livro Biological Foundations of Language.

% J. Michael O'Malley e Anne Uhl Chamot da Georgetown University, responséaveis pelo Cognitive
Academic Language Learning Approach (CALLA), assistem e avaliam programas para estudantes
com limitag6es em proficiéncia oral. Além disso, pesquisam as aplicagdes do ensino bilingiie e o
ensino e 0s processos cognitivos na aprendizagem de L2.



No modo perceptivo, h4 a atencdo para partes de um texto oral que ficam retidas
na memoria de curto prazo, também conhecida como short-term memory. As
limitacbes da memoria de curto prazo impedem que sequéncias de palavras
figuem retidas por um tempo longo quando novas informacdes estdo sendo
captadas. Enquanto essas palavras se mantém na memdria, andlises iniciais da
lingua se iniciam e processos de codificacdo convertem essas palavras em
representacdes significativas. Durante esses processos, a atencdo mantém-se

voltada para aspectos do contexto.

No modo de andlise, palavras e frases sdo usadas para construir representacfes
mentais significativas dos enunciados. Isso significa que o individuo decodifica
uma palavra fazendo associacdo dos padrdes acusticos com sua representacao
armazenada na memaria de longo prazo (long-term memory). Esse processo de
decodificagdo, segundo O’Malley and Chamot (1995), permite fazer o
reconhecimento de uma palavra e de seu significado, pois associa-se as palavras
gue ficam na memoaria de curto prazo com as palavras que ficam armazenadas

em uma espécie de dicionario mental na memoria de longo prazo.

O terceiro modo, o de utilizag&do, consiste na relacédo da representacdo mental do
significado dos enunciados com o conhecimento ja existente na memdria de longo

prazo, otimizando o processo de compreensao.

1. 3. Processos de percepcao e compreensdao da fala

Vistos como centrais na compreensédo da habilidade oral, os processos bottom-up
e top-down sdo abordados em variados estudos ligados a aquisicdo de uma
lingua e de lingua estrangeira (Celce-Murcia, 1996; Morley, 1991; Peterson, 1991,
Richards, 1990; Rost, 1990, 1994).

O processo denominado bottom-up, também chamado ascendente, se refere ao
uso de dados oralmente percebidos como fonte de informacao sobre o significado

de uma mensagem. Morley (1991) aponta que 0 processo bottom-up apresenta



fontes externas, ou seja, informacdes da propria lingua atuam nesse processo.
Desta forma, a compreensdo de uma mensagem se inicia a partir de niveis
organizacionais: sons, palavras, oracdes, sentencas. Richards (1990)
complementa com a afirmacéo de que a compreensao oral se torna um processo
de decodificacdo. Segundo este autor, as competéncias lexical e gramatical do
ouvinte constituem a base para o processo bottom-up. Enquanto a competéncia
lexical age como um dicionario mental a medida que novas palavras vao sendo
percebidas e compreendidas, a competéncia gramatical pode ser vista como um
conjunto de estratégias que sdo aplicadas para analisar as informacgfes

percebidas.

Por outro lado, o processo denominado top-down, ou descendente, utiliza
conhecimento prévio para compreender o significado de uma mensagem.
Enquanto bottom-up utiliza fontes da propria lingua, top-down faz uso de fontes
internas que podem estar ligadas as expectativas sobre a lingua e sobre o
mundo. Esse conhecimento prévio, segundo Morley (1991), pode estar ligado ao
conhecimento do tépico em si, da situacdo e do contexto ou ao conhecimento
armazenado na memdria de longo prazo em forma de “schematas™. Richards
(1990) declara que o processo descendente envolve previsdes e inferéncias sobre
os fatos, proposicfes e expectativas, permitindo ao ouvinte ignorar aspectos do

bottom-up.

Para este estudo de caso atento-me, principalmente, para questdes do processo
de bottom-up para auxiliar no levantamento das dificuldades reveladas pelos
alunos diante das atividades apresentadas com recursos audiovisuais. Entretanto,
nao desconsidero a extrema importancia do processo de top-down, uma vez que

as informacdes contextuais sdo de grande relevancia para a compreensao oral.

Por se tratar a compreenséo oral uma habilidade complexa e fundamental para a

aprendizagem de uma lingua, principalmente de lingua estrangeira, muitos foram

* “Schemata”, ou esquema, é uma estrutura mental que representa algum aspecto do mundo. As
pessoas usam esquemas para organizar o conhecimento atual e providenciar uma base para
compreenséo futura.



0s estudos ao redor dos processos envolvidos na habilidade de listening. Muitas
teorias foram formuladas na tentativa de explicar como ocorre a compreensao

oral.

Levando em consideracdo as observacdes descritas por Nida (1953) quanto ao
processo de compreensdo de uma lingua tribal feito por Africanos, constata-se
gque o mesmo ocorre quando se aprende uma lingua e até mesmo uma lingua
estrangeira. Os africanos vao até o local onde a lingua € falada e convivem em
um constante ato de ouvir o que é falado pelos individuos, sem a tentativa de
producdo da fala. Eles, na verdade, praticam o verdadeiro ato de captar a fala.
Somente quando partes da lingua foram internalizadas, eles tentam fazer a
producado da fala. Esse fato mostra como a habilidade de ouvir estd em constante
atividade. Nida (1953) define esse processo como passive listening que por néo
envolver passividade passou a ser chamado global listening. Mesmo quando ndo
se esforca para aprender, a mente opera de forma a receber toda informacao que
esta ao redor. Na verdade, a mente assimila, processa e armazena muito daquilo
que constantemente se ouve. E isso que ocorre quando bebés inseridos na

comunidade de seus pais captam todo input do contexto do qual pertencem.

O termo selective listening esta relacionado ao direcionamento da atencdo as
caracteristicas especificas da fala, principalmente quando tracos da lingua
materna comecam a interferir na percepcdo de LE. O listening seletivo ou
selective listening propde que os alunos devem ouvir a fala passo a passo,
comecando pelo tom de voz, sons familiares e sons distintos, palavras, sentencas

e formas gramaticais.

Global listening, proposto por Nida (1953), tem como objetivo ouvir a idéia geral
do que se esta ouvindo. Aprendizes de lingua estrangeira tendem a apresentar
mais dificuldades, pois sentem a necessidade de ouvir palavra por palavra e
acreditam que a qualidade da compreensao oral fica prejudicada quando isso nao
ocorre. Atividades de top-down, como pre-listening questions, assim como

atividades que trabalhem com vocabulario sdo propostas a serem exploradas com



o0 intuito de contextualizar e direcionar o aluno a apreensao geral do que se esta

sendo falado.

Por outro lado, o objetivo do selective listening é tentar ouvir um namero restrito
de coisas. Trata-se de selecionar aspectos a serem ouvidos e concentrar-se
neles. Atividades especificas que explorem a forma e observacdes de erros e

correcdes sdo exemplos a serem incorporados em contexto escolar.

O desenvolvimento das habilidades ligadas ao listening variam de individuo para
individuo. Um dos fatores para essa variacdo é o tempo de convivéncia com a
lingua em questdo. Esse tempo de contato é, na maioria das vezes, classificado

como nivel iniciante, nivel intermediario e nivel avancado.

Um aluno iniciante em LE apresenta falta das habilidades ligadas ao processo
bottom-up, pois ele ainda ndo desenvolveu as categorias cognitivas necessarias
para perceber a lingua. Segundo Peterson (1991), esse aluno percebe a lingua
como um conjunto de sons diferenciados. Ele ainda ndo é capaz de segmentar a
fala em palavras, ou mesmo dizer onde comeca e onde termina uma palavra em
uma producédo. Além disso, ele desconhece as regras fonoldgicas que regem os
sons, as alteracfes entre eles e as reducfes. A competéncia estrutural de alunos
iniciantes também é limitada, pois ele ndo tem o dominio das regras de formacéao
de palavras e ordem das palavras em enunciados. Ele, ainda, desconhece flexdes
gramaticais e nao existe armazenamento de vocabulario que possa contribuir

para a construcao de significacao.

Entretanto, esse estagio inicial é de curta duracdo. A medida que o aprendiz
comeca a estar em contato com as informacgdes acusticas, ele inicia processos de
categorizagao e a construgdo representativa do sistema envolvido. Desta forma, é
recomendado aos professores, principalmente em contextos de LE, o ensino de
principios de compreensdo oral para que os alunos possam trabalhar com a
lingua, mesmo que de forma limitada. Isso permite que eles comecem a prestar
atencdo em determinadas caracteristicas da lingua, e estagios iniciais de
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decodificagdo de novas enunciagfes se iniciem. Esse estagio € de grande



importancia para o desenvolvimento de atitudes positivas em relacéo ao listening,
uma vez que os alunos devem ser encorajados a aceitar incertezas, arriscar

palpites e utilizar o conhecimento adquirido.

Um aluno do nivel intermediario, continua a fazer uso da habilidade de listening
como uma fonte de input para ampliar seu vocabulario e seu nivel de
compreensao estrutural. Ainda apresenta pouco nivel de compreensdo dos
processos fonoldgicos que regem a fala, como as reducdes e elisbes, embora

tenha internalizado o sistema fonémico da lingua.

Os alunos desse segundo nivel ainda requerem prética para o reconhecimento de
palavras e para a diferenciacdo da ordem das palavras e das formas gramaticais,
assim como dos registros de fala. Eles estdo além dos limites das palavras e
frases, ou seja, suas memorias retém frases e enunciados. Peterson (1991) alega
que eles conseguem ouvir conversagcfes pequenas e narrativas compostas por
um ou dois paragrafos além de serem capazes de localizar e compreender a idéia
principal transmitida, de fazer previsdes sobre o que pode acontecer e de explicar

relacdes entre eventos e idéias.

Por fim, o aluno do nivel avancado apresenta niveis de proficiéncia cognitiva e
académica. O momento ndo é mais de aprender a ouvir a lingua estrangeira ou
ouvir para aprender essa lingua estrangeira, mas sim ouvir nessa lingua para
aprender outros contetdos. Peterson (1991) declara que esse aluno € capaz de
ouvir textos longos como programas de radio e televisdo e palestras académicas.
Além disso, usufrui de vocabulério vasto e € capaz de fazer inferéncias quando
um texto oral esta incompleto. Por outro lado, ainda apresenta limitacdes quanto a

compreensao de piadas, girias e expressdes idiomaticas.

Muitos alunos desse nivel possuem melhores performances quanto a habilidade
de leitura do que de compreensao oral. Isso ocorre principalmente em lingua
estrangeira onde a pratica constante de atividades gramaticais, de vocabulario e
de leitura € mais enfatizado. Um problema para muitos alunos do nivel avancado

€ o grau de informalidade e as redugfes presentes na fala. O desconhecimento



de questdes como a proeminéncia, a pausa e os padrdes entoacionais sao alguns
dos principais itens que acarretam equivocos e interferem na construcdo do

significado.



2. A juntura e a proeminéncia
e as bases fonético-acusticas
para suas analises



2. 1. Fonética e Fonologia

A Fonética e a Fonologia, ciéncias distintas no ramo da Linguistica dentro de uma
perspectiva estruturalista, ttm como objeto de estudo os sons da fala. Crystal
(1997) define a Fonética como a ciéncia que estuda as caracteristicas do som
humano, principalmente os sons da fala, e fornece métodos para descrever,
classificar e transcrever esses sons. Ela pode ser dividida em trés ramos: a) a

fonética articulatoria, b) a fonética acustica e c) a fonética auditiva.

A fonética articulatéria, que esté diretamente ligada a anatomia e fisiologia, estuda
a maneira como o0s sons da fala sdo produzidos, ou seja, como eles sao
articulados pelos 6rgaos envolvidos na producéo da fala. A fonética acustica, por
sua vez, investiga as propriedades fisicas dos sons da fala, enquanto transmitidos
entre a boca e o ouvido. Ela apdia-se em técnicas instrumentais de investigacao e
os dados obtidos a partir da andlise acustica para inferir dados sobre a producéo
dos sons. Ja a fonética auditiva, investiga a reacdo em termos de percep¢ao aos

sons da fala, enquanto mediados pelo ouvido, nervo auditivo e cérebro.

A Fonologia, segundo Crystal (1997), é a ciéncia que estuda os sistemas de sons
da lingua. Ela abrange o estudo da funcéo dos sons de linguas especificas e as
regras que podem ser elaboradas para mostrar os tipos de relacdes fonéticas que
associam e contrastam palavras e outras unidades linglisticas. E de interesse da
fonologia ndo somente o funcionamento da fala, mas também os sistemas e

padrdes dos sons que ocorrem em linguas particulares.

A fonologia segmental analisa a fala em unidades distintivas (fonemas) enquanto
a supra-segmental analisa tracos de fala que se estendem por mais de um
segmento, como a entoagdo, a acentuagdo, o ritmo, a taxa de elocugéo e a

gualidade de voz.



2.1.1. Fonética AcuUstica

A Fonética Acustica dedica-se a analise das propriedades fisicas dos sons da fala
e as correspondéncias entre tracos acusticos e elementos dos sistemas
fonolégicos das linguas. Ela utiliza instrumentos que possibilitam a visualizagédo
do sinal acustico gerado pela fala produzida assim como a medicdo de correlatos
acusticos. Sendo assim, a Fonética Acustica lida com dados concretos e

mensuraveis.

As vantagens de usar os recursos dos instrumentos da fonética acustica sé@o
inUmeras. Antes, o que era percebido e analisado somente auditivamente passa a

ser examinado visualmente e mensurado com 0s recursos de analise acustica.

Esses recursos permitem verificar, através dos correlatos acusticos presentes no
espectrograma, diferencas na producdo de uma mesma sentenca feita por
falantes de regides diferentes, por exemplo. Além disso, esses instrumentos
podem mostrar como sao diferentes as varias modalidades de produgdo de uma
mesma sentenca. Ou seja, a visualizagdo de uma sentenca ora produzida de
forma interrogativa ora declarativa é comprovada com diferentes correlatos
acusticos que estdo ligados aquilo que nossos ouvidos entendem como uma

pergunta ou uma afirmacao.

2.2. A Onda Sonora

O som consiste de vibragdes mecéanicas transmitidas ao ouvido através de um
meio fisico como a agua e o ar. O estudo do som sempre foi apontado como dificil
de ser feito uma vez que o som é rapido e transitério. Assim que a palavra é
pronunciada ela deixa de existir. Sabemos que é possivel fazer a repeticdo de

algo que foi falado, porém, passa a ser um novo evento.
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O som é resultado de variacdes na pressdo do ar que consequentemente
produzem vibracdes. Quando ocorre a propagacdo dessas vibracées no meio

elastico em que ocorre temos as ondas sonoras.

A onda sonora, que é a unidade basica da Fonética Acustica e que se d4 em
nosso aparelho auditivo como sensacao sonora, é o registro do deslocamento das
particulas de ar a partir de uma fonte sonora e que produz som em um

determinado intervalo de tempo.

FIGURA 1: Exemplo de onda sonora do enunciado “That was a joke” em um intervalo de tempo de
0.6s.

Uma onda sonora € definida tanto em termos de freqtiéncia como de amplitude. A
frequéncia esta ligada ao nimero de vezes que a onda ocorre em um intervalo de
tempo. Isto significa que quanto mais uma onda passa na linha do tempo, maior
sua freqiiéncia. E a freqiiéncia que caracteriza um som como sendo mais grave
ou mais agudo, ou seja, quanto maior a frequéncia mais agudo é um som e
guanto menor ela é, mais grave € esse som. Ja a amplitude é um termo usado

para se referir a grandeza de deslocamento em uma vibragao sonora.



FIGURA 2a: Diferencas de frequiéncia entre a vogal [ o ], 306 Hz (esquerda) e a vogal [ i ], 250 Hz
(direita), em um intervalo de tempo de 0,03s.

FIGURA 2b: Diferencas de amplitude entre a vogal [ b ] (esquerda) e a vogal [ 1] (direita), em um
intervalo de tempo de 0,03s.

Hewlett e Beck (2006) classificam as ondas sonoras em quatro tipos (periddicas,
aperiddicas, simples e complexas) e apontam que as diferencas entre elas sédo o
resultado das diferentes maneiras de fonte de energia de um som que € gerado

no trato vocal.

As ondas simples apresentam um sé componente de frequéncia. S6 podem ser
emitidas por corpos rigidos como um diapaséo. Os sons da natureza, incluidos os

da fala, sdo de natureza complexa.

As ondas sonoras complexas sdo o resultado da soma de sendides. Essa
descoberta foi feita por Fourier, matematico francés. A analise de Fourier tem
variadas aplicacdes no processamento do sinal acustico, de imagem, na fisica e

na mecanica quantica.



A onda periodica € aquela que apresenta padrBes que se repetem no tempo. As

vogais, as consoantes nasais e as aproximantes sao exemplos de ondas

periodicas.

FIGURA 3: Exemplo de onda periddica. Vogal [ i ] em um intervalo de tempo de 0.03s.

FIGURA 4: Exemplo de onda periédica. Consoante nasal [ m ] em um intervalo de tempo de

0.03s.

FIGURA 5: Exemplo de onda periddica. Aproximante lateral [ | ] em um intervalo de tempo de

0.03s.
A onda aperiddica € aquela em que ocorre irregularidade em seu padréo, ou seja,

os ciclos ndo se assemelham ao longo do tempo e ndo tém um padréo definido de



comportamento. Segundo Hewlett e Beck (2006), esse tipo de onda mostra

subidas e descidas cadticas e irregulares.

As consoantes fricativas, que tém como fonte de som uma turbuléncia ruidosa
criada pela forca de uma corrente de ar através da abertura entre dois

articuladores, sdo exemplos de ondas aperiodicas.

FIGURA 6: Exemplo de onda aperiddica. Consoante fricativa alveolar [ s ] em um intervalo de
tempo de 0.03s.

FIGURA 7: Exemplo de onda aperiddica. Consoante fricativa palatoalveolar [ [ ] em um intervalo de
tempo de 0.03s.

A fase de aspiragdo das plosivas surdas [ p ], [t ] e [ k ] criada por uma

turbuléncia na glote também é exemplo de onda aperiodica.

O siléncio também permeia a fala e ndo somente pausas silenciosas do discurso
oral. Um exemplo de onda silenciosa na producdo de sons ocorre na fase de
fechamento das plosivas surdas quando os articuladores fecham a saida de ar e

as pregas vocais nao vibram.



FIGURA 8: Exemplo de onda silenciosa seguida de ruido transiente. Fase de fechamento dos

articuladores, que antecede a ploséo (ruido transiente) da plosiva alveolar surda [ t].

O ruido transiente esta associado a segunda fase das plosivas na qual a pressao
de ar que se forma atras do fechamento dos articuladores é liberada com uma
explosdo (estouro). Ele também é uma onda aperiddica. Entretanto, se diferem

das ondas produzidas pelas consoantes fricativas por serem breves.

FIGURA 9: Exemplo de onda transiente. Fase da ploséo da plosiva alveolar surda [t ].

As diferencas nos tipos de forma da onda servem para distinguir as classes de
sons da fala: sonoras, fricativas e plosivas. Essas diferencas sdo determinadas
pela natureza da fonte do som durante a sua produ¢ao: nas sonoras, € a vibragcao

periddica das pregas vocais; nas fricativas, € a turbuléncia do ar criada entre dois



articuladores; e nas plosivas, o periodo de fechamento que é seguido pela soltura

da pressao de ar.
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FIGURA 10: Forma da onda, espectrograma de banda larga com camadas de segmentagéo
ortografica e fonética, respectivamente, do enunciado “much better”. O traco na posi¢do horizontal
préximo a onda sonora representa a ressonancia, caracterizada pela barra de sonoridade; as
setas direcionadas para baixo representam o ruido transiente; e a curva representa o ruido
continuo.
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FIGURA 11: Forma da onda, espectrograma de banda larga com estrutura formantica da vogal [ € ]
da palavra “better” produzida no enunciado “much better”.

2.3. A espectrografia da fala

O espectrograma € um grafico tridimensional de tempo, freqiiéncia e amplitude.

O espectrograma de banda larga é representado basicamente por dois eixos. O
eixo vertical, ou também eixo das ordenadas, representa a frequéncia que é
medida em Hz e o eixo horizontal, ou eixo das abcissas, representa a tempo em
que sao feitas medidas de duracdo e que tem intervalos de tempo (segundos e
milisegundos) como unidade de medi¢do. A amplitude, medida em decibéis (dB),

pode ser verificada pelas zonas escuras (quanto mais escura, maior a energia).

O espectrograma de banda larga € gerado por filtros que comumente tém larguras
de banda superiores a 300 Hz. E a frequiéncia fundamental da voz que determina
a escolha da largura de banda do filtro. Larguras de banda maiores sao, em geral,
exigidas por vozes de criangas e de mulheres, pois filtros estreitos nao revelariam

os formantes e as ressonancias do trato vocal, pois ao se separar os harmonicos,



fica impossivel detectar em que faixas ha a intensificacdo dos correspondentes de

frequéncia.
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FIGURA 12: Forma da onda, espectrograma de banda larga com camada de segmentagdo do

enunciado “That was a joke”.

O espectrograma de banda estreita, por sua vez, € gerado por filtros com larguras

de banda mais estreitas que sao em torno de 50 Hz.
espectrograma, os filtros conseguem separar

componentes harménicos de uma voz.
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FIGURA 13: Forma da onda, espectrograma de banda estreita com camada de segmentagédo do
enunciado “That was a joke”.

2.4. As pistas acusticas

A frequéncia fundamental fO € o parametro acustico mais importante para o
estudo da entoacdo. Hewlet e Beck (2006) definem a frequéncia fundamental
como a frequéncia com que o ciclo da onda de um som se repete no tempo.
Medida em hertz (Hz), ela é um atributo dos sons perioédicos (vogais, consoantes
nasais e aproximantes), uma vez que somente esses sons sao constituidos pela

repeticado de ciclos.

A frequéncia fundamental de um som da fala € determinada pela frequiéncia
fundamental da vibragcdo das cordas vocais: um ciclo completo de uma onda
perioddica corresponde a um ciclo completo de abertura e fechamento das pregas
vocais (Hewlet e Beck, 2006).

Crystal (1997) define a frequéncia fundamental referindo-se ao numero de ciclos

completos (movimentos de abrir e fechar) da vibragéo das cordas vocais em uma



unidade de tempo. Na verdade, ela é responsavel pela sensacao (pitch) que nés

ouvimos.

O parametro da duracdo, medido em milissegundos (msec), € de grande
importancia para os estudos relacionados ao ritmo e a taxa de elocugdo. A
duracéo indica a extensao de tempo envolvido na articulagdo de um som ou de

uma silaba.

A intensidade, por sua vez, varia de acordo com 0s segmentos produzidos.

2.5. Processos fonologicos

Laver (1994) aponta a importancia de se estudar a estruturagdo da fala
encadeada e a forma como ela é determinada por fenbmenos de co-articulacdo. A
co-articulagdo se manifesta pela alteracdo do padrdo articulatério de um
segmento pela influéncia da articulagdo de outro segmento adjacente, ou de
menor grau. Reetz (2009) define a co-articulagdo como o fenébmeno no qual os
sons da fala sdo produzidos com sobreposicao articulatéria. Em outras palavras,
as manobras articulatérias para a producdo de um som sobrepdem outro som que

0 antecede ou precede.

A co-articulacdo pode ser antecipatédria ou perseveratéria. Reetz (2009) define a
articulacdo antecipatéria como “right-to-left” coarticulation, pois ocorre a influéncia
de um segmento posterior (a direita) em um segmento anterior (a esquerda). Um
exemplo disso ocorre na producao da palavra keel. A antecipacdo da vogal alta
anterior [ i ] interfere a producéo da plosiva velar [ k ] fazendo com que a lingua

toque o véu palatino em uma locagédo mais a frente (Reetz, 2009:39).

A co-articulagdo perseveratéria ocorre quando o prolongamento de um som afeta
um som posterior. Na “left-to-right” coarticulation, segundo Reetz (2009), também
conhecida como “carry-over”, um segmento anterior (& esquerda) influéncia um

segmento posterior (a direita). Isto ocorre na palavra arc onde a articulacdo da



vogal baixa posterior [ a ] influencia na posteriorizagdo da plosiva velar [ k ],
(Laver, 1994: 151).

2.6. Junturas

Segundo Crystal (1997) a juntura € um termo utilizado para indicar tracos

fonéticos que delimitam as fronteiras entre as unidades lingiisticas.

Para esta pesquisa, atento-me para as junturas externas, que sdo aquelas que
ocorrem entre palavras.
E importante ressaltar que o acento também esta relacionado a questdo das

junturas.

Cutler (1997) aponta que uma das grandes confusbes que ocorrem com a
compreensao oral estd na mudanca de acentuacdo nas fronteiras entre palavras
uma vez que o ouvinte também determina limites entre palavras por meio da

acentuacao.

2.6.1. Junturas simples

O processo de juntura simples é aguele em que ocorre a unido sonora entre duas

palavras em um enunciado, ou seja, em uma fala encadeada, tais como na figura

abaixo em que ocorre a jungao entre as palavras “perfect” e “time”.
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FIGURA 14: Forma da onda, espectrograma de banda larga exemplificando a juncéo entre as
palavras “perfect time”.

2.6.2. Junturas complexas

A unido sonora que ocorre entre trés ou mais palavras em um enunciado, ou seja,

em uma fala encadeada, € denominada como sendo processo de juntura

complexas. A figura a seguir exemplifica a juncao entre as palavras “sitting”, “in” e

[{pel
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FIGURA 15: Forma da onda, espectrograma de banda larga exemplificando a juncédo entre as
palavras “sitting in a”.



2.7. Proeminéncia

Na fala continua, a producéo de algumas silabas se destaca em relacéo a outras.
As silabas variam, na verdade, de acordo com a maneira como sao percebidas.
Quanto mais proeminente for uma silaba, maior & o esforgco muscular do falante

na performance de seus segmentos.

A proeminéncia € percebida de acordo com a producdo das silabas e,
principalmente, pela percepgédo de uma vogal em relacdo as demais. Laver (1994)
define que uma silaba é mais proeminente em relacdo a outra quando seus
segmentos sdo marcados por pitch elevado, maior intensidade (loudness), maior
duracédo e qualidade articulatoria. Em outras palavras, quando uma silaba é mais
proeminente é devido ao aumento ou “exagero” em um ou mais parametros (pitch,
loudness, duration ou quality). Desta forma, uma silaba proeminente € marcada
por acento ou more stress. A funcdo do acento, de acordo com a fonologia, €

fornecer meios de distingdo dos niveis de contraste ou énfase nas frases.

Stress, ou acento, pode ser considerado uma propriedade fonolégica de uma
silaba e ser distinguido a partir da separagéo entre silabas acentuadas e silabas
nao acentuadas. O posicionamento de um acento na silaba de uma palavra se
caracteriza como uma propriedade especifica desta palavra e pode ser

denominado acento lexical.

O acento lexical, no inglés, tem como principal correlato acustico a frequéncia

fundamental (f0), embora a duracdo exerca também um papel importante.

O acento frasal se manifesta por meio de um movimento de fO que recai sobre a
silaba da palavra que na frase apresenta a informagédo de maior importancia, ou

seja, o foco.



Na analise dos dados da dissertacdo, utilizarei os espectrogramas de banda larga
e as formas de onda para inferir o posicionamento dos articuladores nos
contextos de junturas e me guiarei principalmente pelo contorno da freqiéncia

fundamental na observacéo das proeminéncias.



3. Metodologia de pesquisa



Neste capitulo descrevo a metodologia de pesquisa empregada. Explicito o
contexto de pesquisa assim como 0s sujeitos de pesquisa, a coleta de dados e os

instrumentos e procedimentos de analise.

3. 1. A escolhada metodologia de pesquisa

A presente pesquisa é de base qualitativa e enfoca um estudo de caso sobre o
tempo de estudo da lingua inglesa fora da escola regular como uma variavel para

a compreensao oral do inglés como lingua estrangeira por um grupo de alunos.

Uma das grandes vantagens de se optar por um estudo de caso, conforme Bell
(1989), é a possibilidade de identificacdo e reconhecimento dos processos que
interpdem o contexto estudado e uma maior atencdo e concentracdo em um
aspecto ou situacdo especifica. Stake (1998), por sua vez, afirma que um estudo
de caso caracteriza-se pela sua especificidade e delimitacdo de fronteiras, e

propicia uma compreensao mais profunda e detalhada do fenémeno pesquisado.

Sobre o estudo de caso, Johnson (1992:76) afirma

“Case studies can provide rich information about an individual
learner. They can inform us about the processes and strategies
that individual L2 learners use to communicate and learn, how
their personalities, attitudes and goals interact with the learning
environment, and about the precise nature of their linguistic

growth.”

Johnson (1992) e Nunan (1992) apontam que um estudo de caso permite que as
informacdes qualitativas sejam quantificadas e se tornem de grande importancia
para uma investigacao. Yin (2005) ressalta que um estudo de caso procura
responder questdes do tipo “como” e “por que”. Para ele, o estudo de caso

permite uma investigacdo para poder preservar as caracteristicas integrais e



significativas dos acontecimentos e fendmenos da vida real, ou seja, sem haver
separacao ou exclusdo de partes deles.

Além disso, Lier (2005) define um estudo de caso como uma forma de pesquisa
qualitativa e interpretativa, embora possa ser usada analise quantitativa. Para ele,
0 estudo de caso tem como foco o contexto, que muda de acordo com o tempo e
com os sujeitos envolvidos. Ele serve para compreendermos como uma unidade
especifica, seja uma pessoa ou um grupo, atua em um mundo real ao longo de

um periodo significativo de tempo.

Optei por um estudo de caso por se caracterizar como um estudo que investiga o
contexto e 0s sujeitos pertencentes a ele de maneira especifica, além de permitir
uma andlise das particularidades e complexidades de um caso e trabalhar com

namero limitado de sujeitos.

Pretendi obter informacfes a respeito das estratégias utilizadas por um grupo de
alunos em atividades de percepcao oral em inglés e relatar achados significativos
que pudessem aperfeicoar a préatica de ensino desta professora-pesquisadora e

contribuir com a &rea de ensino-aprendizagem de inglés como LE.

3. 2. Contexto de pesquisa

A coleta dos dados deste estudo de compreensdo oral em lingua inglesa foi
realizada em trés aulas de inglés em uma sala do 1° ano do Ensino Médio em
uma escola privada na cidade de Pouso Alegre, sul do estado de Minas Gerais.
Por se tratar de uma escola que segue um sistema de ensino especifico, os
alunos utilizam material apostilado para todas as disciplinas. Entretanto, a direcao
da escola autoriza a utilizagdo de materiais extras e complementares em sala de

aula.

Em se tratando da disciplina de lingua inglesa, os alunos recebem dois livros
anuais e uma apostila bimestral. Dos livros anuais, um € o livro-texto com textos e

explicagbes gramaticais para serem trabalhados em sala e/ ou em casa; e o outro,



um caderno de atividades com tarefas minimas e complementares para serem
feitas como licdo de casa. A apostila bimestral, que traz o conteddo bimestral de
varias disciplinas e o da disciplina de inglés, € o material que os alunos utilizam
dentro da sala de aula juntamente com a professora. Tanto os livros anuais
quanto as apostilas bimestrais nao trazem atividades voltadas para a

compreensao oral do inglés.

Por se tratar de uma escola que tem como mantenedora uma fundacgéo de ensino
superior e por estar dentro do espaco fisico de uma universidade que também
tem a fundacdo de ensino como mantenedora, os alunos tém acesso a todos os
recursos oferecidos por essa universidade aos alunos de graduacéo,
principalmente os laboratérios de informética, de biologia, de quimica e de

linguas.

3. 3. Sujeitos de pesquisa

Participaram desta pesquisa, em um primeiro momento, vinte e sete alunos do 1°
ano A do Ensino Médio, sendo dez do sexo feminino e dezessete do sexo
masculino, com diferentes niveis de conhecimento da lingua inglesa, uma vez que
muitos deles estudaram inglés fora do contexto regular, ou seja, em institutos de

linguas e outros freqlientaram somente a escola regular.

Para poder analisar de forma minuciosa os dados obtidos a partir da coleta
realizada e evitar variancias devido a grande heterogeneidade da sala
selecionada, decidi separa-los em grupos, tendo como critério de separacédo o
tempo de estudo de inglés fora do contexto escolar. A partir de relatos de alunos
em relacdo ao nivel de dificuldade de compreensédo oral durante as aulas, optei
por fazer um recorte na quantidade total de alunos participantes da pesquisa,
tendo como critério o tempo de estudo de inglés. Foram selecionados oito alunos
do sexo masculino na faixa etaria entre 14 e 15 anos e falantes nativos do

portugués brasileiro.



Os participantes constituiram os grupos 1, 2, 3 e 4.

a) os alunos LG-8 e LS-8 constituiram o grupo 1 e ambos estudavam inglés em

escola de idiomas ha oito anos.

LG-8 tinha 14 anos de idade e estudou inglés em escola de linguas desde os sete
anos. Sempre demonstrou grande interesse e entusiasmo por mdasicas e
atividades de compreensao oral. O segundo sujeito, LS-8, tem 14 anos e estudou
em escola de idiomas desde os sete anos. Sempre demonstrou interesse por
atividades que explorassem a producédo oral e a compreensédo oral do inglés.
Ambos sempre foram muito prestativos e tentavam ajudar os colegas que
apresentavam dificuldades. Entretanto, mostravam-se desmotivados em algumas

situacdes devido a heterogeneidade da classe.

b) os sujeitos do grupo 2, FA-4 e FM-4 estudam inglés fora do ensino regular ha

quatro anos.

FA-4 e FM-4 tinham 14 anos de idade e estudavam juntos na mesma escola de
idiomas h& quatro anos. Eles tinham bastante contato com o idioma, pois
possuiam o habito de ouvir musicas de rock e acompanhé-las com o uso de letras
e traducbes. FM-4 treinava a pronuncia das musicas que ouvia, pois queria
montar uma banda de rock com os colegas. Além disso, tinha grande

conhecimento lexical em inglés devido aos jogos de computador e video game.

c) o grupo 3 é formado pelos alunos JG-2 e PS-2, que estudaram inglés fora do

ensino regular por menos de dois anos e pararam.

O primeiro sujeito, JG-2, tinha 14 anos e morava em uma cidade a cerca de 40
quildmetros de Pouso Alegre. Estudou inglés por dois anos em uma escola de
linguas em Pouso Alegre, mas precisou parar devido a incompatibilidade de
horérios entre as aulas que eram no periodo da tarde e a van escolar que o
levava de volta para sua cidade. JG-2 sempre tinha boa participagédo e

by

desempenho. Entretanto, relatou dificuldades em relagdo a aprendizagem do



idioma. O segundo aluno, PS-2, que também morava em uma cidade proxima de
Pouso Alegre, acabara de completar 15 anos e decidiu parar com o estudo de
inglés em uma escola de linguas de sua cidade, pois se sentia desmotivado e
achava muito dificil aprender inglés. O aluno relatou em sala sua grande

dificuldade no que diz respeito & compreensao oral.

d) o grupo 4 é constituido por alunos que nunca estudaram inglés fora do ensino
regular, GG-0 e MH-O.

GG-0 completou 15 anos de idade no meio do ano letivo e nunca estudou inglés.
Afirmou ndo gostar da disciplina e também n&o compreender o que os falantes de
inglés dizem. MH-0, o segundo sujeito deste grupo, tinha 14 anos e alegava que
questdes financeiras o impediam de freqlientar uma escola de idiomas. Ele
sempre justificava sua dificuldade de aprendizagem ao fato de nunca ter estudado

inglés fora do contexto regular.

Além da participacdo dos alunos, esta pesquisa também contou com a
participacdo desta professora-pesquisadora que tem formacdo em Letras —
Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Literaturas - pela
Universidade do Vale do Sapucai de Pouso Alegre e especializacdo em Lingua
Inglesa pela Fundacao de Ensino e Pesquisa de Itajuba. Leciona a disciplina de

lingua inglesa em escola de idiomas e escola regular ha cerca de dez anos.

3. 4. Constituicdo do perfil dos alunos participantes

Esta pesquisa teve como fonte inicial os resultados obtidos a partir da aplicacéo
de um questionario que levava em consideracdo a realidade socio-histérica dos
alunos para analisar os interesses e desejos quanto as aulas de lingua inglesa.
Esse questionario foi aplicado em uma Unica aula na segunda semana apdés o
inicio das aulas. As questbes foram lidas uma a uma e consequentemente
explicadas de modo que os vinte e cinco alunos presentes no dia da aplicagao

tivessem o tempo necessario para o total preenchimento. Os dados levantados



permitiram esta professora-pesquisadora conhecer um pouco mais sobre dados
pessoais dos alunos assim como obter informagdes sobre o contato com o inglés
fora da escola. Ele também funcionou como uma forma de auto-relato, pois os
informantes puderam escrever coisas a respeito de seus pontos fortes e fracos

em relacdo a aquisicdo desse idioma.

O questionario era composto de 15 questdes (anexo 1). A parte inicial (itens 1, 2,
3 e 4) solicitava algumas informacdes pessoais (nome, faixa etaria e sexo). As
perguntas de niumero 5 e 6 estavam direcionadas ao fator interesse do aluno em
aprender inglés e o que era mais interessante da disciplina. Para esta ultima, os
alunos deveriam escrever suas opinides levando em consideracdo experiéncias
anteriores. A questdo de numero 7 pedia que relatassem se e em quais ocasifes
0s conteudos ensinados em sala de aula seriam Uteis fora da escola. As
perguntas 8 e 9 solicitavam informacdes sobre tempo de estudo de inglés na
contexto regular de ensino e fora dele, ou seja, em escolas de idiomas. A décima
guestao sugeria que os alunos numerassem de acordo com o grau de preferéncia
as habilidades de ouvir, falar, ler e escrever. As questbes 11 e 12 pediam
respectivamente que os alunos escolhessem, dentre as alternativas, quais as
dificuldades enfrentadas durante a aquisicdo do inglés e quais as atividades
relacionadas as habilidades de escuta, fala, escrita e leitura deveriam ser mais
trabalhadas nas aulas. As perguntas de niumero 13 e 14 solicitavam informacdes
a respeito das atividades ligadas a lingua inglesa de maior preferéncia fora da
escola. A ultima pergunta pedia aos alunos que marcassem dentre as opg¢des ou

relatassem quais eram as formas de contato com o inglés no dia-a-dia.

Os dados coletados dos questionarios mostraram que as atividades de
compreensao oral eram tanto as que os alunos mais gostavam quanto as que
eles achavam que deveriam ser trabalhadas com mais freqiiéncia em sala de
aula. Entretanto, elas também foram assinaladas como as atividades de maior

nivel de dificuldade.



3. 5. Corpus de pesquisa

Para a montagem do corpus do estudo, foi utilizado o levantamento dos
interesses dos alunos quanto a lingua inglesa, obtido a partir da aplicacdo do
questionario. Esse levantamento mostrou que 89% dos alunos gostariam que
fossem trabalhadas mais atividades para a compreensao oral em sala de aula.
Além disso, ele também revelou a escolha dos alunos para a utilizacdo de
seriados e um ranking com os seriados de maior preferéncia. Dentre os seriados

mencionados, verificou-se a preferéncia pelo “Smallville”.

O corpus de pesquisa € composto de sentencas extraidas de didlogos de cenas
do seriado “Smallville” - 5° episddio, nomeado Cool, da 12 temporada. O primeiro
e o0 segundo didlogos foram utilizados em atividades distintas. Um, para o
preenchimento de lacunas com palavras caracterizadas por processos de

junturas; e a outro, para a marcacéao das palavras em foco.

Escolhi dois dialogos de cenas diferentes, sendo o segundo didlogo uma
sequéncia do primeiro, por querer investigar fatos distintos neste estudo.

A escolha do primeiro dialogo foi feita a partir da cena entre as personagens
principais e, principalmente, por apresentar enunciados simples e processos de
junturas entre palavras habituais para os alunos. Uma das preocupacfes na
escolha do primeiro diadlogo dizia respeito ao conhecimento lexical. Enunciados
muito complexos ou junturas entre palavras totalmente desconhecidas poderiam
acarretar um numero elevado de respostas em branco, principalmente por parte

dos alunos com pouco ou nenhum estudo de inglés.

O segundo dialogo foi escolhido por se tratar de uma cena com o casal
protagonista do seriado. Além disso, ele complementa a sequéncia de fatos da
primeira cena. Sua compreensao se torna passivel devido a contextualizacédo feita

a partir do diadlogo anterior.

A seguir apresento os dialogos dos quais as atividades aplicadas em sala foram

preparadas e que serviram de fonte para a extracdo das sentencas analisadas.



Didlogo 1 - utilizado na atividade de preenchimento de lacunas com

palavras ou expressdes marcadas por processos de junturas

Didlogo entre duas personagens principais do seriado — Clark Kent e Lex Luthor.
Lex Luthor tenta convencer Clark Kent a levar Lana ao show de uma banda de
rock chamada Radiohead. Lex faz uma proposta dizendo que se Clark conseguir
convencer Lana ele dara os bilhetes de entrada. Ambos estdo conversando do

lado de fora do café onde Lana se encontra.

LEX: You know, she’s free tomorrow night.
Hey, Clark.
This is the perfect time for you to ask her out.
CLARK: She’s got a boyfriend, Lex.
LEX: A high school boyfriend isn’'t a husband, he’s an obstacle.
And | bet if you ask Lana to go with you to the Radiohead concert in
Metropolis tomorrow, she’ll say yes.
CLARK: And if she says yes?
LEX: I'll give you the tickets.
CLARK: Why are you doing this?
LEX: You're like the younger brother | never had. | think that someone should
benefit from my experience.
CLARK: | can'’t just ask her out.
LEX: The hardest thing in the world is telling the girl you love that you'd like...
(pause)
LEX: I'll raise the bet.
You ask her in the next sixty seconds, you get the tickets and I'll throw in a

roundtrip limo ride. Starting now.



A selecdo das sentencas para a primeira etapa da andlise foi feita a partir da
classificacdo das palavras caracterizadas por processos de junturas, ou seja,
junturas simples e junturas complexas.

Embora os alunos tenham recebido a primeira folha de atividades com treze
sentencas constituidas de lacunas brancas para serem preenchidas, foram
selecionadas apenas seis sentencas para serem analisadas, sendo trés
sentencas caracterizadas por processos de junturas simples e trés por processos
de junturas complexas. As demais sentencas serviram como distratoras para que
os alunos nao percebessem quais delas seriam verdadeiramente analisadas.
Sentencas com junturas simples, marcadas em negrito:

Sentenga |: She’s got a boyfriend, Lex.

Sentenca Il: A high school boyfriend isn’t a husband.

Sentenca llI: | bet if you ask Lana to go with you to the Radiohead concert in
Metropolis tomorrow, she’ll say yes.

Sentencas com junturas complexas, marcadas em negrito:

Sentenca IV: This is the perfect time for you to ask her out.

Sentenca V: He’s an obstacle.

Sentenca VI: Why are you doing this?



Dialogo 2 — utilizado na atividade de marcacdo de palavras em posicdo de
foco nas sentencas

Momento em que Clark entra no café onde Lana estava para convida-la para ir ao
show. Ele ndo explica como conseguiu as entradas, mas convence Lana a aceitar

0 convite.

CLARK: Hey, Lana. Are you busy?

LANA: Completely swamped. That’'s why I'm sitting in a coffee shop attempting to
wade through a Russian classic.

CLARK: (hesitation - leaving the room)

LANA: That was a joke, Clark.

CLARK: Ah, good. Because there’s just a thing tomorrow night.

LANA: Define “thing”.

CLARK: It's a concert. Radiohead to be exact and | get a couple of tickets.

LANA: Wow. Where did you get these?

CLARK: A friend. Something came up at the last minute and | was wondering if
you would like to go, you know, with me.

LANA: I'd ...

CLARK: We ... just as friends.

LANA: Definitely. I'd love to.

A selecdo das sentencas para a segunda etapa da andlise foi feita a partir de
critérios ligados as modalidades das sentencas, pois isso gera variagcbes na
posicdo do acento frasal.

Os alunos receberam a segunda folha de atividades que continha treze sentengas
cujas palavras se encontravam separadas umas das outras. Cada palavra ou
expressao de palavras se encontrava dentro de blocos ou quadradinhos para a
marcacgao do foco. Dentre essas treze sentengas, seis foram selecionadas para

serem analisadas, sendo quatro sentencas na modalidade declarativa e duas



sentengas na modalidade interrogativa. As demais sentengas serviram como

distratoras para que os alunos nao percebessem quais delas seriam analisadas.

Sentencas na modalidade declarativa:

Sentencga |: That’'s why I’'m sitting in a coffee shop attempting to wade through a

Russian classic.

Sentenca Il: That was a joke, Clark.

Sentenca lll: Radiohead to be exact and | get a couple of tickets.

Sentenca IV: Something came up at the last minute and | was wondering if you
would like to go, you know, with me.

Sentengas na modalidade interrogativa:

Sentenca |: Hey, Lana. Are you busy?

Sentenca Il: Where did you get these?

Para a exibicdo das imagens das cenas foi utilizado o DVD original do seriado
Smallville através de projecdo em data show. As falas, que foram apresentadas
uma a uma de forma isolada e sem as cenas, foram extraidas a partir do
programa DVD Audio Extractor versado 4.2.2 e gravadas diretamente no disco

rigido do computador. A aplicagdo e os procedimentos serdo explicados a seguir
em 3.6.



3. 6. Instrumentos e procedimentos da coleta de dados

A partir dos resultados obtidos no questionario, elaborei duas atividades distintas
de compreenséao oral ligadas a dois fatores de grande dificuldade apontados pelos
alunos em contextos de debates e comentarios sobre as aulas de inglés — o de
ndo conseguirem entender um falante falando inglés devido a rapidez da fala e a
presenca de jungdes entre as palavras, ou seja, a famosa “fala embolada”,
conforme descrita pelos alunos; e o de ndo compreenderem nem mesmo algumas

palavras ou palavras chaves em sentengas em inglés.

A seguir apresento as etapas de aplicacédo do instrumento de avaliacao.

3. 6. 1. Atividade de preenchimento de lacunas com palavras ou expressoes

marcadas por processos de junturas simples e complexas

Etapa |

Na aula anterior ao dia da aplicacdo da primeira atividade, avisei os alunos que
fariamos um exercicio em sala sobre compreensao oral de cenas de seriados
vistos por eles. Sem entrar em muitos detalhes, apenas pedi para que

procurassem nao faltar nos dias que se seguiriam.

No dia marcado, no qual felizmente todos os alunos estavam presentes, iniciei a
aula explicando a atividade desenvolvida com a utilizagdo de cenas do seriado
Smallville. Disse a eles que procurassem participar da melhor maneira possivel,
com tranquilidade. Com a utilizacdo de data show na sala de aula em que eles
estudam, dei inicio a exibicdo das cenas do primeiro didlogo mostrando somente
as imagens com o audio desligado. Meu objetivo nesse momento era fazer com
gue os alunos tentassem imaginar qual poderia ser o assunto da conversa entre
as personagens Clark Kent e Lex Luthor. Tratava-se, na verdade, de um ‘“ice

breaker” para que os alunos pudessem relatar algumas hipoteses a partir da



observacéo das imagens. ApGs esse momento de discussdo dos possiveis temas
da conversa assistida, conduzi os alunos para o laboratério de linguas para que

eles pudessem fazer a utilizacdo dos fones de ouvido para a atividade de audicéo.

Etapa Il

No laboratorio de linguas, que € composto por 60 cabines numeradas sendo 30
cabines do lado direito e 30 cabines do lado esquerdo, informei aos alunos que
somente 0s assentos cujas cabines tivessem numeros impares deveriam ser
ocupados, pois isso evitaria que uns olhassem as respostas dos outros. Além
disso, pedi para que 0s meninos se sentassem nas cabines do lado direito e as
meninas nas cabines do lado esquerdo do laboratério. Essa separacédo foi feita
dessa forma, pois a cabine principal onde estava esta professora-pesquisadora
ficava em frente as fileiras onde estavam o0s meninos. Esse esquema de
posicionamento permitiu a professora-pesquisadora fazer observacfes
minuciosas, tais como as reac¢des dos alunos, as expressoes faciais e gestuais, 0
tempo de percepcdo das respostas, durante a realizacdo das atividades. Fiz a
distribuicdo da folha com a primeira atividade (anexo 2) e expliquei que se tratava
de um exercicio de completar os espacos em branco, ou seja, de preenchimento
de lacunas. Chamei a atencdo para o fato de que ndo se tratava de palavras
pronunciadas isoladamente e sim grupos de palavras dentro de sentencas
encadeadas. Além disso, reafirmei o fato de que eles teriam apenas 0 recurso

sSonoro, ou seja, nao poderiam contar com o recurso visual.

Para evitar que os alunos ficassem tensos ou desmotivados, expliquei essa
proposta dizendo que eles ouviriam sentenca por sentenca pausadamente e com
a repeticdo de cada uma por trés vezes. Como um item de total importancia,
solicitei a todos que se esforcassem para néo deixar nenhuma lacuna em branco
e que tentassem preencher de acordo com aquilo que tivessem ouvido, pois nao
se tratava de nenhuma atividade avaliativa na qual poderiam ser prejudicados
caso nao compreendessem. Enfatizei a proposta dizendo que ndo se tratava de

um exercicio de preenchimento de lacunas com palavras certas ou erradas.



O tempo de aplicacao da atividade durou 50 minutos.

Etapa Il

Na aula seguinte a atividade realizada, recapitulei e comentei tudo o que havia
sido feito anteriormente. Um fato que chamou bastante a atencdo foi a
necessidade de muitos alunos de saberem se tinham “errado ou acertado” muitas
respostas. Precisei nesse momento enfatizar que minha preocupacéo ndo estava
em torno dos erros ou acertos, mas sim naquilo que eles haviam ouvido e escrito
na folha da atividade. Aproveitei esse instante para dizer que estava feliz, pois

todos haviam feito a atividade com seriedade.

E importante relatar que nesse instante fizemos apenas uma discussdo da

experiéncia vivida e ndo uma correcdo da atividade aplicada.

3. 6. 2. Atividade de marcacdo de palavras em posicdo de foco nas

sentencas

Etapa |

Apds a discussao sobre a primeira atividade, escrevi no quadro a seguinte
pergunta “What is going to happen in the next scene?” para que os alunos
pudessem pensar sobre o que poderia acontecer na cena seguinte desse
episodio. A partir dai, segui 0 mesmo procedimento utilizado na atividade anterior.
Projetei a cena através do data show para que eles pudessem explorar a parte
visual sem se basear no recurso sonoro. Repetimos o mesmo procedimento
utilizado no estagio |, fazendo um “brainstorming” de idéias em torno dos
possiveis assuntos na cena entre o casal Clark Kent e Lana Lane. Nesse

momento o levantamento das idéias foi mais coerente, pois eles puderam se



basear na sequéncia de imagens e no que haviam compreendido da cena

anterior.

Os alunos foram novamente conduzidos ao laboratorio de linguas e posicionados

conforme o primeiro estagio para que pudessem fazer a segunda atividade.

Estagio Il

No laboratério de linguas, entreguei a segunda folha de atividades (anexo 3) e
repeti as instrucdes citadas no primeiro estagio quanto ao apoio somente do
recurso sonoro e da quantidade de repeticfes. Nesse instante, salientei a questao
de que nédo se tratava de um exercicio de preenchimento de lacunas, conforme
feito anteriormente, mas sim de uma atividade de marcacgéo de palavras que se
destacassem, ou que fossem mais perceptiveis em sentencas encadeadas.
Novamente reforcei a idéia de ndo haver resposta certa e errada, mas sim de se
tratar de uma questdo de percepcdo auditiva que poderia variar de aluno para

aluno.

Essa atividade teve um tempo de duracdo mais curto em relacdo a primeira.
Enquanto a primeira exigia um pouco mais de tempo para que os alunos
escrevessem nas lacunas, nessa eles apenas marcaram as palavras em foco, o
que justifica o0 menor tempo gasto. Finalizando a aula, tivemos 0s cinco minutos
finais para comentarios em relacdo a atividade vivenciada. Curiosamente, 0s
alunos apontaram a segunda atividade realizada como sendo mais facil e mais
prazerosa de ser feita, pois eles tiveram apenas que fazer marcacgbes, ao
contrario da primeira, na qual eles mencionaram problemas na hora da escrita das

palavras.



Estagio Il

No terceiro dia de atividades extras, assistimos em sala de aula as cenas do
episodio selecionado. Porém, diferentemente das experiéncias anteriores que nao
contavam com o uso do audio e da legenda em inglés, utilizamos o audio e a
legenda concomitantemente e pausamos apds cada enunciado para comentar as
falas das personagens e para comparar os diferentes pontos de vista e de

compreensao de ambas as cenas.

As etapas de aplicacdo das atividades, que foram realizados em trés aulas
consecutivas, ndo atrapalharam o andamento das aulas proposto pelo sistema de
ensino adotado nessa instituicdo, pois eles foram realizados no inicio do ano
letivo, periodo no qual a escola ainda ndo havia feito a entrega no material

apostilado aos alunos.

Finalmente, a interpretacdo dos dados coletados foi feita pela esta professora-
pesquisadora com base nos pressupostos tedricos descritos no capitulo 1. Além
disso, procurei retratar meu ponto de vista acerca das experiéncias vivenciadas a
partir de comentarios e observacfes feitos pelos alunos e anotados em meus
diarios de anotacdes, feitos sempre apds o término de cada uma das aulas.

A inspecao acustica dos enunciados constituidos por processos de junturas entre
palavras e dos enunciados cujas palavras em posicao de foco foram demarcadas
foi feita por meio do programa de dominio ptblico PRAAT® vers&o 4.1.3.

> PRAAT é um software utilizado para analise e sintese de fala. Ele foi desenvolvido pelos
linglistas Paul Boersma e David Weenink do Institute of Phonetic Sciences da Universidade de

Amsterda.



4. Analise e interpretacao
dos dados



Neste capitulo apresento a analise das respostas dos alunos em relacdo aos
enunciados trabalhados nas duas atividades propostas em sala. Inicialmente,
revelo os resultados obtidos a partir da primeira atividade em que os alunos
preencheram lacunas utilizando palavras ou sequéncias de palavras
caracterizadas por processos de junturas. Em seguida, explicito os resultados da
segunda atividade que os alunos marcaram as palavras que se encontravam em

posicdo de foco nos enunciados do segundo dialogo.

4.1. Analise dos resultados quanto as palavras e sequéncias de palavras

caracterizadas por processos de junturas simples e complexas

4.1.1. Analise dos enunciados marcados por junturas simples

4.1.1.1. Analise do enunciado She's get a boyfriend, Lex

No espectrograma abaixo, verifica-se o ruido continuo caracteristico de fricativa
palatoalveolar surda [ [ ]. Ndo ha presenca de barra de sonoridade e estrutura
formantica relativa & producdo da vogal oral alta anterior [ i ]. E possivel, assim,
inferir um alto grau de co-producédo entre a consoante fricativa palatoalveolar

surda[[] e avogal alta anterior.

Em relacdo a producao de “get a”, verifica-se a ocorréncia do flape como variante

do [t]e arealizacdo das vogais média-baixa anterior [ € ] e média central [ 8 ].
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FIGURA 16: Forma da onda, espectrograma de banda larga com contorno de fO e camada de
segmentacao do enunciado She's get a boyfriend, Lex.

k24 “ “ ”

As palavras “she’s”, “get” e presentes nesse enunciado revelaram um grau

elevado de dificuldade uma vez que nenhum aluno conseguiu preencher a lacuna

“ ”

por completo. A juntura entre as palavras “get’ e se caracteriza pela uniao
entre uma palavra terminada com consoante e outra palavra que se inicia com
vogal. Neste caso, houve a juncédo do flape [ r ] como variante de [t ] com a vogal

schwa [ a ] formando, assim, / gero /.

Nota-se que a juntura entre “get a” é precedida de outra forma reduzida na juntura

entre "she” e “is" (she’s).



Grupo relacionado Aluno Resposta apresentada para a juncéo
ao tempo de estudo de sons ocorrida nas palavras “she’s
do inglés fora do get a”
contexto regular
Grupo 1 LG -8 He's your
LS-8 She has a
Grupo 2 FA-4 She has a
FM -4 It's her’s
Grupo 3 JG -2 She is
PS-2 See
Grupo 4 GG-0 Sheisa
MH -0 She's a

QUADRO 1: Respostas descritas pelos alunos na lacuna referente a jungdo que ocorre entre as

palavras “she’s”, “get” e “a”.

Analisando o quadro acima, constata-se que as anotacfes transcritas pelos
sujeitos LS-8, FA- 4, JG-2, GG-0 e MH-O revelaram que a consoante inicial da
palavra "she" foi percebida. Entretanto, houve diferencas nas respostas em
relacdo a percepcdo dos demais sons da sequéncia "she’s get a". LS-8 e FA-4
fizeram o preenchimento da lacuna, preservando o mesmo numero de palavras. A
partir de deducbGes baseadas em conhecimentos semanticos e sintaticos,
tentaram atribuir sentido a frase diante das respostas que escreveram. Os sujeitos
JG-2, GG-0 e MH-0 apresentaram semelhancas na descricdo das respostas. Eles
nao se atentaram a atribuicdo de sentido a frase e guiaram-se ndo somente pelo
conhecimento fonético, mas também pelo conhecimento gramatical, ligado ao fato
de que todo substantivo (nesse caso, boyfriend) requer um artigo posicionado

anteriormente.



Observando o quadro, verifica-se que LG-8 e FM-4 nédo preencheram as lacunas
com base em aspectos fonéticos, pois suas descricdes ndo se assemelharam em
termos sonoros as palavras descritas nesse enunciado. LG-8 tomou como base
aspectos ligados a sintaxe e semantica, enquanto FM-4 escreveu palavras que

nao fizeram sentido dentro do contexto do enunciado.

A palavra “she”, marcada pela produgao da fricativa palatoalveolar surda / [ / foi
percebida como fricativa alveolar surda / s /. Isso ocorreu devido ao fato de que

esses dois sons sao fricativos e seus pontos de articulagdo sdo préximos.

E possivel afirmar, a partir da observacéo das respostas, que "she's" foi percebida
com maior clareza pelos sujeitos enquanto a parte final, composta pela juncéo
entre as palavras “get” e “a” ndo foi percebida pelos sujeitos. Conclui-se que o
processo de juntura entre as palavras “get” e “a” / gero / foi de dificil percepcao
tanto para os alunos com maior tempo de estudo quanto para os alunos com

pouco ou henhum estudo do inglés fora do contexto regular da escola.



4.1.1.2. Analise do enunciado A high school boyfriend isn’t a husband
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FIGURA 17: Forma da onda, espectrograma de banda larga com contorno de fO e camada de
segmentacao do enunciado A high school boyfriend isn't a husband.

No espectrograma acima, verifica-se a estrutura formantica correspondente a
producdo da vogal oral alta anterior [ 1 ] seguida de ruido continuo acompanhado
de barra de sonoridade correspondente a fricativa sonora alveolar [ z ]; estruturas
formanticas correspondentes as producdes da consoante nasal alveolar [ n ] e da
vogal média central [ @ ]. A sequéncia “n’t” apresenta sons consonantais com
pontos de articulacdo idénticos e a semelhanca em termos de maneira de
articulagao, pois tanto a nasal quanto a oclusiva sao produzidas com obstrucao

total na cavidade oral.

Neste enunciado os alunos deveriam preencher a lacuna com a forma reduzida
‘isn’t” e o artigo indefinido “a” que sao bastante familiares no contexto das aulas

de inglés do ensino regular, devido a constante revisao do ensino do verbo "to be"


http://en.wikipedia.org/wiki/Near-close_near-front_unrounded_vowel

e suas respectivas formas negativas e interrogativas e dos artigos indefinidos que
sdo apresentados nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Entretanto, €&
incorreto concluir que a familiarizagcdo com a forma escrita e a funcédo gramatical

seja suficiente para a compreensao oral.

O quadro 2, demonstra que a parte inicial da juncéo sonora foi compreendida por
todos os alunos que perceberam o som / 1z /. Entretanto, a juncdo da forma

negativa “isn't” com o artigo “a” gerou dificuldades.

Grupo relacionado ao Aluno Resposta apresentada para a juncéo
tempo de estudo do de sons ocorrida nas palavras “isn’t a”
inglés fora do
contexto regular
Grupo 1 LG -8 isn't
LS-8 isn'ta
Grupo 2 FA -4 isn'ta
FM -4 isn’t
Grupo 3 JG -2 is a
PS-2 is na
Grupo 4 GG-0
MH -0 IS na

QUADRO 2: Respostas descritas pelos alunos na lacuna referente a jungéo que ocorre entre as

palavras “isn’t’, e “a”.

Observando as respostas preenchidas pelos sujeitos, constata-se que os dois
alunos, LS-8 e FA-4, que compdem os grupos dos alunos com mais tempo de
estudo do inglés fora do contexto regular, conseguiram preencher as lacunas

corretamente.

LG-8 e FM-4 conseguiram resgatar a parte inicial da juntura presente nesse

enunciado. Pode-se afirmar que ambos se apoiaram no processamento fonético




para completar essa lacuna. Entretanto, esses alunos ndo se preocuparam com a
guestdo gramatical, uma vez que ndo escreveram o artigo “a” referente a
expressdo “a husband” que funciona como predicativo do sujeito nesse
enunciado. Outra hipotese pode estar ligada a fatores fonéticos. Como houve a
juncao das palavras “isn’'t” e “a” formando / izna /, o artigo “a” foi produzido como
a vogal média central [ @ ] que ndo é familiar para os alunos, uma vez que este

som nao faz parte do inventario do portugués do Brasil.

Um fato que chama a atencao € a resposta apresentada por JG-2. A presenca da
consoante nasal alveolar [ n ] ndo foi percebida por este aluno que escreveu a
forma “is @” ao invés da forma negativa “isn’t a”. Observando o espectrograma
desse enunciado, verificam-se as caracteristicas  fonético-acusticas

correspondentes a producdo do segmento nasal. A seguir, observa-se o

espectrograma da palavra "isn't” com a segmentacao de seus constituintes.
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FIGURA 18: Forma da onda, espectrograma de banda larga e camada de segmentacdo da
palavra “isn’t”.
Os alunos PS-2 e MH-0, a partir de percepcdo fonética, interligaram o som da

consoante nasal alveolar [ n ] com a vogal média central [ o ] referente ao artigo

“a” que acompanha a palavra “isn’t”, caracterizando o processo de bottom-up. A



partir disso, eles acabaram criando uma palavra inexistente no inglés (na), mas

tipica do portugués do Brasil.

GG-0, que integra o grupo 4, ndo compreendeu a juntura sonora apresentada

deixando, consequentemente , a lacuna em branco.

E possivel concluir que esse enunciado ndo apresentou grande dificuldade de

percepcao.

4.1.1.3. Analise do enunciado And | bet if you ask Lana
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FIGURA 19: Forma da onda, espectrograma de banda larga com contorno de fO e camada de
segmentacdo do enunciado And | bet if you ask Lana.

Na figura acima, referente a produgao da jungao entre “bet if’, constata-se a
realizacdo da plosiva sonora bilabial [ b ] e a presenca de barra de sonoridade e

estrutura formantica relativa a producéo da vogal oral média-baixa anterior [ € ].



Em seguida, ocorre a realizagdo da variante flape de [ t ] ligada a producéo da
vogal oral alta anterior [ 1] e da consoante fricativa labiodental surda [ f .

As anotacdes dos dois primeiros enunciados sugerem, que na maioria das vezes,
os alunos fazem generalizagOes e tentam reproduzir o que foi percebido a partir
de palavras semelhantes ou guiam-se apenas pelas caracteristicas fonéticas.
Entretanto neste enunciado, verifica-se que os alunos ndo conseguiram completar
a lacuna apresentada. O quadro a seguir, revela que somente quatro, dos oito

sujeitos participantes, conseguiram preenché-la.

Grupo relacionado ao Aluno Resposta apresentada para a juncéo
tempo de estudo do de sons ocorrida nas palavras “bet if”
inglés fora do
contexto regular
Grupo 1 LG -8 If
LS-8 better if
Grupo 2 FA-4
FM -4 Think
Grupo 3 JG -2
PS-2
Grupo 4 GG-0
MH -0 Feel

QUADRO 3: Respostas descritas pelos alunos na lacuna referente a juncéo que ocorre entre as
palavras “bet”, e “if”.

Observando o quadro acima, com as respostas descritas pelos alunos, é possivel
inferir que o processo de junturas entre palavras presente nesse enunciado foi de
dificil percepcdo. Apesar de ser um trecho curto, formado por apenas duas

palavras, ele é constituido de |éxico desconhecido pelos alunos. Assim, ressalta-



http://en.wikipedia.org/wiki/Near-close_near-front_unrounded_vowel

se o fato de que poucas respostas apresentadas foram baseadas exclusivamente
na percepcédo dos sons, pois as palavras reproduzidas pelos alunos ndo fazem

sentido dentro do contexto apresentado nesse enunciado.

Merece destaque a resposta apresentada pelo sujeito de pesquisa LS-8, que
escreveu “better / beroar / if’ para a juntura [ berif | formada pelas palavras “bet if”.
Isso deixa transparecer a tentativa de representar a juntura pelo ponto de vista
fonético. Comprova-se claramente esse fato devido a realizacédo da variante flape
de [ t], que € marcante na juntura existente entre as palavras “bet if’ € na palavra
“‘better”. Sua resposta foi a que mais se aproximou da juntura apresentada, tanto
na quantidade de palavras descritas quanto na semelhanca sonora. Entretanto,
essa resposta ndo se adequa ao enunciado no que se diz respeito ao ponto de

vista semantico.

Diferentemente, as repostas apresentadas por LG-8, FM-4 e MH-0 ndo preservam
a estrutura métrica da juntura, mas apresentam sons que podem ser comparados
com 0s sons realizados nessa juntura, se consideradas questdes referentes ao
ponto de vista fonético. LG-8 percebeu somente a parte final da juntura, pois sua
resposta foi apenas a palavra “if’. FM-4 colocou como resposta a palavra “think”.
Observando pelo viés fonético e analisando o trecho “bet if you” [ berif ju ] do
enunciado apresentado e a palavra “think” [ eink ] percebe-se que a realizacao da
fricativa labiodental surda [ f ] ocorre em um ponto de articulacdo préximo ao
ponto de articulagdo da fricativa interdental surda [ e ] . Sendo esse um som
inexistente no portugués do Brasil, muitos alunos o associam a um som existente
em nossa lingua. Nesse caso, 0 aluno fez uso de seu conhecimento lexical e
associou a palavra “think” ao som que ele percebeu como sendo uma consoante

fricativa labiodental.

Um evento semelhante aconteceu com o sujeito MH-0, que preencheu a lacuna
com a palavra “feel”, apoiando-se em semelhancgas fonéticas entre a palavra “if”,
que é seguida do pronome “you”, e “feel”, uma vez que ambas apresentam a
fricativa labiodental surda [ f ]. Os demais sujeitos, FA-4, JG-2, PS-2 e GG-0, ndo

conseguiram compreender a jungao sonora e completar a lacuna.



E possivel concluir, a partir das tentativas de respostas e também da inexisténcia
delas, que houve grande dificuldade de percep¢cao das junturas, mesmo em se

tratando daquelas entre palavras conhecidas pelos estudantes.

4.1.2. Analise dos enunciados marcados por junturas complexas

4.1.2.1. Analise do enunciado This is the perfect time for you to ask her out

Analisando a forma da onda e o espectrograma relativo as junturas produzidas
entre as palavras “for” e “you”, observa-se a realizacdo de ruido continuo
caracteristico de fricativa labiodental surda [ f ] seguido de semivogal palatal [ j ].
Na juntura entre “to”, “ask”, “her” e “out” ndo h& indicios de estouro caracteristico
da plosiva dental surda [t ] para representar a palavra “to”. Em seguida, verifica-
se a presenca de barra de sonoridade e estrutura formantica relativa a producao
da vogal oral baixa anterior [ & ], seguida de ruido caracteristico de fricativa
alveolar surda [ s ] e estouro referente a producédo de plosiva velar surda [k ]. E
possivel inferir um alto grau de co-producao entre a oclusiva velar surda [k ] e a
vogal média central conhecida como rhotacized schwa [ & ]. Quanto a producéo
de “out’, verifica-se a ocorréncia da vogal baixa posterior [ a ]. Nao ha vestigios de

producéo de plosiva dental surda [t ].
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FIGURA 20: Forma da onda, espectrograma de banda larga com contorno de fO e camada de
segmentacdo da juntura entre as palavras “for you to ask her out”.

A co-producdo das palavras “for you to ask her out” foi percebida de diversas
maneiras pelos sujeitos de pesquisa, conforme quadro abaixo. Entretanto,
ninguém conseguiu escrever a sequéncia por completo. Além disso, dois alunos
nao completaram a lacuna de preenchimento, deixando, consequientemente, 0

espaco reservado para elas em branco.



Grupo relacionado ao Aluno Resposta apresentada para a juncéo de
tempo de estudo do sons ocorrida nas palavras “for you to
inglés fora do ask her out”
contexto regular
Grupo 1 LG-8 to ask go
LS-8 for ask her
Grupo 2 FA -4 to ask her out
FM -4 to ask her out
Grupo 3 JG -2 to ask for a
PS -2
Grupo 4 GG-0
MH -0 to asker a

QUADRO 4: Respostas descritas pelos alunos na lacuna referente a juncdo que ocorre entre as

palavras “for”, “you”, “to”, “ask”, “her” e “out”.

As anotacfes descritas pelos alunos e apresentadas no quadro 4 deixam
transparecer que tanto a parte inicial da juntura composta pelas palavras “for you”
quanto a parte final com as palavras “her out” geraram confusdes e

incompreensoes.

No espectrograma, verifica-se como as palavras foram co-produzidas,

demonstrando ter ocorrido juncao entre seis palavras.

Os alunos do grupo 2 foram os que mais se aproximaram das producdes alvo.
Constata-se que a parte inicial composta pelas palavras “for” e “you” havia
passado despercebida auditivamente por FA-4 e FM-4.

Na verdade, todos os alunos que preencheram as lacunas desse enunciado nao
perceberam por completo a producao das palavras “for” e “you”. Uma justificativa

para esse fato, conforme mencionado, é que se trata de reducfes. Entretanto,




esses alunos ndo observaram aspectos gramaticais e sintaticos desse enunciado.
Analisando-o como um todo, nota-se que ha a presenca de um verbo “ask” que
pede um sujeito. Outra hipdtese pode estar ligada ao contexto apresentado.
Como se tratava de um diadlogo entre duas personagens, pode ter ficado
subentendida a idéia transmitida nas palavras “for you”, uma vez que a

personagem Lex Luthor se referia diretamente a personagem Clark Kent.

LG-8 conseguiu perceber a parte central da juntura. Confirma-se esse fato a partir
da observagcdo de sua resposta descrita no quadro. Entretanto, sua descri¢cao
para a parte final da juntura violou o sentido da frase. Alem disso, pode ter havido

interferéncia devido ao conhecimento da expresséao “go out”.

LS-8, baseando-se nos sons e palavras percebidas na parte inicial da juntura
escreveu uma sequéncia incoerente de acordo com as normas gramaticais. A
auséncia das palavras “you” e “to” entre as anotagbes das palavras “for ask”
descritas geraram incompreensfes e auséncia de sentido em relacdo a
verdadeira intencdo expressa no enunciado produzido pela personagem Lex
Luthor que sugeriu a Clark Kent a idéia de convidar Lana para sair.

Do grupo 3, apenas JG-2 preencheu a lacuna da atividade proposta. Analisando
sua resposta, percebe-se o envolvimento do processamento fonético na parte
final de sua resposta. H4 a semelhanca sonora entre as palavras “out”, produzida
nesse enunciado como [ a ], e o artigo “a”. Esse aluno também fez uso de seu
conhecimento da lingua inglesa para relacionar a preposicao “for”, que é
comumente utilizada com o verbo “ask”, além de as palavras “her’” e “for’

apresentarem semelhancas sonoras.

Uma sequéncia de palavras que chamou atencao foi a descrita pelo aluno MH-0
do grupo 4. Verifica-se que esse aluno se guiou exclusivamente por sua
percepcao auditiva quando escreveu o som produzido pela palavra “her” a partir
das letras “er’ atribuidas ao verbo “ask”. Houve a tentativa de representar
grafemicamente o que foi percebido. Entretanto, ndo estiveram envolvidos

aspectos semanticos e gramaticais na descrigdo de sua resposta.



E possivel afirmar, desta forma, que mesmo com diferentes niveis de
conhecimento de inglés, os alunos puderam perceber com maior clareza somente
a parte central - “to ask” — da juncdo sonora apresentada. Entretanto, 0 mesmo
nao pode ser declarado a respeito das partes iniciais “for you” e finais “her out”
devido & auséncia de respostas ou variacfes entre elas. Uma explicagcdo que
possa justificar o nivel de dificuldade ou incompreensdes dos sujeitos,
independentemente do tempo de estudo de inglés fora da escola regular, esta
ligada ao fato de que se tratava de um processo de junturas complexo, constituido

pela co-producao de muitas palavras.

4.1.2.2. Andlise do enunciado he's an obstacle

No espectrograma do enunciado he's an obstacle, a juncdo dos sons das
palavras “he’s” e “an” com o inicio do som da palavra “obstacle” gerou respostas
diversificadas, além de revelar o fato de que os alunos desconheciam a palavra

“obstacle”, pois ninguém conseguiu escrevé-la de forma correta.

No enunciado apresentado, verifica-se a presenca de barra de sonoridade relativa
a produgao da fricativa glotal sonora [ h ], seguida da vogal alta anterior [ i ], que é
marcada pela presenca da barra de sonoridade e estrutura formantica com os
dois primeiros formantes distanciados, e ruido continuo acompanhado de barra de
sonoridade correspondente a fricativa alveolar sonora [ z ]. Constata-se, a partir
da observacdo do espectrograma, um nivel elevado de co-producdo entre a
consoante [ z ] e a consoante nasal alveolar [ n ]. Em relacdo a producado de
“obstacle”, ha uma vogal baixa posterior [ a ], seguida de uma oclusiva bilabial
sonora [ b ]; um ruido continuo correspondente a fricativa alveolar surda [ s ]; uma
plosiva alveolar surda [ t ] seguida pela vogal média central [ & ]; uma oclusiva
velar surda [ k ] seguida de vogal média central [ @ ] e, finalmente, a consoante

lateral velar [ t].
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FIGURA 21: Forma da onda, espectrograma de banda larga com contorno de fO e camada de
segmentacdo do enunciado he’s an obstacle.

Este enunciado causou grandes divergéncias nas respostas a comecar por sua
parte inicial. A juncdo dos sons das palavras “he's” e “an”, formando a
composicao / hizn /, conduziu os alunos a escreverem palavras de grafia ou
prondncia semelhantes, porém totalmente incoerentes em aspectos semanticos e

sintaticos.

A partir da juncdo “he’s an” com o som inicial da palavra “obstacle”, novas
palavras foram criadas, ou seja, palavras nao pertencentes ao inglés e

desprovidas de significado, conforme quadro 5.



Grupo relacionado ao Aluno Resposta apresentada para a juncéo de
tempo de estudo do sons ocorrida nas palavras “he’s an
inglés fora do obstacle”
contexto regular
Grupo 1 LG -8 he isn't an opstakow
LS -8 he's enough
Grupo 2 FA -4 reason of
FM -4 he isn't opstico
Grupo 3 JG -2 reason tacle
PS -2 he'sina
Grupo 4 GG-0
MH -0 Stacol

QUADRO 5: Respostas descritas pelos alunos na lacuna referente a jungdo que ocorre entre as

palavras “he’s”, “an”, “obstacle”.

Observando o quadro, nota-se que ambos os alunos do grupo 1, juntamente com
FM-4 E PS-2, puderam perceber que se tratava de um enunciado que se iniciava
com o pronome “he”. Entretanto, é possivel perceber que ocorreram problemas no
momento que houve a juncdo entre esse pronome e o verbo TO BE que o

acompanhava e a jung¢édo com a palavra “obstacle”.

A juncéao entre “he’s an” fez com que LG-8 e FM-4 a percebessem como a forma
negativa do verbo TO BE “is” — isn't, conforme quadro 5. Isso aconteceu devido
ao fato da jungdo / hizn / ser semelhante a producdo de “isn’'t”. Ambos se
apoiaram no processamento fonético para escrever a palavra “obstacle” e
terminaram por escrever palavras de aspecto sonoro semelhante, mas de grafia

inexistente na lingua inglesa.




LS-8 e PS-2 foram 0s Unicos sujeitos que conseguiram perceber a parte inicial
constituida pelo pronome “he” seguido do verbo TO BE. Enquanto LS-8
descreveu para “obstacle” a palavra “enough”, que nado produz sentido nesse
enunciado e nao apresenta caracteristicas sonoras semelhantes que possam
justificar seu uso; PS-2, a partir de sua percepcéo da juntura entre as palavras
‘he’s an” e a primeira letra de “obstacle” [ a ], descreveu as palavras “in @’ [ Ina ]

de aspectos sonoros semelhantes.

As lacunas de FA-4 e JG-2 chamaram a atencao pelo fato de terem sido
preenchidas com a palavra “reason” / rizan /, enquanto a jungado se mantinha em
“he’s an” / hizn /. Percebe-se a partir desse fato que eles desconhecem questdes
fonéticas ligadas a lingua inglesa, principalmente as diferencas entre a producéo
da fricativa glotal sonora [ h ] e o flape alveolar sonoro [ r ]. Quanto a palavra
“‘obstacle”, FA-4 descreve a preposicao “of” que comumente acompanha a palavra
“reason”. Conclui-se que ele fez uso de conhecimento gramatical ao preencher a
lacuna. Entretanto, destaca-se a nado semelhanga sonora entre “of’ e “obstacle” e
a falta de sentido no enunciado proposto. Por sua vez, JG-2, a partir de sua
percepcdo, preenche a lacuna tentando descrever grafemicamente o que foi
compreendido. O desconhecimento lexical fez com que ele criasse uma palavra

inexistente, conforme quadro 5.

Finalmente, outra questdo de destaque esta ligada a maneira como a palavra
“obstacle” foi percebida por MH-O do grupo 4, que ndo compreendeu a parte
inicial da juntura. Conclui-se que a maneira descrita — “stacol”- esta ligada a parte
final dessa palavra. Ele tentou fazer uma reproducéo fiel dos sons que percebeu e
nao se preocupou com o fato de ser uma palavra inexistente e que nao se

encaixa ao enunciado proposto devido a falta de sentido.

As anotagOes transcritas pelos sujeitos deixam transparecer que o0
desconhecimento lexical e o processo de junturas entre palavras nao familiares

geram dificuldades de percepcéao, afetando, conseqiientemente, a compreensao.


http://en.wikipedia.org/wiki/Near-close_near-front_unrounded_vowel

4.1.2.3. Analise do enunciado Why are you doing this?

i1 “ ”

Observando a figura 22, pode-se observar a jungao entre as palavras “why”,
e “you”, sendo esta seguida imediatamente da palavra “doing”. Essas palavras
sdo familiares no contexto de inglés, principalmente nas séries iniciais do Ensino
Fundamental Il, que explicita o uso de WH — questions, como What, Where, Who,
Why, e de oragfes interrogativas com o verbo TO BE, como € o caso o enunciado

apresentado.
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FIGURA 22: Forma da onda, espectrograma de banda larga com contorno de fO e camada de
segmentacdo do enunciado Why are you doing this?

Analisando o espectrograma, verifica-se a presenca de barra de sonoridade e
estrutura formantica relativa as produgfes da aproximante labial velar [ w ],
seguida de vogal baixa anterior [ a ] e da aproximante palatal [ j ], formando um
ditongo; e de vogal média central [ @ ]. Nao ha indicios de pistas sonoras que

representemo [ r].



Em relacdo a producdo de “doing”, pode-se observar a ocorréncia de plosiva
alveolar sonora [ d ] seguida de vogal alta posterior [ u ], de vogal alta anterior [ i ]

e de consoante nasal velar [ n ].

As respostas do quadro abaixo mostram que somente FM-4 do segundo grupo

completou fielmente a jungédo sonora apresentada.

Grupo relacionado ao Aluno Resposta apresentada para a juncéo de
tempo de estudo do sons ocorrida nas palavras “why are
inglés fora do you doing”
contexto regular
Grupo 1 LG -8 why ...
LS -8 Do
Grupo 2 FA-4
FM -4 why are you
Grupo 3 JG -2 do you
PS-2 why you
Grupo 4 GG-0 you
MH -0 Do

QUADRO 6: Respostas descritas pelos alunos na lacuna referente a jungdo que ocorre entre as
palavras “why”, “are”, “you”.

Assim como o sujeito LS-8, o sujeito MH-0 escreveu apenas a palavra “do” para a
juntura apresentada. A suposi¢céo € de que ambos ndo tenham percebido que se
tratava de um verbo no participio presente por ndo reconhecerem a producéo da

nasal velar.

LG-8 E GG-0 nédo conseguiram perceber a juntura. As respostas descritas no
quadro comprovam essa afirmacdo uma vez que ambas as respostas sao

compostas de uma Unica palavra. Enquanto LG-8 conseguiu perceber a primeira




palavra, GG-0 conseguiu compreender a palavra mais proeminente desse
enunciado. Olhando o contorno de fO, nota-se que o acento frasal desse

enunciado recai sobre a palavra referida por esse aluno “you”.

JG-2 e PS-2, apesar de terem descrito respostas incompletas e incoerentes,
guiaram-se por pistas sonoras presentes no enunciado apresentado. JG-2, sem
se preocupar com aspectos ligados a producdo de sentido, descreveu o som
referente ao pronome “you” e o auxiliar “do” referente ao verbo “doing”. Embora
tenha descrito primeiro o0 som percebido como “do” e em seguida o som de “you”,
diferentemente da ordem em que esses sons apareceram na sequéncia, ele fez
uso de seu conhecimento gramatical sobre interrogativas ao descrever o auxiliar

antes do sujeito.

Observando a produgédo da juntura “why are you doing” no espectrograma,
constata-se que a producao de “why are you” pode ser transcrita foneticamente
como [ wajs ]. Isso justifica a resposta apresentada por PS-2 que fez a omissao
desse verbo. A suposicdo € de que ele se baseou apenas em aspectos fonéticos,

sem se preocupar com a estrutura da frase ou com sua significacao.



4.2. Andlise dos resultados quanto as palavras em posicdo de foco nos

enunciados.

4.2.1. Andlise das sentencas na modalidade declarativa

4.2.1.1. Analise do enunciado That’s why I'm sitting in a coffee shop

attempting to wade through a Russian classic

Analisando os contornos de fO, observa-se dois momentos distintos nesse
enunciado. O movimento ascendente no contorno de fO na palavra “shop” e o
movimento descendente do contorno de f0 em “attempting” marcam a separagao
de dois grupos prosédicos. O primeiro grupo “That’'s why I'm sitting in a coffee
shop”, produzido em 1.8 s, € marcado por uma diferenga entre o ponto maximo e
0 ponto minimo de fO de 121 Hz, apresentando um valor maximo de fO de 282 Hz
e um valor minimo de fO de 161 Hz. O segundo grupo, por sua vez, foi produzido
em 1.9 s com valor maximo de fO de 217 Hz e valor minimo de fO de 151 Hz

No quadro de respostas, percebe-se que dos oito participantes, apenas GG-0 nao
fez a marcacéo da palavra mais proeminente “shop”. Dentre esses alunos, LG-8,
LS-8, FA-4 e MH-0 marcaram junto com a palavra “shop”, a palavra “coffee”.
Pode-se explicar esse fato a partir da observacdo do contorno de fO, onde se
confirma movimento ascendente do contorno na palavra “coffee” até culminar na

palavra “shop”.
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FIGURA 23: Forma da onda, espectrogramas de banda larga com contorno de fO, camadas de
segmentacdo e de valores de fO0 em Hz das vogais das palavras proeminentes no enunciado
That's why I'm sitting in a coffee shop attempting to wade through a Russian classic.

LG-8 e LS-8 marcaram a palavra “sitting” como sendo uma palavra proeminente

na sentenca. Isto pode ser explicado a partir do alongamento na producao da




palavra “sitting”, uma vez que ela € seguida da preposicéo “in”. Neste caso, houve
a jungao entre os sons produzidos na parte final de “sitting”, cuja silaba final é
seguida da preposicao “in”, que consequentemente colaborou para que os alunos
a assinalassem. Além disso, é possivel perceber que apds as palavras “coffee” e
“shop”, a palavra que apresenta um movimento ascendente no contorno de fO é a
palavra “sitting”. Conforme medidas apresentadas na segunda camada do
espectrograma, afirma-se que “sitting” € a terceira palavra, antecedida por “shop”

e “coffee”, em termos de valores de f0.

Finalmente, LS-8 e GG-0 marcaram a palavra inicial do enunciado. Esse fato nos
remete a idéia comentada por Kreidler (1999) de que em inglés, e em outras

linguas, o falante comeca a producéo de um enunciado com high pitch.

Em relacdo ao segundo grupo prosédico, constata-se que nenhum dos sujeitos
fez marcacbes de palavras percebidas como proeminentes nesse grupo, o que
pode ter sido influenciado pela excursdo de fO diminuida: diferenca de 27 Hz entre

o valor maximo e o valor minimo de fO.

Alunos | That's | why | I'm | sitting | ina | coffee | shop | attempting | to | wade | through a | Russian | classic.
LG8 v v v

LS38 ¥ 7 7 7 7

FA4 v v

FM-4 v

JG-2 v

PS-2 v v

GG v v

MH-0 v v

QUADRO 7: Respostas marcadas pelos alunos quanto a palavra mais proeminente no enunciado
That's why I'm sitting in a coffee shop attempting to wade through a Russian classic.



4.2.1.2. Analise do enunciado That was a joke, Clark
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FIGURA 24: Forma da onda, espectrograma de banda larga com contorno de fO, camadas de
segmentacédo e de valores de fO em Hz das vogais das palavras proeminentes no enunciado That

was a joke, Clark.

Verifica-se acima que o enunciado comeca com valores altos de fO em “That”, e

ocorre movimento descendente em “joke”, seguido de pausa.

Confirma-se a existéncia de dois momentos bem distintos nesse enunciado, ou

seja, dois grupos prosodicos separados pela pausa. O enunciado apresenta

contorno global descendente, pois se trata de sentenca declarativa.




Clark

m

Alunos That wasa | j
LG-8
LS8
FA-4
- FM-4
JG-2 v
PS-2
GG-0 v
MH-0

o 4] 4 4 ¢ ¢ 4 4%

QUADRO 8: Respostas marcadas pelos alunos quanto a palavra mais proeminente no enunciado
That was a joke, Clark.

O quadro de respostas acima mostra que todos os alunos, independentemente do
tempo de estudo do inglés, perceberam a palavra “joke” como a palavra mais
proeminente no enunciado. Isto acontece devido a dois fatores: é a palavra que
contém a informacdo mais importante e é seguida de pausa, que delimita os

grupos prosaédicos.

A demarcacao da palavra “that”, feita por JG-2 e GG-0, retoma a hipo6tese
apresentada na andlise anterior sobre a ocorréncia de high pitch em inicio de

sentenga em inglés.



4.2.1.3. Anélise do enunciado Radiohead to be exact and | get a couple of

tickets
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FIGURA 25: Forma da onda, espectrogramas de banda larga com contorno de fO, camadas de
segmentacdo e de valores de fO em Hz das vogais das palavras proeminentes no enunciado
Radiohead to be exact and | get a couple of tickets.




Nota-se no contorno de fO, a existéncia de dois grupos prosodicos separados por

pausa.

No primeiro grupo “Radiohead to be exact’, percebe-se a palavra “exact” como a

palavra que apresenta os valores mais altos de fO.

Ja no segundo grupo “and | get a couple of tickets”, constata-se que na palavra
“tickets”, a silaba cuja proeminéncia pode ser confirmada pela subida do contorno
de fO é “ti" (173 Hz).

Alunos |Radiohead | to | be | exact | and | | get | a | couple |of| tickets.
LG-8 v v
L5-8 v
FA4
FM-4
JG-2
P5-2
GG-0
MH -0

4 4 4 9 4

4444y 9q 9

|

QUADRO 9: Respostas marcadas pelos alunos quanto a palavra mais proeminente no enunciado
Radiohead to be exact and | get a couple of tickets.

O quadro acima revela uma unanimidade das respostas quanto a palavra “exact”
do primeiro grupo prosédico, que antecede a pausa que delimita 0os grupos

prosodicos.

LS-8 marcou, além a palavra “exact”, a palavra “Radiohead”. Isto pode ter
ocorrido devido ao fato de que esta palavra estd posicionada no inicio do
enunciado, demonstrando alta no contorno de fO na silaba “dio” (166 Hz), seguida

de queda e nova subida até culminar na palavra “exact”.



Quanto ao segundo grupo prosddico, enquanto a maioria assinalou a palavra

“ticket” como mais proeminente, LG-8 e GG-0 assinalaram “couple”.

4.2.1.4. Andlise do enunciado Something came up the last minute and | was

wondering if you'd like to go, you know, with me

O enunciado apresenta dois grupos prosodicos distintos separados por pausa.

Embora o primeiro grupo prosédico “Something came up the last minute and | was
wondering if you'd like to go”, que é composto por oracbes coordenadas
sindéticas aditivas, contenha um maior nimero de palavras e produzido em um
intervalo de tempo maior (2.9 s) em relagdo ao segundo grupo “you know, with
me” (produzido em 0.6 s), ndo h& grande diferenca entre as médias das medidas

extraidas.

O primeiro grupo apresenta um valor maximo de fO de 164 Hz e um valor minimo
de 104 Hz, enquanto o segundo apresenta um valor maximo de fO de 139 Hz e
valor minimo de 103 Hz.
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FIGURA 26: Forma da onda, espectrogramas de banda larga com contorno de fO, camadas de
segmentacdo e de valores de fO em Hz das vogais das palavras proeminentes no enunciado
Something came up the last minute and | was wondering if you'd like to go, you know, with me




Alunos | Something | came | up | the | last | minute | and | | was | wondering youd | liketo | go |you | know | with | me.

LG8

LS8 v

FA4

4

JG-2

b BN BN N S

PS2

GG-0

! Y
-

MH-0

QUADRO 10: Respostas marcadas pelos alunos quanto a palavra mais proeminente no enunciado
Something came up the last minute and | was wondering if you'd like to go, you know, with me

O quadro de respostas acima revela um fator de relevancia para a analise dos
dados. Apenas LS-8 marcou a palavra “minute” como proeminente. Ela se
caracteriza por subida no contorno de fO em “mi” (149 Hz), e aparece antes da

conjungao coordenativa “and”, que separa as duas ora¢des coordenadas.

O movimento ascendente no contorno de f0 e a pausa sdo dois fatores que
comprovam a unanimidade das respostas quanto a palavra “go”. Isto quer dizer
que todos os sujeitos de pesquisa a assinalaram. Além disso, esta palavra € um
verbo que expressa importancia quando se deseja convidar alguém para sair,

conforme o fez a personagem “Clark” nesse enunciado.

Dos participantes, ninguém fez a marcagédo da palavra “something”, posicionada
no inicio do enunciado, embora ela tenha apresentado a maior medida extraida

(151 Hz) e o contorno de fO em posicéo alta.

Quanto ao segundo grupo, LS-8, JG-2, PS-2 e MH-0 assinalaram a palavra final
“‘me”. Além de estar posicionada em fronteira final de enunciado, sua importancia
guanto ao sentido da frase pode ter sido um fator para que estes alunos a
marcassem. Constata-se que ela reforga a idéia “com quem” a agao de sair sera

feita.



4.2.2 Analise das sentencas na modalidade interrogativa

4.2.2.1. Analise do enunciado Hey Lana, are you busy?

Verifica-se, abaixo, a produ¢do de um enunciado marcado por um inicio com
contorno de fO em posicao alta, referente a palavra “Lana”. Em seguida, ha uma

queda do contorno e nova subida em “busy’.
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FIGURA 27: Forma da onda, espectrograma de banda larga com contorno de fO, camadas de
segmentacdo e de valores de fO em Hz das vogais das palavras proeminentes no enunciado Hey
Lana, are you busy?

O quadro de respostas abaixo mostra que todos os participantes perceberam e
marcaram a palavra mais proeminente “busy”, podendo ser confirmada a partir da
observacéo do contorno de fO e das medidas extraidas no espectrograma. Por se
tratar de uma sentenga na modalidade interrogativa (YES-NO question), ha um
movimento ascendente no contorno de fO no final do enunciado, demonstrando
esta palavra como a de maior destague em termos de percepcao oral. Aléem de

estar em posicdo de fronteira final, ela carrega informacdo importante, pois



demonstra a intengdo da personagem “Clark” de convidar a personagem “Lana”

para sair.

Além da palavra “busy”, LS-8 e FA-4 marcaram o nome préprio “Lana” como
sendo uma palavra proeminente nesta interrogativa. Se observados os valores
extraidos, verifica-se que a palavra Lana (209 Hz na silaba “la”) € marcada por
elevacdo no contorno de f0. Isso revela a atitude de abordagem da personagem

“Clark” ao se referir a personagem “Lana”.

Alunos Hey Lana, are you busy?
LG-8 v
LS-8 v
FA-4 v
FM-4
JG-2
PS-2
GG-0
MH-0

NN N YN N N X

QUADRO 11: Respostas marcadas pelos alunos quanto a palavra mais proeminente no enunciado
Hey Lana, are you busy?



4.2.2.2. Analise do enunciado Where did you get these?
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FIGURA 28: Forma da onda, espectrograma de banda larga com contorno de fO, camadas de
segmentacdo e de valores de fO em Hz das vogais das palavras proeminentes no enunciado
Where did you get these?

O enunciado apresentado acima se inicia com a question word “where” com

contorno de f0O em posicdo elevada seguida de subida em “you”. Ha um

movimento descendente do contorno no verbo “get” e nova subida que culmina na

palavra “these”.

Houve divisdo de respostas quanto a marcacao de palavras proeminentes neste

enunciado. O quadro a seguir mostra que a diferenca na marcacdo da palavra

proeminente se concentrou em torno do verbo “get”, assinalado pelos sujeitos LG-
8, LS-8, FM-4, JG-2 e MH-0 e da palavra final “these”, marcada por LS-8, FA-4,
JG-2, PS-2 e GG-O.




Alunos Where did you Get these?
LG-8 v
LS-8 v v
FA-4 v
FM-4 v
JG-2 v v
PS-2 v
GG-0 v
MH-0 v

QUADRO 12: Respostas marcadas pelos alunos quanto a palavra mais proeminente no enunciado
Where did you get these?

Observando esse enunciado, constata-se que o contorno de fO na palavra “these”
comeca alto e € seguido por queda. Na palavra “get”, por sua vez, ha um
movimento ascendente seguido de pausa. Entretanto, se comparados os valores
extraidos em ambas as palavras, pode-se concluir que a palavra de destaque
neste enunciado € a palavra “these” com medida de 170 Hz se comparada com a

palavra “get” com 162 Hz.

Conclui-se, desta forma, constatando a existéncia de vinculo entre a producéo e a
percepcdo de palavras proeminentes em enunciados em inglés. Pode-se
confirmar esse fato a partir das respostas marcadas pelos alunos, principalmente

nas marcacdes de palavras em posicao de fronteira medial.



Consideracoes finais



Este trabalho é fruto da curiosidade desta professora-pesquisadora. Ha alguns
anos ministro aulas de lingua inglesa no Ensino Médio de uma escola privada na
cidade onde resido e acompanho de perto a realidade das escolas quanto a
heterogeneidade presente nas aulas de lingua inglesa no que diz respeito ao
tempo de estudo de inglés em institutos de linguas, as diversas formas de contato
e uso deste idioma e ao conhecimento que se tem a respeito dessa lingua.

Presenciei diversos questionamentos quanto ao ensino de inglés para salas
compostas por estudantes de diferentes perfis, além de reclamacdes e suplicas
dos alunos acerca das dificuldades de se aprender o inglés, principalmente

aprender a ouvir e entender o que foi falado.

Este trabalho surgiu exatamente do interesse de investigar estas dificuldades. As
junturas entre as palavras eram as que mais me intrigavam. Percebia-se que
guando ocorriam junturas entre palavras em fala corrente, mais frequentes eram
as situacOes de dificuldade de percepcéo, o que contribuia para que os alunos

ficassem desmotivados ou se sentissem incapazes de aprender este idioma.

Alguns alunos argumentavam também, durantes as atividades que envolviam
percepcdo / compreensdo oral, a respeito da dificuldade em perceber palavras
importantes em um enunciado, ou seja, palavras-chave que pudessem colaborar
para uma melhor compreenséo. Havia a tentativa de captar a informagdao mais
importante por meio de atencdo as palavras. Entretanto, essa tentativa de
compreensao ocorria com palavras isoladas, e ndo dentro do contexto no qual
elas eram produzidas. Além disso, esbarrava-se com freqiiéncia em questdes de

desconhecimento lexical.

Por conta dessa realidade e dos gquestionamentos, passei a me interessar pelos
estudos sobre a aquisicdo de lingua estrangeira e, principalmente, sobre a

compreensao oral de inglés como lingua estrangeira.



A andlise dos dados obtidos revelou semelhancas entre os sujeitos de pesquisa
no que diz respeito a percepcédo oral de inglés, independentemente do tempo de

estudo fora do contexto regular.

Verificou-se que os alunos apresentaram o mesmo grau de dificuldade em
depreender processos de junturas entre palavras, ou seja, que o tempo de estudo
de inglés fora do contexto regular ndo era uma variavel de contribuicdo para a

percepcao.

Constataram-se diferentes processamentos envolvidos durante o processo de
percepcdo de junturas. Os alunos dos grupos 1 e 2, que eram 0S que possuiam
mais tempo de estudo de inglés fora da escola, apoiaram-se em conhecimentos
semanticos e sintaticos, além do conhecimento fonético, para preencher as
lacunas da primeira atividade. Constatou-se que eles utilizaram, em diversos
momentos, estratégias de top-down na tentativa de atribuir um significado para o

gue fora ouvido.

Por outro lado, evidenciou-se que o0s alunos com pouco ou nenhum estudo de
inglés fora da escola (grupos 3 e 4, respectivamente) apoiaram-se exclusivamente
naquilo que fora percebido. Ndo houve tentativa de atribuir significado ao
enunciado, mas fazer uma transcricdo fiel daquilo que fora apresentado. E
importante mencionar a interferéncia da lingua materna, percebida nas respostas

destes alunos, além de estratégias como bottom-up.

Dificuldades de reconhecimento lexical e de conhecimento fonético sobre os
processos de junturas entre palavras foram vivenciados por todos os
participantes, pois nota-se a presenca de palavras incoerentes ou inexistentes em

inglés, além de lacunas deixadas em branco.

Desta forma, ndo se pode afirmar que o tempo de estudo de inglés fora do
contexto regular seja fator primordial para a percepc¢éo de junturas.



A percepcao de palavras proeminentes também foi um aspecto investigado.
Questionou-se o tempo de estudo de inglés fora da escola como uma variavel
para a percepcao de palavras proeminentes em enunciados. E, neste caso, ndo

houve discrepancia entre as palavras anotadas pelos sujeitos.

Os dados analisados mostraram que o0s alunos conseguiram perceber
caracteristicas supra-segmentais independentemente do dominio de inglés que
possuiam. Em outras palavras, eles perceberam unidades relevantes que

estavam diretamente ligadas a prosédia, principalmente a entoacao.

Desta forma, verifica-se que o tempo de estudo de inglés fora do contexto regular
nao se caracteriza como aspecto fundamental para se perceber palavras em
posicéo de foco. Isso se confirma a partir das respostas assinaladas pelos alunos,
conforme discutido anteriormente, quanto as palavras proeminentes diante de

fronteiras prosadicas.

Além disso, constatou-se a percepcao de palavras que carregavam a informacgéo
mais importante do enunciado, embora ndo se objetivava analisar o conhecimento

acerca da palavra apontada e nem o significado atribuido por ela.

Ha muitos aspectos envolvidos no processo de compreensédo oral que poderiam
ser melhor/ mais explorados em sala de aula com o objetivo de conscientizar 0os
alunos sobre questdes presentes na fala.

Aspectos ligados a percepcdo de palavras proeminentes deveriam ser
incorporados por meio de constantes atividades que apresentassem situacdes de
fala encadeada. Porém, mais do que aspectos a respeito da proeminéncia, 0s
aspectos fonéticos ligados a percep¢do de junturas entre palavras deveriam ser

os de maior atengao no que se refere ao ensino da compreensao oral.

Deve-se ainda ressaltar que esta atencao deve ser atribuida as aulas de inglés do

Ensino Médio, comecando nas séries iniciais do Ensino Fundamental.



Finalmente, este estudo conduziu-me a reflexdo acerca da compreenséo oral em
inglés como LE e das dificuldades envolvidas no processo de percepcdo. Além

disso, permitiu considerar diferentes estratégias utilizadas pelos alunos.

A partir disso, passarei a incorporar atividades extras de compreensao oral desde
0 5° ano (42 série) do Ensino Fundamental | em que leciono. Acredito que partindo
de atividades simples por meio de musicas e videos educacionais infantis, sera
possivel explorar aspectos segmentais e supra-segmentais relevantes para a

aprendizagem da lingua inglesa.
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Anexos



ANEXO 1 - Questionério — Perfil dos alunos

Este questionario é desenhado para a identificacdo de dados referentes a lingua
inglesa dos alunos do 1° ano A do Ensino Médio de uma escola privada na cidade
de Pouso Alegre, Minas Gerais, visando o delineamento da disciplina de lingua

inglesa a partir dos dados colhidos e analisados.

Aluno (a), solicito sua analise e respostas as seguintes questdes. Asseguro a

confidéncia das informagoes.

1. Nome 2. Data
/ /
3. ldade 4. Sexo
( )F ()M

5. Vocé tem interesse em aprender inglés?
() sim, tenho muito interesse () tenho um pouco de interesse

() sim, tenho interesse () néo tenho interesse

6. Baseando em suas experiéncias anteriores vivenciadas na escola, vocé acha a

disciplina de lingua inglesa interessante? Se sim, em que ela é interessante?

7. Vocé acha que os conteudos aprendidos na aula de inglés sao Uteis em sua

vida fora da escola? Em que situacoes?




8. H& quanto tempo vocé estuda inglés na escola?

9. Vocé ja estudou ou estuda em escolas de idiomas:
() nunca estudei em escola de idiomas
() estudei por , mas ndo estudo mais.

() estudo ha

10. O que vocé mais gosta de fazer em inglés? Numere de acordo com sua

preferéncia, comecando com o niumero 1 para 0 que mais gosta.

() ouvir () falar ( )ler () escrever

11. Vocé seria capaz de apontar suas dificuldades em lingua inglesa?
) leitura e interpretacéo de textos

) capacidade de comunicagdo com 0s outros

) conceitos gramaticais

) assimilacéo de vocabuléario

) entender propostas de exercicios e tarefas

) escrever em inglés

) entender o que o professor esté falando ou explicando

e e e e e e

) outros:

12. Quais habilidades vocé gostaria que fossem mais trabalhadas na aula de
inglés?

() listening skill — ouvir musicas, diadlogos; assistir filmes e seriados

() speaking skill — conversar em inglés com a professora e demais pessoas

() writing skill — escrever textos, cartas, bilhetes em inglés

() reading skill — ler livros e outros textos em inglés



e Além das habilidades citadas, ha alguma atividade especifica que vocé

gostaria que fosse trabalhada em sala de aula?

13. O que vocé gosta de fazer quando néo esté na escola? (assinale mais de uma
alternativa se necessario)
() assistir TV () ouvir musica ( )ler

() navegar na Internet () outros:

14. O que vocé mais gosta de assistir?
() filmes () video clipes () seriados

() telejornais () novelas () outros:

¢ Cite nomes que exemplifiguem sua preferéncia.

15. Que contato vocé tem com a lingua inglesa em seu dia-a-dia? (assinale mais
de uma alternativa se necessario)

) qguando ou¢o musicas

) ao ver filmes ou seriados legendados

(

(

( ) quando navego na Internet
() quando jogo video game

(

) outros:




ANEXO 2 - Teste auditivo-perceptivo 1

QOuca cada frase do didlogo abaixo e preencha as lacunas de acordo com o que vocé ouvir. Ndo fique preocupado querendo fazer 100%
correto. Ma verdade, o mais importante & escrever aquilo que vocé ouviu / entendeu. Ndo hesite em escrever mesmo que vocé acha que ndo
conhece a palavra. Lembre-se o importante @ marcar aquilo que vocé acha que & de acordo com a sua percepcao.

Wocé ouvira cada frase duas vezes, seqiencialmente. Portanto, ndo se preocupe caso ndo conseguir escrever na primeira vez que ouvir. Ao
final da dupla repeticdo de cada frase vocé ouvira o dialogo por completo, ou seja, sem interrupcées.

Smallville — Season 1- episode 5 - Cool

LEX: ¥ou know, she's free

Hey, Clark.
This is the perfect time
CLARK: boyfriend, Lex.

LEX: A high school boyfriend husband,

And asklLanato go Radiohead concert

. she'll say yes.

CLARK: And yes?

LEX: I'll the tickets.
CLARK: this?
LEX: You're like the younger brother | never had. | think

CLARK: | Just
LEX: The hardest thing is telling

benefit from my expernence.

that you like her.

(pause)
LEX: I'll raise the bet.

You in the next sixty seconds you getthe tickets and |'ll throw in a roundtrip limo ride. Starting now.




ANEXO 3 - Teste auditivo-perceptivo 2

Cuca cada frase do didlogo abaixo e marque a parte - retdngulo com a(s) palavra(s) - que vocé ouviu com maior proeminéncia. Mao fique
preocupado querendo fazer 100% cometo. Ma verdade, o mais importante & marcar aquilo que vocé ouviu. Se vocé achar que existe
proeminéncia em mais de um lugar, ndo hesite em marcar. Lembre-se o importante é marcar aquilo que vocé acha que é de acordo com a
sua percepgdo.

Vocé ouvira cada frase duas vezes, seqlencialmente. Portanto, ndo se preocupe caso ndo conseguir marcar na primeira vez que ouvir. Ao
final da dupla repeticdo de cada frase vocé ouvird o didlogo por completo, ou seja, sem interrupgdes.

Smallville — Season 1- episode 5 — Cool

]

CLARK: Hey, Lana, vou busy

LANA: | Completely || swamped | | That's why I'm sitting ma coffee shop attempting to wade

through a Bussian classic

CLARK: jhesitation) Leaving the room.

That was a || joke Clark

Al good Because there's this || thing || tomomow night

LANA: Define “thing”

CLAREK-| Its |E| concert. | | Radichead || to be || exact, || and get |E| couple of || tickets [




LANA- | Wow Where did vou get these

CLARK: E| friend || Something || came up || the last mmimte and] was wondenng || if you'd
like to go you know with me

LANA-I'd ..

CLARK:-| We just as friends

LANA: | Definitely I'd || love to




